SERIE
LA SISTEMATIZACION
COMO INVESTIGACION:
UN CAMINO
PARA TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar

para
participar
y decidir

UNA EXPERIENCIA PEDAGOGICA
A PARTIR DEL ANALISIS DE LA TELEVISION

Hirpa Ortiz, CATALINA ROA CASAS
ZULMA PATRICIA ZULUAGA OCAMPO

“y Pontificia Universidad



SERIE LA SISTEMATIZACION COMO INVESTIGACION
UN CAMINO PARA TRANSFORMAR LA ENSENANZA

Hablar para participar
y decidir: una
experiencia
pedagogica a partir del

analisis de la television



SERIE LA SISTEMATIZACION COMO INVESTIGACION
UN CAMINO PARA TRANSFORMAR LA ENSENANZA

Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagogica
a partir del analisis de la television
© Catalina Roa Casas, Zulma Patricia Zuluaga Ocampo, editoras.

© Catalina Roa Casas, Zulma Patricia Zuluaga Ocampo e Hilda Mercedes Ortiz.
© Instituto para la Investigacién Educativa y el Desatrollo Pedagdgico, IDEP

Primera edicion 2010
ISBN 978-958-716-349-0

Disefio y diagramacién: Mabel Ayure — Facultad de Educacién, Pontificia Universidad Javeriana

Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico, IDEP

Director General ALVARO MORENO DURAN
Subdirector Académico HERNAN SUAREZ

Subdirector Administrativo y Financiero GUSTAVO DiAZ ESCOBAR
Supervisora del proyecto ANA BEATRIZ SANCHEZ CH.

Pontificia Universidad Javeriana — Facultad de Educacion
Grupo de investigacion Pedagogias de la Lectura y la escritura
Coordinador del Proyecto: Mauricio Pérez Abril

Milena Barrios Martinez

Maritza Mosquera

Patricia Nifio Rodriguez

Catalina Roa Casas

Angela Patricia Vargas Gonzalez

Zulma Patricia Zuluaga Ocampo

Esta investigacion se realizé en el marco del Contrato No. 131 de 2008,
entre la Pontificia Universidad Javeriana y el IDEP.

Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico, IDEP
Av. El Dorado No. 66-63, piso 1

Tel: 3241000 ext. 9011 - Bogota, D.C., Colombia

www.idep.edn.co - idep@edu.co



Contenido

PRESENTACION DE LA SERIE ...cccrrorroeveveeveeeeeesssssmmssssssssssssssssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssees
“La sistematizacién como investigacion: un camino para transformar la ensefanza’ .........ccevcvicvinicinienns
INTRODUCCION ccootsoorssssesssessssses s sssssssss s
Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagdgica a partir del analisis de la television
07 510 12
La sistematizacién como investigacion: un camino posible para la transformacion de las practicas y la
2eNEracion de CONOCHMUEIITO. .....c..uuiuiuiietrierieiieet ittt bbb n s
El didlogo entre universidad y escuela de cara a la sistematizacion....
Bl enfoque......ciiiiiiiiicc i
La practica refleXiva....oiiiii s
La sistematizacion COMO INVESHZACION c..cucviiviiiiiiiiiiii bbb
Construccion MELOAOLOZICA. .......vuuiuiuiiiiiiiiii e
Fase 1: proceso de SElECCION .....uiuimiiiiiiiiiiciic s
Fase 2: recoleccion exhaustiva de la informacion ...,
Fase 3: organizacion, categorizacion y descripeion de la informacion
Fase 4: definicion de los ejes de sistematizacion.........cccceviciriciinieinians .
Fase 5: procesamiento y analisis de la informacion ...
Fase 6: produccién de los matetiales fINales ..o ecenas 26
Ruta metodolégica: sistematizando la experiencia Hablar para participar y decidit: una experiencia
pedagdgica a partir del analisis de la television, desarrollada por Hilda Mercedes Oftiz ....ocuviuvieviciinvceninnnes 27
Sobre la organizacion, categorizacién y descripcion de la informacion
Sobre 10s ejes de SIStEMALIZACION ..uuvuvriveiuiiciiiii s
Sobre la construccion de 1as ENtIEVISAS. ..o s
Sobre la produccion de los matetiales fINAlEs. ..o
CAPITULO Tt
Historia de vida: el relato de la trayectoria y el devenir docente
07 510 5§ 40
Enfoque conceptual y tedrico: la fundamentacion de la Liga de Televidentes........ccovccuvecccnicunicicenicunecunenne 40
CAPITULO TV st 46

Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagdgica a partir del andlisis de la television ...
La argumentacion OFal.......iiiiii s

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar para
participar y
decidir: una
expetriencia

pedagdbgica

a partir del

analisis de la
television




CAPITULO Voot s s 51
Comentario a una experiencia CoOn 1a tele ... 51
Multimedialidad y pluralidad simbdlica....... .52

La tele: Una especie del ecosistema. .. .53
Las narrativas emergentes: CrEAr ... .54
Sentidos méviles y dinamicas plurales: aprender ciudadania. . .55
Sistematizat: el maestro como Narrador.......c.ccccvicurecieeniecnnee. .56
APUNLE FINAL Lo 57
BIBLIOGRAFIA...oossoesvesssscssssssssesssss st 58
ANEXOS ... 59
Anexo N°1 — Instrumento 1: organizacién, categorizacién de la informacién de la experiencia “Hablar para
participar y decidir: una experiencia pedagogica a partir del analisis de la television” ..o, 59
Anexo N°2 — Instrumento 2: organizacién, categorizacién de la informacién audiovisual de la experiencia
“Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagogica a partir del analisis de la television™................ 65

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar para
participar y
decidir: una
expetriencia
pedagdbgica

a partir del

analisis de la

television




Presentacion

La propuesta de esta investigacién se enmarcd en las politicas establecidas en el Plan Sectorial
de Educacién del cuatrienio 2008 — 2012 en donde se promueve la Educacion de Calidad para Vivir
Mejor, orientado a constituir a Bogotd como una Ciudad de Derechos a través de la puesta en
marcha de proyectos y estrategias que susciten la elevaciéon de la calidad de la educacién, por lo
que el Instituto definié como objetivo prioritario el desarrollo de Investigaciones e Innovaciones
para mejorar la Calidad de los procesos de enseflanza y aprendizaje en el campo de la educacion.
De la misma manera el plan Sectorial de Educaciéon 2008 — 2012 define como una de las
estrategias para el mejoramiento de la calidad, el desarrollo de las herramientas para la vida.
Dentro de estas herramientas se destaca la que se ha llamado: “Aprender a leer y escribir
correctamente”, la cual les permitird a los estudiantes obtener mayor capacidad interpretativa y
critica, mejor aprehensién del mundo que los rodea y una interaccién mas adecuada con el medio
ambiente en el que se desempefan y realizan sus proyectos de vida. En este contexto y dada la
necesidad de revisar los sentidos y orientaciones de la ensefianza en las instituciones educativas, asi
como las reflexiones de los maestros y las distintas alternativas pedagégicas que plantean, el IDEP
ha venido generando espacios de investigaciéon e innovacion en la ensefianza y aprendizaje de la
lectura y escritura, trabajo que se ve reflejado en expetiencias cuyo eje atrticulador ha sido el

desarrollo y fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.

Dando continuidad al eje tematico en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura, y
con el animo de recoger, visibilizar y sistematizar experiencias en este campo, el IDEP se propuso
realizar una investigacion que nos condujera a la identificacion y sistematizacion de metodologias y estrategias
pedagdgicas innovadoras en la enseiianza y aprendizaje de la lectura y escritura adelantada en colegios oficiales y
privados de Bogotd, incluyendo aspectos como: estrategias metodologicas que se utilizan en la
enseflanza y aprendizaje de la lectura y escritura en las diferentes areas y ciclos del conocimiento,
disefio de recursos o materiales didacticos para la ensefianza de la lectura y escritura, la promocién

de la lectura y la utilizacion de las bibliotecas escolares.

Este libro es el resultado de la sistematizacién de una de las experiencias que dan cuenta de la

sistematizaciéon como investigacién colaborativa, donde la reflexién y el analisis son pilares



fundamentales para la construccién de un nuevo conocimiento y para la transformacién de la
propia practica pedagdgica. Esta publicacién, en conjunto con el video complementario,
condensan la experiencia, resaltando, especialmente, los aspectos didacticos y metodolégicos que
sirven como referentes para otros docentes interesados en generar alternativas concretas para la
enseflanza del leguaje. En ambos (este texto y el video) se recogen multiples voces que permiten
comprender la configuracién de la experiencia: la voz de el o los docentes que lideran la
experiencia, las voces de los estudiantes, las voces de otros docentes y directivas, algunas voces de
expertos, entre otros.

El Instituto espera que el contenido de este libro redunde en beneficio de las practicas
pedagodgicas que realizan los docentes en el ambito de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura y asi contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion
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Presentacion de la serie “Ia sistematizacion como

nvestigacion: un camino para transformar la ensenanza”

Este libro presenta uno de los seis productos que recogen los resultados de un proceso de
investigacion adelantado por el Grupo de Investigacién Pedagogias de la Lectura y la Escritura de
la Universidad Javeriana, patra el IDEP, en el marco del contrato No. 131 de 2008. El proyecto se
inscribe en la linea de trabajo que desde hace mas de una década ha desarrollado el IDEP,
orientada a promover entre los docentes y las comunidades académicas e investigativas de la
ciudad y el pais, procesos de investigacién y sistematizacién que aporten conocimientos que
contribuyan a la consolidaciéon de la pedagogia y la didactica como campos disciplinares con un
estatus propio, y a las dinamicas de transformacion de las practicas pedagdgicas que adelantan los
docentes de la ciudad.

El proyecto consistié en identificar en Bogota seis experiencias vigentes, que desde criterios
como su consistencia interna, el reconocimiento por parte de la comunidad académica, los niveles
de reflexion, fundamentaciéon y difusion, asi como la sistematicidad y rigurosidad que las
constituyen, las sefialan como experiencias destacadas. Para este efecto, se revisaron diversas
fuentes como publicaciones, resultados de premios, convocatorias, presentaciones en congresos, la
pertenencia a Redes y/o grupos de investigacion o reflexion, entre otras. Desde esas fuentes se
realizé la primera seleccion de un corpus de experiencias, cuyas producciones académicas fueron
leidas y analizadas por el grupo de investigacion, y por pares académicos, para seleccionar algunas,
susceptibles de ser tomadas como objeto de sistematizacion.

Las experiencias seleccionadas fueron presentadas y debatidas colectivamente en dos
coloquios, para avanzar en la escogencia de aquellas que finalmente se vincularon al proceso de
sistematizacion.

Cabe sefialar que de las mas de 150 experiencias identificadas en la ciudad, fueron elegidas seis
de ellas, hecho que implic6 dejar de lado otras, muy valiosas. Las seleccionadas se caracterizan por

ser experiencias destacadas y reconocidas por diferentes colectivos, ademas de poseer una gran



consistencia académica y pedagogica que las llevé a alcanzar logros concretos con sus estudiantes,
por consiguiente, se constituyen en propuestas pedagogicas y didacticas coherentes y
suficientemente fundamentadas en estos dos niveles de reflexion.

El proceso se orienté desde un enfoque en el que se concibe la sistematizacién como
investigacion, en el matrco del cual la practica pedagdgica es considerada como posible fuente de
conocimientos y los docentes no sélo como actores de tales practicas sino, ademas, como
productores de saberes que, en didlogo con otro tipo de practicas investigativas y otros saberes,
producen nuevos saberes. Es decir, se trata de un enfoque en el que los conocimientos del
docente del aula de educaciéon basica y media, no se subordinan al saber proveniente de la
comunidad de investigadores de la Universidad. Se trata mas bien de consolidar dinamicas que
construyan vinculos respetuosos y solidos entre la universidad y la escuela. En este sentido, se
trabaja desde una propuesta de investigacién en colaboracién entre la universidad y el docente que
adelanta la experiencia. Esta perspectiva no implica, como se mencioné anteriormente, la
subordinacién de unos saberes y unas practicas a otras, mas bien, se entiende como un proceso de
didlogo de saberes y practicas, orientado desde un proposito compartido: la produccién de

conocimientos que sirvan como referentes para la transformacion de las practicas.

Para el desarrollo de este proyecto se conformaron subgrupos de investigacion, integrados por
investigadores del grupo, con trayectoria en este tipo de trabajos, que abordaron el analisis y
sistematizacion de cada experiencia. Al respecto, cabe aclarar que estos subgrupos trabajaron de
manera colegiada para la definicién de las lineas conceptuales y metodologicas, lo que permite que

el proyecto cuente con una unidad en cuanto a enfoques y metodologfas.

De esta forma, consideramos que “La sistematizacion como investigacion: un camino para transformar la
ensefianza” constituye una serie que aporta a la construccion de alternativas para pensar la
transformacién de las practicas y a la generaciéon de saberes, desde la sistematizacion y la
investigacion. Igualmente, contribuye a la construccién de esa compleja, pero necesaria, relacién
entre escuela y universidad.



Introduccién
Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagdgica

a partir del andlisis de la television

Podria pensarse, dada la relativa “facilidad” con la que los nifios aprenden a hablar en la
interacciéon constante en diferentes contextos socioculturales, que no se hace necesario que la
escuela realice un trabajo sistematico orientado a la ensefianza de la oralidad, en la medida en que
dicho aprendizaje pareciera darse naturalmente como consecuencia de la inmersioén en la vida
social. Sin embargo, el reconocimiento de que los usos del lenguaje oral corresponden a una gran
variedad de situaciones en las que se cumplen diversos propdsitos comunicativos, pone en
evidencia que este aprendizaje si le compete a la escuela, dado que no basta con la inmersion en
esas situaciones, sino que se hace necesario que el habla del nifio se vea acompafiada de una
reflexién sobre el lenguaje mismo, su uso, el contexto, las intencionalidades, etcétera. Por lo
antetior, es imprescindible que en la escuela se abran espacios intencionalmente pensados en los
que los nifios tengan la posibilidad de expresarse, construir una voz y aprender a usarla de manera

acertada en las diferentes situaciones que enfrentan en la vida social.

En este marco, la propuesta de la docente Hilda Mercedes Ortiz, la Liga de nifios televidentes, se
constituye en un espacio propicio para la enseflanza del lenguaje oral como herramienta para la
participacién en la vida social, y a su vez, permite que la escuela asuma una posicién frente al

abordaje que hacen los nifios de la television.

¢De qué manera la liga se constituye como un espacio propicio para la enseiianza del lenguage oral?

La liga de nifios televidentes tiene como propédsito que los nifios aprendan a analizar los
programas de televisiéon con el fin de lograr que se distancien de éstos, estén en capacidad de
tomar una posicion critica frente a su contenido y puedan proponer elementos que permitan
mejorarlo. Lo anterior, implica conocer los derechos que como televidentes tienen y establecer
interlocuciones con las entidades encargadas de regular la television. Esto pone a los nifios en



situaciones en las que deben hacer uso del lenguaje oral de acuerdo con un determinado contexto

y un interlocutor especifico.

¢Por qué hacer una propuesta para que la escuela asuma una posicion frente a la relacion entre los ninos y la
television?

La television no es una patte de la realidad cotidiana de los nifios, es una realidad en s{ misma y
en ella los nifios “habitan” gran parte de su tiempo, tal como lo indica Eduardo Gutiérrez,
profesor de la Facultad de Comunicacién y Lenguaje de la Universidad Javeriana, en una entrevista
realizada para este proyecto, de la cual se presentan algunos fragmentos en el video que acompafia
este libro. La escuela como institucién formadora no puede desconocer esta situacion, sino que se
hace necesario que la aborde encontrando la manera mas pertinente de hacerlo. Una via podtia ser
emprender estrategias para lograr que los nifios deshabiten esa realidad, sin embargo, ya estin
dentro y es dificil pensar en cémo sacarlos de alli cuando, de un lado, el entorno familiar y los
tiempos laborales de los padres conllevan a que ésta sea su principal compafifa y, de otro lado, las
exigencias sociales los inducen a “habitar” la television. Es posible pensar también en que la
escuela podria omitir la existencia de la television, hacer como si esa realidad, en la que los nifios
se adentran, no estuviera ahi. No obstante, pensar la escuela como un espacio de preparacién para
la vida social conduce a descartar estas dos vias, en la medida en que la televisiéon hace parte de
nuestra realidad social, una realidad imposible de evadir u omitir. De esta manera, con todos los
retos que esto implica, la escuela debe encontrar una forma de abordar la television, para lograr
que los nifios reflexionen sobre ella, no para convencerlos de “deshabitarla”, sino pretendiendo
que aprendan a “habitar” en ella de manera activa. Asi, la escuela debe formar sujetos capaces de
tener una mirada ctitica frente a la television, no sélo pata no creer todo lo que ella presenta, sino

para reconocer sus derechos como televidentes y exigirlos.

El proceso de sistematizacion permiti6 identificar dos elementos particularmente relevantes en
la experiencia de la Liga de nifios televidentes. En primer lugar, reconocer que los logros que se
evidencian en los nifios en relacion con su expresion oral y la adecuacién que hacen de sus
maneras de hablar al contexto y al intetlocutor, tienen una directa relacién con la concepcion de
nifio de la docente y con el reconocimiento por parte de ella de las enormes posibilidades
cognitivas, sociales y culturales que tienen los nifios para interactuar, expresarse y defender un

punto de vista; la docente parte de la idea de que los nifios son capaces de asumir un propio punto



de vista, argumentarlo y defenderlo. Esto se relaciona, ademads, con una idea clara que tiene la
maestra de que la formaciéon que se da a los nifios en la escuela, se convierte en la principal
herramienta que ellos tienen para enfrentarse a la vida social de manera efectiva y ser ciudadanos

participativos y auténticos.

En segundo lugar, reconocer que, aunque inicialmente la docencia fue para Hilda una
consecuencia de otras decisiones no relacionadas con su futuro ni asumidas por ella, con el paso
del tiempo se convirtié no sélo en su opcidon profesional, sino también en su opciéon de vida. La
docencia es ahora su pasion y la Liga de ninios televidentes su manera de formar sujetos capaces de ser
activos de forma efectiva en la vida social.

El presente libro pretende dar cuenta de la configuracién de esta propuesta didactica,
destacando en particular el trabajo realizado por la docente en relacién con la enseflanza de la
oralidad. Asi, en el capitulo uno, denominado La sistematizacion como investigacion: Un camino posible
para transformacion de las pricticas y la generacion de conocimiento, se plantea el enfoque conceptual y
metodolégico que orientd la investigacién; en el capitulo dos, se presenta un relato de la
trayectoria personal y profesional de la docente; en el tercero se expone el enfoque y conceptual y
teérico que sustenta la experiencia; en el capitulo cuarto, Hablar para participar y decidir: nna
experiencia pedagdgica a partir del andlisis de la television, se desctribe y analiza de manera detallada el
desarrollo de la experiencia; y, finalmente, en el capitulo cinco, se desarrolla, por parte del profesor
Eduardo Giutiérrez, una reflexion respecto a uno de los aspectos constitutivos de la experiencia: la
televison y la escuela. Es importante sefialar que la escritura se desarrollé de manera colaborativa,
a excepcion del capitulo dos que fue escrito en su totalidad por la docente Hilda Mercedes Ortiz.
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CAPITULO I
La sistematizacién como investigacion: un camino

posible para la transformacién de las practicas y la

generacion de conocimiento

Este apartado tiene como propoésito presentar algunos de los planteamientos constitutivos del
enfoque de sistematizacién como investigacién que gufa este proyecto. Nos interesa esbozar las
lineas conceptuales bdsicas que soportan nuestra apuesta, para desde ellas describir la propuesta de
analisis concreta, que se enuncia de forma esquemaitica y que se desarrolla mas adelante, en
funcién del proceso metodolédgico que se siguid para la sistematizacion de esta experiencia.

El didlogo entre universidad y escuela de cara a la sistematizacion

El enfoque de sistematizacién como investigacién en colaboracién que otienta este proyecto
parte de la idea de que los investigadores universitarios, entendidos como los sujetos que tienen
una responsabilidad social, y una dedicacién intensiva a la actividad investigativa, por su rol y su
lugar institucional, asi como por sus vinculos con la comunidad académica de un campo
disciplinar particular, realizan investigacion conjunta con docentes de aula, cuyos tiempos de
dedicacion a la investigacién y sus roles institucionales son mas limitados, sin que esto signifique
un déficit, subordinacién o asimetria intelectual. En esta perspectiva, los saberes y practicas del
docente de educacién basica tienen un valor y un lugar igualmente validos que aquellos de quienes
provienen del ambito universitario, sin que por ello se asuma una posicién demagdgica.

Uno de los elementos claves de la sistematizacion como investigacion, en una perspectiva
interpretativa no causal, no lineal, la constituye el reconocimiento de las diferentes voces
constitutivas de las practicas, pero no sélo como fuentes de informacién, sino como sujetos de
analisis y como productoras de interpretaciones resultantes del didlogo con otras voces, en este
caso de los miembros de un grupo de investigacion de la universidad.



En otras palabras, se trata de juntar trayectorias diversas, alrededor de propdsitos comunes, en
este caso, sistematizar las experiencias destacadas en el campo de la pedagogia y la didactica del
lenguaje. Se trata, igualmente, de articular experiencias de diverso tipo (la experiencia de las aulas
de educaciéon basica, mas la reflexién sobre esa experiencia, méis la experiencia de reflexién
sistematica sobre un objeto de indagacién, propia de un grupo de investigacion) frente al reto
comun de construir alternativas consistentes para transformar, en y desde las aulas, practicas de
lectura, oralidad y escritura que promuevan, ademas del gusto por leer, hablar y escribir, la
construccién de condiciones para la participacion y el ejercicio de la ciudadania, que a nuestro

juicio es un horizonte central del trabajo sobre el lenguaje en la escuela.

De otro lado, cabe sefialar que la propuesta de sistematizacion se orienta hacia una posicion
sobre la investigacioén en colaboracién de caracter reflexivo, cuyo objeto es la propia practica del
docente. Ademds, es importante anotar que nuestra perspectiva sobre el lenguaje, la lectura y la
escritura, se inscriben en la tradiciéon que concibe estos procesos como practicas socioculturales,
marcadas de modo fuerte por las condiciones socio - historicas de los grupos sociales que las

desarrollan.
El enfoque

El enfoque de la sistematizacién es interpretativo, es decir, va mas alld de la descripcion,
teniendo presente estar haciendo permanente y colectivamente, analisis e interpretaciones
complejos (multicausales), a partir del reconocimiento de mdltiples voces, objetivadas en
artefactos (objetos del mundo material), enunciados (discursos, documentos, textos) y

representaciones de los actores.

La sistematizacion implica, ademas del proceso de identificacion, recoleccién, organizacion y
procesamiento de informacion, ir describiendo y a la vez explicando las condiciones de ocurrencia
de aquello que se describe: la practica marcada por las preguntas que movieron al docente, las
trayectorias personales, académicas, de contexto, las politicas educativas, las regulaciones

institucionales, el sistema de creencias, representaciones, los intereses pedagogicos, politicos y



didacticos, entre otros aspectos, que inciden en la configuracion de la practica. La sistematizacion
implica también reconocer las decisiones claves que se han tomado en la experiencia, los criterios,
no solo tedricos, desde los cuales se toman dichas decisiones. Todo esto con el fin de que el
resultado no sea un texto plano, de corte meramente desctiptivo / expositivo, sino que tome el

tono de un texto analftico, interpretativo, ojala con un componente critico.

De otro lado, cabe indicar que en esta perspectiva, es importante identificar los obstaculos de
la experiencia, las resistencias, no sélo institucionales y de contexto o aquellas relacionadas con los
pares, y comunidad, sino también aquellas del mismo docente, con el fin de sefialar cémo se
asumen y/ o resuelven las mismas.

Consideramos clave en el proceso de sistematizacién que quien la realiza (en este caso un
grupo de investigacién en didlogo con los/las docentes de educacién bésica) tenga presente que
debe ir tejiendo explicaciones multicausales. No se trata de decir “se hizo esto, este es el propodsito
pedagogico, este es su fundamento tedrico, estos son los resultados e impactos...”. Es necesatio
avanzar hacia algo como “mi punto de vista sobre esa teoria es este..., optamos por este enfoque
por estas razones, nuestra posicion frente a la enseflanza es tal...”. Podriamos decir, que se trata
de ir avanzando en la interpretacién para reconstruir no sélo la experiencia y sus resultados, sino
sus condiciones de posibilidad y sus multiples determinaciones.

La experiencia sistematizada de modo complejo, con perspectiva explicativa — critica, la
concebimos como un referente para otros docentes, como una matriz de analisis de la propia
experiencia. No obstante, desde este enfoque consideramos que no es posible transferir una
experiencia de un lugar a otro en forma mecanica. Podriamos decir que buscamos que el lector se
vea retrospectivamente a través de las categorias (ventanas) de andlisis de la experiencia de otro.
Sabemos que cada experiencia toma forma no sélo en atencién a una petspectiva disciplinar o
didactica sino que esta determinada por mdltiples factores. Las trayectorias del sujeto que la
implementa, su vinculacién a grupos, redes, espacios de conversacién seran determinantes. La
reconstruccion critica de la experiencia, desde este enfoque de sistematizacién, no pretende dibujar
el camino de la réplica, busca ante todo, sefialar las condiciones de su ocurrencia, condiciones que

sirven de referencia para tensionar experiencias similares.



La prdctica reflexiva

Consideramos que la propuesta de profesional reflexivo estd encaminada a brindar
herramientas conceptuales y practicas para reflexionar sobre lo que se hace en el espacio
educativo, con el fin de volver sobre ello y mejorarlo. Nuestra apuesta sobre sistematizacion,
entendida como investigacion en colaboracion, esta relacionada con las lineas actuales que
consideran que sélo un profesor reflexivo puede transformar su contexto inmediato. En este
punto seguimos autores como Schon (1998) y Perrenoud (2004), quienes han propuesto maneras

de acercarse a la investigacion desde la reflexion en y sobre la accion.

Desde comienzos del siglo pasado John Dewey hizo contribuciones fundamentales en funciéon
de la practica reflexiva y fue uno de los primeros teéricos que considerd a los maestros como
profesionales de la educacién con la capacidad de desempefiar papeles muy activos en el desarrollo
de los programas educativos. Pero es Donald Schén quien desarrollé de modo mas sistematico el
concepto de profesional reflexivo. Para Schon (1992) la posibilidad de reflexionar sobre la propia
practica es una condicién para su transformacion. La reflexion implica considerar los diversos
factores que constituyen una practica, los elementos que la conforman, que la obstaculizan, que la
limitan y la potencian. Igualmente, la reflexién, entendida como una actividad permanente de
analisis implica una actitud de humildad para tomar la critica que necesariamente hard patte
constitutiva de dicho andlisis (Freire, 1990).

De otro lado, la reflexion debe realizarse de modo cada vez mas documentado y organizado,
de tal forma que se avance desde una actitud critica frente a la practica, hacia un proceso
investigativo que permita reconstruir detalladamente la experiencia para aprender de ella. Asi, la

expetiencia se puede considerar como una fuente de conocimientos.

Es necesario reflexionar y observar con todos los medios posibles, puesto que nos hallamos en
una fase inductiva, en una légica de descubrimiento, por oposicién a una logica de verificacion.
Una parte de los practicantes se deja atrapar por este juego y puede utilizar recursos que no deben
nada a una formacién metodolégica especifica, pero que reflejan sobre todo ciertas capacidades

generales de observacion, analisis, sintesis y argumentacion (Perrenoud: 2004, p. 100).



La sistematizacion como investigacion

Si consideramos la investigacion como la actividad académica que conduce a la producciéon de
conocimientos, y si tenemos en cuenta que esa actividad se realiza de manera sistemadtica y rigurosa
a partir, en nuestro caso, del andlisis de una practica, en didlogo con ella, podemos considerar la
sistematizacién como investigacion si cuenta con ciertos niveles de sistematicidad y rigurosidad, y
si es posible identificar en esos procesos las rutas que se siguieron para la produccién de los

conocimientos.

En esta perspectiva, la sistematizaciéon se puede considerar como un modo de investigar que
parte de la reconstruccién de una practica para identificar en ella sus rasgos constitutivos y las
condiciones de su existencia. El proceso de sistematizaciéon debe poderse documentar y comunicar
de manera detallada para reconocer en él las rutas y decisiones metodologicas que lo orientaron y

para poder saber de donde surgen los conocimientos que se derivan del analisis de la experiencia.

En este sentido, en un proceso de sistematizacién orientado a la produccion de saberes sobre
una practica, no basta con registrar y describir, se requiere diseflar construcciones metodolégicas
consistentes y rigurosas que posibiliten descomponer y recomponer la experiencia, para avanzar
hacia la formulaciéon de hipétesis y matcos interpretativos de los fenémenos que emergen de
dichos andlisis. Asi, los conocimientos derivados de la sistematizaciéon no se quedaran en meras

caracterizaciones o valoraciones, sean éstas ctiticas o positivas.

Esta perspectiva sobre sistematizacién como investigaciéon coincide con lo sefialado por
Cendales (1998), para quien uno de los elementos principales de la sistematizacion es su potencial
para generar conocimiento sobre las practicas escolares. Cabe sefialar que no basta con valorar el
proceso de sistematizacion, resulta necesario asignarle un lugar al conocimiento generado por la
sistematizacion. Es por esta razén que nos interesa posicionar una perspectiva sobre este proceso
como una modalidad de investigaciéon en colaboracién con el estatus y el rigor de cualquier
modalidad investigativa. También es importante mostrar las cercanfas y distancias de esta
modalidad investigativa, con otros enfoques de investigacién en ciencias sociales, con los que se
comparte el caracter critico y reflexivo.



En este sentido, seflalamos que si en la sistematizacién se procede de manera rigurosa, es
viable producir a partir de los procesos analiticos que operan sobre la informacién recogida,
nuevas lecturas, nuevos sentidos sobre la practica. Si bien es cierto que la sistematizaciéon retoma
las voces y los analisis de los actores implicados en la experiencia, esas voces entran en dialogo con
otras voces, otras fuentes documentales, otras expetiencias y el resultado de esos didlogos sera la
construcciéon de una nueva perspectiva sobre la practica desarrollada. Esa posibilidad de
extrafiarse, de distanciarse de la propia experiencia es un factor que consideramos clave, en la
medida en que abre vias para la eventual transformacién de la experiencia y le otorga un caracter
dinamico al proceso de sistematizacion, que implicara estar construyendo de manera permanente
marcos interpretativos cada vez mas sélidos y pertinentes, en funcién de los intereses de
transformacién de esa practica.

Por otra parte, es importante destacar que dado el caracter situado de la sistematizacién, ya que
se ocupa de una experiencia particular, ubicada en unas coordenadas espacio temporales
especificas, es esperable que los conocimientos que se produzcan a partir de la expetiencia sean
pertinentes sélo para el contexto de esa practica, para esas condiciones concretas en las que la
trascurre o ha transcurrido. En este sentido, podemos afirmar que la sistematizacién como
investigacién en colaboracién produce conocimientos, teorfas o explicaciones locales. Esa
dimension local de los conocimientos es importante, en tanto se trata de conocimiento situado y
pertinente. Sin embargo, no es despreciable la posibilidad de extrapolar ciertos principios y
criterios que constituyen las practicas, no con el animo de transferitlos a otros contextos, sino mas
bien, para avanzar hacia teorizaciones un poco mas generales, sin pretensiones de universalidad ni
con un caracter prescriptivo, pues como dice Perrenoud (2004) hay rasgos comunes a ciertas
practicas, y es posible caracterizar familias de practicas. De este modo, no se estara haciendo sélo
ciencia de lo particular.

Dadas las caracteristicas de la sistematizacién como investigacion que soportan nuestra
postura, ésta comparte elementos con otras perspectivas como la investigacién-accion, la
etnograffa critica y la recuperacién de la memoria colectiva, pero a su vez, tiene su propia
identidad definida por su orientacion explicita hacia la transformacién, y no sélo como una

alternativa de produccién de conocimientos. Asi, lo que tiene en comun la sistematizacién con



propuestas de investigacion cualitativa “clasicas” no radica en su especificidad metodoldgica sino,
mas bien, en ese caracter critico y comprometido con el cambio. De hecho, en atencién a ciertas
preguntas que gufan la sistematizacion y en funciéon de ciertos intereses analiticos, las
construcciones metodolégicas generalmente comparten procesos y técnicas investigativas
provenientes de las ciencias sociales. Es el caso, por ejemplo, de la teorfa fundamentada (Strauss &
Corbin: 2002), perspectiva de investigacion muy potente en las ciencias sociales, en la que el
conocimiento es una resultante del analisis de la informacion cualitativa, sin partir necesariamente

de modelos tedricos previos para avanzar en el proceso investigativo.

En este marco de ideas se inscribe nuestra propuesta de sistematizacién como investigaciéon en
colaboracién, que se ocupa de las practicas de ensefianza del lenguaje y cuya finalidad udltima
consiste en aportar conocimientos para la comprensiéon e interpretacion y, especialmente, para la
transformacion de la ensefianza.

Construccion metodologica

Bajo este marco conceptual, a continuacién describimos el proceso metodolégico disefiado
para la sistematizacion de las experiencias seleccionadas. Cabe aclarar, que aunque como grupo se
disefio una propuesta metodoldgica general en coherencia con nuestros presupuestos conceptuales
sobre la sistematizacion, para cada experiencia se adaptaron dichos procesos atendiendo asi su
particularidad, sus dindmicas internas, sus objetivos y sus niveles de desarrollo. De este modo,
primero se presentard el diseflo metodologico general y luego se explicitard la ruta que se siguid
para la sistematizacion de esta experiencia en particular, llevada a cabo por Ruby Esperanza Arias
en el colegio Carlos Arturo Torres, ubicado en la localidad de Kennedy.

Fase 1: proceso de seleccion

La busqueda de experiencias se inicié con una exploracion en las siguientes fuentes: Premio
Compartir al Maestro (Ultimos 10 afios), Premio Innovacién Educativa Pedagégica de Bogota,
Premio SANTILLANA, Laboratorio de pedagogia del IDEP, base de datos de COLCIENCIAS,
experiencias publicadas en el portal del CERLALC (Centro Regional para el fomento del libro en



América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal), Nodo Centro de la Red Colombiana para la
Transformacién de la Formacion Docente en Lenguaje, Libro Redes del Lenguaje en la accién
educativa, de la Secretarfa de educaciéon de Bogota, y la base de datos del Navegador Pedagdgico
en el campo de Comunicacién, Arte y Expresion. Como resultado de esta buisqueda se
identificaron alrededor de 596 experiencias que pasaron por los siguientes filtros:

1. A las 596 experiencias identificadas se les aplicé un primer filtro a partir de los siguientes
criterios: a) experiencias destacadas (finalistas en los premios, para el caso de las publicaciones
todas se consideraron destacadas), b) experiencias desarrolladas en el aula de clases y, c)
desarrolladas o presentadas a partir el afio 2006. Después de aplicar este primer filtro quedaron

102 experiencias que cumplian con los tres criterios.

2. A las 102 experiencias resultantes se les aplicé un nuevo filtro en el que se mantuvieron las
experiencias ganadoras en los premios y las que tenfan publicaciones. A partir de este filtro
quedaron, aproximadamente, 50 experiencias.

3. Para la evaluacion de las 50 experiencias resultantes del filtro anterior, se construyé una
matriz de criterios que se definieron a partir de los encontrados en cada una de las fuentes en las
que se identificaron las experiencias. Con base en ella, se decidi6 que los siguientes eran
pertinentes para la investigacion:

Tener una trayectoria en el tiempo de minimo un afio.

Explicitar l]a metodologfa y estrategias desarrolladas.

ANENEN

Haber sido socializada en espacios académicos.
v" Mostrar resultados evidentes que se pudieran documentar.
De las 50 experiencias resultantes del filtro anterior, 15 cumplian con estos cuatro criterios, de
manera que, se consideraron finalistas.

Posteriormente, se convocd a los docentes que lideran las 15 experiencias finalistas a una
socializaciéon con el propédsito de que el grupo que estaba desarrollando la investigacién las
conociera en mayor detalle y, que los docentes que las desarrollan tuvieran la oportunidad de



conocer las demas experiencias finalistas. Para dicho encuentro, cada docente (o grupo de
docentes) prepar6 un escrito en el que contd en qué consistia su experiencia, haciendo énfasis en
la propuesta didactica que desarrolla en el aula de clases. En la socializacion, algunos docentes
leyeron el escrito mientras otros hicieron una presentaciéon de la experiencia. Los documentos
escritos fueron evaluados por pares expertos en los diferentes temas. A partir de los resultados de
dicha evaluacion se seleccionaron las 6 experiencias sistematizadas que constituyen la serie La
sistematizaciéon como investigacion: Un camino para transformar la ensefianza.

Fase 2: recoleccion exhaustiva de la informacion

Una vez se conté con las experiencias seleccionadas, el proceso de sistematizacion inicié con
un primer encuentro con los docentes en el que se presenté el propésito de la sistematizacion, las
fases en las que se desarrollarfa y los productos; ademas, se hablé con cada uno sobre sus
expectativas frente al proceso y se acordo su nivel de colaboracion en éste. Después de ese primer
encuentro, se inicié el proceso de entrega, por parte de los docentes, de informacién sobre ellos y
su experiencia profesional, lo cual implic6 encuentros posteriores para analizar esa informacion.
De esta manera, se realiz6 durante un petiodo de aproximadamente 2 meses, un proceso de
recoleccion exhaustiva de informacién (registros de audio, video, ponencias, textos, articulos,
planeaciones, diarios de campo, producciones y cuadernos de los estudiantes, fotos, etc.) con el
propésito de reconstruir la experiencia con la que los docentes habian sido seleccionados, su

trayectoria y su historia de vida personal.

Posteriormente se revisé exhaustivamente cada fuente de informacién y se determiné en
conjunto qué de lo suministrado era pertinente para la investigacién y que no para completar un
corpus de informacion suficiente que permitiera caracterizar la experiencia.

Fase 3: organizacion, categorizacion y descripcion de la informacion

Al finalizar la recoleccion de la informacion, ésta fue organizada en su totalidad en una rejilla
con los siguientes datos: cddigo, fuente, fecha, descripcion de la fuente, contexto de produccién y
observaciones. Esta se disefio con el objetivo de tener un mapa general de la informacién recogida
que permitiera analizatla y, segundo, para que, cuando fuera necesario, se pudiera acceder a
fuentes especificas usando un cédigo. Asi, a cada fuente se le asigné un nimero. Este nimero
también se coloco en la fuente a manera de etiqueta. En la Figura N° 1, se presenta la rejilla.



Figura N°1 — Rejilla de organizacién y categorizacion de la informacion

Cédigo | Fuente Fecha Descripcion de | Contexto | Observaciones
la fuente

Fase 4: definicion de los ejes de sistematizacion

Una vez organizada y codificada la informacién en el instrumento anterior, el grupo de
investigacién se pregunté por las temdticas o problematicas generales que estructurarfan y
orientarfan la sistematizacion de las seis experiencias, teniendo en cuenta que los productos serfan
un libro y un material audiovisual, para cada una. Para este propédsito, se organizaron algunas
sesiones del grupo de investigacion en las que, con base en el tipo de informacién recogida en las
diferentes experiencias y a partir de una primera lectura a ésta, se discutieron los posibles ejes de
sistematizacién comunes. Para esto el equipo de cada experiencia presenté como posibles ejes las

LA
fortalezas de la misma y los elementos que serfan relevantes en su sistematizacién. Algunos de los e

INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

ejes propuestos fueron:

Trayectoria docente

Historia de vida personal
Enfoque y concepciones

Micro didactica

Pertenencia a grupos de reflexion

Hablar para
participar y
decidir: una

SN T

Otras experiencias desarrolladas en lenguaje S
experiencia

. S , . o pedagogica
El grupo de investigacién se propuso organizar tres ejes principales y comunes para todas las

a partir del

experiencias que abordaran los propuestos anteriormente en respuesta a su pregunta por la andlisis de la

estructura guia de las sistematizaciones. Los ejes definidos son: -
television

Primer ¢je: pregunta por el sujeto: este eje se propuso con el fin de reconstruir la historia personal y
profesional del docente (o grupo de docentes) que desarrollan la experiencia. Se formularon




algunas preguntas gufa que son indicadores de aquella informacién que se proponia describir en
este eje. ¢Cudl es su historia de vida personal?, ;Cémo ha llegado a ser quién es?, ¢Quién es en
tanto sujeto?, sQué formacion tiene?, ¢Cudl es su trayectoria como docente?, ¢A qué logros y
dificultades se ha enfrentado?, ;Pertenece a grupos de reflexion o redes?, ¢Qué otras experiencias
como docente ha desarrollado?, ;Cémo se ha transformado sus practicas?, ¢A qué se deben esas
transformaciones?, entre otras. La reconstruccion del docente como sujeto, tanto en lo personal
como en lo profesional, se plante6 como un eje fundamental en la medida en que permite
identificar momentos claves de su trayectoria y las personas que han influido, para posteriormente
establecer hipétesis sobre aquellos elementos que determinan quien es hoy y el tipo de propuestas
que desarrolla en el aula de clases. A lo anterior se suma el interés del grupo de investigaciéon por
corroborar una hipétesis en relacién con el hecho de que las buenas experiencias en el aula son
desarrolladas por docentes que mantienen un mirada critica sobre su propia practica que les
permite cuestionarse y atreverse a intentar nuevas propuestas, y que por tanto, estin en una
busqueda constante del mejoramiento de su quehacer docente.

En un primer momento, se consideraron varias fuentes para obtener la informacion de este eje:
relato de vida, entrevistas a los docentes y a personas cercanas a ellos, hoja de vida, entre otros.
Cada grupo, en funcién de las particularidades de su experiencia, tomé decisiones sobre el camino
para reconstruir este primer eje: la pregunta por el sujeto.

Segundo eje: enfoque y concepciones: en este eje se propone rastrear el enfoque y las concepciones
(nifio, lenguaje, docente, ensefianza, aprendizaje, etc.) que subyacen y fundamentan la experiencia
que el docente desarrolla. Ademas, se describen otras expetriencias que los docentes han
desarrollado en lenguaje.

Tercer eje: excperiencia y focos de la sistematizacion: el proposito de este eje es reconstruir la
experiencia que desarrolla el docente en el aula de clase, explicitando la manera como ésta surgio,
su planeacion, los cambios que ha tenido, las decisiones que dieron lugar a esos cambios, las
reflexiones a las que ha dado lugar, etc. Es fundamental dar cuenta de la manera como la
expetiencia se concreta en el aula de clases (la micro didactica). El desarrollo de este eje pasa de un
nivel descriptivo que permite conocer la experiencia, a otro interpretativo en el que se evidencia la
posicion de quienes sistematizan, los andlisis y reflexiones que surgen en torno a ésta.



Ademas de una descripcion general de la experiencia se definen fortalezas de ésta y aspectos
que se quieren destacar para constituir los focos que tendrd la sistematizacion.

Fase 5: procesamiento y analisis de la informacion

La categorizacién y organizacion de la informaciéon en el instrumento permitié tener una
mirada global sobre la expetiencia y el docente que la desarrollaba, para asi empezar a abordar
cada uno de los ejes definidos por el grupo para la sistematizaciéon. Es importante resaltar que el
procesamiento y el analisis que se hizo de la informacién fue diferente en cada eje. A continuacién
se explicitard el proceso de reconstruccion y analisis en cada uno.

Primer ¢je: pregunta por el sujeto: en un primer momento, se acudi6 al instrumento de organizacion
de la informacién y a las fuentes especificas que dieran cuenta de la formacién que el docente ha
tenido y de su experiencia laboral. Esta primera revision de la informacion en este eje, permitié
identificar algunos elementos clave, principalmente en relacién con su formacién profesional,
experiencias desatrrolladas en otros colegios en el drea de lenguaje y, su participacién en eventos
académicos de socializacién. Para esto se llevaron a cabo entrevistas y se solicit6 a los docentes la
escritura de su historia de vida.

Segundo eje: enfoque y concepciones: un primer acercamiento al reconocimiento del enfoque desde el
cual el docente desarrolla la propuesta, se dio a partir de la revision de diferentes documentos de
su autorfa que hacfan parte de la informacion recogida. Esa primera mirada a su perspectiva de
trabajo, se complement6 con una revisién tedrica de autores que la docente referencia en dichos
escritos. En algunos casos, para la sistematizacién de este eje también se llevaron a cabo

entrevistas.

Tercer eje: excperiencia y focos de la sistematizacion: para el caso del tercer eje de sistematizacion se
hizo una revisién de la informacién que el instrumento de organizacién y categorizacion brindaba
en relaciéon con la experiencia desarrollada por el docente. El propésito de dicha revision fue
identificar las fortalezas del trabajo que se realiza y a partir de alli, definir los focos o “zoom” de la
sistematizacion. Proceso que se llevé a cabo en conjunto con los docentes, a partir de la escritura
de informes preliminares del analisis de la informacién recolectada y de entrevistas. Este proceso
debia reflejarse, no sélo en el material escrito (este libro), sino también en un producto



audiovisual, de tal forma, que se hizo necesario reconstruir la experiencia a través del uso de las

siguientes herramientas:

V' Entrevistas: el material audiovisual que constitufa uno de los productos del proceso de
sistematizacion para cada experiencia, y que complementa la informacién de este libro,
fue construido a partir de la definicién de un guién cuya estructura estuvo determinada
por los ejes de profundizacién definidos. Para cada uno de los ejes de profundizacion
se establecieron unos topicos sobre los que se deseaba poner el énfasis. Esos topicos
se documentaron con la informacion recolectada, a partir de la realizaciéon de una serie
de entrevistas que tenfan como propdsito definir los hilos narrativos del video, para
cada uno de los ejes de profundizacién. Igualmente, se definié sobre qué aspectos se
iba a centrar la valoracién y conceptualizacién de la experiencia, con la claridad que
impone la realizaciéon de un video cuya duracién no podia exceder los 30 minutos.

El primer propésito para definir los hilos narrativos del video se desarroll6 con la voz de
la docente quien en una entrevista explicité elementos principales de cada uno de los ejes
de la sistematizacion: la pregunta por el sujeto, el enfoque y otras experiencias y, los focos
de la sistematizacion. El segundo proposito, relacionado con la valoraciéon y el
complemento de algunos aspectos de la experiencia, se plante6 con entrevistas realizadas
a personas cercanas a la experiencia o que participaron de ella, y otras voces de expertos

que hablaran sobre algunos aspectos de la experiencia.

V' Grabaciones de imdgenes: adicional a las entrevistas se realizaron grabaciones de iméagenes
de apoyo con el propésito de ilustrar la narracién del docente a lo largo del video y
presentar las situaciones didacticas puntuales en el desarrollo de cada una de las
propuestas que el docente lleva a cabo en el aula de clases. Para esto se grabaron

algunas sesiones de clase.

V' Grabacién de las valoraciones del equipo de sistematizacion: una vez finalizé la grabacion de las
entrevistas y las imagenes de apoyo el equipo de sistematizaciéon realizé unas

grabaciones en las que presentd su valoracién frente a la experiencia resaltando los



aprendizajes que la sistematizacién gener6 para el grupo, asi como las fortalezas de la
experiencia que la sistematizacién permitié identificar. Ademds, se realiz6 una
presentacion breve de la perspectiva de sistematizacion desde la cual se desatroll6 el
proyecto.

Categorizacion de la informaciéon audiovisual

Al finalizar el proceso de grabacién la empresa encargada de la produccién de los videos, que
cabe sefialar trabaj6 de modo permanente en el proceso de sistematizacion, logrando una
comprension plena de los propositos del proyecto, entregd a cada equipo de sistematizacion los
DVDs que contenian dichas grabaciones. Con ese material se inici6 el proceso de seleccion de los
segmentos de entrevistas y material de apoyo que se incluirfan en producto final, siguiendo la
pauta de tépicos y definido en el guién audiovisual. Este proceso se llevé a cabo observando cada
registro de las grabaciones y seleccionando los tiempos de los segmentos que se consideraron
pertinentes para documentar cada aspecto. Dichos segmentos se organizaron en un cuadro,
disefiado especificamente para este fin y que contaba con los siguientes datos: nimero del casete,
los segmentos de video (espacios de tiempo) y la descripcion del contenido. Este instrumento se
puede observar en la Figura N°2.

Figura N° 2 — Cuadro de organizacion y categorizacion de la informacion del material
audiovisual

Video Segmento Descripcion

Eje 1. Pregunta por el sujeto

6 17:20:00 a 17:35:00 Presentacién de Ruby

Habla de su interés por la

18:01: 18:16:2
6 8:01:00 a 18:16:25 docencia desde la infancia.




Fase 6: produccion de los materiales finales

Produccion de los videos: al tener organizados los segmentos de video seleccionados y distribuidos
por cjes, se realizaron varias sesiones de trabajo, entre el equipo de sistematizacién y la persona
encargada de la produccién del video, para llevar a cabo el proceso de construccion de éste. En un
primero momento, se construyé la “macroestructura narrativa” del video organizando los tépicos
que lo constituirfan. Una vez definida estd estructura, se incluyeron las imagenes de apoyo y las
segundas voces que complementaban, apoyaban e ilustraban la narracién. Finalmente, se
definieron titulos para separar los bloques tematicos y los focos de la sistematizacion.

El proceso de construccién del video se cerrd con la inclusion de elementos graficos en éste,
durante este tiempo hubo revisiones y ajustes finales sobre cuatro versiones del material

audiovisual.

Produccion del libro: con base en el corpus de informacion recogida por los diferentes equipos de
sistematizacion, el grupo de investigaciéon se reunid, discuti, propuso y aprobé la siguiente
estructura para los seis libros:

Nota Institucional: IDEP
Presentacion del editor general de la setie.
Introduccioén.

e

Capitulo I: la sistematizacién como investigacion: un camino posible para transformacién
de las practicas y la generacion de conocimiento Sistematizacion

Capitulo II: historia de vida: relato de la trayectoria y el devenir de la docente

Capitulo III: enfoque.

Capitulo IV: experiencia.

® N oW

Capitulo: voz de otros (opcional).

A partir de dicha estructura se inicié con la produccion del libro, la escritura fue un proceso

colaborativo entre los miembros del equipo y el docente que desarrolla la experiencia.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar para
participar y
decidir: una
expetriencia

pedagdbgica

a partir del

analisis de la
television




Ruta metodologica: sistematizando la experiencia Hablar para participar y decidir: una
experiencia pedagogica a partir del andlisis de la television, desarrollada por Hilda
Mercedes Ortiz

En este apartado se describe de manera detallada el proceso metodolégico que se siguié para
sistematizar la experiencia “Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagdgica a partir del
analisis de la television”, desarrollada por la docente Hilda Mercedes Ortiz en las Instituciones
educativas distritales Juan Francisco Berbeo, Tomas Carrasquilla y Alemania Solidaria.

Sobre la organizacion, categorizacion y descripcion de la informacion

Cuando ya se contaba con toda informacién recolectada, ésta se organizé en el instrumento
disefiado, en el cual a cada fuente se le asigné un cédigo y un nimero consecutivo. En el Anexo
N° 1, que se encuentra al final del libro, se puede consultar la rejilla con la informacién de esta

experiencia, diligenciada de acuerdo con la informacién recolectada y el instrumento propuesto.

Una vez organizada la informaciéon en este instrumento, fue necesario realizar algunos
encuentros con la docente, con el propédsito de conocer mas sobre algunas fuentes, despejar dudas
y completar datos que no habia sido posible identificar.

Sobre los ejes de sistematizacion

Pregunta por el sujeto: en relacién con este primer eje, la primera revision que se hizo de la

informacién recolectada puso en evidencia la ausencia de fuentes que permitieran conocer
elementos de la infancia, la formacién, la vida personal y la trayectoria de la docente, pues en su
mayoria el material existente permitia rastrear algunas de las huellas necesarias para la
reconstruccion de la experiencia, pero no de los recorridos de la docente. En consecuencia, se
opté por solicitar a la docente que escribiera su historia de vida incluyendo en ella elementos de
los ambitos profesional y personal, destacando los momentos y decisiones claves que han dado
rumbo a su trayectoria como docente y las personas que la han acompafado de manera influyente
en ese proceso. La historia de vida escrita por la docente fue la principal fuente de informacion

para la reconstruccién de este eje, en tanto fue imprescindible para conocer su vida, otras



experiencias desarrolladas en lenguaje, momentos y personas, y la manera como todo ello ha
determinado la propuesta que lidera actualmente.

Con la primera version de la historia de vida se empezaron a identificar algunos elementos
determinantes, principalmente, en relacién con su acercamiento a la narrativa y a la literatura en su
infancia, y su entrada a la docencia, no como una decisién, sino como unica opcién. La
informacion brindada se complement6 en un encuentro con ella, a manera de entrevista en el que
la conversacién giré en torno a esos sucesos de su vida que se consideraron importantes y la
posible influencia que tendrfan en su vocacion por ser docente y en la propuesta que desarrolla
actualmente. Lo anterior dio lugar a una mayor cercanfa con la historia de vida de la maestra y al

establecimiento de relaciones entre su vida personal, su formacién y su trayectoria docente.

A partir de ese encuentro la docente elabor6 una segunda version de su historia de vida, con
base en comentarios puntuales realizados a lo largo de ésta. Los comentarios tenian como
propésito explicitar las posibles relaciones entre su infancia y su adolescencia, principalmente, y las
decisiones tomadas en relacién con su profesién, la manera como la asume y las propuestas
desarrolladas. En esa medida, se dio un paso del nivel descriptivo de ciertos sucesos mencionados,
al abordaje de elementos tales como aprendizajes de ciertas vivencias, reflexiones y argumentos
detras de las decisiones tomadas que marcaron el rumbo que la ha conducido a ser y hacer hoy.

La segunda version de la historia de vida se constituyé en el capitulo II del presente libro:
Historia de vida: relato de la trayectoria y el devenir de la docente. A partir de la historia de vida y
de los encuentros con la docente, se construyo la primera parte del guidn de entrevista con el que
se presento este eje de la sistematizacién en el material audiovisual que da cuenta de la experiencia.
Ademis, la informacién de la entrevista a la docente se constituyé en una nueva fuente de
informacion.

Pregunta por el enfoque v concepciones: en este segundo eje, al igual que en el primero, la
informacioén recolectada inicialmente brindaba pocos referentes en relacién con el enfoque desde
el que la docente desarrolla la experiencia. Por esta razén, se hizo necesario hacer un encuentro
con ella en busca de indicios o referentes sobre la perspectiva tedrica que sustenta la experiencia.
En éste, fue posible evidenciar en la docente claridad en el enfoque que gufa su quehacer



pedagogico en relacion con el lenguaje, concepciones que determinan fuertemente los alcances de
la experiencia y coherencia entre estos dos elementos (enfoque y concepciones) y la experiencia
misma. Este fue un primer acercamiento a su perspectiva de trabajo, que luego se complementd

con una revision tedrica de autores que la docente referenciaba.

Pregunta por la expetiencia y focos de la sistematizacién: a partit de la revisién de la

informacién inicial, especialmente, de los videos que realizan los nifios que participan en la
experiencia y las conversaciones con la docente, se hizo evidente que una de las grandes fortalezas
de la propuesta es el trabajo que se hace en torno a la ensefianza del lenguaje oral y los logros y
avances que se evidencian en los nifios, quienes estan en capacidad de adecuar su habla al contexto
y a su intetlocutor y logran expresarse de manera efectiva con gran seguridad. La sistematizacién
nos permiti6 evidenciar que estos logros se deben, en gran parte, a la claridad conceptual que guia
las propuestas que hace la docente y a las concepciones de nifio y ciudadano que subyacen a su
quehacer, en la medida en que concibe el lenguaje como una herramienta para la vida social, al

nifio como un ser capaz y al ciudadano como un sujeto critico y participativo.

De acuerdo con la definicién de ese foco de la sistematizacién, se determiné que el eje
tematico de ésta serfa la enseflanza del lenguaje oral, en el marco de un trabajo claramente
intencionado.

Sobre la construccion de las entrevistas

Dentro del proceso, las entrevistas grabadas cumplieron dos funciones fundamentales pues
fueron fuentes de informacién para la escritura del documento y, a la vez, fueron material para la
produccién de los videos. El proceso de construccién de las entrevistas se llevo a cabo en dos

momentos:

Construccidén de la entrevista a la docente: el guién de entrevista a la docente se construyé con

el propésito de que en la narracién del video se abarcaran todos los aspectos de su historia de
vida, el enfoque desde el que desarrolla la propuesta, otras experiencias desarrolladas, y la
descripcién y valoracién del foco de sistematizacion. Para la construccién del guidén se revisd
nuevamente la informacién de cada eje y, a partir alli, se construyeron preguntas cuyas respuestas
permitieron contar los elementos mds significativos de su historia personal y profesional, las

personas mas influyentes, las decisiones que influyeron en su profesién como docente, la



construccién de la propuesta Liga de nifios televidentes, las concepciones y enfoques que hay
detras de esta experiencia, los propésitos didacticos y formativos de ésta, la materializaciéon de su
propuesta didactica en el aula de clases, los logros evidenciados en los nifios y los alcances de la

propuesta.
De esta manera, la entrevista de la docente se definié como el eje narrativo de material
audiovisual; a partir de sus respuestas se fueron dando las pautas de construccién de los focos que

constituian la sistematizacion.

Entrevista a otras voces: en la construccion del material audiovisual se incluyeron voces de

otras personas que valoran, comentan y complementan lo que en éste se va presentando en
relaciéon con el foco de la sistematizacion. Para el caso de la experiencia Hablar para patticipar y
decidir: una experiencia pedagdgica a partir del analisis de la televisién se incluyeron entrevistas a
personas que participan en la experiencia, como a nifios que pertenecen a la liga desde hace afios;
estas entrevistas con los niflos permitieron conocer de primera voz los beneficios que ellos
mismos identifican al participar en la Liga de nifios televidentes. Como voces externas se
entrevistdé a Eduardo Gutiérrez, profesor de la Facultad de Comunicacién y Lenguaje de la
Universidad Javeriana, quien resalt6 la importancia de que la escuela asuma una postura frente a la
television, definiéndola como un ambiente en el que los nifios habitan, y a Mauricio Pérez Abril,
coordinador del grupo de investigacién que desarroll el proyecto, quien complementa y valora la
experiencia en relacién con la importancia de que en la escuela se abran espacios para la
construccién de una voz, el reconocimiento de si mismo y de los otros, en los primeros afios de
formacion.

Seleccién de los segmentos: al finalizar el proceso de grabacion de las entrevistas la empresa

encargada de la produccion de los videos entregd a cada equipo de sistematizacion los DVDs que
contenfan dichas grabaciones, sumado a los DVDs de material de apoyo que la Liga de nifios
televidentes entregd. Con ese material se inicié el proceso de seleccién de los segmentos de
entrevistas e imagenes de apoyo que se incluirfan en el material audiovisual. Este proceso se llevé a
cabo observando cada registro de las grabaciones y tomando los tiempos de los segmentos que se

consideraron pertinentes. Dichos segmentos se organizaron en el instrumento diseflado para tal



fin. En el Anexo N°2, se presenta la organizacién de la informacién audiovisual de esta

experiencia.

Sobre la produccion de los materiales finales

Video: cuando ya se contaba con la seleccion de los segmentos, tanto de entrevista, como de
material complementario, el equipo de sistematizacién se reunié con la persona encargada de la
edicién del video y en conjunto dieron paso al proceso de produccién del mismo. Antes de
comenzar fue muy importante identificar y hacer énfasis en aquellos aspectos que se querfan
mostrar de la experiencia, pues, si bien se habian definido tres ejes de sistematizacion, los cuales
debian ser retomados en el video, era importante identificar aquellos aspectos y elementos a los
que se les iba a dar mayor peso en el relato, pues tanto el libro como el video son

complementarios entre si.

La produccién del video se inicia con la construccion del esqueleto del mismo, es decir, con la
organizacion de la estructura narrativa que lo iba a soportar. Una vez se cont6 con el esqueleto, se
eligieron algunos titulos que introdujeran cada bloque tematico y segmentos del material
complementario que ejemplificaran o apoyaran diversos apartados. Finalizado este primer
momento de la produccién, la empresa encargada de la edicién del video se dio a la labor trabajar
en el detalle la presentacion del mismo. Cabe aclarar que en el video, aun cuando se hace alusién a
los tres ejes, se le da mayor peso al foco de la experiencia, pues, una de las finalidades del mismo

€s que sea tomado como referente por Otros maestros.

Libro: “Hablar patra patticipar y decidir: una experiencia pedagbgica a partir del andlisis de la

televisién: con base en el corpus de informacion recogida y la estructura definida por el grupo de
investigacién se dio paso a la escritura del presente texto. La escritura de éste se hizo en coautoria

entre los miembros del equipo y el docente que lidera la experiencia.



CAPITULO 11
Historia de vida: el relato de la trayectoria

y el devenir docente

Historia de mi vida de maestra

Incluye eventos de la Liga de Nifios y Niflas Televidentes

Hilda Mercedes Ortiz Rojas1

A los diez afios yo no sabia que existia la television. Naci en un pueblo donde, gracias a la
escasez de luz eléctrica, ocupabamos los anocheceres escuchando las historias de mi nonagenario
abuelo Anacleto: unas le “habian sucedido” a €, otras, se las contaron los compadres, los papas o
algtin vecino. Entonces, nos sentabamos a morir de miedo mientras él nos narraba la zozobra de
los escondites que lo salvaron de ‘la chusma’ en la Guerra de los Mil dias o el pavor del perro
negro que botaba fuego por los ojos. Otras noches, era mi papa quien nos contagiaba el horror de
su caballo paralizado por siempre por el Espanto del Monte de la Muerte, o nos traducia en voz de
ultratumba los llamados angustiosos del oro indigena de la laguna. Todos quediabamos
amontonados de terror. Estas vivencias, estos mundos fantdsticos que mi abuelo y mi padre
narraban como realidades, dejaron en nosotros el gusto por el lenguaje y por las narraciones. Mas
tarde, esa fascinaciéon me llevarfa a cursar la maestria en Literatura, tema que me acercaba a los
otros en las charlas interminables de juventud.

El tiempo libre con mis hermanos y hermanas transcurria entre los juegos con todos los
animales que nos rodeaban (gusanos, ciempiés, luciérnagas, pollos, conejos, perros y la tolerante
yegua vieja de mi abuelo); y el tiempo que pasibamos en un columpio improvisado que
construfamos colgando un lazo de un arbol, otras veces comfamos frutas trepados en los palos de

guayabo o de mango. Entrada la tarde, {bamos con el mayor de mis hermanos a ordefiar la vaca

! Licenciada en Linguistica y Literatura. Creadora y lider de la experiencia.



para traer la leche del dia siguiente. En mis ratos de soledad, me iba al solar de la casa, me
encantaba la variedad de colores y figuras de las mariposas y los pajaros. Sentada en la puerta de la
casa, me asustaba el sonido de los arboles estremecidos por los rayos de las tormentas y en los
atardeceres soleados, tejia cuentos con las figuras dibujadas en las nubes y escuchaba los ruidos de
animales monteses; ésa fue mi infancia, asf era la vida en el campo.

A los ocho afios fui por primera vez a la escuela, pero ya sabfa leer. Mi mama me habia
enseflado con una correa de cascara de ganado en una mano y con una Cartilla Charry en la otra.
Veinte afios mas tarde, mi maestro, el poeta Charry Lara, contarfa en una de sus clases que su
hermana Cecilia era la autora de ese Best-seller con el que aprendimos a leer varias generaciones
de los cincuenta y los sesenta. La jornada escolar comenzaba a las ocho de la mafiana, hacfamos un
receso para ir a casa a almorzar y volviamos a estudiar hasta las cinco de la tarde. Los sabados
tenfamos medio dfa de clase y el domingo ibamos a misa, formadas, con las demas nifias de la

Unica escuela femenina.

Asi, el tiempo alcanzaba para preparar la primera comunion, paseat en el potrero de la iglesia,
aprender de memoria cuanta leccion copiabamos del tablero y tener muchas clases de redaccion,
ortografia, preceptiva (“diga asi, no diga...”), civismo y urbanidad, nimeros quebrados, regla de
tres, ciencias, geografia, historia y bordado. La dificultad de aprendizaje mas grande eran las planas
de letra Palmer con ‘plumero’ porque muchas veces se volteaba el frasco de tinta y manchaba sin
reparo cuadernos, manos y uniformes. Entonces, la maestra nos hacfa escribir cien veces con tinta
en el cuaderno ferrocarril:

“Manecita rosadita,
muy despierta yo te haré;
para que hagas buena letra
y no manches el papel.”

Este modo de aprender las letras no se parecia al encanto que transmitian mi abuelo y mi padre
por las palabras, por los cuentos, los dichos y el lenguaje. Mucho tiempo después, en mi vida de

maestra, huirfa de toda practica que considerara sin sentido y esto convirtié mi experiencia



pedagbgica en una constante, y a veces frustrada, busqueda para lograr que mis clases fueran
menos insoportables para los nifios.

En ese pueblo sin bibliotecas, mi primer libro de lecturas maravillosas fue la Historia Sagrada.
Yo lefa y relefa: “En el principio estaba Dios. Y la tierra era uniforme y vacia, cubierta de aguas y
de tinieblas. Entonces dijo Dios: “Hagase la luz”. Y la luz fue hecha”.... La clase de Religion
consistia en recitar de memoria las tres o cuatro paginas de esa historia y otras tantas...La Zarza
ardiente: “Y Dios dijo a Moisés: “quitate el calzado de tus pies porque la tierra donde estas es
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santa””’. O: José vendido por sus hermanos: “Jacob tuvo doce hijos, uno de los cuales era llamado

José”.

Mi primer encuentro con la llamada cultura audiovisual ocurtié también a los ocho afios,
cuando algin sofiador que llevaba peliculas a los pueblos proyecté una de guerra en la pared
blanca de una casa de la plaza. La imagen de un soldado asesinado bajo la lluvia de bombas me
acompafaria por aflos en mis pesadillas en las que algunas veces yo era ese soldado que explotaba.
Tal vez esa escena ficticia me marcé porque la imagen no era ajena a la cotidianidad real de
bandoleros, muerte y horror de mis primeros afios, que concluyé a los diez con la muerte violenta
de mi mamd y de dos de mis hermanas pequefias, mientras mi papa buscaba en la ciudad mas
cercana alguna forma de llevarnos desplazados. Mi abuelo por su parte, murié muy pronto de
pena moral.

Lo que vino después fue el aturdimiento de la tragedia, huyendo con mis cuatro hermanos
sobrevivientes. Nuestra vida se fracturé porque nos dispersamos al salir del pueblo una noche,
escondidos bajo la capa inmensa del cura que desafi6 las metrallas de los asesinos, respetuosos de
Dios y de sus ministros. Asi, nos llevaron a otras ciudades, con otras familias que vivian tiempos y
culturas distintas. El cambio abrupto de una vida casi rupestre, libre, sencilla y dolorosa, a otro
mundo lleno de recuerdos irrecuperables, me hizo adulta precoz como lo han sido muchos de mis
estudiantes desplazados del carifio o de su tierra. Aprendi a usar el estudio como una alternativa
eterna que nos libera de muchas cosas, tal vez por esa razén, hoy intento atraer a la Liga de Nifios
y Nifias Televidentes y al saber a los que tienen mayores dificultades.



Mi nuevo papi y mi nueva hermana eran profesores. Fil ensefiaba Espafiol, Latin y Francés,
ella, inglés. Mi vida de maestra comenzé ayudandole a ella a sumar las notas de sus alumnos. Los
temas cotidianos en mi nueva familia tenfan que ver con la literatura, las tertulias con los amigos
escritores y los planes de ella para estudiar en el Instituto Caro y Cuervo o trabajar en el
extranjero. En ese nuevo ambiente habfa variedad de libros, no obstante, esto no implicé que yo
tuviera acceso a ellos, la mayorfa de los libros que se encontraban en la biblioteca de la casa eran
prohibidos para nifios y adolescentes. A los catorce afios, linterna en mano y escondida bajo las
sabanas, lef en tres noches voraces la primera edicién de Cien afios de Soledad y nunca mas pude
separarme de sus historias ni de sus personajes. Tres lustros después, no dejaban de sorprenderme
las carcajadas de mis alumnos del bachillerato nocturno, cuando les contaba la vida de Remedios
La Bella cada vez que se iba la luz. Ahora descubro que fue ese ambiente de lecturas prohibidas lo
que me condujo hacia la literatura y el gusto por la tertulia oral, descubri un gran placer en
compartir mis impresiones frente a la literatura con otros.

Terminando los setenta, Macondo y sus personajes eran mi tema favorito y concurrido de
conversacioén, gasté parte de mi salatio de maestra regalando a mis compafieros decenas de
ejemplares de obras de Garcia Marquez con la esperanza de que las leyeran o las tuvieran en
cuenta al ensefiar, pero algunos las rechazaban argumentando encontrar vulgar su narrativa. Por
fortuna, desde 1982 me ahorré ese esfuerzo porque él se gand el Premio Nobel y a muchos les
avergonzaba decir que era malo o que no lo habian leido.

En Bucaramanga conodf la televisién. Mi nueva infancia de nifia citadina combinaba las tardes
domingueras de salidas a parques de fuentes, rodaderos y helados, con las imagenes sesenteras de
Batman, las aventuras del Super-agente 86, temible operario del recontra-espionaje y algun
programa de cantantes de la nueva ola. El ambiente restringido entre paredes, sin campos abiertos,
naturaleza que observar, animales para jugat, ni otros nifios, facilitaba la inmersién en la pantalla
para volverle la espalda a una vida que no siempre era amable. Ahora debia ir y venir cuatro veces
al dfa en bus a la escuela publica donde permanecia siete horas interrumpidas por la franja de

almuerzo en casa.

Esa nueva vida era tranquila, pero mi segundo papa acepté una rectorfa en la tierra de las
esmeraldas, donde las fiestas populares terminaban a tiros. Estuve alld medio afio hasta que mi



nueva mamd, para alejarme del ambiente de violencia, me envié becada a la Escuela Normal de
Chiquinquird donde estuve interna cinco afios. Alli aprend{ algebra, pedagogia, psicologia,
sociologia de la educacién, idiomatica, entre otras, escribi muchas cartas de amor por encargo y
pinté cuadros y manteles. Fui una adolescente insaciable leyendo sin restricciones a Sartre, a
Camus y a Katka, mientras disfrutaba los extensos horarios de estudio en el internado. Mi mayor
logro en esos afios fue vencer la timidez organizando los concursos depattamentales de la cancién
y siendo la representante estudiantil que lideraba grandes grupos de nifias.

A los veinte afios, sali de la Normal para Bogota a trabajar en las tardes como maestra de
primaria, en las noches estudiaba en la Universidad La Gran Colombia, mientras en las mafianas
estudiaba Biologfa y, Linglistica y Literatura (ahora lenguas modernas) en la Universidad
Nacional. Afios después, obtuve la licenciatura en la Universidad La Gran Colombia, después de
rechazar una beca en la carrera de Derecho. Sin embargo, no logré graduarme en la Universidad
Nacional por mis cortos ingresos y sus largos cierres.

En esa época, para mi era claro que serfa maestra para pagar mis estudios y mis gastos, peto
solamente por los anos que pudiera mantener el gusto por la docencia, no querfa volverme una
profesora amargada, aunque en ese entonces no podia imaginar cuanto cambiamos a medida que
envejecemos y como nos distanciamos de nuestros estudiantes mientras nos volvemos cada vez

mas adultos.

Pasaron los cinco afilos que me habia puesto de plazo para trabajar como docente, y todavia sin
saber si mi paciencia alcanzaba para seguir en esa labor, empecé la maestrfa en Literatura
consciente de que en esos tiempos el titulo del Instituto Caro y Cuervo no servia para ascender en
el escalafon. Claro que, mas de lo esperado, durante los dos super intensivos afios presenciales del
postgrado mi esposo y yo, entre otros, quedamos marcados por un interés constante por
profundizar e investigar. Un cuarto de siglo después, sigo indagando sobre una propuesta
consistente que me aporte para hacer efectivo el aprendizaje no sélo del lenguaje, sino también de
la vida misma; pero todo pequefio logro se vuelve insignificante porque los chicos, en sus nuevas
dinamicas, avanzan a velocidades cada vez mas inalcanzables. Hoy creo que lo que importa no es

cuanto logramos, sino como disfrutamos cada paso del trabajo.



Los estudios de Lenguaje en el Instituto Caro y Cuervo cambiaron mi vida y extendi mi
profesion a la docencia universitaria. Mientras enseflaba espafiol y literatura en la noche, orienté en
la mafiana la bisqueda de leyendas autéctonas en muchas regiones de Colombia desde mi catedra
de Espafiol de América en la Universidad Pedagogica, intentando seguir el rastro de mi maestro
Candido Araus. Allf trabajé la gramatica narrativa, que luego apliqué en la lectura narrativa de los
contenidos audiovisuales. Después, coordiné practicas pedagdgicas en la Universidad Distrital que
abandoné para ir a la Universidad Externado de Colombia, donde hacfa un taller de Comprension
y Producciéon de Textos con estudiantes de diferentes pregrados y profesores de éstos,
desafortunadamente tuvo poca acogida.

Pero era en mis clases nocturnas donde disfrutaba con mis estudiantes, la lectura de Muerte
constante mas alld del amor y El rastro de tu sangre en la nieve, de Gabriel Garcia Marquez; la
narrativa breve de Jairo Anibal Nifio y Celso Roman o el Informe para una Academia, de Franz
Kafka. En la puesta en escena de El Llano en Llamas de Juan Rulfo aprendf a distribuir los cargos
en grupos grandes de alumnos donde quienes eran trabajadores en el dia se transformaban: los
peluqueros eran maquilladores; las modistas hacifan el vestuario; los electricistas, los efectos de
luces; los carpinteros y albafiiles armaban el escenario y algunos panaderos o empleadas
domésticas aprendian a escribir participando en concursos de ensayo o de cuento o haciendo
guiones del Informe de Brodie, de Jorge Luis Borges, o de sus historias de cuchilleros.

La docencia en la mafiana y en la noche me permitia compartir con mis hijos en las tardes. Sin
embargo, el tiempo se hizo escaso a medida que ellos crecian y concursé para un cargo directivo
en un colegio diurno, con el fin de equilibrar un poco el presupuesto al dejar la catedra
universitaria. Ahora tenifa la coordinacién académica pero me hacia falta el trabajo con lenguaje en
el aula. Tal vez por esa razén comencé a organizar proyectos de lectura y escritura cuando regresé
a la escuela primaria: Desatrollo de la dimensién comunicativa en el 2001, Creacién de situaciones
argumentativas con apoyo en la television en el 2002 y el proyecto Me trama la Television,
apoyado por el Instituto para la Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagégico — IDEP, en
2003 y 2004. Todos estos proyectos los desarrollé en el Colegio Alemania Solidaria, de la localidad
doce de Bogota.



El proyecto Liga de Nifios y Nifias Televidentes surgié cuando intentaba proponer a los nifios
del colegio la lectura y la escritura de cuentos breves, apoyada por practicantes de la Universidad
Pedagdgica, quienes me mostraron que lo que verdaderamente animaba a los chicos a hablar,
escuchar, leer, escribir y argumentar era el tema de la television. Este fue un reto que me trajo
compromisos interminables.

Hoy, después de seis afios, hacemos uno o dos talleres semanales de la Liga en el Instituto
Educativo Distrital IED) Juan Francisco Berbeo, con la maestra Elizabeth Gonzalez, nos apoyan
Linda Daniela Cruz, Juan David Quiceno y Viviana Ochoa; directivos actuales de la Liga; y el
equipo técnico, todos de diez a doce afios de edad. Hacemos otra clase ciento treinta calles al sur,
en el IED Alexander Fleming, donde actualmente soy rectora. En ambos colegios realizamos un
video para ganarnos los equipos audiovisuales en el concurso de la Universidad Nacional. El IED
Tomas Catrasquilla participa cuando tenemos tareas amplias como lanzar estrategias para
consolidar la Liga Juvenil, realizar sondeos de consumo televisivo o talleres grandes de realizacion
de video con Cristian Ortiz Stella, nuestro asesor de televisién desde 2002.

En este colegio, Rafael Julian Lopez y Diana Carolina Ospina, Presidente y Secretaria de la
Junta anterior de la Liga, ahora quinceafieros, hacen una clase semanal con los pequefios de
primaria, alumnos de la profesora Gladys Rincon. Ellos han perseverado desde el 2005
gestionando, ensefiando y usando los equipos de realizaciéon de video ganados con la participacién
durante afio y medio, en el diplomado [Uy qué video! y en el programa Video a la Escuela, de la
Secretaria de Educacion de Bogota, que a través de Vivianne Bernal y Ediciones Paulinas, financia
anualmente la formacién de estudiantes, maestros y papas y ha consolidado grupos de trabajo

audiovisual en, por lo menos, doscientas cincuenta instituciones educativas.

Entre los retos actuales esta la re activacion del proyecto en el IED Alemania Solidaria, colegio
inicial de la Liga, donde con tres de las docentes logramos en el 2004 videocamaras y red de
television para hacer el Canal Solidario del colegio, con apoyo del IDEP. Revivir alli la Liga
implica la formacién de ellas en medios audiovisuales mediante la participacién en los proyectos
de la Subdireccién de Medios Educativos de la Secretaria de Educacién de Bogota (SED), o en el
programa “Maestros que aprenden de Maestros”, también de la SED, en el que socializamos la
propuesta en el 2007 y quisimos formar la Liga de Docentes Televidentes que no ha pasado del
Acta de Constitucion, aun con Personeria Juridica en proceso.



¢Para qué la Liga de docentes? Para extender la Liga de nifios y nifias televidentes como una
organizacién amplia que tenga voz propia frente a los contenidos audiovisuales. Asi, habra mads
apoyo para los estudios que hacemos antes de dialogar con las Defensorfas del Televidente y con
la Comisién Nacional de Television o con entidades encargadas de regular la proliferacién

audiovisual.

El reto mayor es la creacién de los canales de television en cada colegio de la Liga, con equipo
de realizacién de video, televisores en salones, red interna y consola para emitir los programas o
videos que los nifios realizan periédicamente segin los temas de clase o los eventos que cubren
como periodistas. Mientras completamos los recursos, Santiago Ramos, el disefiador grafico, nos
ayuda a crear un canal en Internet que une a los grupos distantes. Este es un sitio para la
interactividad virtual y para publicar los videos realizados por los nifios y nifias y los formatos para
talleres de lectura audiovisual que podran hacer los docentes o los chicos donde quiera que estén.

¢Para qué hacer videos y redes y formar canales comunitarios de televisiéon? Como dijo una
nifia de preescolar: “Para no embobarnos con la televisién... jHay que aprender a hacer los

|¢¢

programas!“. Los académicos dirfan: hacer “Percepcién activa”. A propésito de estar activa, mi
plan de retiro, una vez pensionada, es hacer alianzas estratégicas para extender la Liga a toda la
ciudad y a otras. Es una manera de ser maestra pero “en lo suyo” como me dijo Diana, la

Secretaria quinceafiera de la Liga Juvenil de Televidentes.
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CAPITULO 111
Enfoque conceptual y tedrico:

la fundamentacién de la Liga de Televidentes

La experiencia pedagdgica de la Profesora Hilda Ortiz se encuentra orientada principalmente
desde una perspectiva sociocultural del lenguaje, en el que éste es considerado como un sistema
semiotico de mediacion que le permite al hombre configurar sentido a partir de su experiencia con
el medio natural y social. Desde esta perspectiva, el lenguaje se aprende en tanto se usa en
diferentes contextos, con intencionalidades bien definidas y segun roles particulares que los sujetos
asumen en determinadas situaciones.

Asi, el aprendizaje del lenguaje por parte del nifio se constituye en una actividad mediante la
cual se vincula a una cultura, se apropia de valores y pautas de interaccién y se constituye como
individuo y como sujeto. Si bien es ampliamente reconocido que el nifio posee una predisposicion
biolégica, denominada por Chomsky como un Dispositivo para la Adquisicién del Lenguaje, el
aprendizaje de las diferentes formas discursivas a través de las cuales el nifio conoce su cultura, se
apropia de los significados particulares de ésta y aprende a relacionarse con los demas de acuerdo
a los parametros de su comunidad, se corresponde principalmente con los multiples y variados
contextos sociales de interaccién en los que el nifio se ve envuelto desde el momento mismo del
nacimiento. En este sentido, el lenguaje se constituye en “una practica social, una forma de accién
entre las personas que se articula a partir del uso lingiifstico contextualizado, ya sea oral o escrito”
(Calsamiglia y Tusén, 1999, p. 1)

En ello, el lenguaje oral se constituye en una de las primeras formas discursivas a través de las
cuales los sujetos configuran sentidos, interactian y elaboran el pensamiento. Lejos de ser un
proceso natural que se desarrolla espontineamente, el aprendizaje del lenguaje oral y de formas
discursivas orales cada vez mas complejas, estd determinado no sélo por la participacién en
contextos en donde el uso de las mismas sea necesario, sino por la reflexion sistematica que se
realice sobre tales usos.



Lo anterior pone de relieve la necesidad de asumir la oralidad como objeto de ensefianza en la
escuela, en donde se adelanten acciones encaminadas al uso funcional, especialmente de formas
discursivas orales complejas como la argumentacion, la exposicion o la explicacion y se generen
espacios de reflexion sobre las mismas, que permitan la apropiaciéon de saberes referidos a sus
estructuras, recursos y usos. Tales procesos son importantes no solo por las posibilidades que se
brinda a los sujetos en la formulacién de ideas cada vez mas elaboradas, sino por los efectos que el
dominio de ello tiene en la formacion de sujetos seguros de lo que quieren expresar, con la
confianza suficiente para exponer sus puntos de vista y con los elementos necesarios para
sustentarlos.

En este sentido, la lengua oral se constituye en “el espacio adecuado para la construccion del
respeto por el otro y el reconocimiento de las condiciones de la comunicacién, que en ultima
instancia son las condiciones del funcionamiento de un grupo social y de una democracia. En este
sentido, la pedagogia, y en especial la didactica de la lengua oral, requieren de un cuidado especial y
de un trabajo sistemdtico e intencional, de manera andloga a como se aborda, por ejemplo, la
lengua escrita o la lectura, para garantizar las condiciones de la participacién de la vida social. La
construccién de una voz en el espacio escolar implica un trabajo intencional y sistematico por
parte de la escuela, pues el habla, a pesar de ser un proceso con el que, en general, los nifios
cuentan al ingresar al sistema escolar formal, no se desarrolla de modo natural, implica una
orientacién” (Documento de orientaciones curriculares para el campo de la comunicacion el arte y
la expresion, 2007, p. 133)

Los anteriotes planteamientos conllevan un concepto de didactica que trasciende y toma
distancia de los imaginarios que existen sobre ésta como instrumento, metodologia o herramienta
para ensefar de manera facil y entretenida unos determinados contenidos del lenguaje. Por el
contrario, la didactica del lenguaje implica una mirada compleja sobre los procesos y actividades de
la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje, en la que las preguntas por el como y qué ensefar se
encuentran subordinadas y conectadas de forma interdependiente con las preguntas por el para
qué, quiénes, cuando, dénde y por qué de la ensefianza, en el marco de un contexto sociocultural e
institucional determinado. En consecuencia, la ensefianza del lenguaje oral en el aula llevaria a
preguntas como ¢Cuales son los prop6sitos que se persiguen en cuanto al aprendizaje del lenguaje
de los nifios? ¢Qué formas de interaccién y mediacion se proponen de acuerdo a tales propositos?



¢Cuadl es la pertinencia de determinados contenidos en funcién no sélo de los propésitos sino de la
poblacién particular con la que se trabaja?, entre otros.

Asi, y de acuerdo con Camps “El campo de la didactica se sitia en la interrelacién entre las
actividades de aprender, las actividades de ensefiar y el objeto de ambas [para este caso particular
la ensefianza del lenguaje oral], es decir, el sistema didactico tiene como base la interrelacién entre
los participantes en las situaciones de ensefianza y de aprendizaje, maestro y alumnos y la materia
que se ensefla y se aprende” (Camps, 2004, p. 1) Ademas de la interdependencia que existe entre
cada uno de los aspectos que constituyen el campo de la didactica de la lengua, éstos, a su vez, se
encuentran determinados por la perspectiva desde la cual se conciba la ensefianza, el aprendizaje y,

en este caso, el lenguaje.

En cuanto a la ensefianza y el aprendizaje, la perspectiva de didactica anteriormente expuesta
tiene como base una concepcion socio constructivista, dentro de la cual no se puede considerar el
aprendizaje como el resultado de la transmisiéon de unos conocimientos que el profesor presenta al
alumno para que éste los integre de manera pasiva, ni la enseflanza como la exposicién de unos
contenidos disciplinares declarativos, que el estudiante deba memorizar (Camps 2004). En cuanto
al lenguaje, lo expuesto hasta ahora delinea un panorama en el cual la ensefianza de la oralidad se
oriente a la apropiacién por parte de los nifios de diversas formas discursivas claves para la

participacion en la vida social y cultural.

En particular, se seflala el trabajo sobre discursos complejos como la argumentacién, la
exposicion o la explicacion, en tanto, a diferencia de la narracion, se usan en matrcos de interaccion
mas restringidos. No obstante, lo anterior no quiere decir que sobre estos dltimos no se requiera
también de un trabajo didactico sistemadtico, sino que para los primeros suele contarse con menos
elementos que para los segundos, dados los contextos propios de uso de unos y otros. Este
aspecto ha sido referenciado por Monserrat Vila (2005) como un lenguaje oral formal, el cual hace
referencia a las implicaciones de hablar en situaciones en las que se tiene poca ayuda de los
interlocutores y se tiene que tratar de sobrellevar la situacién con éxito, para mantener el tema y la
organizacion del discurso y también las formas adecuadas de decir, en relacién con la situacion en
la que se estd desenvolviendo y produciendo. De acuerdo con la autora estos aspectos hay que
aprendetlos y, por lo tanto, ensefatlos.



Pero ¢Qué pueden aprender lo nifios en el aula acerca del lenguaje oral? Lo mas frecuente
dentro de las aulas es la realizacion de actividades esporadicas de lectura en voz alta en las que, pot
lo general, las reflexiones sobre la oralidad se limitan a corregir aspectos formales como la
entonaciéon o el seguimiento de los signos de puntuacién. De igual forma, suelen realizarse
exposiciones, peto no con el propdsito de desarrollar la oralidad o la formalidad del discutso, sino
con el fin de apropiarse o comprobar la apropiacién de un tema. Desde lo que se ha enunciado
anteriormente, los propositos en la ensefianza del lenguaje oral trascenderian estas actividades
hacia el uso efectivo de éste en situaciones auténticas de comunicacion, lo cual exige ir mucho mas
alla de la exposicién, por parte del maestro, de una serie de contenidos acerca de lo que la
argumentacion, la explicacién o el didlogo son. En este sentido, la didactica de la lengua
propenderia por el disefio de situaciones que impliquen el uso de estas formas discursivas y a
propésito de ello, generen la reflexion sobre sus estructuras y condiciones de uso, y desde alli
promover la construccién de conocimiento acerca de los mismos. Lo anterior, necesariamente
redunda en la formacioén de nifios auténomos, responsables, ctiticos, participativos y conocedores

de las posibilidades que les ofrece el lenguaje.

En palabras de Cots y Nussbaum (2002) “Si se acepta que el conocimiento no puede ser
definido como un espejo de la realidad sino mas bien como una construccién de la misma y si se
acepta que el conocimiento se crea a través de un proceso dialégico en el cual los individuos
expresan y negocian su vision de mundo, es preciso aceptar también que el conocimiento
lingtifstico supondra la implicacién de los individuos en un proceso de dialogo sobre el lenguaje.
Ese didlogo debe ser entendido... como un medio de reflexién sobre las practicas verbales en
contextos sociales especificos”. (2002, p. 67) Lo anterior remite a la necesidad de abrir en el aula
espacios orientados no soélo al uso funcional de la lengua en actividades de comprension y
produccién, sino también, a la reflexion sobre tales usos y en ello, construir también diferentes

conocimientos acerca de la lengua.

A su vez, tales aprendizajes conllevan otros relacionados con las pautas de interaccion que el
uso del lenguaje oral implica en determinados contextos. Asi, por ejemplo, al tiempo que se trabaja
sobre la argumentacion, es indispensable la reflexion acerca de aspectos como la escucha de la voz
del otro, el respeto por la diferencia y la defensa de las ideas propias en el marco del cuidado del



otro. Ello implica que en el aula se discuta acerca de las relaciones y de la estructura de
participacién fundamentada en reglas compartidas por todos.

Comprender estos parametros significa aprender a manejar aspectos como el respeto por el
otro, la organizacién en la toma de turnos y la comprensién de en qué momentos es necesario
participar y en cuales es mas apropiado callar. En estas situaciones, la intervencion del docente es
fundamental no s6lo como moderador sino, en tanto sujeto interesado en provocar un aprendizaje
especifico, como un referente que media, aclara, reconoce, cuestiona o valida las maneras de

interactuat.

La participaciéon en la vida social y ciudadana atiende, segin se sefiala en el documento de
otientaciones curriculares para el campo de la comunicacién, el arte y la expresioén, al
reconocimiento por parte de los participantes de las dinimicas de interaccién que se han sefialado
anteriormente. Es mediante el reconocimiento de los otros, como los nifios se autoperciben y se
dan cuenta que no “estin solos”, que existen otros puntos de vista con los cuales es necesario
entrar a negociar. Asi, la participacion, la toma de decisiones, la adopcién de roles, la negociacion
de los sentidos y significados de las palabras y expresiones y la identificacién de parametros, entre
otros, se constituyen en aprendizaje tanto en relacién con el lenguaje como en cuanto a los
principios éticos en los que se enmarcan las interacciones humanas.

De manera particular, en relacién con la experiencia la Liga de Nifios Televidentes,
encontramos el analisis del contenido de la televisién que los nifios ven, de los programas que les
interesa, como una oportunidad propicia pata la ensefianza de diferentes procesos del lenguaje
como lo son la lectura de textos audiovisuales, el analisis critico de los argumentos explicitos e
implicitos de los contenidos, la reflexién acerca de las estructuras discursivas y textuales en las que
tales contenidos se encuentran organizados, entre otros. En el caso de la ensefianza del lenguaje
oral, el analisis de contenidos televisivos significativos para los niflos brinda oportunidades
valiosas para que expresen sus opiniones, puntos de vista e inquietudes, as{ como para que

argumenten las razones que sustentan sus planteamientos.

Esta perspectiva pone la relacién entre los medios y la escuela en un lugar diferente al que
tradicionalmente ha venido ocupando, pues a cambio de preguntarse por la influencia o efecto de



la television en los nifios, los cuestionamientos se orientan hacia el andlisis de las formas como los
nifios leen estos espacios, como se apropian de la informacién, y frente a esto, la pregunta por

cudles pueden ser las mediaciones que la escuela establezca.

Al respecto, en el documento de orientaciones curriculares para el campo de la comunicacién
el arte y la expresién se plantea que “Incluir los medios en el aula es comprender que la
alfabetizacion tiene que ver con la formacién ciudadana y que en este sentido, la escuela debe
instaurarse desde una practica pedagoégica democratica que potencie el pensamiento critico
permitiendo leer aquello que entre lineas del texto mediatico se dice pero no se narra
directamente. Se hace necesario entonces, que dicha alfabetizacién construya en el nifio referentes
para el manejo de la informacién y para alcanzar el juicio de autoridad, el cual le permite
consolidar el criterio de verdad, ya que la credibilidad del relato que otros nos cuentan y que no
observamos directamente se funda en la confianza que nos merece el comunicante, sea la persona
por ejemplo, el maestro, o sea la institucion, por ejemplo, la television”, (2007, p. 59).

Lo anterior, propone como retos a la escuela la formacién de sujetos criticos, capaces de tomar
distancia de los eventos y analizarlos y desde allf, tomar posicién, construir planteamientos propios
y expresarlos con confianza y solidez. La experiencia pedagdgica que se expone a continuacion se
constituye en una de las formas en las que esto es posible.
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CAPITULO IV
Hablar para participar y decidir: una experiencia

pedagdgica a partir del analisis de la television

Desde la perspectiva expuesta en el capitulo anterior, el proyecto Liga de Nifios Televidentes
se configura como marco pata el disefio de situaciones didacticas encaminadas a la ensefianza del
lenguaje oral. La propuesta se realiza con docentes, nifias y nifios de los grados segundo a quinto
de educacién bésica en tres colegios publicos de la ciudad de Bogota: Alemania Solidaria, Juan
Francisco Betbeo y Alexander Fleming. Fundamentalmente, el proyecto se encuentra orientado a
la realizacién de una lectura critica de los contenidos de los programas televisivos que ven los
nifios y, en consecuencia, a una toma de posicién por parte de ellos al respecto. En este proceso,
los nifios tienen la oportunidad de expresar su punto de vista a la vez que se ven abocados a

elaborar argumentos cada vez mas sélidos para sustentatlos.

Para dar inicio al proyecto, se aplic6 una encuesta a 480 nifios en la que se les indagaba, entre
otros aspectos, por las actividades que realizaban en sus casas. Como tesultado de ello, se pudo
establecer que la mayoria de los estudiantes, provenientes en su mayorfa de un estrato
socioeconémico dos y en menor grado, de estratos uno y tres, y que viven solos con el papa o la
mamd, o con parientes como abuelas, primos o tios, comparten algunos momentos de la semana
viendo televisién en familia, aunque gran parte de su tiempo libre lo dedican a ver televisién solos

0 con otros nifos.

Estos resultados confirmaron la importancia de asumir estas condiciones como una
oportunidad para trabajar el andlisis de medios de televisién con los nifios y en ello, trabajar por la
formacién de sujetos criticos, analiticos y responsables frente a los diferentes tipos de informacion

a la que se encuentran expuestos.

Como consecuencia, el trabajo didactico dentro del proyecto se ha orientado a la lectura critica
de programas de television de manera grupal y a la generacién de espacios de discusion y

argumentaciéon con base en las opiniones de los nifios respecto a la pertinencia, calidad y



estructura de los programas que ven. En tanto propuesta didactica, cada uno de estos espacios es
cuidadosa y detalladamente planeado en funcién de propésitos de aprendizajes concretos. Por
ejemplo, se realizan talleres de lectura de textos narrativos breves en los que principalmente se
trabaja en el analisis de secuencias narrativas y sus relaciones, asi como en la identificacién de roles
de los personajes.

Otros talleres, como los de analisis de contenidos televisivos, buscan que los nifios no sélo
refieran el mensaje explicito de lo que ven, sino que analicen las estructuras discursivas de los que
se valen sus enunciadores y las intencionalidades comunicativas que persiguen. Estos procesos
permiten resignificar pedagégicamente la television en el aula de clase, desmitificando sus
contenidos y en su lugar, aprovechando su potencial para trabajar con los niflos procesos de
interpretacion analitica y critica, asi como la produccién de argumentos orales y escritos.

De igual forma, se realizan talleres de interpretacién y elaboracién de videos en los que los
nifios tienen la oportunidad de analizar cémo se hace la television, que implicaciones conlleva y en
este sentido, reflexionan acerca de aspectos fundamentales como la relacion entre los hechos y las
representaciones de ellos en la televisién, la configuraciéon de mensajes de forma explicita e
implicita y los recursos tanto discursivos como audiovisuales para hacetlo.

En este tipo de actividades los nifios también asumen roles concretos como periodistas,
reporteros, presentadores o camarégrafos y desde ese lugar, se enfrentan a situaciones reales de
produccién de diferentes discursos orales como preparar y responder a una entrevista, formular
preguntas frente a un gran auditorio y respondetlas o dar explicaciones respecto a las opiniones
que emiten.

De manera general, todo el proyecto tiene como principio el respeto por las opiniones de los
nifios, tratando al maximo de no interferir, desde la visién del adulto, en las preferencias e
interpretaciones que los nifios hacen de los programas que analizan. No obstante, ello no quiere
decir que los docentes se hagan al margen y s6lo propongan la situacién de analisis y discusion. La
intervenciéon didactica del docente se realiza de manera intencionada en funcién de construir en
conjunto con los nifios, las condiciones fundamentales para la interaccién y argumentacioén oral,
asi como en el analisis guiado de tales intervenciones, para desde alli trabajar por la apropiacion de
saberes fundamentales a este respecto.



La argumentacion oral

En cuanto al trabajo acerca de la argumentacién oral, se propician discusiones acerca de
programas como Los Simpson, los cuales, ademas de resultar muy atractivos para la mayoria de
los nifios, representan situaciones o comportamientos que generan polémica. En estos procesos se
pretende que los nifios, previo a un trabajo de analisis de contenidos que les permita tener
mayores elementos para elaborar su planteamientos, expresen lo que piensan y en ello se apropien
de estructuras discursivas argumentativas basicas que les permitan incidir en las opiniones o
planteamientos de sus compafieros.

Este tipo de situaciones es particularmente potente dado que los nifios se ven enfrentados no
s6lo a hacerse entender frente a un auditorio (sus compafieros) sino a reconocer la existencia y
potencial validez de los planteamientos de aquellos, que pueden manifestar opiniones diferentes a
las suyas y en ocasiones enfrentadas. En estas situaciones se evidencia cémo el aprendizaje del
lenguaje oral, en particular de la argumentacién, implica también una dimensién ética de la
comunicacion, la cual se hace explicita en procesos de desacuerdo y negociacion de significados a
propésito de un tema en particular.

En esto es importante destacar que, como lo plantea Rodriguez “Todo discurso argumentativo
implica necesariamente una dimension dialégica que manifiesta el caracter discutible del objeto de
debate. Este supone que los participantes interpreten los enunciados en el contexto social en el
que se producen, con base en cierto nimero de representaciones comunes relativas a los objetos
de la discusion. Se entiende entonces que los actos de argumentacién obligan al interlocutor a
interpretar los enunciados como argumentos para ciertas conclusiones (muchas veces implicitas)
puestas por el locutor” (2002, p.36)

En la participacion en la liga de nifios televidentes, el aprendizaje de estos planteamientos por
parte de los nifios, necesariamente se da a partir de la participacion en situaciones en las que se ven
abocados a argumentar su posicién respecto a lo que consideran apropiado o no en relacién con
un determinado contenido televisivo. A pesar de que en muchas ocasiones entre ellos suelen

presentarse numerosas coincidencias respecto a sus apreciaciones, es interesante anotar como



incluso en estos casos, el aprendizaje de estrategias argumentativas se da justamente en la
posibilidad de retomar argumentos de otros para fundamentar sus propios planteamientos, o para

hacer notar alguna contradicciéon que invalida la conclusion que otro defiende.

Dentro de este trabajo, es muy importante destacar también los procesos de interaccion oral
entre docente y estudiantes. A pesar de que en toda relacién, y en particular en la relacion didactica
maestro - estudiante, existen fuertes marcas de poder devenidas de los roles sociales y
responsabilidades diferenciales que cada actor asume, la postura de la docente frente a los nifios
pone en evidencia un profundo respeto por su ser como sujetos titulares de derechos, sin que ello

obvie o invisibilice las diferencias reales (y necesarias)2 entre docentes y estudiantes.

Lo anterior, se constituye en un principio fundamental expresado por la docente lider de la
expetiencia como “la necesidad de asumir a los nifios no sélo como sujetos de cuidado, indefensos
o con carencias respecto a lo que se espera de ellos, desde una visién del adulto, sino ante todo,
como sujetos con una voz propia, que tienen ideas, sentimientos e inquietudes que expresar y que

por lo tanto requieren set tomados como intetlocutores validos”.

Los alcances y logros de la Liga de niflos televidentes se evidencian principalmente en dos
aspectos. Primero, en relacion con los niveles de expresion de los nifios se reconoce una
apropiaciéon de estructuras discursivas argumentativas que les permiten asumir una postura
documentada, sustentarla con planteamientos cada vez mas sélidos y adecuar su intervencién a un
publico especifico, con intencionalidades reales. Entre otros elementos y condiciones que influyen
en estos resultados, se destaca “el lugar intelectual” en el que la docente los ubica. Ellos se sienten
confiados en el uso de la palabra porque saben que los consideran capaces de hacerlo y esto les
genera seguridad. Ademas, a través de estos procesos han comprendido la importancia de ser

reconocidos como sujetos con voz y de reconocer la voz de los otros y el respeto por ésta.

2 Al respecto, se hace referencia a que las relaciones docente — estudiantes son necesariamente asimétricas, sin que ello
implique autotitarismo. A lo que se alude es a que al docente le corresponden una serie de responsabilidades que le son
propias en funcién del rol que desempefia y que éstas no pueden ser delegables en los nifios con motivo de hacerlos mds
participes de los procesos de ensefianza. Asi, un docente puede adelantar propuestas de ensefianza en el marco de
actividades interesantes o motivantes para los nifios, pero es a él a quien le corresponde, por ejemplo, configurar los
procesos de trasposicion didactica en relaciéon con el saber particular que ensefia.



Segundo, el posicionamiento de la liga como una “voz” que es escuchada y tenida en cuenta en
diferentes instancias reguladoras de la television. La liga de nifios televidentes ha realizado
diferentes actividades que le han valido un reconocimiento importante en diferentes espacios
como la Defensoria del Televidente y la Comisiéon Nacional de Televisién, con resultados de

encuestas, andlisis, propuestas, entre otros.

Desde esta perspectiva, no es exagerado concluir que la ensefianza del lenguaje oral en la
escuela, y en particular de la argumentacion, estd fuertemente determinada por una perspectiva
clara acerca de las implicaciones didicticas que dicho proceso conlleva, tales como el disefio de
situaciones que actien como dispositivos generadores de aprendizajes, acordes a propésitos de
enseflanza definidos, la planeacion y justificacion de determinadas formas de actuar del docente,
incluyendo sus intervenciones activas y silencios, la generacion de ciertos tipos de interaccion, los
modos de abordar los objetos de enseflanza y la perspectiva que se tenga de los mismos. Asi, en el
marco de la Liga de nifios Televidentes, se trabaja por la ensefianza de la argumentacién oral en
tanto practica de lenguaje, a través de las cuales los sujetos no sélo se constituyen como individuos
pertenecientes a un grupo social sino que se ven abocados al uso de formas discursivas complejas,
lo que tiene fuertes incidencias en sus posibilidades de construccién de conocimiento.
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CAPITULO V
Comentario a una experiencia con la tele

Eduardo Gutiérrez
Profesor Departamento de Comunicacién
Pontificia Universidad Javeriana.

Sabemos de la potencia transformadora de la palabra y de la comunicacién. Leemos con cuidado
la potente sinceridad con que Celestin Freinet recupera la imprenta como maquina productora de
sentidos y materialidad de la practica comunicativa: posibilidad para una sociedad en crisis en
medio de las guerras, alternativa para reinventar el mundo. Accedemos al acervo de expetiencia
que afios después, Paulo Freire lleva a cabo en los procesos de alfabetizacién como recuperacion
de la palabra mas alla del dominio del c6digo; antes que nada es la posibilidad de poner en juego la
propia comprensién del mundo: superar el silencio frente a la desigualdad y la exclusiéon en
América Latina y en el mundo. Seguidores o no de estas perspectivas, y basados en lecturas mas
locales o generales, diversos maestros en rincones del planeta han creado posibilidades para
comunicar, apropiar maquinas y estrategias de producir sentidos, retomar la palabra, animar la
transformacién y abrir la critica. Su trabajo estd aqui y alld. Un banco inmenso de experiencia por

recoger.

En medio de ese mar de intentos, conversados en un café tras las clases, en el bus de regreso a
casa o en medio de las jornadas pedagdgicas, emergen procesos que logran llegar a ordenarse,
reflexionar su quehacer y hacer visible lo vivido: sistematizan. Un ejemplo es Hablar para
participar y decidir, una experiencia que ha caminado entre lugares distintos, en manos de una
maestra que en su propia busqueda y en la de su quehacer pedagdgico porta un relato de saber que
pone en escena. Sobresale, entonces, que mas alld de accién vivida, es materia ordenada y forma
visible de la experiencia, recogida en trabajo de cooperaciéon (hoy colaborativo) entre Hilda
Metcedes y el equipo de investigacién del grupo Pedagogias De La Lectura y La Escritura
representado por Zulma y Catalina. El presente capitulo es un conjunto de comentarios que lo

unico que buscan es interlocutar con esta expetiencia: subrayar, acotar, interrogar, celebrar.



Multimedialidad y pluralidad simbélica.

Es obvio, pero hay que ratificarlo: el aula de clase, asi como la vida cotidiana es un espacio
multimedial y simbodlicamente plural. Aunque, por el sentido analitico tras el interés de
investigacion, la mirada se pose en un punto especifico, la dinamica del ecosistema comunicativo
escolar requiere y permite lecturas integrales. Es por eso que junto con la lectura rigurosa realizada
en esta sistematizaciéon que pone en foco la oralidad como centro de la actuacion intencionada de
Hilda Mercedes, es necesario abrir la perspectiva y ver como los impactos de la experiencia
realizada, y quizas algo de su propia configuracién, se para sobre la mutua dependencia y la
interacciéon entre practicas comunicativas, procesos de construccion de sentido y flujos de
intercambios que constituyen la dinamica de la vida escolar. La oralidad es el foco pero no se
puede olvidar que no esta sola.

Y esto es una tension fundamental del trabajo que se esta sistematizando: es lo oral como finalidad
pero lo audiovisual como asunto y como practica vivida. De este modo, la mirada del conjunto del
proceso deja nifios habiles en el uso de la palabra, en la gestualidad y la expresién de su cuerpo y
en la actitud propia de la actuacién ante las camaras, usuarios y constructores de imdgenes, es
decir, gestores de procesos de comunicacidon, no sélo transmisores adecuados o habiles
presentadores. La multimedialidad no se reduce a los artefactos, también estd presente en la
interaccion y el contacto.

En el video que relata el proceso de trabajo y en la perspectiva de los participantes se nota: son
habitantes y productores de sentidos, reflexivos y, sobre todo, hébiles exploradores de
posibilidades comunicativas. Leccion aprendida: las habilidades en la oralidad crecen mejor en un
ecosistema diverso y se despliegan simultineamente con otras dimensiones. Otra leccién: siempre,
los efectos de nuestra intervencién en el aula seran diversos y complejos, como en un cubo de
rubick mover una pieza implica poner en movimiento muchas otras mas.

Hstamos ante la pluralidad simbélica, lo cual implica que las intervenciones que se hacen en el
aula, por mas que quieran centrarse en un solo sentido especifico, suceden en una explosion

permanente de sentidos que fluyen, cambian y se movilizan. En este caso el medio: la tele, es en si



mismo un sentido en torno al cual se discurre, se dialoga e interviene, y a la vez, constituye un
lugar donde convergen maltiples significados. Como deciamos al inicio es apropiar una maquina
de producir sentidos.

La tele: Una especie del ecosistema.

Por esta razoén, ocuparse de la tele no es un asunto simple. Sabemos que por afios la television ha
venido a la escuela en medio de: temores por la dinamica incontrolable que suscita la presencia de
la caja de Pandora que produce sentidos, enemistades fundadas en su capacidad de competir con
los mensajes que propone la escuela, inquietudes por las calidades de los contenidos que circulan
con ella. Para traerla al aula pareciera ser necesario haber controlado previamente sus dimensiones
y alcances: una gufa para mirar los contenidos, un modelo de analisis que centra la mirada sobre
los referentes textuales o el contenido, la seleccién rigurosa del tipo de mensaje que podra circular

y la medida muy precisa de su duracién y alcance.

Lo que no quita que con frecuencia la tele venga a la escuela en la mas simple de sus versiones
sociales: como artefacto para rellenar el tiempo vacio, como caja tonta que emite y emite imagenes
y sonidos.

Pero aqui se encuentra un lugar mas alld de ése. En principio es necesario sefialar que la tele es
ante todo un artefacto que habita la vida cotidiana, la apropiacién que se ha hecho de ella le ha
dado un lugar privilegiado por largos afios, en contraposicién con otros y guardando siempre una
hegemonia hecha de encantos propios de la variedad y la multiplicidad de sentidos. Hoy nuevos
actores del ecosistema comunicativo le compiten, las redes de computadoras y los dispositivos
moéviles en red parecen quetrer hacer lo que la tele hace, recogerla como parte de sus mualtiples
posibilidades y cambiar la relacion con este artefacto actor de la vida cotidiana. Pero ella se

mantiene.

Por ahora, la tele sigue siendo especie dominante en la produccion de sentidos sociales, ella viene
apropiada por los nifios a la escuela. Porque, ya bien lo sabemos, las generaciones hacen usos

diferenciados de los medios y en buena parte las maneras de ver televisién cambian segun las



edades. De una television intensiva atendida permanentemente y definida como agenda y control
de las rutinas, a una televisién tenue, constante pero difusa y apropiada por demanda.

En esta compleja trama en que la tele constituye una parte del ecosistema comunicativo
extraescolar es a lo que el trabajo que realiza Hilda responde, invita la television a la escuela,
promueve el didlogo en torno a sus sentidos, relee las posibilidades que tiene y, ante todo, anima a
los miembros de la Liga a reinventarla. Y elige una forma interesante para hacer, de un lado, los
participantes releen criticamente los mensajes que la televisiéon propone, debaten, y en ese debatir
hacen uso de lo que ellos llaman los secretos para la expresion: escuchar, ordenar las ideas; es
decir, le ponen una actitud reflexiva al flujo de sentidos que sugiere la television. Pero ésa no es la
unica oralidad que aprenden. En la relacién con los contenidos de la television comienzan a
producir. Es el transito entre la recepcién critica y la producciéon innovadora. Sorprende la
simplicidad con la que esto se puede hacer en la vida cotidiana del aula sin destruir los encantos de
la televisiéon, manteniendo la posibilidad divertida de verla, y promoviendo la mejor de las

actitudes criticas: transformarla.
Las narrativas emergentes: crear

Ya la sistematizacion ha mostrado con amplitud el foco en torno a la oralidad. Una lectura del area
de impacto del trabajo realizado sobre la tele mds alla de la accién intencionada de tocar el
desarrollo de las habilidades comunicativas en lo oral de parte de los nifios y nifias de la Liga,
muestra de inmediato una setie de factores a los cuales atender y desde los cuales partir para
trabajar.

Fragmentos del video que cuenta el desarrollo de la experiencia de hablar para participar y decidir,
permiten apreciar a niflos apropiados de los micréfonos, fluidos, habiles en la interlocucién con
sus entrevistados, deliberantes, dindmicos y llenos de expresividad. Alli, y no sélo en la
deliberacién y los procesos argumentativos de reflexién sobre la television, aprenden oralidad.
Replican los modelos que ven, asumen gestos del presentador que domina la camara, del expositor
que apropiado de la escena habla al publico distante detras de las camaras. Han apropiado,



entonces, el uso estratégico de su palabra oral en el escenario de la visualidad. No olvidan que en
la tele la oralidad también es imagen.

En el caso del trabajo de Hilda y los nifios y jévenes de la liga de televidentes y para aquellos que
quisieran replicar o emular en parte el trabajo que se realiza en esta experiencia, serfa valioso tomar
en cuenta que la television tiene sus narrativas, y por tanto hace decir de maneras especificas; pero
sobre todo dice, se expresa de la manera en la cual socialmente hemos aprendido a verla. De tal
modo, que en el ejercicio de réplica expresiva ante las camaras se corre el riesgo de imitar formas
de narrar que por frecuentes, resultan dominantes, pero que no son las Gnicas formas de ver y
hacer creacién audiovisual.

Y sia la reinvencion critica que se lleva a cabo activamente en la oralidad que reflexiona sobre la
tele se adicionara una pregunta complementaria: ¢;podemos natrar de otra manera?, y en medio de
esta dinamica se pudieran explorar las libertades creativas que el juego con la palabra y con la
imagen propician, tendrfamos una critica que pasa hacia la expresioén. Crear y recrear la tele ocurre
tanto en la perspectiva reflexiva de ver sus contenidos, analizarlos, descomponetlos en la
diversidad de piezas, dar razones sobre su naturaleza y posibilidades, como por la perspectiva

creativa de salir del canon.

Opciones magnificas como ver television de otros lugares del mundo diferentes a la que
cotidianamente emiten la multiplicidad de canales que ofrece el mercado, ver television hecha por
otros nifios y muchas otras posibilidades. Retar el lenguaje, explorar la narrativa, recrear los
sentidos, reinventar, hacer lo no hecho y construir la otra tele.

Sentidos moviles y dinamicas plurales: aprender ciudadania.

Ante los habitos de ver televisiéon que se han impuesto en la vida cotidiana, no sélo por ella sino
por la soledad de la experiencia de estar frente a la pantalla, por las rutinas solitarias de los
espectadores y su aislamiento, este proyecto cumple una tarea importante que se despliega en una
doble dimensién: recupera la palabra del televidente nifio o joven ante el contenido de la



propuesta del medio, y junto con esto trae la tele a la escuela para hacerla un objeto de
conversacioén y una parte del didlogo cotidiano.

Como bien lo sefiala el texto de la sistematizacion del trabajo en torno al lenguaje en la experiencia
de la Liga de Televidentes no se detiene en el flujo de la oralidad sino que se extiende a la
participacién, al desarrollo de un tipo de lenguaje que no solamente hace competente
comunicativamente sino que habilita como ciudadano. Decir criticamente sobre la tele es a la vez
ejercicio de la oralidad y ejercicio de la ciudadanfa. Aprender a comunicar no se detiene en el
ejercicio de la técnica, sino que se expande hasta las implicaciones que tienen los sentidos que son

movilizados en la comunicacién.

Esto hace referencia a que el sentido mas importante que se produce en el proceso movilizado en
la Liga de Televidentes tiene que ver con el ejercicio de la autonomia como ciudadanos. Parados
en el lugar de la comunicaciéon siempre hemos sofiado audiencias activas, capaces de decidir,
reflexivas y en buena parte creadoras. El ideal de la comunicacién como espacio de lo publico

supone que antes que televidentes haya ciudadanos, interpretes capaces de disenso: interlocutores.

Pero si se observa bien lo que se ha seflalado en numerales anteriores sobre el alcance de la
practica comunicativa, el ejercicio de la critica formalizado en la oralidad nos pondria ante la
imagen de una ciudadania de la opinién, de la deliberacion en la que podemos reclamar nuestros
derechos. Simultineamente, el ejercicio de la creaciéon y apropiacion de los medios de
comunicaciéon para reinventarlos nos pone ante otra forma de ciudadanfa: la de la creacién, la
construccién de proyectos alternativos donde se reinventa la sociedad. Sin hacetlo explicito en la
experiencia de “Hablar para participar” se sugiere y produce esta segunda posibilidad de
ciudadanfa.

Sistematizar: el maestro como narrador.
La experiencia siempre desborda la reflexién. Por mas que hagamos esfuerzos de mirar estas

diversas dimensiones y que algunas veces podamos sentirlas menos como acontecimiento y mas

como un tenue haz que se proyecta en alguna dimensién, en ocasiones como borradores o efectos



no deseados: el proceso de sistematizacién jugara como una red que no alcanza a captar el todo,
pero es indicativa de la posibilidad y potencia de la experiencia.

Si observamos bien, el trabajo que se presenta en tanto sistematizacién aparte de un ejercicio
riguroso en lo metodolégico, de una reflexién seria y de un intento por captar alguna de las
dimensiones que proyecta el trabajo de una maestra en su aula, reconoce un punto central y
fundamental de la reflexion y la actuacion pedagdgica hoy: el narrar.

Sistematizar implica sobre todo natrar, construir un relato en el que de manera concreta la
vivencia sea dicha. Y en este caso la sistematizacién desarrollada ejerce una actividad potente e
innovadora: recupera la palabra del maestro, la recupera en didlogo con otros, cuenta y cuenta de
maneras diferentes, y en una sorprendente redundancia usa la imagen para recrear las maneras de
contar la experiencia. El video que se hace para relatar la historia de la Liga de Televidentes es, en
buena parte, el intento por recoger otro formato que ayude a captar la potencialidad de una
experiencia. Hacer la experiencia disponible implica que se pongan en juego tanto la dinamica
légico argumentativo del texto escrito, como las dindmicas expresivas del modo narrativo de la

oralidad y las convergencias de uno y otra que lo audiovisual podria ofrecer.
Apunte final.

Los nifios mas pequefios comentan lo que vieron en la tele el dia anterior, otros son presidentes o
vocales de la Liga, algunos lideran la construccién de una Liga en el nuevo colegio al que han ido,
los grandes quieren hacer cine o experimentar en el contexto audiovisual, unos mas se han vuelto
inquisitivos entrevistadores o arriesgados camardgrafos del espacio cotidiano escolar. Tiene correo
electrénico y pagina web, han estado en la televisién y concursan por recursos para hacer sus
propias innovaciones visuales. Apropian y habitan posibilidades comunicativas con las que son
ciudadanos: producen sentidos.

La Habana, Bogota Octubre de 2009.
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ANEXOS

Anexo N°1 — Instrumento 1: organizacion, categorizacion de la informacion de la experiencia
“Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagogica a partir del andlisis de la

television”

Fuente Fecha: Descripcién: tematica o problematica | Contexto Observaciones:
ala que alude,

Formulario01 Formulario de inscripcién Insctipciones para
diligenciado por un nifio que desea formar parte de la
ingresar a la liga. En éste se incluyen | liga.
datos de identificacién y preguntas
relacionadas con los habitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Formulario02 Formulario de inscripcién Inscripciones para
diligenciado por un nifio que desea formar parte de la
ingresar a la liga. En éste se incluyen liga.
datos de identificacién y preguntas
relacionadas con los habitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Formulario03 Formulario de inscripcién Inscripciones para
diligenciado por un nifio que desea formar parte de la
ingresar a la liga. En éste se incluyen | liga.
datos de identificacion y preguntas
relacionadas con los habitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Formulario04 Formulario de inscripcién Inscripciones para
diligenciado por un nifio que desea formar parte de la
ingresar a la liga. En éste se incluyen | liga.
datos de identificacién y preguntas
relacionadas con los habitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Formulario05 Formulario de inscripcién Inscripciones para
diligenciado por un nifio que desea formar parte de la
ingresar a la liga. En éste se incluyen | liga.
datos de identificacion y preguntas
relacionadas con los habitos




televisivos y el uso del tiempo libre.

DatosCoordin
adores06

2006

Es un documento en el que se
encuentran los datos de los
coordinadores de la Liga en los
colegios Tomas Carrasquilla y Juan
Francisco Berbeo. Ademis, en la
patte inferior de la hoja se
encuentran las votaciones
correspondientes a la eleccién del

coordinador.

Eleccion del
coordinador de la

liga.

GuialnformeP
arque(7

2007

Es un informe que los estudiantes
deben elaborar de manera individual

después de la visita al Parque El lago.

El documento es una gufa para
realizar el informe inicialmente
presenta los aprendizajes que se
pueden alcanzar y luego se presenta
el procedimiento y el formato para
autoevaluar el informe una vez se
haya realizado.

El estudiante no
elabord el informe,
sino que realizé un
dibujo.

En la gufa se
menciona que los
mejores  informes
se anexaran  al
proyecto de lectura

y escritura.

Formulario08

Formulario de inscripcion
diligenciado por un nifio que desea
ingresar a la liga. En éste se incluyen
datos de identificacién y preguntas
relacionadas con los habitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Inscripciones para
formar parte de la

liga.

Guién09

2007

Son cuadros en los que los nifios
organizan un programa. Detallando
en tiempo ¢Qué se ver Y ¢Qué se
oye?

Formulariol1

Formulario de inscripcién
diligenciado por un nifio que desea
ingresar a la liga. En éste se incluyen
datos de identificacién y preguntas
relacionadas con los hébitos
televisivos y el uso del tiempo libre.

Inscripciones para
formar parte de la

liga.

Encuestanifios
12

2008

Es un ejemplo de una encuesta que
se realizo a los nifios sobre la
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programacion en television de un fin
de semana.

Encuentadoce
ntes10

2008

Es un ejemplo de una encuesta
realizada a docentes sobre la
predileccion en los canales, los
noticieros y la manera como estos
ultimos podtian abordarse en la

escuela.

Registrodeobs
ervacionl3

2006

Es un registro de observacion
realizado por un nifio sobre un
programa de televisién. (¢Qué veo?
¢Qué no me gusta?

Autorizacione
s14

2006

Son las autorizaciones de los padres
para asistir a un evento en el Senado
de la Republica

Tabulaciénenc
uestal5

Tabulacién de una encuesta realizada
a estudiantes de bachillerato sobre
los habitos de consumo televisivos.

Encuestapadr
esl6

Ejemplo de una encuesta realizada a
padres de familia sobre habitos de
consumo televisivo y manejo del
tiempo libre. El resultado de dicha
encuesta fue un documento sobre
recomendaciones para el
aprovechamiento del tiempo libre en

vacaciones.

Serfa  interesante
conocer el
documento  final
producto de las
encuestas y si los
nifilos  intervienen
en algin momento
del proceso.

Tabulacion17.
18

Tabulacion de encuestas sobre
programacion de television.

Cuadroopinio
nes19

2006

Es un ejemplo de un cuadro de
opiniones que llenan los estudiantes
con respecto a un programa
especifico, en este caso “Los
picapiedras”.

Tabulacion20

2006

Es la tabulacién realizada por los
nifios de una encuesta realizada a los
niflos sobre su programa favorito en
el colegio Juan Francisco Berbeo.

Tabulacion21

2006

Es una tabulacion realizada por los
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nifios de una encuesta realizada sobre
¢<Cémo se ven los nifios en

televisién?
Cuestionario2 | 2006 Es un cuestionario para que los nifios
2 se preparen para un encuentro con la

defensora del televidente del canal

caracol. (Prepararse y estar

informado para hablar sobre algo)
Cuestionario2 | 2006 Es un cuestionario para que los nifios
3 se preparen para un encuentro con la

defensora del televidente del canal

caracol. (Prepararse y estar

informado para hablar sobre algo)
TallerCompre Es un taller de lectura que consta de Taller para grados
nsiényproduc tres puntos: 1. Leer un poema de tercero y cuarto.
cién24 Jairo Anibal Nifio 2. Explicar en sus

palabras lo que le sucede al nifio del

poema 3. Responder una pregunta de

opinién relacionada con el tema del

poema.
Formatodeeva | 2003 Es un cuadro en el que se evalda la
luacién interpretacion y produccion de los
Interpretacion estudiantes a partir de items como
, produccién identificacion de la idea global,
25 progresion tematica, concordancia,

pertinencia, etc.
Carta al Diciemb | Carta en la que Hilda solicita al ¢Cuil es el video
Presidente re 5 de presidente de la comisién sexta del clip que se
Comisioén 2006 Senado de la Republica que los nifios proponia
Sexta directivos de la liga puedan asistir al presentar?
Senado de la foro de television para presentar un “de presentar un
Republica video de opiniones y dos propuestas: video-clip con

- El fortalecimiento de la
programacion infantil de
Sefial Colombia

- Un espacio en television
para las ligas de
televidentes infantiles.

opiniones de los
niflos sobre la
calidad y las
preferencias de
programaciéon
televisiva y
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exponer dos
propuestas,
construidas por
ellos para que
mejore la
television infantil,
a saber:
Fortalecer la
programacion
para nifios en
Sefial Colombia.
Crear un espacio
en algin canal
publico para que
las ligas de
televidentes
infantiles puedan
expresarse.”

A esta carta se
anexa el resumen

de la ponencia

(Siguiente fuente).

Noticia en la | Noviem | Noticia en la que se presentan los Se encuentra en el
Comisiéon bre 2008 | resultados de la encuesta realizada siguiente enlace:
Nacional de por la liga de nifios televidentes en http://www.cntv.o
Television relacién con el tiempo que dedicana | rg.co/cntv_bop/n

ver television y los programas que oticias/2008/novie

mas les gustan. mbre/14 11 08b.

html

Video de 2009 Los niflos hablan y se presentan ¢Por | Seleccion de

seleccion de
cargos
directivos en
la liga 53

qué se postulan para asumir un
cargo?

Inicio de una entrevista a una de las
nifias de la liga de televidentes.

cargos directivos
que se lleva a cabo
en un encuentro
de los nifios de la
liga.
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Video 31

2005

Video de aproximadamente 45
minutos. Conversatorio con Amparo
Pérez, defensora del televidente del
Canal Caracol.

Video de
presentacion
de la liga de
televidentes

52

2008

-Los nifios se presentan y dicen sus
cargos.

-<En qué consiste la Liga de nifios
televidentes?

-Propésito de la liga: Formar
televidentes ctiticos entre 5y 13
afos.

-Obra de teatro realizada por los
nifios.

-Actuaciones de los nifios

Video 56

Video los nifios hablan de qué ven en
la televisién, qué percepcidn tienen y
qué proponen.

Es un video muy
bien editado.

Video
maestros que
aprenden de
maestros 55

2007

Video de cietre del programa
maestros que aprenden de maestros
Lectura critica de television. Los
niflos entrevistan a algunas de las
docentes que asistieron al programa.

CD Fotos54

2008

31 fotos de los nifios en diferentes
situaciones y eventos: asistiendo a
capacitaciones, en el programa de la
defensoria del televidente del RCN,
en la Comisién Nacional de tv, etc.

Programa de la
defensoria del
televidente de
RCN, Comision
Nacional de Tv,
situaciones de
enseflanza entre
los nifios.

Video 32

2002

Video de 10 minutos. PEI CED
Alemania. El marco de referencia se
relaciona directamente con la liga de
nifos televidentes.

Video 33

2004

Video en cofinanciacién con el
IDEP. Los nifios representan
capitulos de los Simpsons y del
Chavo del 8 y hablan sobre ellos.
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Publicacién3 | 2005 Se presenta el proyecto, el contexto Publicacién en el
4 en el que se desarrolla, los libro A-prender los
propésitos, el marco conceptual de medios,
referencia, la metodologfa. Experiencias
pedagdgicas.
IDEP. Alcaldia de
Bogota.

Anexo N°2 — Instrumento 2: organizacion, categorizacion de la informacion audiovisual de la
experiencia “Hablar para participar y decidir: una experiencia pedagogica a partir del
andlisis de la television”

2 (01: 49: 10 a 02:44:01) 1. Infancia, influencia del abuelo
(02:55:00 a 03:25:27) Ambiente académico y literario de la LA
.. SISTEMATIZACION
familia COMO
INVESTIGACION:
2 UN CAMINO PARA

(03:26:00 a 03:53:23)

Prohibicién de los libros, cien afios
de soledad.

TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar para
2 . .
participar y
decidit: una
(06:40:00 a 07: 23:00) Formaciéon CXPCfleﬂ.Cla
pedagdbgica
2

(04:24:00 a 05:04:14)

Lo que el abuelo hacia reemplazaba
la television para ellos.

a partir del

analisis de la
television




(05:39:00 a 05:43:08);
(05:57:00 2 06:11:00 )

Maestra por obligacién.

(07:50:00 a 09:09: 00)

Cémo surge el proyecto, situaciones
argumentativas. Usar voz en off,
proyectar visualmente otras
imagenes.

(09:24:00 a 09:37:00);
(09:37:01 09:48:03)

Cambio de colegio y directivos de la
liga (Entrevista a los niflos pasar
entrevista)

(10: 10: 20 a 10:39:27 )

Conformacién de la liga (Buscar la
ley de ligas) Buscar textos de
argumentacion Hacia una
fundamentacién y Intencién
comunicativa.
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(07:50:00 a 09:09: 00)

Cémo surge el proyecto, situaciones
argumentativas. Usar voz en off,
proyectar visualmente otras
imagenes.

(09:24:00 a 09:37:00);
(09:37:01 09:48:03)

Cambio de colegio y directivos de la
liga (Entrevista a los niflos pasar
entrevista)

(10: 10: 20 a 10:39:27 )

Conformacién de la liga (Buscar la
ley de ligas) Buscar textos de
argumentacion Hacia una
fundamentacion y Intencién
comunicativa.

(10:43:10 a 10:48:04);
(11: 02:20 a 11:11:25)

Eleccion de los representantes
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(11:38:20 a 11:46:00)

Encuentros con Amparo Pérez

(12:00:00 a 12:23:22)

Hacer television

(13: 22:00 a 13:43:21)

Pregunta —Propésitos (Mauricio
hablando de las condiciones para la
argumentacion)

(14:07: 00 a 14:23:25)

Claves de la argumentacién

(14:33:00 a 14:58:13)

Otra clave

(15: 02:00 a 15:13:14)

Hscritura. Participacién en

concursos

(16:29:28 2 16:33:25)

Oralidad, escritura y realizacion y
comprension audiovisual

(16:45: 00 2 16:54:11)

Logros Apertura y mostrar videos

(17:55:00 a 18:25:10 )

Logros en los nifios

(18:26:00 a 18:43:16)

Concepcion de nifio

(23:20:00 a 24:32:29)

Reconocer la concepcién que tenia

de nifio, escribia cartas por los nifios.
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(19: 42:00 a 19:45:00) ; | Concepciones alteridad
(19:49: 00 a 19:55:00)

2
(20:22:20 a 20:38:20) Clave, saber de lo que se habla
2
Enfoque 00:29 — 01:21 Expresidn: Los nifios se presentan y
52 dicen el cargo que tienen en la liga.
03: 29 — 4:19 Expresidn: -La presentadora da inicio

a una nueva seccion del video.

-Un nifio de tercero hace la apertura
52 a la representacién que haran sus
companeros.

(Cap. 2) 00:42 — 01:00 | Expresidn: La defensora del
televidente del canal Caracol,

31 Amparo Pérez habla del nivel de las
preguntas que hacen los nifios de la
liga.

00:16-00:56 Expresion: German Camilo de 4 afios
habla de un programa de television

%6 sobre la muerte de la princesa Diana.
07:11 -09:09 Los nifios proponen qué hacer para
56 mejorar la television.
(Cap. 2) 02:17- Nifio pregunta en la entrevista a

31 Amparo Pérez.
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53

09:30- 10:12

Linda, la presentadora habla de su
rol en la liga de nifios televidentes
¢Qué implica ser reportera?

52

00:00 — 00:28

Los nifios dicen cada uno una
palabra para presentarse diciendo
que son del Colegio Tomas
Carrasquilla y que pertenecen a la
liga. (Podria servir para la
presentacion)

52

01:25 —03:28

sEn qué consiste? La presentadora

cuenta cual es el propésito de la liga.

En voz en off Hilda va contando en
qué consiste la liga de nifios
televidentes.

-Propésitos

-Presencia en varios colegios

-Seleccion de directivos

-Formacién de los grandes a los
pequefios.

-Diseflo de los talleres que se
trabajan en el aula de clase.

-Proyecciones

-Habilidades comunicativas, gestion
y liderazgo.

53

03:43 -04:00

Hilda habla del lugar que dan a los
nifios de la liga en el canal Caracol.
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56

05: 19- 06:55

Los nifios hablan ¢Qué les ha
ensefiado la liga?, cémo funciona la
television técnicamente, tener una
mirada critica frente a lo que se ve,
hacer reconocer los derechos de los
nifios, hacer reclamos y criticas
positivas sobre lo que se ve en
television.

32

01:10- 01:30

-¢Cémo comenzé el proyecto?
Desarrollo de competencias
narrativas y argumentativas con el
apoyo en los programas televisivos.

Foco 1: 04:20- 9:07 -Nifio narra una obra de teatro que
Relatos 5 sus compafieros van dramatizando
narrativos
Foco 2: 06:19 -14:00 Hilda explica los roles de la liga y sus
Interaccién interacciones y relaciones. Esto nos
entre pares permite ver las relaciones y
regulaciones que hay entre ellos
mismos.
53
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53

20:44 -22:19

Los nifios hablan de la formacién
que se hace entre pates para asumir
los cargos de la liga.

Foco 3:
Argumentacion

53

13:03 -14:00

Hilda habla a los nifios de la
importancia de hablar con sustento,
con estudios que soporten lo que se

dice.

53

14:13-18:32

Los nifios postulan a sus
compafieros o se postulan ellos
mismos para cargos directivos.
Presentan las razones que tienen
para postularse o postular un
companero.

53

18: 39 — 24:24

Otros nifios se postulan para
diferentes cargos, dan las razones
por las cuales quieren asumirlo.

31

09:06-10:15

Nifio presentando su opinién frente
a los noticieros.

56

01:04 -03:23

-Entrevista a los nifios sobre sus
preferencias en cuanto a canales y
programas de television.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Hablar para
participar y
decidir: una
expetriencia
pedagdbgica

a partir del

analisis de la

television




03:27 — 05:12 -Los nifios hablan de lo que les gusta
y lo que no les gusta de la television
56 y las razones.

01:47 — 04:38 -Clase de la liga. El docente pregunta
a partir de un capitulo de los
Simpsons. ¢Qué causas conducen a
que las familias se desintegren?

32

-Respuestas de los nifios.

LA
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20 (0:06:17:11 a 0:06:52:15) COMO
INVESTIGACION:

(0:07:04:14 a 0:07:21:17) _LI_JQAC'\‘ASI\QISISMFZ\RI,RA

LA ENSENANZA

20

(0:10:29:00 a 0:10:42:00) Hablar para

20 participar y
decidir: una

(0:10:47:23 a 0:10:51:10) experiencia

pedagdbgica
20

a partir del

analisis de la
(0:12:56:17 a 0:15:11:15) television

20




20 (0:15:21:26 a 0:17:24:01)

(0:01:49:28 a 0:02:53:16)
20

(0:02:47:18 a 0:03:13:26)
20

(0:04:09:01 a 05:07:26)

20

(0:09:38:17 a 0:10:04:03)
20

(0:10:07:28 a 0:10:18:16)
20
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