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“...los ojos ven lo que estdn habituados a ver...’

JORGE LUIS BORGES
El Pudor de la Historia

¢ Por qué la maestra?, ; qué justifica hablar especificamente
de ella?, ;de quién se habla? ; Qué supone esa idea —o prictica—
de que la educacién sea asunto de mujeres? Algunos supuestos
cuya historia comienza a mostrarse dan cuenta de la historicidad
de esta cuestion, a la vez que de la historicidad misma de las muje-
res como sujetos de la prictica pedagdgica. (Qué se requirid
entonces para que esto fuera posible?

Se hizo esta pregunta hace relativamente poco tiempo; se
ha intentado responder de diferentes formas sobre la variedad de
condiciones que hicieron aparecer a las mujeres como maestras
en las escuelas y a la educacién como un asunto de mujeres; pues

(1) Este Articulo ha sido elaborado a partir de mi tesis de Maestria en Educacion
(Historia de la Educacién y fa Pedagogfa); asi mismo, se han tomado algunos de
los resultados de la investigacién conjunta que hemos realizado con Marlene

mirada histdrica sobre las prdcticas gue configuran el ejercicio del magisterio
como asunto de mujeres”, IDEP- Asociacién Colombiana de Semidtica, Bogotd.
Informe de Investigacion. Mimeo, 1998.
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lo cierto es que esto no siempre fue asi. Més atn, la escuela era un
lugar eminentemente masculino, orientado por la autoridad pa-
terna que representaba el maestro. Cuando durante casi todo el
siglo XIX se hablaba del maestro en Colombia, era bien claro que
se trataba de un ciudadano probo, 1til a la patria e ilustrado, sin
duda, un hombre. Si las mujeres estaban en las escuelas ensenando,
ellas alli eran sefioritas o sefioras, o sencillamente mujeres cuya
labor, si bien importante no era definitiva como la que recaia sobre
el maestro, pues su ejemplo, su ilustracién, dentro y fuera de la
escuela, atraian todas las miradas del pueblo, de la ciudad, que no
cesaba de responsabilizar grandemente a ese hombre, a esa
institucién, por el futuro de toda la sociedad; asi fue como durante
mucho tiempo fue considerado el “‘primer ciudadano del Distrito”.

Pero esta transformacidn del sujeto que ha sido uno de los
actores centrales de la educacién: del maestro a la maestra, se de-
bié en realidad a un conjunto de condiciones que fueron operando
esta transformacién de manera diacrénica; enire ellas podemos
mencionar el desarrollo de una concepcién pedagdgica que
privilegiara, por una parte, ciertas précticas disciplinarias “moder-
nas” —tacto y energia vs férula y voces de mando, entre otras—
ligadas por cierto a una concepcién de la individualidad, que en
este periodo a partir las primeras décadas del siglo XX cambiaba
del modo clasico al modo moderno, con la emergencia de las
ciencias experimentales y la higiene. Estas nociones modernas
trasformaron la concepcién de la interioridad (2), pero més que

(2) SAENZ, Javier, et. al, Mirar la Infancia. Pedagogia, Moral y Modernidad
en Colombia, 1903-1946. Bogota: Colciencias, Editorial Foro Nacional por Co-

lombia, Ediciones Uniandes, Editorial de la Universidad de Antioquia, 1997;

PEDRAZA G, Zandra, En_cuerpo_y alma: Visiones del progreso y de la
felicidad., Bogot4, Universidad de los Andes, 1999.
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eso, de la exterioridad: del cuerpo. Otro elemento que formé parte
de esta constelacién de condiciones y que se encuentra
estrechamente relacionado con el anterior, fue la existencia du-
rante la segunda mitad del siglo XIX de un movimiento social
que impulsé la formacién de la familia moderna, aquella que se
caracteriza por estar unida por el afecto (3) y cuyo centro es la
madre, sujeto en proceso de conformacion en su versién moderna:
la que cria, la que ama, la que cuida ella misma a sus hijos, la que
dedica su vida a ello.

Un camino para abordar esta cuestion es la interrogacion
justamente de aquello que parece mas obvio y “natural”: hacer su
genealogia; es decir, adelantar la pregunta por las condiciones
que conformaron a la maestra como sujeto de la préctica
pedagdgica y a la educacién como asunto de mujeres. Una
genealogia de la maestra pasa entonces, en primer lugar, por la
problematizacién de los supuestos que subyacen ain en nosotros,
colombianos de finales de siglo XX, establecidos como verdades.
Uno de estos supuestos es aquel que relaciona la educacion con la
nocion moderna de maternidad, considerada “condicién natural”
de las mujeres. En este sentido, el hecho de pensar el ejercicio del
magisterio como asunio de mujeres enraizado en nuestros
imaginarios actuales, ya sean estos explicitos o no, ha estado
vinculado con el sentimiento de que la educacién de la infancia es
propia de las funciones maternales, aquel conjunto de précticas
de cuidado, direccion y encauzamiento movidas por el amor ma-
ternal como condicién natural de las mujeres.

(3) BADINTER, Elizabeth, ;Existe el instinto maternal? Historia del amor
maternal. Siglos XVII al XX, Buenos Aires, Editorial Paidés,1991.
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Parece obvio el hecho de que la educacién de la mujer

fuera para la maternidad y el gobierno del hogar (4). Pero es

justamente lo obvio lo que no permite hacer ver qué clase de

practica es ésta; es decir, qué reglas se estdn produciendo para

que la mujer se pronuncie como sujeto; se trata en cierto modo,

antes que de su intervencién en el discurso, del establecimiento

de las condiciones en las que éste puede ser. Y siguiendo esta

idea, a pesar de que esas condiciones tuvieron en Colombia campos

de produccién en parte ajenos a la practica pedagdgica, como se

verd adelante, las mismas también ocuparon un lugar en esa
produccidn.

Para el periodo que nos ocupa, varias tensiones recon-
figuraron el mapa de relaciones que involucran saberes,
instituciones y sujetos propios de la modernidad en Colombia. De
ellos nos interesa particularizar la mirada sobre algunos elementos
de la pedagogia, la moral, la infancia, la madre, la familia y la
escuela. Entre 1870 y 1890 circula con fuerza un enunciado “...la
mujer forma la familia, i la familia forma la sociedad.: la sociedad
serd lo que sea la familia, i la familia serd lo que sea la mujer...” (5)
(De qué mujer se trata, c6mo se consigue que sea asi?, ;de qué
familia hablan?, ;quién lo dice?

La preocupacién en torno a la mujer hara que se impulse
una estrategia para su educacién en direccién de lo que socialmente
se espera de ella: moralizar la sociedad a través de su educacién
en los asuntos propios de su sexo. El dispositivo pedagégico adopto
las particularidades que necesitd, especialmente en los fines de la

(4) Incluso se ha hecho ver como si siempre, aun desde las comunidades primi-
tivas, hubiera tenido el mismo significado.
(5) Diario de Cundinamarca, Bogot4, (1872, jul, 5), No 762, p. 837.



ViDA DE MAESTRO”
126

instruccién de la mujer y en algunas “materias” de los planes de
estudio, con lo cual produciria efectos frente a lo siguiente: ;qué
mujer requeria la sociedad colombiana de fines del siglo XIX,
qué funcidén social se le atribuia, qué papel cumpliria la educacién
en la produccién de esos fines?. pero a su vez, ;qué efectos, desde
la préctica pedagdgica, se habrfan producido en relacién con la
conformacion de la mujer maestra?

Aunque la escolarizacién de las ninas se pensé desde
principios de la vida republicana, como lo muestra el Congreso
de Cicuta de 1820 (6), sorprende la intensidad con la que €l
“Estado Docente”, durante la Reforma Instruccionista (1870) tomd
como suya esta tarea al punto que se planted la formacién de
maestras para las escuelas oficiales de nifias, que igualmente
promoverfa. Mds que facilitar a las mujeres el acceso a la educacion
(7) lo que allf ocurria era tal vez la “invencién de la nifia” a la luz
de las diferenciaciones que cada vez con mayor intensidad se
producian desde el saber pedagégico, con relacién a las
individuaciones (8) que se imponian desde los fines de la
educacion, desde ciertas practicas sociales relacionadas con las
familias asi como de los conflictos con €l poder moral. (9)

(6) Existe en los planes; no obstante por falta de recursos, ésta fue entregada a
los conventos de religiosas como se registra en ZULUAGA, Olga Lucia, El
maestro y el saber pedagégico en Colombia, Medellin, Universidad de
Antioquia, 1984.

(7) BERMUDEZ, Suzy, Hijas, Esposas y Amantes, Ediciones Uniandes, Bogota,
1992, p.120.

(8) Asumimos la nocién de individuacién en el sentido que dan Sdenz, Saldarriaga
y Ospina, como el proceso "que ocuarre en el exterior del sujeto y designa las
modalidades con que una sociedad reconoce, recorta sobre la masa de pablacidn,
a sus unidades componentes”. Mirar la Infancia... op. cit p. 56.

(9) Para profundizar en este conflicto que s relaciona con cuestiones del orden
religioso y eclesidstico del periodo, véase: SAENZ, er.al., op.cit.
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A proposito de una tensidn estructural de la escuela desde
su aparicion hasta hoy, se decia que:

<

... una escuela grande tiende a igualar a los nifios
fundiéndolos en un mismo molde; mas interesa mucho a la
sociedad que el don o gracia especial de cada uno de ellos
sea cuidadosamente cultivado, i no destruido...”(10)

Estas palabras, que bien podrian haberse dicho hoy son
de 1875, momento en el cual se encuentra en auge la Reforma
Instruccionista (11) antes mencionada. La funcién de la escuela
era producir los individuos requeridos por la sociedad; y ésta, desde
distintos escenarios y discursos, reclamaba a gritos hogares
amorosos, madres criadoras y educadoras, familias moralizadas,
ordenadas, como condici6n vital del progreso, de la utilidad.

Es necesario entonces dar una mirada sobre lo que ocurria
en relacion con la familia, con la mujer pensada y producida desde
escenarios extraescolares pero profusamente difundidos, en par-
ticular en ciertos sectores sociales, para entonces abordar los
elementos que se hacen visibles desde las préicticas pedagdgicas.

La familia y ‘“‘el advenimiento del amor maternal”

Bermiidez y Londofio han coincidido en sefialar que, desde
la segunda mitad del siglo XIX, en particular desde el Olimpo

(10) Buena i mala economia en las escuelas, op. cit., pp. 263 y 264.

(11) La guerra de 1876, denominada “Guerra de las escuelas” truncé en cierto
modo el impulso de esta reforma, no sélo en los procesos mismos de
escolarizacién de la poblacién infantil sino en Jos procesos de ensefianza que
venian siendo promovidos por la Primera Misién Alemana desde 1870, con la
muerte de muchos de los maestros que habian sido formados en las Escuelas
Normales de los Estados por los maestros alemanes que trajo la Misién.
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Radical, se produce una enorme cantidad de publicaciones
dirigidas especificamente a las mujeres (12). Dos observaciones
de Bermiidez interesan a modo de signos que sefialan algunos
escenarios desde los cuales se producen discursos sobre las
mujeres, asi como los sujetos que las producen; por una parte,
sefiala que salvo dos de las publicaciones que revisé en el periodo
de 39 anos —entre 1844 y 1883—, fueron editadas y dirigidas
por mujeres, las demds fueron editadas por hombres. Otra
observacién sugestiva es la de que las dos publicaciones apoyadas
por la Iglesia, La Caridad (1864-1882) y El Catolicismo (1844-
1852; 1853-1861; 1863-1865), duraron largos periodos frente a
las demds que con frecuencia tenian cortos periodos de
produccién.

Londofio (13) coincide en afirmar que la labor que cumplié
la gran cantidad de periédicos que aparecen para un considerable
nimero de damas, jugaron un papel trascendental en la promocién
de las virtudes esperadas de la mujer. A partir de sus estudios, ha
realizado una descripcién de las mujeres de distintas clases: con
ello intenta sefialar los valores, ideas y actitudes que se tenian
sobre la mujer durante este perfodo. Asi, pureza, docilidad,
castidad, simpleza, modestia, obediencia y orden fueron las
principales virtudes que debia tener una mujer durante esta época.

(12) Bermiddez comenta que el tema sobre la educacién de la mujer ya se venfa
tratando desde fines del siglo X VIl en la prensa, como tema preferido en relacién
con las mujeres. Lo que interesa destacar aqui es su afirmacidn sobre el hecho
de que la prensa femenina, como ella la denomina, del periodo mencionado,
fuera dirigida expresamente a las mujeres y sus familias, BERMUDEZ, Susy,
El bello sexo. La mujer y la familia durante el Olimpo Radical Bogotd, ECOE,
Ediciones Uniandes, 1993. p. 24.

(13) LONDONO Vega, Patricia, “La mujer santaferefia en el siglo X1X", En:
Boletin Cultural y Bibliografico. Banco de la Reptiblica. Bogotd: Vol. XXI,
No [, 1984.
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Ella era la depositaria del bien o del mal, dependiendo
del encauzamiento que se le proporcionara; agrega que la mujer
por si sola no es capaz de autocultivarse en estas virtudes, por
tanto, se hace necesario “protegerla”, nunca debe andar sola y se
hace necesario “cuidarla” de las tentaciones; jse plantea entonces,
que la mujer se eduque “para que entretenga el ocio” y forme
mejor a sus hijos, los futuros ciudadanos. Una educacién mesurada
es la consigna, con el fin de que no adopte caracteres masculinos.
Que sean buenas administradoras de criados de sus casas,
costureras con los conocimientos més frescos de la moda europea
de aquella época.

Lo que en resumen muestran estos estudios sobre las
publicaciones dirigidas a las mujeres y las familias durante una
parte importante del siglo XIX, es justamente el creciente interés
por conformar las familias, por lograr que la mujer se colocara en
su centro y desde allf hiciera hogar, campliera su destino.

Podria afirmarse que la proliferacién de estos discursos
tiene que ver con un proceso cuya existencia se sefiala (14) de la
siguiente manera:

“...Pestalozzi procede de un movimiento social, politico e
intelectual cuyo vértice visible es la publicacion del Emilio
de J.J. Rousseau en 1762, constatacion que no es nueva.
Pero si es nuevo reconocer que ese movimiento condujo al
proceso denominado por la historiadora francesa Eliza-
beth Badinter como el advenimiento del amor maternal, y
por otro como Philippe Ariés , E Shorter o G. Synders, ‘el
nacimiento de la familia moderna’.

(14) SAENZ, et.al, op.cit., pp. 51-52.
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Como nota al margen, de momento seflalamos que la
pedagogia de Pestalozzi fue intensamente difundida a partir de la
Reforma Instruccionista desde 1870 en Colombia. Si era tan inten-
so el discurso sobre la mujer y la familia, bien podremos suponer
que se buscaba con ello producir en Colombia una transformacion
en la direccion sehalada por Sdenz y sus colegas, es decir, al pro-
ceso de advenimiento del amor maternal y nacimiento de la fa-
milia moderna.

En este sentido, otros estudios que caracterizan la familia
colombiana sefialan que el madresolterismo y las uniones libres
eran usuales y las familias que se organizaban en torno al
matrimonio cat6lico eran minoria durante el Olimpo Radical (15).
Esta situacién se observa desde finales del siglo XVIII, cuando
las madres solteras y viudas representaban el 40 % de las madres
y particularmente en los grupos de mestizos que conformaban la
base social de las ciudades neogranadinas. Rodriguez (16), ha
sefialado la existencia de un gran nimero de familias polinucleares
y extendidas, incluso sin vinculos consanguineos, al tiempo con
la organizacion de las familias nucleares conformadas por padres
e hijos, pero no necesariamente unidas por el afecto.

Afirma que la escasez de poblacién “...hace mds signi-
ficativa la existencia de una variedad tan disimil de formas de
vida familiar, de un madresolterismo tan abultado, de una
sexualidad que escapaba al control de la Iglesia y el Estado, de
una trama tan sofisticada para la concertacion de los matrimonios

(15) BERMUDEZ , Suzy. El Bello sexo..., op.cit., p.6. Sitda el Olimpo Radical
entre 1849-1888.

(16) Rodriguez, Pablo. Sentimientos v vida familiar en el Nuevo Reino de
Granada. Bogotd: Ed. Planeta - Ariel Historia, 1997. p.92. El estudio se centra
en cuatro ciudades neogranadinas: Cali, Cartagena, Tunja y Medellin.
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y de unas tensiones tan profundas de la vida conyugal...” (17) No
obstante estas particularidades de las familias neogranadinas, segtin
Rodriguez, el matrimonio catélico incidié en aquellos aspectos
que caracterizan a la familia del antiguo régimen: consolidacién
de las estructuras sociales, alianzas, administracién y transmisién
de ]a propiedad.

Para Bermudez, las guerras de independencia incidieron
en el trastrocamiento del esquema familiar catélico en los grupos
de criollos y mestizos, generando una tendencia al relajamiento.
Al respecto afirma que tal relajamiento ocurrié por dos condi-
ciones: por un lado, porque se perdieron algunos de los miembros
de la familia en los conflictos armados; y por otro, tal vez mas
importante, porque “el control que ejercian ciertas instituciones
coloniales sobre los miembros del hogar (administracién civil,
eclesidstica o judicial) desaparecio, se debilité o se reformé” y
ello incidi6 en el aumento del madresolterismo, las uniones libres
y las infidelidades (18).

Estas caracteristicas que se generaron a propésito de las
familias son las que, segiin Bermidez, van a propiciar la pro-
duccién de una serie de medidas tendientes a “moralizar la ins-
titucién familiar”, aspecto que se evidencia en la produccién de
publicaciones dirigidas a las mujeres y las familias desde 1844.
Pero, jacaso moralizar la familia no era mas bien constituirla como
una familia moderna a la Juz del movimiento social antes planteado,
para utilizarla como vehiculo para moralizar la sociedad?

(17) Ibid., p.305.

(18) No es central de este trabajo profundizar en el tema de familia. Utilizamos
aqui las nociones de madresolterismo, unién libre o infidelidad trabajadas por
los autores con cardcter puramente descriptivo de la organizacién de las familias.
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Hemos tomado citas que aluden al matrimonio catolico,
porque a pesar de las conflictivas relaciones entre la Iglesia catdlica
y el Estado durante el siglo XIX, la moral catélica va a actuar, de
todas maneras, como c6digo moral de referencia en relacion con
las virtudes esperadas de una mujer como modelo familiar en la
moralizacién de la sociedad.

Educacién de la mujer y escolarizacion

En el periodo que nos interesa, la escuela se agencié como
parte del proyecto civilizador (19). El pensamiento del progreso
y la estrategia de la instruccién publica, campo de batalla entre el
poder moral y el poder politico, no dejaban de intensificar sus
tacticas de civilizacion y en ellas se inscribid el acontecer respecto
de las familias. las mujeres, los hogares y el amor. “El arte de
civilizar a los hombres se llama educacion. Educar es desarrollar
y dirigir los sentimientos; transmitir ideas y encaminar la inteli-
gencia, producir y arraigar hdbitos morales, intelectuales y
fisicos...” (20).

Segtn Martinez y Narodowski, “durante buena parte del
siglo XIX, la escuela, y en general todo el proceso de escolari-
zacion, van a ser ubicados como los dispositivos mds importantes
conmiras a la formacion del ciudadano y de la constitucion de la
nacion... Tanto para la Iglesia, los estados (sic) en proceso de
conformacion y los diversos sectores de la vida politica e inte-

(19) Cfr: ALVAREZ, Alejandro, “La Escuela y el proyecto civilizador”, En:
Nuestra América. Aportes a la historia de la cultura y de la educacién, Bogoti,
UNP.1993; Y la escuela se hizo necesaria, Bogotd. Ed. Magisterio, 1995.

(20) OSPINA Rodriguez, Mariano. Tomado de ALVAREZ, Alejandro. La escuela

y el proyecto..., Op.cit., p.101.
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lectual, la escuela se constituye en espacio privilegiado que
posibilita y propicia el proceso de formacion del ciudadano... la
poblacion debe pasar por la escuela ya que ella es garantia de
una lengua comiin, una identidad nacional, unos hdbitos de
comportamiento y una racionalidad determinada... La instruccion
publica constituye el modo de expresion mds claro de impulso a
la escolarizacion”(21). No obstante, la historia de la educacién
en Colombia no da cuenta de dos aspectos importantes en relacion
con la instruccién puiblica: la escolarizacién de nifias y la formacién
de maestras.

La preocupacién sobre la educacién de la mujer circulé
intensamente por fuera de la instruccién publica durante buena
parte del siglo XIX, porque esta educacion durante mucho tiempo
funcioné de modo no escolarizado. Sélo hasta finales del siglo
XIX yano se volverd a pensar la educacion de la mujer fuera de la
escuela y serd desde la Reforma Instruccionista que el saber
pedagdgico arroje luz sobre las mujeres pobres —o lo que es lo
mismo sobre la poblacién— (22) para intervenir en su indi-
viduacion. Quizé por tratarse de un proceso en parte extraescolar,
por discursos que no se producian ni se distribuian en la escuela
—el advenimiento del amor maternal y de conformacién de la

(21) MARTINEZ B, Alberto y NARODOWSKI, Mariano. Escuela, historia y
poder, Buenos Aires, Ediciones Novedades Educativas, 1996, p.11.

(22) Hago esta aclaracién de hablar de la poblacién cuando me refiero a los
pobres porque las estrategias de gobierno de la poblacién se refieren especialmente
a ellos. El caso de la escolarizacién de las nifias es muy puntual en ese sentido
pues se inicié desde finales del siglo XVIII y se desarrollé durante todo el siglo
XIX en colegios privados a los cuales, desde luego, no asistian las nifias pobres.
Véase: Sdnchez M., Marlene; Quijano, Marfa Solita. Formacién de maestras
en Bogota (1880-1920), 1988, op.cit.
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familia moderna— no se ha destacado la funcién productiva (23)
de la prdctica pedagdgica en estas producciones —creaciones
culturales— inscritas en ese movimiento social.

En 1869 se consideraba con cierta ironfa que “... la mujer
tiene tres edades. Desde que nace hasta que cumple quince afnos;
desde los quince hasta los treinta i desde los treinta hasta que se
muere. Tres edades distintas. En la primera, la mujer es un
problema que va a resolverse en las dos siguientes. A los quince
arnos es apenas una nifia, es la aurora de una mujer... es solicitada
por todos los varones mayores de catorce afios... A los veinte arios
la mujer es ya otra cosa; podriu conferirsele el grado de Sarjento
Mayor, porque a esa edad lleva por lo menos tres campanas,
conoce el mundo y sus seducciones; los hombres y sus enganos, y
en vez de ser enganiada, engafa... Sélo una cosa le agrada: oirle
cantar al hombre que prefiere esta dulcisima cancion:
ma...tri...mo...nio... A los treinta pierde sus encantos i su inmenso
poder...” (24). Luego, como se verd, seran las condiciones de la
mujer madre las que se enfaticen por el saber pedagdgico.

Por otra parte, varios estudios histéricos han sefialado la
mirada que la modernidad hace sobre la infancia (25); se ha
mostrado que la institucion escolar, la escuela. y el saber que se
produce y distribuye desde alli, han tenido que ver con su creacion,
con su invencién, con la construccién de una subjetividad que
“comienza a ser percibida como un ser inacabado, carente y por

(23) Productiva en cuanto al poder: vale decir activa en las relaciones.

(24) GUERRA, Martin. “Las edades de la mujer”, En: Periddico del Valle.
Tunja, vol I, (1869). N° 1-18, p.156.

(25) Desde los afios 70 por ejeraplo: Aries (1973), Narodowski (1994), Sdenz y
Saldarriaga (1998).
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tanto individualizado, producto de un
recorte que reconoce en él necesidad de
resguardo y proteccion” (26).

En el intento de mostrar el nuevo lugar

ocupado por el nifio y por la familia en las
sociedades industriales desde finales del siglo X VII, Ariés plantea
que, “...la escuela sustituyo al aprendizaje como medio de
educacion. Lo que significa que ceso la cohabitacion del nifio
con los adultos y por ello cesé el aprendizaje de la vida por con-
tacto directo con ellos. A pesar de muchas reticencias y retrasos
el nifio fue separado de los adultos y mantenido aparte, en una
especie de cuarentena... esta cuarentena es la escuela, el colegio...
Comienza entonces un largo periodo de reclusion de los nifios ...
que no dejard de progresar hasta nuestros dias y que se llama
escolarizacion....” (27).

Refiriéndose al hecho de separar los nifios como un aspecto
mds de la moralizacién de los hombres, impulsada por los
reformadores catdlicos o protestantes, de la Iglesia, de la magis-
tratura o del Estado dice que “... ello no hubiera sido posible en la
prdctica sin la complicidad sentimental de las familias, ...la fa-
milia se ha convertido en un lugar de afecto necesario entre
esposos y entre padres e hijos, lo que antes no era. Este afecto se
manifiesta principalmente a través de la importancia que se da,
en adelante, a la educaciéon.” (28). Asi pues, Aries nombra este

(26) NARODWSKI, Mariano. Infancia y Poder. Buenos Aires: Ed. Aikes, 1994.
p.31.

(27) ARIES. Phillippe. El nifio y la vida familiar en el Antiguo Régimen,
Espaiia: Ed. Taurus, 1987, p.12.

(28) Idem.
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periodo como una “...revolucion escolar y sentimental”. Entonces,
mientras se producia una individuacién sobre la infancia, aquel
proceso que llevé a occidente a producir el “nifio-rey”, producia,
a la vez, la mujer madre.

Es en este marco que se produce y organiza un dispositivo
pedagogico especifico a través del cual se cumpliria la construccion
del sujeto mujer y del sujeto maestra. Este dispositivo pedagégico
seria especifico en cuanto a los fines, pues éstos se hallarian
inscritos en lo que ahora nombraremos como una estrategia de
familiarizacién (29). que aunque siendo un elemento extrape-
dagégico como ya se ha dicho, tal como se presenta desde me-
diados del siglo XIX en lo que se refiere a la mujer , es precisa-
mente el que le delimita los fines que buscan ponerla en condi-
ciones de ejercer la maternidad, garantizar la crianza y educacion
moral de los niftos, desde el gobierno del hogar; es alli donde se
aprende que “...la virtud... ensefia... lo que debéis desear™ (30).

Destacamos cuatro caracteristicas que se conforman a
propdsito de esta estrategia: su nuevo papel como maestra del
hogar y primera educadora s6lo posible en gracia de la virtud, esa
“...inocencia inmaculada en la nifiez, |y] una modestiay un pudor
ilustrados en la juventud..” (31), una educacién dirigida al con-
trol de la pasién, tan propia de la naturaleza de la mujer y tan
adversa a los propésitos moralizadores que se le atribuyen, el

(29) Categorfa prestada de: DONZELOT, Jacques. La policia de las Familias,
Madrid, Ed. Pretextos, 1979; para dar cuenta de una estrategia que se dirige a
los padres, pero de la cual se enfatiza lo que atafie a la madre.

(30) Conferencias sobre la educacién de la mujer. En: Revista de Colombia,
vol IV, (1872), N* 1-12, p.213.

(31) RESTREPO Mejia. Luis y Martin, Elementos de Pedagogia. Bogotd: Imp.
Eléctrica, 1905 [3% ¢d. notablemente corregida y aumentada, pp. 287-288.
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impulso popular de las escuelas de nifias y el proceso de instituc-
ionalizacién que hace de la economia doméstica la clave de la
formacion de las nifias, las futuras madres.

Maestra del hogar

El primer elemento del dispositivo pedagdgico que recae
sobre la mujer para educarla es lo que se hace ver de ella; es decir
quién es, cémo es y, por tanto, qué debe hacer. Y lo que se ve,
principalmente, es un ser propenso a la pasién; y ningtin orden —
aqui el orden civilizado— podria establecerse si las pasiones no
son contenidas por la virtud y por el conocimiento.

“Qué es la mujer? —Pregunta el periodista— El dngel
misericordioso i bendito que desciende a nosotros en alas
de fuego para sembrar de flores nuestro camino, para
embalsamar nuestros amores, enjugar nuestras ldgrimas,
civilizar nuestra barbarie, trocar en edén nuestro desierto,
para hacernos acordar de Dios” (32).

Luego se le designa como “sacerdotisa del hogar, fuego
de la familia” en virtud de las leyes naturales, es decir, se acude a
la nocién de naturaleza para caracterizar su mision frente a la fa-
milia, a los hijos y a las responsabilidades que para con ellos tiene,
definiéndole en su funcién de madre —antes que la diferencia
con el hombre— frente a la mujer soltera y sobre todo, como
esencia de su condicién femenina. Los discursos que soportan
este encomio son bastante sugestivos; se le incita a educar con el
corazon por el bien de la sociedad, a “mantener vivo el fuego

(32) “;Qué es la mujer?” En: Periddico El Qasis, Serie 11, (1859, dic-ene), N*
1-52, p.157.
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sagrado del hogar”, aestablecerse “en el santuario que le asignd
la naturaleza”. Asi es como “...La mujer forma la familia, i la
Jamilia forma la sociedad: la sociedad serd lo que sea la familia,

i la familia serd lo que sea la mujer...”'(33).

Mientras que para el hombre se hace necesario el dominio,
la fuerza, la tempestad de las luchas por la vida, para la mujer
serian la virtud recatada, las ternuras del alma, los afectos del co-
razdn; porque “‘el destino de la mujer es elevado: maestra del hogar.
sus funciones son sagradas; compafiera del hombre, su mision es
de consuelo, paz y ternura; madre, es ella la llamada a guiar pasos
indecisos, a sembrar las simientes del bien, a alumbrar el principio
de la senda de la vida...” (34).

Contener la pasion: “Nada hay mas feroz que
una mujer en quien dominan las malas pasiones”

“En la pedagogia colombiana no es el amor el eje de las
pasiones ... [su] direccion va hacia afuera, a la relacion
con la ley, la racionalidad y en ultimas, apuntala la
heteronomia bajo el principio de autoridad. La parroquia
aun no podia vivir sin sus confesores” Sdenz,et.al. (1997).

(Qué habria, pues, que hacer? Ante todo instruirla e
ilustraria en el amor y formarla en la virtud; encauzar aquellos
encantos y gran poder de los que se hablaba. Asi que para educarla,
habia “que tener en cuenta lo que se debe a la naturaleza de su

sexo y a su destino en la sociedad...” (35).

(33)_Diario de Cundinamarca, op.cit., No 762, p. 837.

(34) Educacién de la mujer. ibid. pp.141-142.

(35)“Educacidn de la Mujer”. En: Anales de la Instruccion Piiblica de Colom-
hia. Bogotd, tomo XVIII, (1891), N* 103, p. 138.
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Desde mediados del siglo XIX se hace insistente (36),
que “el destino de la mujer en el mundo es el hogar. Cudl otro le
pudiéramos asignar que no desdijese de la naturaleza de sus
facultades, de la institucion de la familia y de la marcha arménica
de la sociedad? Asignadle otro puesto que no sea el hogar, y la
habréis sacado de su elemento, y habréis dejado la familia sin
punto de apoyo, y habréis llevado a la sociedad un elemento
disociador”(37). '

De la naturaleza de su sexo se deriva que la educacién
debia evitar el descarrio de las pasiones por medio de la obediencia,
practica cristiana por excelencia, y de acuerdo con el principio
guiado por el principio de autoridad patriarcal, por entonces,
principio de autoridad y orden social que no refifa con la nocién
de autoridad agenciada por la jerarquia eclesidstica (38).

(Do6nde comenzar la formacién de la mujer? En la infancia,
porque es alli desde donde se le puede enderezar, corregir y hacer
de ella la madre que requiere la sociedad, por tal raz6n su educacién
ha de ser diferente y més cuidadosa que la del hombre. Es preciso

(36) Bermudez, Suzy. EI Bello Sexo, op.cit., p.170.

(37) “Educacién de la Mujer”, idem.

(38) Ladisputa con la Iglesia estaba vinculada con el tema del “Estado Docente”
en torno a la obligatoriedad de la asistencia a las escuelas que se establecié en el
Decreto Organico de la Instruccién Piblica de 1870: ;a quién le corresponde por
naturaleza la educacion?; la Iglesia respondia: las tinicas sociedades naturales
son la Iglesia y la familia, por tanto corresponde a ellas “educadores naturales”
la tarea de educar; Gonzalez Mutis afirma que “...la familia no es hechura o
creacion de la sociedad civil... y la potestad paterna no es una concesion de la ley
humana...y pregunta: ;Con qué objeto el Estado, sin ser maestro, se propone
ensefiar? RESTREPO, Juan Pablo. La Iglesia y El Estado en Colombia, Londres,
Gilbert and Rivington, 1881. GONZALES Mutis, Eugenio. La Instruccién
Publica en Colombia. Tesis para optar el Titulo de Doctor en Filosofia y Letras.
Bogotd, Imprenta Nacional, 1897. pp. 5-7.




VIDa bt MAESTRO
140

hacer énfasis en la obediencia que debe aprender y ejercitar. la
cual le va a sefialar el camino del bien y los errores en que puede
—por naturaleza— incurrir. Ademds, para que sepa conocer y
practicar la virtud, alejarse de los vicios en los cuales caeria
irremediablemente porque “veria brotar en su corazon, como en
una tierra inculta, multitud de plantas salvajes, que ahogarian
sus mejores inclinaciones. Porqute, en efecto, esa propension a la
pereza y a la voluptuosidad, ese disgusto del trabajo, no son
Jérmenes extraiios en el corazon de una joven, sino que existen en
él: sumadre, su directora y sus maestros son los tinicos que pueden,
como el hdbil jardinero, arrancarlos con ¢l tiempo; i la que no
obedece, llega a ser peor que un animal salvaje”(39).

Escuelas de ninas

El Decreto Orgédnico de la Intruccién Publica (1870)
establece que en las escuelas de nifias “no se enseiiardn sino los
principales ramos asignados a las escuelas elementales i
superiores... [ se distribuirdn las horas de trabajo entre la
instruccion de tales ramos i la ensefiunza de obras de aguja,
economia doméstica | otros ejercicios que convengan
particularmente a las mujeres...” (40). Con ello se buscaba “la
redencion de la mujer por el entendimiento”; la insistencia en el
papel del entendimiento en la instruccion era, desde luego, en
funcién del buen gobierno del hogar.

Es asi comoen 1871, en el Colegio de la Merced. entonces
Asilo para nifias desamparadas que funcionaba con el apoyo del

(39) Conferencias sobre educacién de la mujer. op.cit. p.248.
(40) SALGAR, Eustorgio. Decreto Orgdnico de la Instruccidn Piblica Primaria
(1° de noviembre), Bogotd, “La Escuela Normal”, Periddico oficial de Ins-
truccién Piiblica, Tomo 1, (1870), N* I, 2 y 3. Art. 49, p.36.
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gobier (4),se planteaba que en la educacién
de la nifia lo importante es “una educacion
moral, solida y honesta, y este es el inico
medio de llegar esentas a la virtud, y por la
virtud a la felicidad, ...la ciencia y la virtud

son los solos bienes que podemos poseer,
zntelzjencza para comprender y el corazon para amar’ (42),
comprender la necesidad y utilidad de la virtud en la mujer que
significa operar el control por la voluntad —que entonces es, por
definicidn, el acto méximo de la potencia de la razén— de las
pasiones.

Medardo Rivas, liberal de trayectoria piblica e inspector
del Colegio de la Merced en 1872, preocupado por la extension
de la educacién de la mujer propone que este colegio desarrolle
una clase de pedagogia para que las nifias puedan establecer
colegios y escuelas en los lugares a donde vayan a radicarse. Pero,
claro, escuelas y colegios para educar niflas, porque ha sido el
mismo Rivas quien ha planteado de cuél educacién se trata: 1a de
la obediencia y las virtudes, que con las luces de la ciencia,
contengan las pasiones, porque “comprende la influencia que la
mujer ejerce en la sociedad, i sabe que no tendrd ciudadanos
ilustres mientras las esposas i las madres sean esclavas de la
ignorancia, del vicio o de las preocupaciones” (43). Una clase de
pedagogia de momento bastaba para que las mujeres educaran a
las mujeres.

(41) Los Asilos eran instituciones dirigidas a la infancia desamparada. Durante
este periodo el Colegio de 1a Merced cumplié esa funcidn, impartia educacion a
nifias desamparadas de diversos estados.

(42) Conferencias sobre la educacién de la mujer. op.cit., p. 249.

(43) RIVAS, Medardo, Conferencias sobre la educacion de la mujer, leidas en el
Colegio de la Merced, Revista de Colombia, vol IV, (1872), N° [-12, pp. 46-47.
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Economia doméstica: de la “Policia Doméstica”
a las “Ciencias del Hogar”

La ley 27 de 1868 establecio la fundacién de escuelas
normales para mujeres, De tradicion francesa, como se sabe, las
escuelas normales efectian la normalizacion de la ensefianza a
los fines de la escuela como proyecto civilizador. Las normales
para mujeres promoverian y normalizarian la formacion de
maestras para la educacion de las nifias.

La primera normal de mujeres fue la del Estado de
Cundinamarca y empez6 a funcionar en 1872 (44) bajo la direccion
de la sefiorita Catalina Recker, quien formé parte de la Primera
Mision Alemana. En 1874 comenzaron a funcionar escuelas
normales para sefioritas de los estados Magdalena y Santander, y
en aflos siguientes las de los demds estados. Segtin lo propuesto
por el DOIP, se planted que “...el establecimiento de tales escuelas
tiene por objeto formar maestras idéneas para regentear las
escuelas primarias de su sexo en los estados respectivos. En
consecuencia, anexa a cada una habrd una escuela primaria ele-
mental, donde se ensayaran, para instruccion de las alumnas
maestras, los métodos de ensenanza..."(45). Si la formacion de
maestros para nifias y varones se diferenciaba, ;cudl seria esa
diferencia?

Las caracteristicas de la maestra que a los ojos del inspec-
tor Rivas hacian idénea a la sefiorita Sudrez para regentear el

(44) Diario Oficial, Bogotd, (1880, mar, 16), No 4.665.

(45) Pérez, Santiago. Decreto N* 356 de 1874 (27 de Agosto) sobre estable-
cimiento de escuelas normales de mujeres. En: La Escuela Normal. Bogoti:
Tomo V, (1874, septiembre, 2), N* 192, p. 273.
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Colegio de 1a Merced eran “un cardcter especial, cultura bastante,
modales esquisitos i hacerse amar de las nifias tanto que a su
lado no sientan la falta de las caricias maternas, tienen confianza
en sus consejos, i obedecen sus érdenes sin dificultad, docilidad a
las indicaciones que se le hacen...” (46)

Asi, las cualidades que permitirian a una maestra de nifias
cumplir con su misién serian:

“En primer lugar, su salud debe ser robusta de manera
que soporte sus trabajos sin cansancio i sin hastio; su pecho
fuerte i vigoroso, para que cuando hable pueda ser oida de
todas sus discipulas; la voz clara, precisa i sonora, i sus
palabras serdn comprendidas i apreciadas por sus
educandas; vista penetrante i oido delicado, para mantener
constantemente orden i vijilancia en el establecimiento.

En segundo lugar, su espiritu debe estar nutrido de sabios
[ utiles conocimientos, porque ella debe ser el filtro que
guia la juventud al templo del saber. Memoria feliz i
despejada para que hasta las érdenes mds pequefias sean
cumplidas esactamente; una voluntad decidida para
perfeccionarse cuando sea posible en la ciencia de enseniar.

De estas tres (sic) preciosas prendas, disefiara indudable-
mente una ajilidad i propiedad estraordinarias sobre ma-
teria tan delicada.

Su corazon debe estar penetrado de la mas sélida i fervorosa
piedad...

(46) Conferencias sobre la educacién de la Mujer. op.cit. p.249.
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En lasociedad serd el ejemplo de la juventud, i por su aseo
i limpieza serd la norma de las jovenes confiadas a su cus-
todia; es el templo mas humilde i relijioso; pudorosa i
modesta; en reunion, discreta i prudente i en su hogar dulce
i recojida.

He aqui las cualidades de una buena preceptora, ;I cudn
venturosa serd nuestra bella Colombia si nosotras las
adquirimos completamente!

Por tanto, debemos esmerarnos en corresponder a las
esperanzas de nuestra querida patria i a los nobles esfuerzos
de nuestra ilustrada i amable Directora, que con tanto
ahinco coopera a la felicidad del Estado” (47).

Salud, robustez y vigor junto con las virtudes —cristia-
nas— que formaban el contenido del alma y que constituian las
condiciones bdsicas durante todo el siglo XIX para las ensefantes
—sefloras virtuosas e instruidas , no maestras (48)— fueron
constituyendo condiciones requeridas en una maestra,

En relacién con las materias de las escuelas normales,
solo destacamos el requerimiento que el DOIP pretende difundir
cuando prescribe los cursos de “economia social i doméstica... y
un curso normal de pedagogia ...|para las personas que] tengan
intencién de consagrarse a la instruccion” (49). Lo primero, se

(47) PENA de R., Virginia, “Composicidn imperfecta sobre la 2° leccién de
pedagojia dada por 1z sefiora Recker en la Escuela Normal de Sefioritas”, En: El
maestro de Escuela. Bogotd: Afo 1. (1872) , No. 40, p. 158.

(48) Planteamiento que desarrollamos en: QUIUANO, Marfa Solita y Sidnchez
M, Marlene, La educacidn de la mujer en Bogotd (1870-1920), (en prensa).
(49) DOIP, op.cit., p. 36.
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refiere al objeto central de la educacién de las nifias ; lo segundo,
sugiere que la formacién en las normales de mujeres no era
exclusivamente para el magisterio escolar, como en efecto ocurrid.
En diversos momentos se combiné la formacién pedagdgica para
el magisterio de escuelas elementales con otro oficios que se fueron
formalizando con certificaciones de idoneidad hacia finales del
siglo XIX, a saber: modisteria, telegrafia y comercio.

Desde mediados del siglo XIX, la economia doméstica es
un campo particular para la formacién de la mujer. A partir de alli
y hasta principios del siglo XX, cuando la higienizacién de las
costumbres y de la vida irrumpe desde la escuela, economia domés-
tica se refiere a “la economia y el orden interior de una casa
[que] estdn relacionados tan intimamente con la felicidad del
matrimonio”, entendiendo por economia la “administracion y
dispensacion recta y prudente de los bienes temporales” (50).

Para observar una economia perfecta, decian, “es nece-
sario, no sélo que los gastos no escedan a las rentas, que la mesa,
la casa, los vestidos, las limosnas i hasta lo que invierte en las
diversiones, guarden entre si una justa proporcion, un equilibrio
esacto i bien calculado. Lo que la hace posible es que la obligacion
recae en la mujer que debe ser activa, vigilante y diestra [que]
ayuda en la grande obra de regularizar los gastos y ordenar el

manejo interior de los diversos ramos que le estdn encomendados”
(51).

(50y ACEVEDO de Gémez, Josefa, Ensayo sobre los deberes de los casados,
52 edicién dedicada a la juventud granadina. Bogot4: Imp. de Francisco Torres
Amaya, 1857. p. 91.

(S1) Ibid., p. 92.
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Existe un tratado de economia doméstica (52), esa suerte
de compilacién de todos los conocimientos de un campo —algo
que hoy no puede existir—, que con formato de manual da cuenta
de los elementos a tener en cuenta para el funcionamiento 6ptimo
del hogar del cual es responsable la mujer y que estaria siendo
formada desde la escolaridad para esa mision. De su éxito depende
el de la familia, su estabilidad econémica y se pone en juego la
imagen de la mujer madre ante los miembros de la familia y ante
la sociedad. “Una casa bien ordenada hace honor a quien la dirije;
[ es necedad esperar de criados mercenarios una vijilancia i
economia, cuyas ventajas no podrdn conocer jamds...” (53)

Con ello se introduce al hogar una economia del tiempo,
un horario, por lo demds précticas fundamentales para el escolar,
en lo que se denominaria la policia doméstica: “...las esposas que

(52) Aunque todavia no se vefa la utilidad econémica —en ¢l sector industrial—
ni moral del trabajo femenino, su productividad en el hogar habia que
racionalizarla. Los ramos de la economia doméstica para Josefa Acevedo entonces
eran:

-"Entender los detalles de la despensa i la cocina”.

-Reparticién del vestido y mantenimiento de la familia (sin mezquindad ni
despilfarro).

-Utilizacién de desperdicios diarios en: viveres, ropa, utensilios i tiempo.
-Distribucién de los “quehaceres, abasto de la despensa, arreglo del gallinero 1
el palomar”.

-Aseo i conservacién de los muebles.

-Compostura i calidad de los vestidos.

-Claridad i orden en las cuentas del gasto interior.

-Saber el precio de los comestibles (comprar en cosecha mds barato),
-Averiguar la calidad 1 valor de las telas para vestir su familia (segin sus
posibilidades).

-Conocer los métodos mds econdémicos para hacer obras (dentro o fuera de la
casa y “la calidad 1 nimero de criados” que se necesitan).

-Debe conocer todo lo que hay en la casa para poder vigilarlo (robos, otras).
En: ACEVEDO de Gémez, Josefa, op. cit., 93.

(53) ACEVEDO de Gémez, Josefa, op.cit., p.93.
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el sol, i que las tres primeras horas de la

mariana se destinen a bariarse, peinarse,
barrer, sacudir i fregar los muebles i trastos
de la casa i poner en orden todas las cosas.
. ; Una vez establecido este método, serd bien
corto el tiempo que en lo sucesivo se emplee diariamente en esta
policia doméstica” (54).

La economia doméstica, pedagogizada en manos de don
Martin Restrepo Mejia desde 1914 (55), ya no se dirigiria princi-
palmente “al bello sexo”, mujeres de clase acomodada, sino a las
mujeres pobres de la ciudad, para la * influencia de la mujer en la
moralidad social”, pues de su virtud dependia la del hombre; por
lo tanto convenia a la sociedad que la niiia tuviese en cuenta desde
bien pronto porque ella era el eje de la moralidad en las sociedades.
El Tratado enfatizaba que cuando “la mujer es liviana,
insubstancial, pobre de ideas sobre su dignidad y la santidad del
amor y el hogar” lleva al hombre a que se sienta arrastrado a
desconocer los principios en los cuales se cimenta la familia.

Ya entrado el siglo XX, modernizar no era s6lo crear in-
dustria, comercio, agricultura, carreteras, ferrocarriles, telégrafos,
energia; modernizar era también crear nuevas costumbres urbanas

(54) Ibid., p.103.

(55) RESTREPO Mejia, Martin, “Autoeducacién: Direccién del hogar. Educacién
de los hijos”, Pedagogia Doméstica, Barcelona: Tip-lit F., Madriguera, 1914.
Pp. 222. Dirigida a “las familias y los industriales y obreros de Colombia”.
Antecedida por “Carta segunda de un Prelado a un parroco” “una de una serie
de cartas que tienen por objeto sefialar la manera como los curas de almas
pueden 'y deben contribuir al mejoramiento de la condicién moral y econémica
de los obreros, los campesinos y gentes humildes y pobres de Colombia” p. XIlI,
cartas que segun €l mismo comenta, lo inspiraron a escribirla.
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en una economia del espacio y del tiempo privado y piblico, del
aseo, hdbitos de consumo, moderados y de acuerdo con los
recursos, porque de ello dependia también el orden social. En este
sentido, modernizar pasaba por el amor maternal, principio de
orden social, regulador de las relaciones familiares y gestor de la
primera educacion, base del edificio educativo.

La pedagogia doméstica ademds de dirigirse al empresario
y al obrero, sobre todo le muestra a la mujer cémo ella puede y
debe hacerse a si misma en cuerpo y alma. Construirse a través de
la posesion y tramitacion de sus afectos y otras caracteristicas
que cada vez mds estardn ligadas al cuerpo en “el rapto
estésico”(56), la novedad moderna que hace centrar la experiencia

1374

en el cuerpo en desarrollo de ese “dnimo estetizante” de la moder-
nidad que menciona Pedraza. Dice Restrepo, “Cdmo se alcanza
el amor de aprecio. El dinico amor que dura es el que nace del
aprecio. Cuidad pues de vuestro esposo, que no os ame solamente
por bella y afectuosa, sino, ante todo, porque os constituis en
comparniera de su espiritu, de sus gustos y alegrias, empresas y
penas; porque a cada paso descubre en vos nuevas cualidades,
que sienta que sois la mitad de su ser, es preciso que le inspiréis
qite no se ha casado con una muiieca hermosa, con una mujer

superficial e inferior a él” (57).

La mirada sobre la mujer tendria un efecto estratégico: su
condicién de ser sin inventiva, sin capacidad de gobernar los
grandes problemas, pero su aptitud para seguir y reproducir
caminos con mas entusiasmo, y por tanto, de gobernar en lo
proximo la familia. haria promover la educacién de la mujer a

(56) PEDRAZA G, Zandra. op.cit., p.302.
(57) Ibid., p. 97.
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través de la educacién doméstica. Lo doméstico se constituye en
un territorio de visibilidad y en un campo estratégico que ser
objeto de una pedagogfia; es decir, de una normalizacién, uno de
cuyos efectos serd el de la normalizacién y racionalizacién del
amor: que la mujer conozca para que pueda dar a conocer a su
hijo. En resumen, hacer funcionar desde ella “los recursos del
amor”’, de un amor racional claramente diferenciado de la pasion.

Las costumbres domésticas que han de ser promovidas
por la mujer en su hogar se ubican en tres aspectos principales : la
urbanidad, que se “funda en el respeto y la benevolencia” y que se
expresa en el trato cortés dentro y fuera del hogar, eleccién de
amistades de la familia, actividades comunes y destinacion de tiem-
po para la familia, cultivar relaciones para no “vivir encerradas”;
cuidar la moral y la religion (todas las noches rezar juntos el
rosario). Asistir sin falta a 1a misa dominical y si puede a la misa
diaria, confesién frecuente.

También la higiene; primero el bafio diario, por la “inmen-
sa cantidad de microbios [que] se acumulan sobre la epidermis”
(58), poniendo en peligro no s6lo su salud sino también la de
cuantos se acerquen; aseo de las manos, de los vestidos, barrer las
habitaciones todos los dias cuidando que no se levante el polvo.
Aireacién y luz de las habitaciones; evitar “la escupa” en el suelo,
no poner flores ni plantas en los dormitorios y evitar la humedad
y la obscuridad de la casa.

Y finalmente la economia doméstica que es “el arte de
manejar la casa y desempeniar los oficios domésticos. En ninguna

(58) 1bid p.,110.
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casa debe faltar un buen tratado de economia doméstica” (59).
Asl, se trata de una “economia de tiempo y dinero” teniendo en
cuenta una regla basica: “cuida de los centavos que los pesos se
cuidan a si mismos”, lo que vale no sélo para los pesos sino tam-
bién para las cosas “un lugar para cada cosa 'y cada cosa en su
lugar”, consejo que, seglin Restrepo, ya era popular, pero por lo
visto, poco incorporado al sentido comun.

Para 1927 (60), se plantean dos tipos de mujeres cuyas
diferencias estdn dadas por sus intereses, ocupaciones y activi-
dades: “la mujer ilustrada”, mas y mejor preparada para velar por
sus hijos por cuanto lo hace de una manera cientifica y, la “mujer
casera”’. De ahi que considere que la educacién de la mujer requiera
de una metodologia especial, que consistiria en:

— adaptar toda la ensefianza general a la formacion
doméstica de la nifa.

— darle mds importancia a la economia doméstica, tedrica
y préctica, frente a las demds materias de ensefianza.

Sensat propone tres programas para la educacién de la
mujer en la economia doméstica, segtin la actividad teérica y
practica:

a. ciencias aplicadas a la alimentacion,

b. ciencias aplicadas al vestido y su conservacion,

c. ciencias aplicadas al conocimiento del individuo y su
vida en el hogar (61).

(59) 1bid. p..113.

(60) SENSAT, Rosa. "Coémo se ensefia la Economia Doméstica”. En: Revista
Cultura. Tumja, (1927), N°4-5, pp.101-103, 131-133.

(61) SENSAT, Rosa, ibid., p.101.



EL PROFE ES UNA NOTA...
151

No obstante la identidad de Restrepo con
Josefa Acevedo en los planteamientos
relacionados con el matrimonio y los debe-
res de los esposos, en la pedagogia domés-
tica, Restrepo propone una “educacién

técnica de la mujer”, porque ella “vive
atenida a que el hombre la sostenga; y cuando se encuentra sin
apoyo no le queda mds recurso que las poco productivas industrias
domésticas, costura, bordados, tejidos, preparaciones culinarias

(62).

Y sefiala que “oficios en que podria reemplazar al hombre
con ventaja [son]...la educacion primaria, telegrafia,
administracion de correos, contabilidad comercial e industrial,
dentisteria, preparaciones quimicas, etc”. Para apoyar su
planteamiento dice que “aqui en Bogotd el Gobierno ha confiado
acertadamente a sefioritas varios puestos publicos de correos y
telégrafos, y otras se ocupan en los teléfonos, ferrocarriles y
almacenes. Debieran fundarse en todas las ciudades de Colom-
bia colegios de educacion técnica para sefioritas, en los cuales se
les enserien oficios propios de su sexo, pero capaces de darle una
vida independiente y comoda” (63).

Esta sutil sugerencia de la “educacion técnica” de la mujer
muestra que se produce un desplazamiento en la estrategia de la
educacién de la mujer; con ello apuntala la previsién de que con o
sin los hombres la garantia para el sostenimiento del orden moral
y social es ella misma. La estrategia que inventd la mujer madre
enfaticamente desde mediados del siglo XIX estuvo dirigida du-

(62) RESTREPO Mejfa, Martin, Pedagogia Doméstica, op.cit., p.47.
(63) RESTREPO Mejia, Martin. Idem.
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rante algln tiempo a las mujeres de clase acomodada (64) (las
domésticas, las prostitutas, las locas, no eran en ese sentido, parte
del bello sexo).

La pedagogia doméstica de Restrepo Mejia, que a primera
vista podria parecer igual a las ensefianzas de Josefa Acevedo de
Gomez en el manual para los esposos como ya se dijo, en cambio,
muestra una estrategia de restauracion social, de regeneracién de
las costumbres [cartilla antialcohélica] donde la mujer y el hogar
yano son el territorio de lo privado sino la via para el gobierno de
los pobres.

La “invencion de lo social” produce un desplazamiento
en la estrategia de la familiarizacion, como ha sido descrita, y
tiene que ver con el gobierno de los pobres. Aqui gobierno se
entiende en el sentido desarrollado por M. Foucault como el “modo
de dirigir la conducta de los individuos y de los grupos, gobernar
es estructurar el posible campo de accion de los demds’ (65 ).
Este nuevo territorio de bordes desdibujados entre lo piblico y lo
privado que es lo social en la ciudad como su lugar, seria también
una condicién de posibilidad y de necesidad de actuacién de la
mujer, mirada desde y para la estrategia de moralizar e higienizar,
para contener el desbordamiento de pobres y paupérrimos.

Como lo plantean Sdenz y sus colegas, lo social es aqui
una invencion del poder para gobernar, es decir intervenir sobre
los individuos a la vez que lo hace sobre las poblaciones, usando

(64)Hacemos esta consideracion teniendo en cuenta gue uno de los principales
medios a través de los cuales se impulsé esta estrategia fue a través de las publi-
caciones mencionadas en las pdginas anteriores.

(65) Tomado de GORE, Jennifer, Controversias entre las pedagogias, Madrid,
Editorial Morata, 1996, p. 74.



EL/PROFE ES UNA NiTA...
153

para ello la mediacion de las familias. Esta estrategia se inscribe
en un momento de transformaciones de orden econémico y so-
cial, ligadas a los inicios del proceso de industrializacion e
incipiente urbanizacion; en este nuevo territorio se actualizan las
tacticas de individualizacion que una sociedad moderna demanda
a la vez que actda, y con mayor fuerza, en las nuevas condiciones
de emergencia de la ciudad moderna, los mecanismos de gobierno,
es decir, de control sobre la poblacién pobre, foco de ignorancia,
desmoralizacién, antihigiene, en fin, del nuevo orden en el que se
recompone, también, el lugar y la funcién de la mujer.



