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Presentacion

La propuesta de esta investigacién se enmarcé en las politicas establecidas en el Plan Sectorial
de Educacién del cuatrienio 2008 — 2012 en donde se promueve la Educacion de Calidad para Vivir
Mejor, otrientado a constituir a Bogotd como una Ciudad de Detrechos a través de la puesta en
marcha de proyectos y estrategias que susciten la elevaciéon de la calidad de la educacion, por lo
que el Instituto definié como objetivo prioritario el desarrollo de Investigaciones e Innovaciones
para mejorar la Calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el campo de la educacion.
De la misma manera el plan Sectorial de Educaciéon 2008 — 2012 define como una de las
estrategias para el mejoramiento de la calidad, el desarrollo de las herramientas para la vida.
Dentro de estas herramientas se destaca la que se ha llamado: “Aprender a leer y escribir
correctamente”, la cual les permitird a los estudiantes obtener mayor capacidad interpretativa y
critica, mejor aprehensién del mundo que los rodea y una interaccién mas adecuada con el medio
ambiente en el que se desempefan y realizan sus proyectos de vida. En este contexto y dada la
necesidad de revisar los sentidos y orientaciones de la ensefianza en las instituciones educativas, asi
como las reflexiones de los maestros y las distintas alternativas pedagbgicas que plantean, el IDEP
ha venido generando espacios de investigacion e innovacion en la ensefianza y aprendizaje de la
lectura y escritura, trabajo que se ve reflejado en experiencias cuyo eje articulador ha sido el

desarrollo y fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes.

Dando continuidad al eje tematico en la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura, y
con el animo de recoger, visibilizatr y sistematizar experiencias en este campo, el IDEP se propuso
realizar una investigacion que nos condujera a la identificacion y sistematizacion de metodologias y estrategias
pedagdgicas innovadoras en la enseianza y aprendigaje de la lectura y escritura adelantada en colegios oficiales y
privados de Bogotd, incluyendo aspectos como: estrategias metodoldgicas que se utilizan en la
enseflanza y aprendizaje de la lectura y escritura en las diferentes areas y ciclos del conocimiento,
disefio de recursos o materiales didacticos para la ensefianza de la lectura y escritura, la promocién
de la lectura y la utilizacion de las bibliotecas escolares.

Este libro es el resultado de la sistematizacién de una de las experiencias que dan cuenta de la
sistematizacién como investigacion colaborativa, donde la reflexién y el analisis son pilares
fundamentales para la construcciéon de un nuevo conocimiento y para la transformacién de la
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propia practica pedagégica. Esta publicacién, en conjunto con el video complementario,
condensan la experiencia, resaltando, especialmente, los aspectos didacticos y metodologicos que
sirven como referentes para otros docentes interesados en generar alternativas concretas para la
enseflanza del leguaje. En ambos (este texto y el video) se recogen multiples voces que permiten
comprender la configuraciéon de la experiencia: la voz de el o los docentes que lideran la
experiencia, las voces de los estudiantes, las voces de otros docentes y directivas, algunas voces de
expertos, entre otros.

El Instituto espera que el contenido de este libro redunde en beneficio de las practicas
pedagodgicas que realizan los docentes en el ambito de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura y asi contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion.
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Presentacion de la serie “Ia sistematizacion como

nvestigacion: un camino para transformar la ensenanza”

Este libro presenta uno de los seis productos que recogen los resultados de un proceso de
investigacion adelantado por el Grupo de Investigacién Pedagogias de la Lectura y la Escritura de
la Universidad Javeriana, para el IDEP, en el marco del contrato No. 131 de 2008. El proyecto se
inscribe en la linea de trabajo que desde hace mas de una década ha desarrollado el IDEP,
orientada a promover entre los docentes y las comunidades académicas e investigativas de la
ciudad y el pais, procesos de investigaciéon y sistematizacién que aporten conocimientos que
contribuyan a la consolidaciéon de la pedagogia y la didactica como campos disciplinares con un
estatus propio, y a las dinamicas de transformacion de las practicas pedagdgicas que adelantan los
docentes de la ciudad.

El proyecto consistié en identificar en Bogota seis experiencias vigentes, que desde criterios
como su consistencia interna, el reconocimiento por parte de la comunidad académica, los niveles
de reflexion, fundamentaciéon y difusion, asi como la sistematicidad y rigurosidad que las
constituyen, las sefialan como experiencias destacadas. Para este efecto, se revisaron diversas
fuentes como publicaciones, resultados de premios, convocatorias, presentaciones en congresos, la
pertenencia a Redes y/o grupos de investigacion o reflexién, entre otras. Desde esas fuentes se
realizé la primera seleccion de un corpus de experiencias, cuyas producciones académicas fueron
leidas y analizadas por el grupo de investigacion, y por pares académicos, para seleccionar algunas,
susceptibles de ser tomadas como objeto de sistematizacion.

Las experiencias seleccionadas fueron presentadas y debatidas colectivamente en dos
coloquios, para avanzar en la escogencia de aquellas que finalmente se vincularon al proceso de
sistematizacion.

Cabe sefialar que de las mas de 150 experiencias identificadas en la ciudad, fueron elegidas seis
de ellas, hecho que implicé dejar de lado otras muy valiosas. Las seleccionadas se caracterizan por
ser experiencias destacadas y reconocidas por diferentes colectivos, ademds de poseer una gran
consistencia académica y pedagogica que las llevé a alcanzar logros concretos con sus estudiantes,
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por consiguiente, se constituyen en propuestas pedagogicas y didacticas coherentes y
suficientemente fundamentadas en estos dos niveles de reflexion.

El proceso se orient6 desde un enfoque en el que se concibe la sistematizacién como
investigacion, en el marco del cual la practica pedagdgica es considerada como posible fuente de
conocimientos y los docentes no s6lo como actores de tales practicas sino, ademds, como
productores de saberes que, en didlogo con otro tipo de practicas investigativas y otros saberes,
producen nuevos saberes. Es decir, se trata de un enfoque en el que los conocimientos del
docente del aula de educaciéon basica y media, no se subordinan al saber proveniente de la
comunidad de investigadores de la Universidad. Se trata mas bien de consolidar dinamicas que
construyan vinculos respetuosos y solidos entre la universidad y la escuela. En este sentido, se
trabaja desde una propuesta de investigacién en colaboracién entre la universidad y el docente que
adelanta la experiencia. Esta perspectiva no implica, como se mencioné anteriormente, la
subordinacién de unos saberes y unas practicas a otras, mas bien, se entiende como un proceso de
didlogo de saberes y practicas, orientado desde un propdsito compartido: la produccién de

conocimientos que sitvan como referentes para la transformacion de las practicas.

Para el desarrollo de este proyecto se conformaron subgrupos de investigacién, integrados por
investigadores del grupo, con trayectoria en este tipo de trabajos, que abordaron el analisis y
sistematizacion de cada experiencia. Al respecto, cabe aclarar que estos subgrupos trabajaron de
manera colegiada para la definicién de las lineas conceptuales y metodologicas, lo que permite que

el proyecto cuente con una unidad en cuanto a enfoques y metodologfas.

De esta forma, consideramos que “La sisteratizacion como investigacion: un camino para transformar la
enselanza” constituye una serie que aporta a la construccién de alternativas para pensar la
transformacién de las pricticas y a la generacién de saberes, desde la sistematizaciéon y la
investigacion. Igualmente, contribuye a la construccién de esa compleja, pero necesaria, relaciéon
entre escuela y universidad.
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Introduccion
Investigar para escribir, leer y hablar con sentido critico y

transformador

Los proyectos de aula, entendidos como una forma de organizacién didactica, han sido
patrimonio casi exclusivo de la educacién preescolar y primaria. Pensar su realizacién en la
educacién media, un nivel de escolaridad caracterizado por la independencia de las dreas de
conocimiento y la rigidez de los horarios, parecia una utopia; sin embargo, para un grupo de
docentes de la Normal Distrital Superior Marfa Montessori se constituy6 en un reto que valia la
pena asumir.

Es desde esta perspectiva que se configura la experiencia pedagbgica y didactica: “Investigar
para escribir, leer y hablar con sentido critico y transformador”, la cual se propone cualificar los
procesos de lenguaje a través de la formacién de estudiantes que se vinculan de manera activa con
su entorno, lo interrogan y hacen propio. Asi, se sumergen en un proceso de indagaciéon que les
lleva a sentir la necesidad de ampliar sus conocimientos, deben explorar diversas estrategias de
lectura, y aprender a divulgar sus hallazgos por escrito y sustentarlos de manera oral.

Es asf como la experiencia toma forma en el marco de un proyecto de aula liderado por el area
de lengua castellana que, a través del tiempo, ha logrado permear otras asignaturas, lo que
evidentemente se ve reflejado en un cambio de rol por parte del docente, quien pasa a ejetcer
también la investigacion desde la reflexion de su propia practica, reflexion que lo lleva a reunirse
con otros e intercambiar, socializar y discutir sus experiencias.

El presente libro sistematiza una experiencia madura y reflexionada, poniéndola en
interlocucion con diferentes sujetos, quienes la valoran y analizan, resaltando sus fortalezas; asi, se
genera un espacio para nuevas interpretaciones de la misma que permiten seguir avanzando en su
desarrollo y proyeccién desde una nueva perspectiva.
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Este proceso de sistematizacion se recoge en cinco capitulos de este libro: el primero define la
concepcién de sistematizacién asumida por el grupo, dando asi un marco de referencia a la
investigacién realizada y describiendo a continuacién la ruta metodolégica que se siguié para la
sistematizacion de esta experiencia en particular; el segundo capitulo expone el origen de los
grupos de investigacion y el recorrido histérico que cada uno ha tenido, exponiendo de manera
detallada qué los ha mantenido en el tiempo.

Esta contextualizaciéon nos lleva al capitulo tres que presenta los referentes tedricos que
configuran el marco conceptual sobre el cual los docentes lideres de esta experiencia fundamentan
su practica de ensefianza, abriendo paso al capitulo cuatro que se ocupa de la descripcién de las
actividades especificas que se desarrollan en el aula, es decir, del recorrido por la micro didactica
de la experiencia, explorando el cémo se concreta y los ejes temadticos que la caracterizan.
Finalmente, en el capitulo seis, a manera de conclusién, se analiza en términos generales la
experiencia, resaltando aquellos elementos que la hacen innovadora y presentando, por ultimo, el
analisis que la Doctora Marfa del Pilar Nufiez, especialista espafiola en didactica de la lengua oral,

hace desde su 6ptica, al recorrer y analizar el potencial pedagégico y didactico de la experiencia.
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CAPITULO I
La sistematizacién como investigacion: un camino

posible para la transformacién de las practicas y la

generacion de conocimiento
Manricio Pérez Abril!

Este apartado tiene como propoésito presentar algunos de los planteamientos constitutivos del
enfoque de sistematizacién como investigacién que gufa este proyecto. Nos interesa esbozar las
lineas conceptuales bdsicas que soportan nuestra apuesta, para desde ellas describir la propuesta de
analisis concreta, que se enuncia de forma esquemaitica y que se desarrolla mas adelante, en
funcién del proceso metodolédgico que se siguid para la sistematizacion de esta experiencia.

El didlogo entre universidad y escuela de cara a la sistematizacion

El enfoque de sistematizacion como investigacién en colaboracién que otienta este proyecto
parte de la idea de que los investigadores universitarios, entendidos como los sujetos que tienen
una responsabilidad social, y una dedicacién intensiva a la actividad investigativa, por su rol y su
lugar institucional, asi como por sus vinculos con la comunidad académica de un campo
disciplinar particular, realizan investigacion conjunta con docentes de aula, cuyos tiempos de
dedicacion a la investigacion y sus roles institucionales son mas limitados, sin que esto signifique
un déficit, subordinacién o asimetria intelectual. En esta perspectiva, los saberes y practicas del
docente de educacién basica tienen un valor y un lugar igualmente validos que aquellos de quienes
provienen del ambito universitario, sin que por ello se asuma una posicién demagdgica.

Uno de los elementos claves de la sistematizaciéon como investigacién, en una perspectiva
interpretativa no causal, no lineal, la constituye el reconocimiento de las diferentes voces
constitutivas de las practicas, pero no sélo como fuentes de informacién, sino como sujetos de

1 Coordinador del grupo de investigaciéon Pedagogias de la lectura y la Escritura. Pontificia Universidad Javeriana. Editor
de esta serie.
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analisis y como productoras de interpretaciones resultantes del didlogo con otras voces, en este
caso de los miembros de un grupo de investigacion de la universidad.

En otras palabras, se trata de juntar trayectorias diversas, alrededor de propdsitos comunes, en
este caso, sistematizar las experiencias destacadas en el campo de la pedagogia y la didactica del
lenguaje. Se trata, igualmente, de articular experiencias de diverso tipo (la experiencia de las aulas
de educacién basica, mas la reflexién sobre esa experiencia, mas la experiencia de reflexion
sistematica sobre un objeto de indagacién, propia de un grupo de investigacion) frente al reto
comuin de construir alternativas consistentes para transformar, en y desde las aulas, practicas de
lectura, oralidad y escritura que promuevan, ademas del gusto por leer, hablar y escribir, la
construccién de condiciones para la participacion y el ejercicio de la ciudadania, que a nuestro
juicio es un horizonte central del trabajo sobre el lenguaje en la escuela.

De otro lado, cabe sefialar que la propuesta de sistematizacion se orienta hacia una posicion
sobre la investigacion en colaboracién de caracter reflexivo, cuyo objeto es la propia practica del
docente. Ademads, es importante anotar que nuestra perspectiva sobre el lenguaje, la lectura y la
escritura, se inscriben en la tradicién que concibe estos procesos como practicas socioculturales,
marcadas de modo fuerte por las condiciones socio - historicas de los grupos sociales que las
desarrollan.

El enfoque

El enfoque de la sistematizacién es interpretativo, es decir, va mas alla de la descripcion,
teniendo presente estar haciendo permanente y colectivamente, analisis e interpretaciones
complejos (multicausales), a partir del reconocimiento de multiples voces, objetivadas en
artefactos (objetos del mundo material), enunciados (discursos, documentos, textos) y

representaciones de los actores.

La sistematizacion implica, ademas del proceso de identificacion, recoleccion, organizacion y
procesamiento de informacion, ir describiendo y a la vez explicando las condiciones de ocurrencia

de aquello que se describe: la practica marcada por las preguntas que movieron al docente, las
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trayectorias personales, académicas, de contexto, las politicas educativas, las regulaciones
institucionales, el sistema de creencias, representaciones, los intereses pedagdgicos, politicos y
didacticos, entre otros aspectos, que inciden en la configuracion de la practica. La sistematizacion
implica también reconocer las decisiones claves que se han tomado en la experiencia, los criterios,
no solo tedricos, desde los cuales se toman dichas decisiones. Todo esto con el fin de que el
resultado no sea un texto plano, de corte meramente descriptivo / expositivo, sino que tome el
tono de un texto analftico, interpretativo, ojala con un componente critico.

De otro lado, cabe indicar que en esta perspectiva, es importante identificar los obsticulos de
la experiencia, las resistencias, no sélo institucionales y de contexto o aquellas relacionadas con los
pares, y comunidad, sino también aquellas del mismo docente, con el fin de sefalar cémo se
asumen y/ o resuelven las mismas.

Consideramos clave en el proceso de sistematizacién que quien la realiza (en este caso un
grupo de investigacion en didlogo con los/las docentes de educacion basica) tenga presente que
debe ir tejiendo explicaciones multicausales. No se trata de decir “se hizo esto, este es el propésito
pedagogico, este es su fundamento tedrico, estos son los resultados e impactos...”. Es necesario
avanzar hacia algo como “mi punto de vista sobre esa teoria es este..., optamos por este enfoque
por estas razones, nuestra posicion frente a la enseflanza es tal...”. Podriamos decir, que se trata
de ir avanzando en la interpretacion para reconstruir no solo la experiencia y sus resultados, sino
sus condiciones de posibilidad y sus multiples determinaciones.

La experiencia sistematizada de modo complejo, con perspectiva explicativa — critica, la
concebimos como un referente para otros docentes, como una matriz de analisis de la propia
experiencia. No obstante, desde este enfoque consideramos que no es posible transferir una
expetiencia de un lugar a otro en forma mecanica. Podriamos decir que buscamos que el lector se
vea retrospectivamente a través de las categorias (ventanas) de andlisis de la experiencia de otro.
Sabemos que cada experiencia toma forma no sélo en atencidén a una perspectiva disciplinar o
didactica sino que esta determinada por multiples factores. Las trayectorias del sujeto que la
implementa, su vinculacién a grupos, redes, espacios de conversacion serin determinantes. La

reconstruccion critica de la experiencia, desde este enfoque de sistematizacién, no pretende dibujar
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el camino de la réplica, busca ante todo, sefialar las condiciones de su ocurrencia, condiciones que

sirven de referencia para tensionar experiencias similares.
La practica reflexiva

Consideramos que la propuesta de profesional reflexivo estd encaminada a brindar
herramientas conceptuales y practicas para reflexionar sobre lo que se hace en el espacio
educativo, con el fin de volver sobre ello y mejorarlo. Nuestra apuesta sobre sistematizacion,
entendida como investigacion en colaboracion, esta relacionada con las lineas actuales que
consideran que sélo un profesor reflexivo puede transformar su contexto inmediato. En este
punto seguimos autores como Schon (1998) y Perrenoud (2004), quienes han propuesto maneras

de acercarse a la investigacion desde la reflexién en y sobre la accion.

Desde comienzos del siglo pasado John Dewey hizo contribuciones fundamentales en funciéon
de la practica reflexiva y fue uno de los primeros tedricos que consideré a los maestros como
profesionales de la educaciéon con la capacidad de desempefiar papeles muy activos en el desarrollo
de los programas educativos. Pero es Donald Schon quien desarrollé de modo mas sistematico el
concepto de profesional reflexivo. Para Schoén (1992) la posibilidad de reflexionar sobre la propia
practica es una condicién para su transformacion. La reflexion implica considerar los diversos
factores que constituyen una practica, los elementos que la conforman, que la obstaculizan, que la
limitan y la potencian. Igualmente, la reflexién, entendida como una actividad permanente de
analisis implica una actitud de humildad para tomar la critica que necesariamente hard patte
constitutiva de dicho analisis (Freire, 1990).

De otro lado, la reflexion debe realizarse de modo cada vez mas documentado y organizado,
de tal forma que se avance desde una actitud critica frente a la practica, hacia un proceso
investigativo que permita reconstruir detalladamente la experiencia para aprender de ella. Asi, la

experiencia se puede considerar como una fuente de conocimientos.

Es necesario reflexionar y observar con todos los medios posibles, puesto que nos hallamos en

una fase inductiva, en una légica de descubrimiento, por oposicién a una logica de verificacion.
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Una parte de los practicantes se deja atrapar por este juego y puede utilizar recursos que no deben
nada a una formacién metodolégica especifica, pero que reflejan sobre todo ciertas capacidades
generales de observacion, analisis, sintesis y argumentacion (Perrenoud: 2004, p. 100).

La sistematizacion como investigacion

Si consideramos la investigacion como la actividad académica que conduce a la produccion de
conocimientos, y si tenemos en cuenta que esa actividad se realiza de manera sistemadtica y rigurosa
a partir, en nuestro caso, del analisis de una practica, en didlogo con ella, podemos considerar la
sistematizacién como investigacion si cuenta con ciertos niveles de sistematicidad y rigurosidad, y
si es posible identificar en esos procesos las rutas que se siguieron para la produccién de los
conocimientos.

En esta perspectiva, la sistematizaciéon se puede considerar como un modo de investigar que
parte de la reconstruccién de una prictica para identificar en ella sus rasgos constitutivos y las
condiciones de su existencia. El proceso de sistematizaciéon debe poderse documentar y comunicar
de manera detallada para reconocer en él las rutas y decisiones metodolégicas que lo orientaron y
para poder saber de donde surgen los conocimientos que se derivan del analisis de la experiencia.

En este sentido, en un proceso de sistematizacion orientado a la produccién de saberes sobre
una practica, no basta con registrar y describir, se requiere diseflar construcciones metodoldgicas
consistentes y rigurosas que posibiliten descomponer y recomponer la experiencia, para avanzar
hacia la formulaciéon de hipétesis y matcos interpretativos de los fenémenos que emergen de
dichos analisis. Asi, los conocimientos derivados de la sistematizaciéon no se quedaran en meras

caracterizaciones o valoraciones, sean éstas criticas o positivas.

Esta perspectiva sobre sistematizacion como investigaciéon coincide con lo sefialado por
Cendales (1998), para quien uno de los elementos principales de la sistematizacion es su potencial
para generar conocimiento sobre las practicas escolares. Cabe sefialar que no basta con valorar el
proceso de sistematizacion, resulta necesario asignarle un lugar al conocimiento generado por la
sistematizacion. Es por esta razén que nos interesa posicionar una perspectiva sobre este proceso
como una modalidad de investigaciéon en colaboracién con el estatus y el rigor de cualquier
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modalidad investigativa. También es importante mostrar las cercanfas y distancias de esta
modalidad investigativa, con otros enfoques de investigacién en ciencias sociales, con los que se
comparte el cardcter critico y reflexivo.

En este sentido, seflalamos que si en la sistematizacién se procede de manera rigurosa, es
viable producir a partir de los procesos analiticos que operan sobre la informacién recogida,
nuevas lecturas, nuevos sentidos sobre la practica. Si bien es cierto que la sistematizacion retoma
las voces y los analisis de los actores implicados en la experiencia, esas voces entran en diadlogo con
otras voces, otras fuentes documentales, otras experiencias y el resultado de esos didlogos sera la
construcciéon de una nueva perspectiva sobre la practica desarrollada. Esa posibilidad de
extrafiarse, de distanciarse de la propia experiencia es un factor que consideramos clave, en la
medida en que abre vias para la eventual transformacion de la experiencia y le otorga un caracter
dinamico al proceso de sistematizacion, que implicara estar construyendo de manera permanente
marcos interpretativos cada vez mas solidos y pertinentes, en funcién de los intereses de
transformacién de esa practica.

Por otra parte, es importante destacar que dado el caracter situado de la sistematizacién, ya que
se ocupa de una experiencia particular, ubicada en unas coordenadas espacio temporales
especificas, es esperable que los conocimientos que se produzcan a partir de la experiencia sean
pertinentes sélo para el contexto de esa practica, para esas condiciones concretas en las que la
trascurre o ha transcurrido. En este sentido, podemos afirmar que la sistematizacién como
investigacién en colaboracién produce conocimientos, teorfas o explicaciones locales. Esa
dimension local de los conocimientos es importante, en tanto se trata de conocimiento situado y
pertinente. Sin embargo, no es despreciable la posibilidad de extrapolar ciertos principios y
criterios que constituyen las practicas, no con el animo de transferirlos a otros contextos, sino mas
bien, para avanzar hacia teorizaciones un poco mas generales, sin pretensiones de universalidad ni
con un caricter prescriptivo, pues como dice Perrenoud (2004) hay rasgos comunes a ciertas
practicas, y es posible caracterizar familias de practicas. De este modo, no se estara haciendo sélo

ciencia de lo particular.

Dadas las caracteristicas de la sistematizacién como investigacion que soportan nuestra
postura, ésta comparte elementos con otras perspectivas como la investigacién-accion, la
etnograffa critica y la recuperacién de la memoria colectiva, pero a su vez, tiene su propia
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identidad definida por su orientacién explicita hacia la transformacién, y no sélo como una
alternativa de produccién de conocimientos. Asi, lo que tiene en comun la sistematizacién con
propuestas de investigacién cualitativa “clasicas” no radica en su especificidad metodolégica sino,
mas bien, en ese caracter critico y comprometido con el cambio. De hecho, en atencién a ciertas
preguntas que gufan la sistematizacion y en funcién de ciertos intereses analiticos, las
construcciones metodolégicas generalmente comparten procesos y técnicas investigativas
provenientes de las ciencias sociales. Es el caso, por ejemplo, de la teorfa fundamentada (Strauss &
Corbin: 2002), perspectiva de investigacion muy potente en las ciencias sociales, en la que el
conocimiento es una resultante del analisis de la informacién cualitativa, sin partir necesariamente

de modelos tedricos previos para avanzar en el proceso investigativo.

En este marco de ideas se inscribe nuestra propuesta de sistematizacion como investigacién en
colaboracién, que se ocupa de las pricticas de ensefianza del lenguaje y cuya finalidad dltima
consiste en aportar conocimientos para la comprension e interpretacion y, especialmente, para la

transformacion de la ensefianza.
Construccion metodologica

Bajo este marco conceptual, a continuaciéon describimos el proceso metodolégico disefiado
para la sistematizacion de las experiencias seleccionadas. Cabe aclarar, que aunque como grupo se
disefio una propuesta metodologica general en coherencia con nuestros presupuestos conceptuales
sobre la sistematizacién, para cada experiencia se adaptaron dichos procesos atendiendo asi su
particularidad, sus dinamicas internas, sus objetivos y sus niveles de desarrollo. De este modo,
primero se presentard el diseflo metodologico general y luego se explicitard la ruta que se siguid
para la sistematizacién de esta experiencia en particular, llevada a cabo en la Normal Superior
Distrital Marfa Montessori e implementada especificamente por el grupo Artemis y reflexionada

en conjunto con el grupo Prometeo.

Fase 1: proceso de seleccion
La bisqueda de experiencias se inicié con una exploraciéon en las siguientes fuentes: Premio

Compartir al Maestro (Ultimos 10 afios), Premio Innovacién Educativa Pedagégica de Bogota,
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Premio SANTILLANA, Laboratorio de pedagogia del IDEP, base de datos de COLCIENCIAS,
experiencias publicadas en el portal del CERLALC (Centro Regional para el fomento del libro en
América Latina, el Caribe, Espafia y Portugal), Nodo Centro de la Red Colombiana para la
Transformacién de la Formacion Docente en Lenguaje, Libro Redes del Lenguaje en la accién
educativa, de la Secretaria de Educacion de Bogotd, y la base de datos del Navegador Pedagogico
en el campo de Comunicacién, Arte y Expresion. Como resultado de esta bisqueda se
identificaron alrededor de 596 experiencias que pasaron por los siguientes filtros:

1. A las 596 experiencias identificadas se les aplicé un primer filtro a partir de los siguientes
criterios: a) experiencias destacadas (finalistas en los premios, para el caso de las publicaciones
todas se consideraron destacadas), b) experiencias desarrolladas en el aula de clases y, c)
desarrolladas o presentadas a partir el afio 2006. Después de aplicar este primer filtro quedaron

102 experiencias que cumplian con los tres criterios.

2. A las 102 experiencias resultantes se les aplicoé un nuevo filtro en el que se mantuvieron
aquellas que habfan ganado premios y las que tenfan publicaciones. A partir de este filtro
quedaron, aproximadamente, 50 experiencias.

3. Para la evaluacion de las 50 experiencias resultantes del filtro anterior, se construyé una
matriz de criterios que se definieron a partir de los encontrados en cada una de las fuentes en las
que se identificaron las experiencias. Con base en ella, se decidi6 que los siguientes eran
pertinentes para la investigacion:

V" Tener una trayectoria en el tiempo de minimo un afio.
Explicitar l]a metodologfa y estrategias desarrolladas.

Haber sido socializada en espacios académicos.

ANENEN

Mostrar resultados evidentes que se pudieran documentar.

De las 50 experiencias resultantes del filtro anterior, 15 cumplian con estos cuatro criterios, de
manera que, se consideraron finalistas.

Posteriormente, se convocé a los docentes que lideraban las 15 experiencias finalistas a una
socializacion con el proposito de que el grupo que estaba desarrollando la investigacion las
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conociera en mayor detalle y, que los docentes que las desarrollaban tuvieran la oportunidad de
conocer las demas experiencias finalistas. Para dicho encuentro, cada docente (o grupo de
docentes) prepar6 un escrito en el que contd en qué consistia su expetiencia, haciendo énfasis en
la propuesta didactica que desarrolla en el aula de clases. En la socializacién, algunos docentes
leyeron el escrito mientras otros hicieron una presentaciéon de la experiencia. Los documentos
escritos fueron evaluados por pares expertos en los diferentes temas. A pattir de los resultados de
dicha evaluacién se seleccionaron las 6 experiencias sistematizadas que constituyen la serie La

sistematigacion como investigacion: Un camino para transformar la ensefianza.

Fase 2: recoleccion exhaustiva de la informacion

Una vez se conté con las experiencias seleccionadas, el proceso de sistematizacion inicié con
un primer encuentro con los docentes en el que se presento el proposito de la sistematizacion, las
fases en las que se desarrollarfa y los productos esperados; ademas, se hablé con cada uno sobre
sus expectativas frente al proceso y se acordé su nivel de colaboracién en éste. Después de ese
primer encuentro, se inicid, por parte de los docentes, el proceso de entrega de informacién sobre
ellos y su experiencia profesional, lo cual implicé encuentros posteriores para analizar esa
informacién. De esta manera, se realizé6 durante un periodo de aproximadamente 2 meses, la
recoleccién exhaustiva de informacién (registros de audio, video, ponencias, textos, articulos,
planeaciones, diarios de campo, producciones y cuadernos de los estudiantes, fotos, etc.) con el
propésito de reconstruir la experiencia con la que los docentes habfan sido seleccionados, su

trayectoria y su historia de vida personal.

Posteriormente se revisé exhaustivamente cada fuente de informacién y se determiné en
conjunto qué de lo suministrado era pertinente para la investigacién y que no para completar un

corpus de informacién suficiente que permitiera caracterizar la experiencia.

Fase 3: organizacion, categorizacion y descripcion de la informacion

Al finalizar la recoleccion de la informacion, ésta fue organizada en su totalidad en una rejilla
con los siguientes datos: cédigo, fuente, fecha, descripcion de la fuente, contexto de producciéon y
observaciones. Este instrumento se disefio con el objetivo, primero, de tener un mapa general de
la informacién recogida que permitiera analizarla y, segundo, para que cuando fuera necesario se
pudiera acceder a fuentes especificas usando un cédigo. Asi, a cada fuente se le asigné un nimero.
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Este numero también se colocd en la fuente a manera de etiqueta. En la Figura N° 1, se presenta
la rejilla.

Figura N° 1 — Rejilla de organizacion y categorizacion de la informacion

Codigo Fuente ‘ Fecha Descripcion de la fuente Contexto Observaciones

Fase 4: definicion de los ejes de sistematizacion

Una vez organizada y codificada la informacién en el instrumento anterior, el grupo de
investigacién se pregunté por las tematicas o problematicas generales que estructurarfan y
orientarfan la sistematizacién de las seis experiencias, teniendo en cuenta que los productos serfan
un libro y un material audiovisual, para cada una. Para este propésito, se organizaron algunas
sesiones del grupo de investigacién en las que, con base en el tipo de informacién recogida en las
diferentes experiencias y a partir de una primera lectura a ésta, se discutieron los posibles ejes de
sistematizacion comunes. Para esto el equipo de cada experiencia presenté como posibles ejes las
fortalezas de la misma y los elementos que setrfan relevantes en su sistematizacién. Algunos de los
ejes propuestos fueron:
Trayectoria docente
Historia de vida personal
Enfoque y concepciones
Micro didactica

Pertenencia a grupos de reflexion

AN

Otras experiencias desarrolladas en lenguaje

El grupo de investigacién se propuso organizar tres ejes principales y comunes para todas las
experiencias, que abordaran los propuestos anteriormente en respuesta a su pregunta por la
estructura guia de las sistematizaciones. Los ejes definidos fueron:

Primer ¢je: pregunta por el sujeto: este eje se propuso con el fin de reconstruir la historia personal y
profesional del docente (o grupo de docentes) que desarrollan la experiencia. Se formularon
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algunas preguntas gufa que son indicadores de aquella informacién que se proponia describir en
este eje; ¢cudl es su historia de vida personal?, ;como ha llegado a ser quién es?, ¢quién es en tanto
sujeto?, ¢qué formacion tiene?, scudl es su trayectotia como docente?, sa qué logros y dificultades
se ha enfrentador, ¢pertenece a grupos de reflexién o redes?, ¢qué otras experiencias como
docente ha desarrollado?, ¢como se ha transformado sus practicas?, ¢a qué se deben esas
transformaciones?, entre otras. La reconstruccion del docente como sujeto, tanto en lo personal
como en lo profesional, se plante6 como un eje fundamental en la medida en que permite
identificar momentos claves de su trayectoria y las personas que han influido, para posteriormente
establecer hipétesis sobre aquellos elementos que determinan quien es hoy y el tipo de propuestas
que desarrolla en el aula de clases. A lo anterior se suma el interés del grupo de investigaciéon por
corroborar una hipétesis en relacién con el hecho de que las buenas experiencias en el aula son
desarrolladas por docentes que mantienen un mirada critica sobre su propia practica que les
permite cuestionarse y atreverse a intentar nuevas propuestas, y que por tanto, estin en una
busqueda constante del mejoramiento de su quehacer docente.

En un primer momento, se consideraron varias fuentes para obtener la informacién de este ¢je:
relato de vida, entrevistas a los docentes y a personas cercanas a ellos, hoja de vida, entre otros.
Cada grupo, en funcién de las particularidades de su experiencia, tomé decisiones sobre el camino

para reconstruir este primer eje: la pregunta por el sujeto.

Segundo eje: enfoque y concepeiones: en este eje se propone rastrear el enfoque y las concepciones
(nifio, lenguaje, docente, ensefianza, aprendizaje, etc.) que subyacen y fundamentan la experiencia
que el docente desarrolla. Ademas, se describen otras expetiencias que los docentes han

desarrollado en lenguaje.

Tercer ¢je: experiencia y focos de la sistematizacion: el propoésito de este eje es reconstruir la
experiencia que desarrolla el docente en el aula de clase, explicitando la manera como ésta surgio,
su planeacion, los cambios que ha tenido, las decisiones que dieron lugar a esos cambios, las
reflexiones a las que ha dado lugar, etc. Es fundamental dar cuenta de la manera como la
expetiencia se concreta en el aula de clases (la micro didactica). El desarrollo de este eje pasa de un
nivel descriptivo que permite conocer la experiencia, a otro interpretativo en el que se evidencia la
posicion de quienes sistematizan, los andlisis y reflexiones que surgen en torno a ésta.
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Ademas de una descripcion general de la experiencia se definen fortalezas de ésta y aspectos

que se quieren destacar para constituir los focos que tendrd la sistematizacion.

Fase 5: procesamiento y analisis de la informacion

La categorizacion y organizacion de la informacién en el instrumento permitié tener una
mirada global sobre la experiencia y el docente que la desarrollaba, para asi empezar a abordar
cada uno de los ejes definidos por el grupo para la sistematizaciéon. Es importante resaltar que el
procesamiento y el analisis que se hizo de la informacion fue diferente en cada eje. A continuacién

se explicitard el proceso de reconstruccion y analisis en cada uno.

Primer ¢je: pregunta por el sujeto: en un primer momento, se acudi6 al instrumento de organizacion
de la informacién y a las fuentes especificas que dieran cuenta de la formacién que el docente ha
tenido y de su experiencia laboral. Esta primera revision de la informacion en este eje, permitié
identificar algunos elementos clave, principalmente en relacién con su formacién profesional,
expetiencias desatrolladas en otros colegios en el area de lenguaje y, su participacién en eventos
académicos de socializacién. Para esto se llevaron a cabo entrevistas y se solicit6 a los docentes la
escritura de su historia de vida.

Segundo eje: enfoque y concepciones: un primer acercamiento al reconocimiento del enfoque desde el
cual el docente desarrolla la propuesta, se dio a partir de la revision de diferentes documentos de
su autorfa que hacian parte de la informacion recogida. Esa primera mirada a su perspectiva de
trabajo, se complementd con una revisiéon tedrica de autores que los docentes referencia en dichos
escritos. En algunos casos, para la sistematizaciéon de este eje también se llevaron a cabo
entrevistas.

Tercer eje: excperiencia y focos de la sistematizacion: para el caso del tercer eje de sistematizacion se
hizo una revisién de la informacién que el instrumento de organizacién y categorizacion brindaba
en relaciéon con la experiencia desarrollada por el docente. El propésito de dicha revision fue
identificar las fortalezas del trabajo que se realiza y a pattir de alli, definir los focos o “zoom” de la
sistematizacion. Proceso que se llevé a cabo en conjunto con los docentes, a partir de la escritura
de informes preliminares del analisis de la informacioén recolectada y de entrevistas. Este proceso
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debia reflejarse, no sélo en el material escrito (este libro), sino también en un producto
audiovisual, de tal forma, que se hizo necesario reconstruir la experiencia a través del uso de las
siguientes herramientas:

V' Entrevistas: el material audiovisual que constitufa uno de los productos del proceso de

sistematizacion para cada experiencia, y que complementa la informacion de este libro,
fue construido a partir de la definicién de un guién cuya estructura estuvo determinada
por los ejes de profundizacién definidos. Para cada uno de los ejes de profundizacion
se establecieron unos topicos sobre los que se deseaba poner el énfasis. Esos topicos
se documentaron con la informacion recolectada, a partir de la realizaciéon de una serie
de entrevistas que tenfan como propdsito definir los hilos narrativos del video, para
cada uno de los ejes de profundizacién. Igualmente, se definié sobre qué aspectos se
iba a centrar la valoracién y conceptualizacién de la experiencia, con la claridad que
impone la realizaciéon de un video cuya duracién no podia exceder los 30 minutos.

El primer proposito para definir los hilos narrativos del video se desarrollé con la voz
de los docentes, quienes en una entrevista explicitaron los elementos principales de
cada uno de los ejes de la sistematizacion: la pregunta por el sujeto, el enfoque y otras
experiencias y, los focos de la sistematizacion. El segundo propésito, relacionado con
la valoracién y el complemento de algunos aspectos de la experiencia, se planteé con
entrevistas realizadas a personas cercanas a la experiencia o que participaron de ella, y
otras voces de expertos que hablaran sobre algunos aspectos de la experiencia.
Grabaciones de imdgenes: adicional a las entrevistas se realizaron grabaciones de imdgenes
de apoyo con el propésito de ilustrar la narracion de los docentes a lo largo del video y
presentar las situaciones diddcticas puntuales en el desarrollo de cada una de las
propuestas que el docente lleva a cabo en el aula de clases. Para esto se grabaron
algunas sesiones de clase.

Grabacin de las valoraciones del equipo de sistematizacion: una vez finalizo la grabacién de las
entrevistas y las imagenes de apoyo el equipo de sistematizacién realiz6 unas
grabaciones en las que presentd su valoracién frente a la experiencia resaltando los

aprendizajes que la sistematizacion gener6 para el grupo, asi como las fortalezas de la
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experiencia que la sistematizacién permitié identificar. Ademas, se realizé una

presentacion breve de la perspectiva de sistematizacion desde la cual se desarroll6 el

proyecto.

Categorizacion de la informacion audiovisual
Al finalizar el proceso de grabacion la empresa encargada de la produccién de los videos, que

cabe sefialar trabaj6 de modo permanente en el proceso de sistematizacion, logrando una

comprension plena de los propésitos del proyecto, entregd a cada equipo de sistematizacion los

DVDs que contenian dichas grabaciones. Con ese material se inici6 el proceso de seleccion de los

segmentos de entrevistas y material de apoyo que se incluirfan en el producto final, siguiendo la

pauta de tépicos y definido en el guién audiovisual. Este proceso se llevé a cabo observando cada

registro de las grabaciones y seleccionando los tiempos de los segmentos que se consideraron

pertinentes para documentar cada aspecto. Dichos segmentos se organizaron en un cuadro,

disefiado especificamente para este fin y que contaba con los siguientes datos: nimero del casete,

los segmentos de video (espacios de tiempo) y la descripcién del contenido. Este instrumento se

puede observar en la Figura N° 2.

Figura N° 2 — Cuadro de organizacion y categorizacion

de la informacion del material audiovisual

Video Segmento Descripcion
Eje 1. Pregunta por el sujeto
DVD 10 0:25:00 - 0:25:54 Yolanda habla de cémo nace Prometeo.
DVD 12y 11 0:40:45 - 0:43:41 Yolima habla de las trasnformaciones

Cassette 11

de los estudiantes en el proceso de

investigacion.

Fase 6: produccion de los materiales finales

Produccion de los videos: al tener organizados los segmentos de video seleccionados y distribuidos

por cjes, se realizaron varias sesiones de trabajo, entre el equipo de sistematizacién y la persona

encargada de la produccion del video, para llevar a cabo el proceso de construccion de éste. En un

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




primero momento, se construyo la “macroestructura narrativa” del video organizando los tépicos
que lo constituirfan. Una vez definida estd estructura, se incluyeron las imagenes de apoyo y las
segundas voces que complementaban, apoyaban e ilustraban la narracién. Finalmente, se
definieron titulos para separar los bloques tematicos y los focos de la sistematizacion.

El proceso de construccién del video se cerrd con la inclusién de elementos graficos en éste,
durante este tiempo hubo revisiones y ajustes finales sobre cuatro versiones del material
audiovisual.

Produccion del libro: con base en el corpus de informacion recogida por los diferentes equipos de
sistematizacion, el grupo de investigaciéon se reunid, discutib, propuso y aprobé la siguiente
estructura pata los seis libros:

1. Nota Institucional: IDEP

2. Presentacion del editor general de la serie.

3. Introduccién.

4. Capitulo I: la sistematizacién como investigaciéon: un camino posible para transformacién ;\STEMATIZACION
de las practicas y la generacién de conocimiento Sistematizacion L.

5. Capitulo II: historia de vida: relato de la trayectoria y el devenir de la docente ;JQIA%/;'\QF?M%HA

6. Capitulo I1I: enfoque. LA ENSENANZA

7. Capitulo IV: experiencia.

8. Capitulo V: voz de otros (opcional).

Investigar
A partir de dicha estructura se inicié con la produccién del libro, la escritura fue un proceso e

> para escribir,
colaborativo entre los miembros del equipo y los docentes que desarrollan la experiencia. leer
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Ruta metodologica — construyendo el camino que lleva a conocer la experiencia
Milena Barrios Martinez?
Patricia Nifio Rodrignez’
El proceso para la sistematizacion de esta experiencia en particular, estuvo caracterizado por
dos elementos que le hicieron singular en relaciéon con las otras cinco que hacen parte de esta
serie. En primer lugar, encontramos una experiencia que no era desarrollada por un sélo maestro
sino por un colectivo, lo que implicé variaciones en la construccién y analisis del apartado
correspondiente al “sujeto”, en tanto que para este caso, el sujeto estaba constituido por varios
docentes, nos interesaba, entonces, indagar por el nacimiento de este grupo, Artemis, como
colectivo y su evolucién en el tiempo. Al avanzar en la comprension de este aspecto, encontramos
que el surgimiento tanto de esta experiencia como del grupo docente, se originaba de las
reflexiones que una de las maestras que lo constitufa, habia realizado por afios con otro grupo de
maestras al que pertenecia, Prometeo. Asi, encontramos dos grupos de investigacion que unidos
bajo los mismos intereses, la formacién de sus estudiantes y la cualificacién de sus propias

practicas, se unen en un proceso de reflexion.

Estos dos aspectos, llevaron a la participacion de los docentes de ambos grupos en el proceso
de sistematizaciéon. Conformamos un equipo amplio constituido por nueve personas. En este
marco, generamos un espacio de didlogo y reflexioén en torno a los intereses, hipotesis y referentes
que habfan dado vida a la experiencia en la Montessori. Fue precisamente esta dindmica la que nos

permitié comprenderla y re significarla.

Sobre la organizacion, categorizacion y descripcion de la informacion

Al igual que los demas equipos de sistematizacién, iniciamos con la recopilacion de la
informacién existente sobre la experiencia: los escritos de los docentes, fotografias, grabaciones de
clase, textos de los estudiantes, etc., que nos permitieran realizar un mapa de la experiencia e

identificar aquellos elementos presentes y faltantes para la documentacién y comprension general

2 Miembro permanente del grupo de investigacién Pedagogfas de la lectura y la escritura, Pontificia Universidad
Javeriana.
3 Miembro permanente del grupo de investigacién Pedagogfas de la lectura y la escritura, Pontificia Universidad

Javeriana.
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de la misma. Esta informacién se organizé en una matriz disefiada por el grupo de investigacion,
en la que a cada fuente se le asign6 un cddigo y un numero consecutivo, que permitié la
organizacion de la misma y facilit6 su postetior recuperacion.

En el Anexo N° 1, que se encuentra al final del libro, se puede consultar la rejilla con la
informacién de esta experiencia. Fue asf como, a través de la lectura, recuperamos y configuramos
una primera idea de los ejes centrales de la misma y, para el caso especifico, la relaciéon que
crefamos habia entre los dos grupos de investigaciéon. Ademas, pudimos identificar los ejes

tematicos que sustentaban la experiencia y la hacfan tnica.

Sobre el encuentro con los sujetos

Con estas lecturas iniciales procedimos a realizar un encuentro con los docentes involucrados,
el cual tuvo como propésito cotejar las hipétesis que habiamos generado y profundizar sobre los
ejes de sistematizacién identificados, asi como reconstruir las vivencias de los sujetos
involucrados.

Para esto fue necesaria la programacién y realizacién de encuentros presénciales con los
maestros, que tomaron la forma de conversatorios y entrevistas semiestructuradas. En ellas se
exploré: la historia de vida de las maestras y grupos de investigaciéon (cémo se reunieron, cudles
fueron sus intereses y como lograron mantenerse en el tiempo); los origenes de la experiencia, es
decir, dénde surgié la idea de trabajar un proyecto de aula, en secundaria, que articulara la
investigacioén centrada en el estudiante con el fortalecimiento de las practicas lectoras, escritoras y
orales; y cémo fue que esta propuesta fue madurando con el tiempo y particularizaindose en la
Normal Superior Distrital Marfa Montessori.

En estos encuentros quedé claro que la experiencia tuvo su origen en las reflexiones que la
docente Yolima Gutiérrez y el grupo Prometeo venian realizando desde hacfa aproximadamente
siete afios, no obstante, también fue evidente que ésta adquiridé unos matices distintos al
incorporar las nuevas tecnologias y la investigacién, como resultado de las reflexiones realizadas
en la Montessori con los docentes Mirla Beltran, Jairo Barrera y Adriana Benitez, miembros del
grupo Artemis.
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Teniendo claro el origen de los sujetos involucrados y de la experiencia, se pas6 a indagar por
aspectos especificos de los mismos, esto mediante entrevistas que fueron registradas en audio y
video, con el objeto de complementar la informacién con la que ya se contaba. As{ fue como
empezaron a aparecer en el escenario otros espacios de reflexiéon que habian sido generados por
los maestros lideres de la experiencia o en los que se habfan inscrito, como programas de
formacién de postgrado, la adscripcion a redes de maestros, como la Red pata la transformacion
de la formacién docente de lenguaje, etc., que hicieron que la pertenencia a colectivos docentes, se

constituyera en otra de las fortalezas caracteristica de esta experiencia.

Una vez ganadas estas claridades procedimos a determinar los elementos claves que harfan
parte del segundo capitulo del libro y el tono que éste deberfa tener; encontrando importante
también explicitar la razén de los nombres de cada grupo. La escritura de este capitulo se llevo a
cabo por los docentes con la constante retroalimentacién de nosotras.

Sobre la definicion de los ejes de sistematizacion
Al igual que el apartado anterior, la definicién de los ejes de sistematizacién requirié de la

realizacién de conversatorios y entrevistas semiestructuradas entre el subgrupo de la universidad y
las maestras, al igual que la revision del material que habia sido recopilado. En estas reuniones se
compartieron analisis mutuos sobre el desarrollo de la experiencia y su evolucién, llegando,
finalmente a la definicién general de los ejes sobre los cuales se centrd la sistematizacién de esta
experiencia, siendo estos:

a) El proyecto de aula como estrategia didactica posible en educaciéon media.

b) Los proyectos de investigacibn como una estrategia para la construccion de

conocimiento escolar significativo.

) El lenguaje como eje transversal a todo proceso de investigacion.

La identificacién de estos ejes y el trabajo sobre los mismos llevé a que fueran abordados tanto en
el capitulo de enfoque conceptual como en el relacionado con la explicitacion microdidactica de la
experiencia, pues las concepciones particulares, asociadas a estos aspectos llevaban a que hicieran
presencia de manera singular en el marco de la experiencia. Al igual que el apartado anterior, la
escritura de estos apattados estuvo sujeta a la lectura y retroalimentacién del subgrupo de la
universidad.
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Finalmente, en conjunto con los maestros decidimos realizar un quinto capitulo que se
constituyera en una mirada externa a la experiencia. Para ello nos basamos en las reflexiones que
habfamos realizado a través del proceso con los grupos y consideramos importante poner en
didlogo tanto la propuesta didactica que estaba en juego, como la escritura que se estaba
realizando de la misma. Dicha lectura fue realizada, por el subgrupo de la universidad y por Maria
del Pilar Nufiez, especialista espafiola en didactica de la lengua.

Interpretar, comprender y resignificar: el paso a la escritura

Esta es la etapa de finalizacion del proceso, aqui los maestros asumieron el reto de escribir su
experiencia de vida, pedagodgica y didactica, elaborando, como se ha mencionado, textos que
recogieran los desarrollos y reflexiones sobre los puntos discutidos en los conversatorios y
reuniones, logrando su resignificacién. De este modo, se llev6 a cabo un proceso de escritura,
lectura, retroalimentacion y reescritura, en el cual tanto maestros de los colegios como miembros
del grupo de la universidad trabajaron de la mano, logrando un didlogo entre experiencias, sujetos

y textos.

Posteriormente, se clabord el video: “ACESS nuestra imagen: una ventana para que jovenes
investigadores den vida al lengnaje”, que apoya la producciéon escrita y recoge de manera visual la
expetiencia, tratando de reconstruirla, pero, ademas, dando rostro a las palabras que se encuentran
consignadas, siendo también un medio de reconocimiento, que busca generar una mayor

apropiacion de la experiencia por parte de los sujetos involucrados en ella.

Para la elaboracién de este video, se realizaron varias grabaciones en la Normal Superior y
entrevistas a los profesores involucrados, ademas de contar con la participacién de estudiantes,
docentes, padres y miembros del cuerpo directivo de la Normal. Ademas, se puso en didlogo la
experiencia con varios expertos que la valoraron, entre ellos: Fabio Jurado, Blanca Bojacd, Gladys
Jaimes, Gloria Rincon, Ivoneth Lozano y Maria del Pilar Niifez, todos con amplia trayectoria docente e
investigativa en las areas de lenguaje y la didactica.

Al igual que para la categorizacion y codificacion de la informacién, patra la produccion del
video se utilizé el cuadro diseflado para tal fin, en él se asignaba un cddigo a cada material
audiovisual y se explicitaba segmento a segmento la informacién que contenia, esto implic6 que
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tanto los docentes como nosotras viéramos en repetidas ocasiones los videos e identificairamos
aquellos segmentos que podrian hacer parte del video final. Con esto en mente, procedimos a
acordar la secuencia del video y el guién para la realizacién del mismo, esto se llevé a cabo entre el

grupo de sistematizacion y el profesional encargado de la edicién del video.

Una vez acordado el guidn, se procedié a la seleccion de aquellos segmentos que
ejemplificarfan de mejor manera las ideas fundamentales de la experiencia, igual que el proceso de
escritura, la edicién del video requirié procesos constantes de revisiéon que verificaran que la idea
que se estaba transmitiendo fuera la adecuada y que la manera de hacetlo fuera acorde con el tipo
de recurso que se estaba haciendo. En el Anexo 2 se encuentra la seleccién de segmentos que se

abarcé para este trabajo.

Como se puede observar la sistematizacién, en este caso, fue mas alld del registro de
informacién y se convirtié en una forma de investigar, adquiriendo particularidades unicas,
acordes a las caracteristicas de la experiencia; en funcién de ésta se estructuraron los encuentros,
instrumentos y categorias que dieron lugar al analisis de la practica en toda su complejidad, actos,
justificaciones y fundamentaciones. Lo anterior permitié describirla, explicarla, interpretarla y
construir, sobre ella, un conocimiento didactico que se espera contribuya a la transformacion de

las practicas de ensefianza del lenguaje, en otras instituciones y espacios.
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CAPITULO II
Confabulacion en la academia del olimpo: E/ colectivo

como sujeto de la experiencia

Grupo Prometeo
Clemencia Pdez?
Martha Aragon®
Yolanda Rojas®

Grupo Artemis
Mirla Beltran’
Adriana Benitezt
Jairo Andrés Barrera®

Yolima Gutiérrez!?

Transcurtia el afio 2001 cuando la mirada obnubilada de cuatro rostros abatidos por el
desencanto de la moudeia (Paideia) moderna se hizo palabra, asi escaparon a la primitiva
individualidad y se inscribieron en la claridad creciente de la existencia colectiva. Una entidad
emancipadora, iluminada por el fuego del dios Prometeo, cuya mision es avivar dia tras dia el
espectro de la pregunta y renovar la palabra mediante su discernimiento.

Ante los embates de la era moderna que anulan las luchas por nuevas libertades, la imaginacién
prometeica convocd al colectivo de moudelar a ver mas alld del telon invisible que envuelve la

4 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. INEM Tunal Santiago Pérez.

5 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. I.E.D Rufino José Cuervo.

6 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. .E.D Arborizadora Alta.

7 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. Escuela Normal Superior Distrital Marfa Montessori.

8 Profesora de Tecnologfa e Informatica. Escuela Normal Superior Distrital Marfa Montessori.

9 Profesor de Lengua Castellana y Literatura. Participé como auxiliar de investigacion en la Escuela Normal Superior
Distrital Marfa Montessori durante el afio 2007 y se vinculé nuevamente como coinvestigador en el presente afio (2009).
10 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. Escuela Normal Superior Distrital Marfa Montessori.
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formacién de las nuevas generaciones. Es asi como Yolima Gutiérrez y Yolanda Rojas, desde los
dominios del saber del “Arborizadora Alta”, iniciaron la sempiterna lucha entre la convivencia y la

violencia, el aislamientc y'el pensamiento ctitico, la cotidianidad y la

trascendencia. A esta ¢ Aragon y Clemencia Paéz, desde el “Rufino

u
ectivos territorios de saber.
[ |

José Cuervo” y el “Ine

T

Luego de largas disc ‘lgates, derivados de la preocupacion del titan, este
colectivo de saber decic o de resignificar su labor pedagégica a partir de la accion
heuristica. De esta mane [ '.l;r'ltornos, valoraron la vitalidad de su esencia,
cuestionaron pronunciz sobre el camino a seguir. Su objetivo: descubrir a

través de la capacidad cte: i itiva, reflexiva y estética del lenguaje, mejores

| '
Inspiradas en la fundaci ieron, entonces, a la llama del lenguaje para iluminar
el vinculo relacional entre lecir y sto las llevé a comprender que la accion humana
posee un componente interpretati ' el lenguaje. Enseguida orientaron la busqueda
hacia un espacio de formaci e las herramientas necesarias para abordar la

dialéctica entre teoria y practica y asi a algunas de las problematicas que aquejaban

n
Como respuesta a sus inquietudes pedago “Francisco José de Caldas” las llevo

por la arboleda especializada del Lenguaje y la Pedag Proy(:.ctos, desde donde construyeron

un espacio para interactuar, intercambiar, crear lazos,

N, | B
o comun de

contrar buenos aliados, cémplices y

acompafiantes en la deconstruccién. Y con el sue nocimiento,

| |
desarrollaron su primera tarea: construir un saber pedagogico y did para hacer

de moudeia un espacio cre

Gracias al cumplimi ta primera tarea, el lenguaje ser 1 medio de
-

transformacién de sus ergiendo la voluntad consci

Prometeo, quien legd s esta cuadrupla del saber. F ndieron una

segunda aventura cifrada en la misién de convocar a nifios y ]BIV aftesanal de la

escritura capaz de generar la flama del conocimiento.
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Conste pues, que en el territorio de saber “rufinense”, Martha planed y desarrollé una serie de
acciones didacticas encaminadas a re-crear el lenguaje a través de hiperhistorias, logrando concitar
a un grupo de jévenes interesados en navegar por el espacio virtual de la red en busca del tesoro
sagrado, regido por leyes de arcano origen que los dotarfa de saberes y destrezas para transformar
su realidad y competir con acierto en la nueva era de la cibernética.

Asimismo, Yolima inquieta por el dialogo, la confrontacién y el consenso, logré reunir en un
mismo espacio a escritores, poetas, actores, periodistas, cuenteros, artistas y ctiticos, quiénes con
la magia de sus palabras sedujeron las inquietas mentes juveniles y les dejaron la impronta de su
poética emancipadora. Esta polifonia de voces provocé la ruptura del “yo” individualista y la
constituciéon del “yo” esencialmente social. Asi sucedié una metamorfosis endégena que aflord
con especial intensidad en el juego dramatico cuyo potencial emocional y creativo fue artifice
decisivo en la comprensién de la otredad de estos jévenes que trajeron de suyo, el lenguaje teatral.

En el mismo territorio de saber, Yolanda también buscaba trasformar la naturaleza intuitiva de
las mentes infantiles en un pensamiento creativo que transcenderfa los limites cronotdpicos.
Realizaron un viaje por el mundo poético de la inspiracion celeste sustraida de los dioses del
Olimpo y trajeron consigo el odre inagotable de ideas, emociones, inquietudes y expectativas del
mundo interior. La capacidad creadora del lenguaje hizo que aquellos nifios trascendieran el juego
retérico y construyeran universos de significacion del mundo social.

Ergo, la riqueza heuristica del mundo de la vida invité a Clemencia y a sus jovenes inemitas a
pensar la sociedad desde una conciencia colectiva. Adviértase que, la esfera del mundo cotidiano y
del sentido comun se convirtib6 en objeto de reflexion sine qua non. Transitaron por el
Lebenswelt, buscando a través de una secuencia de acciones didacticas, evidencias que les
permitieran construir la realidad del mundo noticioso. De esta forma, encontraron en la capacidad
comunicativa del lenguaje, una via para comprender el imaginario social.

Con este acervo de conocimientos continuaron compartiendo la luz del conocimiento a pesar
de la complejidad de los retos pedagdgicos, didacticos e investigativos que moudela les planteaba.

Atn asi, nunca dejaron de asistir a los encuentros con otros colectivos de saber que también
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transitaban por las redes del lenguaje. Indudablemente, aquel intercambio de voces, experiencias y
conocimientos enriquecia enormemente la trashumante dindmica escolar.

Después de este largo viaje por los territorios del saber, la actividad prometeica del colectivo
quiso probar otras conquistas y buscar nuevos aliados en su mitica aventura. Por lo que Yolima,
cual Hermes, parte en busca de otros rumbos e ingresa con su hilo de Ariadna en la actividad
montessoriana. Un nuevo tetritorio de saber donde emprende una significativa experiencia con los
semilleros de investigacion educativa que se preparan para enfrentar los retos del mundo
posmoderno. Baste saber que, su trasegar reflexivo ha sido siempre iluminado pot el colectivo de
saber: Lenguaje, Cultura e Identidad quien habita el magno recinto de la Acrépolis Distrital.

Maravillada con la capacidad de inquirir, explorar y experimentar de los futuros consejeros, les
propone afrontar la emergente sociedad del conocimiento e introducir cambios en su realidad
sociocultural. Asi, asumen el rol de investigadores desde el metalenguaje de la accién conjunta,
basados ‘en la premisa: La formacién de jovenes investigadores no es sélo una pretension
declarativa, es una opcién valida y posible. Ante esta postura contrahegemoénica frente al papel
reproductor de la escuela, emprenden un viaje hacia la polis moderna como espacio generador de
conocimiento.

A este odiseico viaje se unen maestros en formacién inicial empefados en experimentar la
travesia que los acercara a la meta de aspirantes al titulo de profesores de lengua materna. Entre
ellos, Mirla Beltran y Jairo Batrera, quienes después de haber vivenciado una investigacion
conjunta, regresaron para unirse a este acontecimiento mitico. El desarrollo insoslayable de la polis
moderna y los grandes cambios en la gestion del conocimiento hicieron que se sumara a este
colectivo, el caleidoscépico e hipermedial mundo tecnolégico de Adriana Benitez.

De este modo, prosigue la actividad reflexiva planteada por natdeia, atin bajo la proteccion del
dios Prometeo quién se sustrae al cortejo apasionado del Olimpo y delega en Artemis la mision de
proteger y esparcir la semilla de su legado proteico. Artemis hija de Zeus y de Leto, le ayuda a ésta
a dar a luz a su hermano Apolo, una accién solidatia que ilustra la labor del maestro en el aula
como formador y cultor de vida. Asi, Artemis embriaga a las nuevas generaciones con los

artilugios del lenguaje, guidandolos hacia nuevas aventuras y proyectos confabulados en motdeia.
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De entonces aca, la inspiracion griega continda fluyendo a través de las travesias que
emprenden estos colectivos de saber, quiénes dia tras dia enfrentan las tensiones propias del
espacio cibernético y de las nuevas formas de leer los mundos posibles, como también el
gelatinoso universo de la escritura y la puesta en escena de la palabra a través del didlogo
argumentado.
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CAPITULO III
Preparandonos para hacer de la utopia un reto

realizable - Marco conceptual y metodolégico de la

experiencia

Yolima Gutiérrez Rios'!

Pensar la formacién de estudiantes investigadores en la escuela, y particularmente desde el aula
de lengua castellana, implic6 partir de la construccién de un referente tedrico que intentaba
establecer las relaciones complementarias entre investigacién escolar, lenguaje y didactica de la
lengua. Este primer momento adopté algunas categorfas tedricas y analiticas'? que fueron
reafirmandose y, en consecuencia, ampliandose a través de la intervencién y sistematizaciéon de la
experiencia, y otras que han ido emergiendo a través del proceso en espiral de obtencién y analisis
de informacién empirica.

Por tanto, se trata de una experiencia que encuentra su base en una investigacion etnografica
cuya fundamentacion tedrica se resuelve durante el proceso de interpretacién analitica, lo cual
sugiere el desaffo de superar una mirada prescriptiva y determinista del andlisis, y a la vez evitar la
mirada ausente que implica entrar al campo de estudio sin ningin marco tedrico que insinte el
trabajo analitico. Desde esta logica investigativa, nos situamos en el area del lenguaje y sus
relaciones complejas con la didactica de las lenguas, en este caso, la lengua Castellana como lengua
materna. Siguiendo esta linea conceptual, es pertinente precisar algunos ejes tematicos sobre los
cudles se fundamenta esta experiencia pedagogica y didactica.

11 Profesora de Lengua Castellana y Literatura, gestora del proyecto y actualmente, asesora del mismo
12 Tas primeras se relacionan con el corpus de conocimientos que proviene de teotfas formales; las segundas se refieren
a la delimitacién de la realidad que se estudia y de los sujetos implicados en ella.
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La diddctica como disciplina cientifica autéonoma

En el ambito académico el empleo del término didactica es relativamente reciente y se ha ido
filtrando de manera natural en el discurso de quienes se ocupan de la accién educativa e incluso se
traslapa en la accién social del individuo, aunque con un sentido teérico y practico difuso. A pesar
de los diversos aportes realizados por escuelas y grupos dedicados a dilucidar su trasfondo
epistemoldgico y de discusiones recurrentes al interior de las instituciones encargadas de la
formacién docente, aun no se ha logrado enriquecer su nocién y otorgarle el estatuto
epistemoloégico propio de un campo disciplinar que posee unos objetos de estudio, unos

principios, reglas e hipétesis y, en general, una gramatica interna que legitima su caracter cientifico.

Si se reconoce la Didactica como disciplina cientifica organizada por un conjunto de
disciplinas, ciencias y problemas que delimitan su objeto (Zambrano, 2006), ello permitiria avanzar
en la comprensién de su autonomia y en la concrecién de su epistemologia sustentada en la
problematizacion de las relaciones que se establecen entre los saberes, los sujetos y las condiciones
de enseflanza y aprendizaje. En este sentido, Zambrano (2006) sugiere entender la Didactica como
disciplina cientifica que adquiere su dimensién epistemologica a través del desarrollo de la
investigacion en campos relacionados directamente con el acto de aprender, de ahi que sea el eje

de la actividad docente, en tanto que organiza y da coherencia a su actuacion.

Se trata, entonces, de considerar los posibles sentidos y relaciones entre el caracter cientifico de
esta Didactica General y las didacticas de los campos disciplinares especificos. Al respecto
Antonio Medina Revilla (citado por Zambrano, 2006) plantea la necesidad de dialogo entre las
Facultades de Educacién y los centros de formacién docente en la perspectiva de construir
intersecciones entre la Didactica General y las Didacticas Especificas, orientadas a focalizar
problemas de investigacion relevantes a nivel epistemolégico, conceptual y practico.

Si cada Didactica especifica, llamese Matematicas, Ciencias Sociales, Lenguaje, etc., decide
acerca de los desarrollos, problemas, fines y contextos en los que se aplicara sin establecer relaciéon
con la Didactica General, que a su vez se ocupa de la comprension, explicacion y cualificacion de

los procesos de ensefiar y aprender, podra llegar a formar estudiantes, maestros y expertos en la
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especializacién, adoleciendo de teorfas, modelos y marcos de reflexiéon general. Asi mismo, la
Didactica General necesita de las aportes de las Didacticas Especiales. Entonces, se propone
continuar la discusién en cuanto a los modelos comprensivos y relacionales que puedan aportar
bases para la transformacion del saber didactico.

Situados en este marco general de la Didactica, entendemos el planteamiento de Bronckart
(1985), Camps (2006), Nufiez y Romero (2003) frente a la necesidad de abordar la Didactica de las
Lenguas como una disciplina cientifica auténoma que ha venido dotindose no sélo de principios,
hipétesis, enfoques conceptuales, métodos y resultados propios del conocimiento cientifico, sino
también de aportes investigativos que han dado lugar a unos fundamentos tedricos de gran
solidez. Una didactica informada por un objeto de estudio y un aparato conceptual que sustentan
su autonomia con respecto a la pedagogia, la psicologia, la lingiiistica, la sociologia!? y a otras
ciencias de referencia; sin que por ello se desconozca su naturaleza interdisciplinat, por cuanto en
la construccién de su conocimiento recibe aportes sustantivos de las disciplinas mencionadas
(Nufnez y Romero, 2003).

Por tanto, es fundamental continuar avanzando en la renovacion de la reflexion epistemoldgica
sobre el método mismo de la ensefianza de la lengua materna, asf como en la construccion de una
relacion sistémica entre teorfa y practica educativa en este marco cientifico de la Didactica de las
Lenguas. Un campo disciplinar que se actualiza a partir de la reflexién sobre las practicas de
enseflanza y aprendizaje de las lenguas, siendo esta condicién praxeologica sine gua non en la
construccién de un conocimiento didactico del saber lingtistico fundado en una cultura de la
investigacion para el desatrollo del conocimiento pedagogico y didactico (Gutiérrez, 2009)

De ahf la necesidad de tomar conciencia sobre el papel de la investigacién en Didactica de las
Lenguas en las instituciones que forman maestros y en el ejetcicio profesional docente. Lo cual
seflala una ineludible relacion dialéctica entre las instituciones de formacién docente y las

instituciones escolares, por cuanto es en la realidad escolar donde se produce y revierte el

13 Ta Didactica de la Lengua como ambito cientifico surge de la simbiosis entre diversas ciencias lingtisticas,
psicolégicas y sociales.
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conocimiento que proporciona la investigacion. Sin este vinculo sinérgico, realizable en
condiciones de cooperacién mutua y desde acciones sistematicas y permanentes, la Didactica de
las Lenguas corte el riesgo de seguir siendo considerada como el proyecto, el acto de enseflanza, la

técnica o los medios para ensefiar mejor.

Lo anterior sustenta la pertinencia de esta investigacién, situada en la enseflanza y el
aprendizaje de la lengua castellana como lengua materna y especificamente en la construccion del
saber lingtiistico discursivo en la educacién media, un nivel de escolaridad que representa la
transicién de los estudiantes a la educacién superior o a la vida laboral y supone el logro de una
competencia discursiva que le garantiza enfrentar los desafios planteados por las dindmicas
propias de estos contextos. En este cruce de contextos, desafios y necesidades adquiere relevancia
la perspectiva social de la accién conjunta que reconoce la actividad de los individuos en
condiciones sociales dadas, por tanto, el sujeto sobrevive gracias a la relacién activa que establece
con el medio y que, a su vez, determina su actuaciéon (Vygotsky, 1982) mediante factores

culturales, signos, artefactos e instrumentos (materiales informativos, linglifsticos o psicologicos).

Bajo esta formulacién sobre la actividad entendida como aquella que le permite al hombre
relacionarse con el mundo para adaptarse a él para poder transformarlo (Leontiev, 1987),
entendemos la actividad de ensefiar y aprender a partir de un motivo o una necesidad objetivada
que mueve al sujeto (o al grupo). Por ende, nuestro interés en el trabajo por proyectos basado en
la investigaciéon del estudiante plantea un cambio de roles en la realizacién de unas acciones
transformadoras que dependen de unos objetivos o metas. En este punto, ponemos en interaccion
dos ejes mas que nos interesa analizar: la implicaciéon de los procesos cognitivos, lingiifsticos y
discursivos en la investigacion escolar y la accién didactica del profesor en la construccion del

conocimiento escolar del estudiante basada en el proyecto de aula como opcién didactica.

La investigacion escolar y los procesos cognitivos, lingiiisticos y discursivos implicados en
ella

Entendemos que los desarrollos logrados en la investigacion educativa tienen estrecha relacion

con los progresos de la investigacion cientifica y los avances a nivel de desarrollo econémico y
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social alcanzado por los pafses, estos avances han logrado situar el conocimiento académico como
objeto de analisis, reflexion y accion. No obstante, los estudios sobre lo que se ensefia y se
aprende en la escuela no encuadran ni en el conocimiento cientifico, ni tampoco se quedan en el
conocimiento escolar. Al parecer se trata de un conocimiento que emana de los libros de texto o
de las transformaciones que hace el profesor de un tépico especifico derivado de un campo
disciplinar.

Al respecto, existe un consenso general en relacion con el predominio de una transmisiéon y
reproduccién de ciertos contenidos que poco tienen en cuenta las ideas de los estudiantes y
constituyen verdades absolutas que se imponen a través de una enseflanza memoristica propia de
la ideologia dominante de nuestra sociedad. Este es el punto de partida de tedricos e
investigadores (Cafial y Porlan, 1987; Cafal, 1988; Grupo de investigacién en la escuela, 1991a;
Gatcia y Garcfa, 1992; Rodrigo y Arnay, 1997; Garcia, 1998, entre otros) que han estudiado el
lugar del conocimiento en el contexto escolar desde el Proyecto IRES!.

Respecto al planteamiento anterior, Garcia (1998) y Rodrigo y Arnay (1997) hacen una
distincion entre tres tipos de conocimiento que transitan en la escuela: el conocimiento cotidiano,
el conocimiento cientifico y el conocimiento escolar, que pasa por diversos andlisis para llegar a
plantear el suyo propio. Parten de considerar que para entender la relacién entre estos tipos de
conocimiento es necesario reconocer la necesidad de adoptar una posicién contrahegemonica, lo
cual supone deslegitimar el papel reproductor de la escuela y asumirla como un espacio para la
reflexién critica sobre el mundo y, en consecuencia, propicia planteamientos alternativos para la
formacién de ciudadanos criticos, autbnomos y solidarios.

Desde esta perspectiva, Rodrigo y Arnay (1997) proponen entender el conocimiento cotidiano
desde el modelo de las teorfas implicitas que plantean considerarlo por si mismo y no por su
condicién de previo o trivial. Esto quiere decir que posee un sustrato epistemologico’s distinto al
del conocimiento escolar y al del conocimiento cientifico. Entonces, el conocimiento cotidiano

representa todo aquello que compone nuestra experiencia sensible. Se trata pues, de un

14 Proyecto Curricular Investigacién y Renovacién Escolar (IRES) (Garcfa, F., & Porlan R.,2000)
15 Es decir el qué, para qué y como se construye.
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conocimiento experiencial contextualizado, que se construye en la accién y en la resolucion de
problemas practicos y concretos.

Ahora bien, si es un conocimiento que se construye en la cotidianidad es evidente que sea
estable y poco modificable. En este punto, nos preguntamos por las implicaciones del
conocimiento cotidiano en la pretension de lograr que los estudiantes construyan un conocimiento
nuevo. Al respecto los estudios neovygotskianos plantean la inherencia del escenario sociocultural
y la riqueza de las interacciones en la construccion de significados compartidos. Es decir,
consideran el contexto como algo inseparable de las acciones humanas (y no como variable
exterior), por tanto, la unidad de analisis es la palabra, mientras que para la teorfa de Leontiev es
la actividad humana.

En sintesis, la distincién entre conocimiento cotidiano y conocimiento escolar, es
fundamentalmente pragmatica, en cuanto el primero hace parte de la accién cotidiana y el segundo
se produce en la accién educativa. Esto implica que el conocimiento escolar se construye en la
accién conjunta, lo cual convoca a establecer nuevas relaciones entre la triada profesor, saber y
estudiantes en la perspectiva de crear situaciones diddcticas (Brousseau, 1993) orientadas a que los

estudiantes se apropien del conocimiento que se quiere legitimar.

Por tanto, el escenario en que se construya el conocimiento es decisivo para comprender su
esencia y significado. No es lo mismo un escenario sociocultural donde se negocian significados,
por ejemplo, cuando los participantes estin inmersos en una actividad lidica, éste sigue siendo un
escenario cotidiano, mientras que si en este escenario se plantea una motivacion instrumental y se
acuerda una meta instruccional, el formato cambia y estarfamos frente a un escenario escolar
(Rodrigo y Arnay, 1997). Cabe agregar que no podemos desconocer que tanto el escenario
cotidiano como el escolar estin mediados por las representaciones individuales de los
participantes.

Igual sucede con el escenario cientifico, donde se construye un conocimiento que se aproxima
al mundo de forma mas general y descontextualizada, describiendo los fenémenos propios del
microcosmos y del macrocosmos. No obstante, ain no hemos logrado comprender de qué
conocimiento cientifico se habla, si esta diseminado en las disciplinas o si se trata de uno en
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particular. De todas formas, reconocemos que la relacién estrecha de estos conocimientos con los
escenarios de construccion. Aunque el debate estd mas centrado en la forma como se puede
trasladar el conocimiento cientifico al escolar o viceversa y por ello, se han formulado diversas
hipétesis bien sea de sustitucion de unos conocimientos por otros, de disyuncion o separacion, de
coexistencia y de progresion.

De ahi que compartamos el planteamiento del Grupo IRES en relaciéon con la necesidad de
construir el conocimiento escolar, entendido éste como un sistema de ideas que se construye en
el aula de manera procesual y dindmica (Garcia, 1998) a partir de la puesta en interacciéon del
conocimiento cientifico — técnico como aquel que se aproxima al mundo de forma mas general
y descontextualizada (Rodrigo, 1994a), el conocimiento cotidiano propio de la experiencia,
ligado a la accién y a la resolucion de problemas practicos y concretos (Rodrigo, 1994a citado por
Gatcia, 1998), el conocimiento metadisciplinar, referido a grandes conceptos estructurantes,
grandes procedimientos, sistemas de valores basicos de referencia y otros conocimientos

(filosofico, el magico religioso...).

Se trata entonces de propiciar la transicién de lo simple a lo complejo y no de reemplazar un
tipo de conocimiento por otro como lo propone Garcia (1998), de ahi que cuestione la posibilidad
de transponer!® el conocimiento cientifico al contexto escolar. En todo caso, esta transicion la
consideramos necesaria y se orienta a construir un nuevo conocimiento y ademas, lo deseable es
que sea un conocimiento interdisciplinar, lo cual implica la consideracién de un conjunto de
conocimientos y condiciones socio-culturales que posibiliten su elaboracién. En consecuencia, la
escuela deberfa proporcionar entornos de aprendizaje (escenarios o situaciones didicticas) que
permitan construir de manera contextualizada el conocimiento escolar, en la perspectiva de
romper con la concepcién de una escuela anquilosada en la reproduccién y transmisién de los
conocimientos.

16 Desde la perspectiva de Chevallard (1991), la transposicién didactica indica que un contenido de saber que ha sido
designado como contenido a ensefar, sufre transformaciones adaptativas que lo sitian en el lugar de los objetos de

ensenanza.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




En suma, compartimos la propuesta del Grupo IRES con respecto a la construccion del
conocimiento escolar apoyado en tres perspectivas tedricas: constructivista, critica y compleja, las
cuales son explicadas por Potlan, Rivero, Martin del Pozo (1997) de la siguiente manera: la
perspectiva constructivista y evolucionista del conocimiento!” reconoce como punto de partida
y coexistencia el conocimiento cotidiano y la incorporacién de nuevos elementos y relaciones
mediados por la interpretacion, discusion, cuestionamiento, analisis, entre otros. La perspectiva
compleja y sistémica (Morin 1997, citado por Porlan et al., 1997) de la realidad escolar y social
atiende a las interacciones que se establecen y a los cambios que experimentan a través del tiempo,
reflejados en la nocién y el punto de vista del sujeto y del grupo, es decir nos ubica en la
perspectiva critica, que reconoce la relacioén intima entre intereses y conocimientos y su estrecha
vinculacién con sistemas de poder y dominacion que, desde nuestro punto de vista, debe
articularse con el desarrollo personal y social del estudiante.

Nos encontramos entonces ante situaciones de aprendizaje que requieren decidir qué hacer,
por qué hacerlo y para qué hacerlo (Apple, 1979, citado por Porlan et al., 1997). Asi pues, situados
en el escenatio descrito nos adentramos en las légicas de la investigacion escolar, lo cual supone la
formacién de estudiantes con pensamiento epistémico, que logren pasar del conocimiento
practico a un conocimiento reflexivo y elaborado, en el sentido en que lo plantea Mario Testa: E/
sujeto epistémico abandona la ambigiiedad originaria del lenguaje cotidiano, y se cisie a acepciones precisas a fin de
construir su objeto de investigacion (1996:25). A esta pretensiéon le subyace un interés politico y
estratégico, orientado a formar estudiantes como sujetos sociales, transformadores y sobre todo,

reflexivos!s.

Cabe aclarar que en los fines de la educacién colombiana (Ley 115/94 Art. 4) se proclama la
tarea de formar el “espiritu investigativo” de los estudiantes a través de la adguisicion y generacion de
los conocimientos cientificos y técnicos mds avanzados, humanisticos, histdricos, sociales, geogrdficos y estéticos,
mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber. Desafio que fue
retomado en el Congreso Internacional de Investigacién y Pedagogia (IDEP, 2006), celebrado en

17 Reconocen como aportes fundamentales, la perspectiva psicoldgica de J. Piaget y la sociocultural del desarrollo de
Vygotski.
18 Reflexivos, en tanto son capaces de apropiarse criticamente de las ideas, es decir, pensar su propio pensamiento.
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Colombia, donde se propuso incentivar el “espiritu de la investigacion” en los nifios, nifias,
jovenes y maestros como una herramienta de aprendizaje y desarrollo de las habilidades de pensamiento.

No obstante, es necesario precisar a qué nos referimos cuando hablamos de formar el “espiritu
investigativo”. Todos (maestros y estudiantes) hemos transitado los caminos de la investigacion;
sin embargo, no es lo mismo la investigacién cotidiana de preguntarnos e indagar por situaciones,
palabras, hechos, etc., ejercicio que comienza por la obtencién de informacién y normalmente
culmina con un informe o un trabajo para demostrar los aprendizajes logrados sobre un tema
particular; que hacer investigaciéon formal para darle explicaciéon o solucién a un problema que
hemos identificado y sobre el cual nos hemos propuesto realizar un seguimiento, una
confrontacién y una sistematizaciéon. Es decir, abordar una actividad intelectual compleja, que

involucra procesos de naturaleza logica, epistemolégica, cognitiva, formativa, ética y practica.

Por tanto, la idea de promover o incentivar la investigaciéon exige no sélo orientarla sino
involucrarse en ella (un maestro que forma estudiantes investigadores debe ser también
investigador) en términos procesuales y sistematicos, que trasciendan la teorfa y confronten la
realidad, constituyéndose en una “practica teorizante” conducente a la construcciéon de nuevos
conocimientos, de conclusiones susceptibles de ser verificadas y del logro de un acercamiento a la
certeza.

En consecuencia, proponemos hablar de formar!'? estudiantes investigadores con un riguroso
sentido ctitico y una mentalidad abierta a los cambios y a las diversas maneras de abordar la
realidad, lo cual implica orientarlos en el reconocimiento de sus propias ideas, necesidades y
potencialidades, proporcionatles herramientas para que indaguen, profundicen, contrasten,
analicen, sustenten y planteen posibles caminos o alternativas para construir nuevos
conocimientos escolares que los situen en una comunidad de investigadores en formacién (o de
semilleros de investigacion, investigadores novatos...) y los acerquen al fortalecimiento y relevo de
la comunidad cientffica.

Por ello, nuestra adhesion a la propuesta que adelanta el IRES, quienes plantean considerar la
investigacién del alumno, no en la misma dimensién de la investigacién cientifica, desde una

19 Formar ante todo es constituir una nueva visién de mundo, o por lo menos de una parcela de la realidad.
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nocién de investigacion acorde con las formas de conocimiento propias de la actividad humana.
Se trata de la “investigacién de situaciones problémicas” relativas a las circunstancias y vivencias
de los participantes, de su sociedad y, en general, del medio que los rodea.

Una metodologia basada en la investigacion del alumno, la cual consiste en el planteamiento y
abordaje de problemas (Garcia, 1998a) en el marco de unas condiciones didacticas y pedagogicas
auspiciadas por el maestro, en el sentido que propone Quifiones y Vélez (2004:7) /a tarea del
investigador docente es provocar y acompanar con el mayor respeto posible, asumiendo el efecto de poder que tienen
sus acciones, sus palabras y sus silencios, sobre el sujeto en formacion, de alli que su papel no se agota en la
repeticion del conjunto de procedimientos formales, demanda apertura y sensibilidad para acompaniar y entender los
efectos que el descentramiento de las condiciones socioculturales de los sujetos en formacion, producen, ya que la
necesaria configuracion de un habitus investigativo es una tarea que reposa en una relacion humana.

Implica entonces que tanto el maestro como los estudiantes se involucren en un proceso de
construcciéon de significados alrededor de problemas cotidianos relevantes. En este proceso
deliberado también se van transformando de manera progresiva las ideas, comportamientos y
valores que poseemos con tespecto al sentido de ensefiar y aprender, lo cual permite la planeacién
de diferentes niveles de formulacién del conocimiento escolar deseable (de los estudiantes) y
profesional (del maestro) en el marco de una perspectiva sistémica y compleja de la investigacién
(Morin, 1977; 1982; 1986: Porlan, 1993; Garcia, 1995% 1995b, 1998).

En consecuencia, concebimos la formacién de estudiantes investigadores como un proceso
orientado a la construcciéon de conocimientos escolares. Este proceso no es otro que una
construccién de significados involucrados en una progresién deseable y un mayor grado de
complejidad acerca de la realidad. Asilo hemos entendido y en consecuencia proponemos avanzar
hacia este cometido por etapas o episodios estrechamente relacionados, pero a la vez abiertos y
flexibles a las particularidades de cada contexto escolar. Consideramos que formar al estudiante
como investigador a partir de las etapas basicas de la investigacion formal es una opcién viable, en
la medida en que los profesores podemos garantizar escenarios o situaciones didacticas para que
los estudiantes en cada etapa potencien sus procesos cognitivos, lingiifsticos y discursivos, y
avancen hacia la elaboracién de un conocimiento escolar.
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La accion diddctica del profesor en la construccion del conocimiento escolar del estudiante:
los proyectos de aula como una opcion

Si estamos de acuerdo en dotar a los jévenes de una vision del mundo que les permita
comprender y actuar en la realidad en que viven. Esto implica, ofrecer unas condiciones
pedagogicas y didacticas adecuadas que en este caso se sitian en el marco de la Pedagogia de
Proyectos y particularmente en la estrategia de proyecto de aula. La Pedagogia de Proyectos
como una alternativa funcional y comunicativa de la ensefianza en cuanto facilita la globalizacién e
interrelacién de contenidos (Rodriguez Luna, 2001) y en esta investigacién, permite establecer
relaciones de complementariedad y convergencia entre la investigaciéon escolar y la funcién
heuristica del lenguaje, representada en las actividades de hablar, escuchar, leer y escribir.

Si bien el trabajo por proyectos no es la tnica opcién valida en los procesos de enseflanza y
aprendizaje, podemos datr cuenta de su impacto a través de nuestra expetiencia como profesotes
de aula y formadores de futuros maestros, tanto en la Escuela Normal Superior Distrital Marfa
Montessori, como en la Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis en Humanidades y Lengua
Castellana de la Universidad Distrital?® (Gutiérrez, Cardenas y Quitian, 2006b). Ademas,
consideramos que es una alternativa acorde con la intencién de secuenciar y complejizat tanto las

actividades didacticas con el propdsito de favorecer la complejizacién del conocimiento.

Dado que la ensefianza y el aprendizaje en el marco del trabajo por proyectos parte del
consenso?! en torno a la necesidad de problematizar la realidad, proponemos que esta pretension
se fortalezca incorporando el aporte del grupo IRES en relacion con centrarla a través de una
orientacién metodoldgica que inserte al estudiante en una practica investigativa guiada por un
conjunto de condiciones didacticas que el maestro provee. Pretendemos que esta alianza resuelva
la tensién que hemos percibido sobre el impacto del proyecto de aula, cuando no logra un

20 Durante los dltimos seis afios hemos trabajado en el grupo de prictica docente asumiendo la Pedagogia de Proyectos
como alternativa de transformacién de la prictica pedagdgica, a partir del proyecto que construye el maestro en
formacién (proyecto pedagdgico) y su propuesta de intervencion (proyecto de aula).

2t Atendiendo al postulado constructivista de asumir el conocimiento como una construccion negociada socialmente. Es
importante conocer lo que los sujetos piensan y significan respecto a un problema en estudio, (Berger Luckman, 1968).
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equilibrio entre la construccién globalizada del conocimiento y la necesidad de enfocar aspectos
lingtiisticos y discursivos en profundidad.

Consideramos que al interrelacionar la estrategia didactica?? del proyecto de aula en la clase de
lengua materna con una otientacién metodoldgica basada en la investigacion del estudiante se
hacen mas visibles las dimensiones lingiifstica, discursiva y cognitiva del aprendizaje. En cuanto se
parte de un propésito concreto: problematizar la realidad escolar y/o sociocultural particulat, lo
cual indica la puesta en escena de dimensiones comprensivas (leer y escuchar) y expresivas (hablar
y escribir) que a su vez implican procesos cognitivos complejos que actian como reguladores
imprescindibles en la interaccién social cotidiana y escolar. El lenguaje, justamente permite
construir y reestructurar el conocimiento organizandolo en esquemas de conocimiento elaborados
alrededor de temas concretos (Jorba, Gémez y Prat, 2000). Desde la concepciéon vygotskiana el
lenguaje juega un rol fundamental en la elaboracién de conceptos y definiciones, en la formulacién
de juicios, en la deteccioén de contradicciones, en la validacion de inferencias, en la ejemplificacion
y generalizacién, entre otros procedimientos intelectuales y por tanto, vitales en la formacién de
un pensamiento complejo y critico (Sanjurjo y Rodriguez, 2003).

Ahora bien, si en la apropiacién y aprendizaje progresivo mediado por el lenguaje intervienen
procesos complejos que se visibilizan a través de la lengua oral o escrita, ;como se concretan?
Jorba, Gémez y Prat (2000) explican algunos de los procesos del sujeto involucrados en la lectura,
por ejemplo, como actividad discursiva y sociocultural, ellos son: describir (producir enunciados
que cualidades, propiedades o caracteristicas de un fenémeno), resumir (realizar un proceso de
seleccion y condensacion de las ideas) y definir (expresar las caractetisticas esenciales, necesatias y
suficientes para que el concepto sea el que es y no otra cosa). También seleccionar y argumentar
(producir razones para convencer), explicar (establecer relaciones entre las razones o argumentos
que llevan a modificar un estado de conocimiento).

Esto significa que, tanto las dimensiones lingiiisticas y discursivas, como la cognitiva hacen
parte de la actividad formativa y, en Gltimo término, de la interaccién humana. En tal sentido, el

22 Estrategia en su sentido amplio implica vatias acciones articuladas entre si, para alcanzar un objetivo.
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lenguaje se asume en una doble dimensién: como objeto de conocimiento y como mediador de las
relaciones entre los participantes en los procesos de formacion.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




BIBLIOGRAFIA

Abascal, M. D. (1993/20006). La lengua oral en la enseflanza secundaria. En Lomas C. (Ed.), E/
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengna (pp. 159-179). Barcelona: Paidés.

Bourdieu, P. (2001) sQué significa hablar? Economia de los intercambios lingiiisticos, 3* edicion, Akal:
Madrid.

Bronckart, |.P. (1985). Las ciencias del lengnaje: ; Un desafio para la enserianzga? Paris: UNESCO.

Brousseau, G. (1993). Fundamentos y métodos de la didactica de las matematicas. En E. Sanchez
y G. Zubieta Diddctica de las matematicas Escuela francesa, (pp. 1-67). México: DME

Camps, A. (2000). La didactica de las lenguas un complejo espacio de investigacion. En A. Camps
(Comp.) Didlogo ¢ investigacion en las aulas. Investigaciones en diddctica de la lengua (pp. 11-23).
Espafia: Grad.

Cafial, P. & Porlan R. (1987).Un enfoque curricular basado en la investigaciéon. Enseflanza de las
Ciencias, 5 (2), pp. 89-96.

Cebrfan, M. y Rios, J.M. (2000). Nuevas tecnologias de la informacién y de la comunicacion
aplicadas a la educacién. Aljibe: Malaga.

De Pablos, J. (1998). Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién: Una via para la innovacién. En
De Pablos, J. y Jiménez, J. (eds.), Nuevas tecnologias, comunicaciéon audiovisual y educacion,
49-70, Cedecs: Barcelona.

Garcia, E. (1998a). Hacia una teoria alternativa sobre los contenidos escolares. Sevilla: Diada.

Garcia, E. (1998b). La naturaleza del conocimiento escolar: ¢transicion de lo cotidiano a lo
cientifico o de lo simple a lo complejo? En: Rodrigo, M.]. y Arnay, J. (compiladores). La
construccién del conocimiento escolar. Barcelona: Piados. pp. 59-80.

Gutiérrez, Y., Cardenas., M., y Quitian, S. (2006). La Practica Docente en la Formacion de
Maestros/as de Lengua Castellana. En Revista Entre Maestros, Universidad Pedagégica
México, v. 5, p. 80-86.

Gutiérrez, Y. (2008). El uso de las Tics en la promocion y analisis del discurso oral en el aula.
Revista Enunciacion, 13, 149-163.

Gutiérrez, Y. (2009). Leer, escribir y hablar en la formacién de estudiantes investigadores. Revista
Lectura y Vida. No. 30, 58-70.

Gutiérrez, Y. (2009). El sentido de la oralidad en la escuela contemporinea: estudio de las

concepciones disciplinares y didacticas de los docentes de lengua castellana acerca de la

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




enseflanza de la lengua oral en la Educacién Media de Bogotda — Colombia. En Oralidad y
Escritura en Contextos Diversos (en prensa, aprobado 12 de noviembre de 2008).

Jorba, J., Gémez, I. & Prat, A. (2000). Hablar y escribir para aprender. Uso de la lengua en
situacioén de enseflanza y aprendizaje desde las areas curriculares. Madrid: Editorial Sintesis.

Morin, E. (2002). Educar en la era planetaria: el pensamiento complejo como método de
aprendizaje en el error y la incertidumbre humana. Valladolid, Universidad de Valladolid.

Nufiez, M.* P. (2003). Diddctica de la comunicacion oral: Bases tedricas y orientaciones metodoligicas para el
desarrollo de la competencia discursiva oral en la educacion obligatoria. Espafia: Grupo Editorial
Universitario.

Nuflez, M.* P & Romero, A. (2003). Investigacion en Didactica de la Lengua e Innovacién
Curricular. Espafia: Universidad de Granada.

Palou, J., Bosch, C., Carreras, M., Castanys M., Cela, J., Colomer A. (2005). La lengua oral en la
escuela. 10 experiencias diddcticas. Espafia: Editorial Grad.

Plane, S. & Garcfa—Debanc, C. (2004). L enseignement de 1’oral: enjeux et evolution. En Plane, S.
y Garcla—Debanc, C. (Coord.) Comment enseigner [ ‘oral d [ "école primaire? (pp. 7-23). Paris: Hatier
Pedagogie.

Reyzabal, M. V. (1993). La comunicacion oral y su diddctica. Madrid: La Muralla, S.A.

Rodrigo, M. J., & Arnay, J. (1997). La construccion del conocimiento escolar. Barcelona: Paidos.

Rodriguez, M. H. (1995). “Hablar” en la escuela: ¢Para quér... ;Comor Revista Lectura y Vida. No.
106, 1-11.

Sanjurjo, L. & Rodriguez, X. (2003). Volver a pensar la clase. Las formas basicas de ensenar. Argentina:
Homo Sapiens Ediciones.

Testa, M. (1996). Saber en Salud. La construccién del Conocimiento. Editorial. Buenos Aires.

Tortres, J. (2001). Educacién en tiempos de neoliberalismo. Morata: Madrid,

Travé, G. (2003). ¢Qué sucede cuando los estudiantes de Magisterio utilizan “investigando
actividades econémicas”? En Investigacion en la Escuela, 51, 101-114.

Zambrano, A. (2005). Didactica, pedagogia y saber. Coleccién Seminarium. Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




CAPITULO V
Formar estudiantes investigadores en educacion

media: utopia o reto - una mirada al interior del aula

de clase

“La utopfa no supone una afirmacién ingenua y optimista de un futuro ideal disefiado y programado desde el presente,
sino la necesidad de indagar y proyectar més alld de las restricciones interesadas del status quo, incluso desde el propio
desencanto que producen las insatisfacciones del presente. Utopia y desencanto, ademas de contraponerse, deben
sostenerse y corregirse reciprocamente”.

Angel Pérez Gémez

Mirla Beltran®
Adriana Benitez?*
Jairo Andrés Barrera®s
Yolima Gutiérrez Rios*
La propuesta diddctica

Formar estudiantes investigadores en educacion media: utopia o reto, nace de la conviccion de contribuir
al fortalecimiento de las pricticas lectoras, escritoras y orales de los estudiantes de secundaria,
particularmente de educacién media, a partir de las condiciones pedagdgicas y didacticas que
plantea el trabajo por proyectos. De esta forma, reconocemos la pedagogia de proyectos como
una opcién valida y posible, no sélo para organizar y desarrollar el curriculo escolar desde la

23 Profesora de Lengua Castellana y Literatura. Escuela Normal Superior Distrital Marfa Montessori. Lider6 la
experiencia de aula durante los afios 2008 y 2009.

24 Profesora de Tecnologfa e Informatica. Escuela Normal Superior Distrital Marfa Montessori. Ha participado en el
desarrollo del proyecto del 2007 al 2009

%5 Profesor de Lengua Castellana y Literatura y asesor pedagdgico de pruebas censales en colegios de Bogota y
Cundinamarca. Participd como auxiliar de esta investigacién en el afio 2007 y se vincul6 al grupo ARTEMIS como
coinvestigador en el presente afio (2009).

26 Profesora de Lengua Castellana y Literatura, gestora del proyecto y actualmente, asesora del mismo.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




perspectiva de integrar los aprendizajes, sino también para aportar a la consolidacion de la
Didactica de la Lengua como una disciplina cientifica autbnoma.

Nuestra opcién por el trabajo escolar centrado en proyectos se deriva del paso de un
empirismo ingenuo cifrado en la instrumentalizaciéon del lenguaje a una mirada critica que se va
ampliando, en la medida en que sumamos expetiencias investigativas que parten de la reflexién
permanente sobre nuestra propia practica pedagégica. Este proposito se concreta en la
sistematizacion de experiencias centradas en la modalidad de proyectos de aula, un ejercicio
metacognitivo y comunicativo complejo que hoy nos permite afirmar que no basta con que el
profesor y los estudiantes se propongan unas metas y las alcancen a partir de unas acciones
negociadas, sino que es necesario profundizar en los modos como los estudiantes construyen sus
conocimientos mediante estrategias de aprendizaje contextualizadas y en qué medida estas
estrategias garantizan, o no, su actuacién asertiva frente a las demandas del contexto escolar y
social contemporaneo.

Estos interrogantes surgen de la preocupacion creciente por la mal entendida visién holistica
de los aprendizajes en el marco de la pedagogia de proyectos, es decir, si bien se plantea el
desarrollo integral y global del educando, esto no implica atender a un sinnumero de
conocimientos, actitudes y valores y, en consecuencia, caer en la superficialidad de la ensefianza y
el aprendizaje. Mediante la estrategia didactica del proyecto de aula los estudiantes viven un
proceso significativo de aprendizaje que supone la formacién como sujetos criticos, autdnomos,
propositivos y conscientes de su realidad sociocultural. Sin embargo, notamos que esta pretension
se desdibuja cuando los estudiantes no logran mantener dicha actitud frente a las circunstancias
cambiantes de las clases (otros profesores, otras practicas de enseflanza y aprendizaje),
circunstancias que terminan por modificar y declinar su actividad epistémica y su postura critico-
emancipatoria.

Por consiguiente, los avances logrados en la sistematizacién de nuestras practicas de ensefianza
en torno al trabajo por proyectos en la educacién secundatria nos permiten plantear la siguiente
hipétesis: el proyecto de aula como estrategia didactica y expetiencia auténtica de aprendizaje entra

en tensién cuando no logra un equilibrio entre la construccién globalizada del conocimiento y la
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necesidad de profundizar en aspectos relativos a la actividad lingiifstico discursiva del estudiante,

propia de su actuacién en los diversos escenatios escolares y sociales.

Nos planteamos, entonces, corroborar el impacto del proyecto de aula como una estrategia
didactica capaz de interesar a los estudiantes en la construccién colectiva y globalizada del
conocimiento y como una alternativa valida para la integracién interdisciplinaria del curriculo y el
desarrollo de competencias profesionales de diverso tipo (Rodriguez, 2001; Rincén, 2007), a partir
de la reflexién sistematica de diversas experiencias desarrolladas con estudiantes de secundaria
(Gutiérrez, Aragén, Rojas & Paez, 2004, 2006a; Gutiérrez, Cardenas, Quitidn, 2006b), cuyos
resultados dan cuenta de la necesidad de centrar la atencién en la planificacién, fundamentacion,
regulacién y evaluacion del proyecto de aula, en la perspectiva de ir reformulando y creando sobre
la accién estrategias que realmente potencien los aprendizajes generales y especificos de la lengua,
las actitudes, los valores, etc., que queremos format en nuestros estudiantes.

Siguiendo con esta perspectiva, proponemos centrar los procesos de aprendizaje en la actividad
de la investigacién, como una estrategia basica de conocimiento y actuacién del sujeto ante su
realidad inmediata. Es decir, fortalecer la capacidad investigativa de los estudiantes, a través de la
escritura y la oralidad como manifestaciones de lenguaje y actividades inherentes a la investigacion.
Lo anterior enmarcado en un proyecto de aula en el cual se logre un balance entre la construccién
social del conocimiento y la construccion especifica de una serie de conocimientos lingtiisticos y

discursivos, fundamentales en el aprendizaje de la lengua castellana como lengua materna.

En consecuencia, dentro del proyecto propuesto nos preguntamos por: ;Qué condiciones
pedagogicas y didacticas se requieren para formar estudiantes investigadores capaces de escribir,
leer y hablar con sentido critico y transformador?, y en esa medida, aportar a la construccion del
conocimiento escolar.

Avanzar en la resolucién de este interrogante nos ha comprometido en el ejercicio de
acompafiar a los estudiantes en el reconocimiento de sus propias ideas, necesidades y
potencialidades, a partir de la organizacién e interrelacién de una secuencia de actividades que se
concreta en la creacién de escenarios de aprendizaje mediados por estrategias didacticas que, a su

vez, favorecen el desarrollo de procesos cognitivos y linglisticos como: definir, describir,
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contrastar, explicar, argumentar, entre otros. En este punto, pueden vislumbrarse posibles
caminos o alternativas para construir nuevos conocimientos escolares que los sitien en una
comunidad de investigadores en formacién (o de semilleros de investigacién o investigadores
novatos) y los acerquen al fortalecimiento y relevo de la comunidad cientifica. Es en este sentido
en el que reconocemos el papel de los investigadores como avidos lectores, escritores y hablantes
que buscan en diversas fuentes las respuestas a los interrogantes que se han formulado.

En sintesis, planteamos la formacién?” de estudiantes investigadores desde un enfoque
metodolégico que atiende las demandas actuales de la sociedad, caracterizada por la globalizacion,
flexibilidad e interculturalidad para afrontar la incertidumbre y promover la comprensién y el
tratamiento de problemas (Testa, 1996; Morin, 2002; Travé, 2003). Nos referimos a una
metodologia basada en la investigacién del alumno, la cual consiste en el planteamiento y abordaje
de problemas (Cafial y Porlan, 1987, Garcla, 1998a; Gatcia, 1998b) en el marco de unas
condiciones didacticas y pedagogicas auspiciadas por el maestro.

Los anteriores planteamientos se convierten en el sustento de la propuesta didactica para la
formacién de estudiantes investigadores, propuesta que se concreta en las etapas basicas de una
investigaciéon como lo son: exploracion, contrastacién, produccion y socializacion. Estas etapas
adquieren una caracterizacién particular en esta experiencia, en razén a que para cada una
proponemos una secuencia de actividades que exige la consideraciéon de una situacién y unas
estrategias diddcticas orientadas a la construccion progresiva del conocimiento escolar. Asi pues,
son etapas complementarias y flexibles y a través de su andlisis sistematico damos cuenta de su

impacto en la pretension de formar estudiantes investigadores.

Cabe sefialar que somos conscientes de la dificultad de extrapolar resultados de unos contextos
educativos a otros, no obstante, consideramos que esta propuesta constituye una pauta para
futuras adaptaciones y/o adecuaciones a otras situaciones escolares.

27 Formar ante todo es constituir una nueva visién de mundo, o por lo menos de una parcela de la realidad.
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La exploracion como un espacio para describir, sintetizar y definir

La exploracion, por ser la primera etapa del proceso investigativo de los estudiantes, es
compleja y representa el mayor reto en relaciéon con el hecho de lograr que éstos asuman el rol de
estudiantes investigadores. Este objetivo didactico se va fortaleciendo a medida que se establece
un didlogo entre los intereses de la propuesta didactica de las profesoras y los intereses,
inquietudes e iniciativas del grupo. En este escenario dialégico los estudiantes de educaciéon media
van comprendiendo que hay nuevas y diferentes formas de pensar la clase y la idea de orientarla
desde la construcciéon de proyectos de investigacién es una estrategia que puede ser posible,

siempre que se aclaren incertidumbres y se defina una ruta a seguir.

Luego de este momento de reflexion que busca la toma de conciencia sobre la necesidad de
transformar los procesos de aprendizaje de la lengua materna y la literatura, les planteamos a los
estudiantes iniciar una problematizacién de su entorno, para ello escogemos como contexto la
ciudad de Bogota®. Asi, surgen las primeras ideas alrededor de indagar sobre problematicas
sociales, culturales, escolares, politicas, etc. Este acercamiento actiia como “gatillador” que motiva
y guia a los estudiantes a la conformacion de grupos de investigacion interesados en indagar sobre
topicos comunes, hecho que los lleva a la construccién de un anteproyecto de investigacion,

estructurado y sistematico.

En esta situaciéon didactica surge la pregunta por ¢cémo documentarnos para sustentar el
problema de investigacién que hemos planteado? En este punto, disefiamos una secuencia de
actividades especificas que intentan dar respuesta a la pregunta formulada, por consiguiente, cada
actividad se dinamiza mediante un taller que atiende a unos propositos y estrategias didacticas
especificas que, ademas, requieren de ciertas condiciones y recutrsos tecnologicos, tal como lo
presentamos en la siguiente secuencia de actividades:

28 Hsta idea de acercarnos a la ciudad surge de los programas en torno a la construccién de una cultura ciudadana y
especificamente, a la idea de reconocer y valorar la riqueza social y educativa de la ciudad. De ahi, propuestas como:
Escuela-Ciudad- Escuela, entre otros.
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Tabla N°3 - Secuencia de actividades de la etapa de exploracion

Secuencia de Propositos Contenidos de Estrategia Recursos
actividades aprendizaje Didactica
a. Pautas para Asesorar la definicién y el e El proyecto de Interaccion Libros de consulta y
construir un planteamiento de un investigacion. intergrupal. modelos de proyecto.
proyecto de proyecto de investigacién Guias de trabajo.
investigacion a partir de una
problematica de interés
colectivo.
b. Manejo de Orientar la busqueda de e I.a red mundial. Interaccion *Software: Explorador

buscadores y
bases de datos.

informacion en fuentes

fisicas y virtuales con la

e Operadores

gran-grupo y-
profesora de

de Internet, motores de
busqueda, procesador de

ayuda de mototes de 16gicos booleanos. Informatica. texto, bases de datos y
busqueda. correo electrénico.
* .
) e Exploradores y Hardware:
Brmd?r unas paut.as para | oiores de ba squeda. C.ompl.lt.ador,
organizar y seleccionar el dispositivos de
resultado de la bisqueda. almacenamiento y
e Instrumentos de .,
S conexion a Internet.
organizacion de
resultados de la
busqueda.
c. Organizacion Brindar pautas de e Tipologfa textual Interaccion *Documentos
dela organizacion de la estudiante — compilados durante el

informacién informacion a través del 0 Nosimas profesora de proceso de busqueda.
mediante el portafolio de ICONTEC. Lengua

portafolio de investigacion. Castellana. *Material de disefio para
investigacion. el portafolio

d. Estrategias Dinamizar la aplicacién e Uso de mapas Interaccion *Guias de trabajo.
parala de estrategias lectoras con conceptuales, resefias, estudiante —

comprension de

el fin de comprender la

restimenes, toma de

profesora de

*Portafolio de

diversos textos. informacion encontrada. apuntes, subrayado, Lengua investigacion.
notas al margen, etc. Castellana.
e. La interaccién | Proponer espacios para la e Exploracién y uso Interaccion Informaticos:
verbal de los interaccion virtual entre de blogs. estudiante —
estudiantes en estudiantes con el fin de estudiante. *Hardware:
el foro virtual. acercarlos a una reflexion e Contexto Interaccion Aula Mévil, dispositivos
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Secuencia de Propositos Contenidos de Estrategia Recursos
actividades aprendizaje Didactica
interpretativa sobre su sociocultural. gran-grupo de almacenamiento y
discurso. con profesoras | conexién a Internet.
e Elementos de Lengua
lingiifsticos discursivos | Castellana e
Informatica.

De esta secuencia analizaremos la actividad correspondiente al punto b): manejo de motores de
busqueda y bases de datos, que parte, en este caso, de la siguiente consigna dada por la profesora
de informatica a los estudiantes de primer semestre de educacién media (grado décimo, 2009):

P: A continnacion voy a ir presentando la organigacion general de la red mundial, lnego paso a describir sus
componentes, tales como: motores de biisqueda, portales, bases de datos, pdginas web y pdginas especializadas,
cutando iniciemos esta descripcion les daré un tiempo prudencial para que ustedes naveguen e intenten ubicar

documentos que contengan informacion relacionada con su tema.
LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
pretende apropiar, va suscitando en los estudiantes una serie de preguntas que reflejan UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
reformulaciones y elaboraciones progresivas y coherentes con un proceso de aprendizaje y, a la LA ENSENANZA

La interacciéon entre los estudiantes, la profesora de tecnologia y el objeto de saber que se

vez, dan cuenta del avance paulatino hacia el logro del propésito didactico de la actividad:
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Tabla N° 4 - Analisis de la actividad: Manejo de Motores de Busqueda y Bases de Datos

Secuencia de Imagenes

Orientaciones de la Profesora

Comentarios e
inquietudes
de los estudiantes

Virtual

RED MUNDIAL }

S

P: En internet la informacion esti
organizada en diferentes sitios, y los motores
son herramientas que facilitan la biisqueda
de infomacion. De acuerdo con esta
informacion, sealen las pdginas que

conogcarn.

E1: ¢Cual es la
diferencia entre un
portal y una pagina
especializada?

E2: :Un sitio de
compras qué es?

E3: :La mayoria de
paginas contienen
espacios de busqueda?

£En qué

Contexto? ¢En cual

P: En ¢l diagrama estan representadas
algunas preguntas que facilitan el punto de
partida del tema y les permitiran formular
una frase corta que contenga estos elementos

'y ast realizar la bilsqueda. De acuerdo al

E4:¢:Por qué se refiere a
sustentar el tema de
investigacion?
E5:¢Estas preguntas me
pueden ayudar a
formular la frase de

:Qué busco? Busqueda signiente esquema resuelvan las preguntas
teniendo en cuenta el contexto de bisqueda?
investigacion y tema.

P:Observen el listado de resultados de
acuerdo a la frase propuesta en la caja de
biisqueda. Clasifiquen la informacion
encontrada de acuerdo con la fuente de
consulta. Ejemplo: noticias, periddicos,
wikis, emisoras, foros, videos, articulos ete.

E2: Entonces, ¢los
resultados me llevan a
sitios especializados? y si
formulo una mejor frase
los tesultados seran mas
cercanos a lo que
busco?
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alusooal
gremio al cual
pertenece

*gov (gobiemo)
“Edu (educativa)
~Com (comercial)
Ml (militar)
~Org (organizacién)

P: Es posible identificar paginas
especializadas de acuerdo con este esquema y
navegar en ellas, con el fin de buscar nna
informacion mds proxima. Construyan el
url de los posibles sitios especializados que
tengan relacion con el tema y utilicen el
cuadro de direccion para confirmar si es

posible navegar en este sitio.

E6: Veo que no todas
las url contienen la
identificacion de un
pais.

E7: Algunos sitios
contienen en su
esquema .net ¢Qué
significa esto?

E4: :Los sitios en los
que no puedo navegar

no existen?

onectores!
Légicos

-

P: El uso de conectores lgicos hacen que el
resultado de la bisqueda arroje los tdpicos
deseados. El signo menos significa que no
debo tener en cuenta ese tdpico del tema.
Abora, planteen una nueva bisqueda de
acuerdo con los conectores logicos
Sormulados.

ES8: Si no deseo buscar
indigentes en Colombia
¢le antepongo el signo
menos (-) a la palabra?

Biisqueda usando Conectores
Googl v o s

B 19 e b

™ s it 03 kgt s LB

T

P: Bl motor también ofrece categorias y
herramientas avanzadas de bisqueda, ya
sea por idioma, pais, etc. jOjo! Si hacemos
buen uso de ellos permitiran aproximarse a

la informacion que desean encontrar.

E9: Los resultados de
esta busqueda nos
arrojan otros resultados.
¢Es posible que al
utilizar otros conectores
y las herramientas
avanzadas nos permitan
ubicar otros resultados?
E10: :Cémo puedo
encontrar bases de
datos?
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P: Es preciso guardar los resultados que
nos aporte la biisqueda, para esto puedo
guardar el sitio como favorito o crear un
esquema con los sitios de mayor interés para
ser consultados mis adelante.

E8: ¢Cierto profe que
puedo iniciar la
navegacion desde el

esquemar

E3: Siy también
podemos compartir el
esquema con otros pot

medio de google doc

PROQUEST: Base de datos
MULTIUSUARIO que contiene
articulos de revistas en todas las 4reas.
Requiere contrasefia para acceso
remoto.

Notifax: Boletin de noticias sobre
legislacién colombiana.

ANIF: Base de Datos multiusuatio
sobte temas financieros y econémicos
de Colombia y de otros paises como
Atrgentina, Brasil, Chile, México, Perd,
Ecuador, Venezuela, Japén Estados
Unidos y Zona Euro.

Bacex: Banco de datos de Comercio
Extetior: Contiene informacién acerca
de registros de importacion por nit o
razén social, posicion arancelaria, pafs
de compra, oficina Incomex, aduana,
registro de importacién, y tablas
generales.

E-LIBRO: Base de datos multiusuatio
de libros virtuales en todas las areas.
Biografias y vidas: Nuestra coleccién
cuenta con miles de biografias de

personajes famosos historicos y actuales.

P: Bueno muchachos, la itltima parte de
esta sesidn tiene que ver con un listado de
bases de datos, que les servirdn para

continuar la biisqueda en casa.

Algunas de estas bases de datos requieren
registrarse y tener un usuario y una clave

para poder acceder a ellas.

Recuerden que a través de una base de
datos pueden encontrar informacion
organigada y clasificada.

Por ejemplo, la Proquest contiene
informacidn sobre articulos y revistas en

todas las dreas.

Adems, tengan en cuenta que los sitios en
Internet son dindmicos y constantemente
cambian, por lo tanto, es conveniente estar
haciendo la actualizacion.

Por diltimo, les solicito que uno o varios de
ustedes hagan un recuento de los

aprendizajes que bemos construido hoy.

E4: Bueno algo que a mi
me llamo la atencién es
que es clave utilizar los
conectores logicos.
También me sorprendié
que google oftrezca
tantas herramientas.

E11: Profe, en la clase
lefimos una ley que salio
en nuestro pafs sobre
los derechos de los
usuarios de Internet.
Entonces debemos
tener en cuenta que no
debemos apropiarnos de
informacién que no sea
nuestra o ponetla en
comillas con el nombre
del autor.
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Esctibe el nombre y/o apellidos del

personaje para encontrar rapidamente la s Quwién?
biograffa que buscas.
http://www.biografiasyvidas.com
Cibereduca.com: Portal dirigido a

sicélogos, pedagogos y especialistas en

didacticas. Recursos, informacion de

eventos, publicaciones.
http://www.cibereduca.com/

Didactica: historia

Portal dedicado a la didactica de las
ciencias sociales, tecnologia educativa y
psicologia de la educacion
http://www.didacticahistoria.com/princ
ipal.htm

Divulcat.com: Los portales de
divulgacién cientifica 100cia
(www.100cia.com) y se han unido para
el desarrollo de E-CIENCIA, un portal
que une en un so6lo espacio informacion,
reflexion y divulgacion sobre Ciencia y
Tecnologfa (CyT).

http://www.divulcat.com

Esta actividad de bisqueda de informacién fue muy significativa para los participantes porque
permitié ampliar e incluso cambiar las ideas que tenfan acerca de buscar informacién en Internet,
lo cual indica que Internet ademas de ser un espacio virtual motivante, es también un escenario
para llevar a cabo procesos de enseflanza y aprendizaje. Asimismo, se observa cémo los
estudiantes logran, con cierta facilidad, realizar procesos cognitivos y lingtiisticos, por ejemplo,
describen los servicios y ventajas de un motor de bisqueda; logran clasificar y caracterizar la
informacién que arroja una busqueda, definen categorias o unidades de sentido que emergen de
un proceso de construccion de significados y, al final, logran sintetizar los aprendizajes
construidos.
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Esta negociacion de significados da cuenta de una primera dimensién de la construccién de un
conocimiento escolar, en la medida en que nos proponemos que el estudiante vaya construyendo
gradualmente el conocimiento. La progresion que se proponga como deseable debe tener en
cuenta este marco de referencia metadisciplinar (Garcia, 1994a), es decir, la evolucién del
conocimiento escolar debe entenderse como el enriquecimiento del conocimiento que presentan
los sujetos, mediante una formacién que facilite una “aproximacién a una visiéon mas compleja y
critica del mundo, superadora de algunas de las limitaciones propias del conocimiento cotidiano”.
En este sentido, se propone entender el conocimiento escolar como la transiciéon de un
pensamiento simple hacia uno complejo, transicién asumida como un proceso de cambio que

avanza mediante procesos metacognitivos y linglisticos discursivos intencionados.

En actividades anteriores a ésta, cuando se les pide a los estudiantes consultar algin tema,
normalmente, toman la primera informacién que encuentran sin analizar si el sitio de consulta es
confiable o no, lo cual da origen a la preocupacioén generalizada de la escuela colombiana por la
manera como los estudiantes usan la informacién, de ahi la necesidad de incluir en clase un trabajo
de concientizaciéon y respeto a los derechos de autor (Ley, 1341, Julio 30 de 2009).

Por tanto, esta etapa de exploracién es primordial para orientarlos sobre cémo evaluar la
informacién que obtienen y cémo tratarla, ya que, aunque se cuenta con acceso a diferentes
documentos, es importante enseflar a identificar su estructura, sus enlaces, su validez y utilidad.
Ademas, concientizar sobre el tratamiento de la informacién, es decir, su uso ético y ctitico y, en
consecuencia, experimentar otros modos de hablar, leer y escribir. La indagacién en Internet se
convierte as{ en un aprendizaje que debemos construir, con el fin de lograr una toma de
conciencia por parte de los estudiantes, frente a sus derechos, deberes y habilidades para la
busqueda, situacién que nos convoca a repensar la formacién de las nuevas generaciones
(Gutiérrez, 2008).
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La contrastacion una etapa que implica seleccionar, relacionar e interpretar

Esta etapa del proyecto es conocida por los estudiantes que viven esta experiencia investigativa
como ‘frabajo de campo. En ella se propone el disefio y aplicacién de algunos instrumentos
etnograficos tendientes a la recopilacién y analisis de datos (registros de campo en audio, video,
fotograffa, encuestas y entrevistas). De esta manera, los estudiantes avanzan en el estudio de su
objeto de investigacién desde una mirada holistica e integral que pasa por procesos cognitivos y
lingtifstico discursivos, tales como: seleccionar la poblacién que van a encuestar o entrevistar;
desarrollar estrategias de recopilacién de datos, sistematizar y analizar la informacién obtenida y
asi, llegar a comparar los resultados de la primera etapa de exploracién con los de esta etapa de
intervenciéon o contrastacion.

Estos procesos se concretan en actividades planificadas de manera intencional y secuenciada en
el marco de la situacion didactica que parte de la siguiente afirmacién metaférica: “salimos de
viaje, entonces, serd hacer maletas, ¢qué debemos llevar?, ¢cuiles son los elementos necesarios
para afrontar esta travesia? y ¢por qué es importante registrarlar”

El trabajo de campo como caracteristica relevante de la metodologia etnogrdfica

Nos interesa aqui motivar a los estudiantes a asumir una actitud de indagacién propia del oficio
del etnografo, quien agudiza su mirada hacia el otro en un ejercicio de registro que puede adoptar
diversas formas. De ah{ que los estudiantes también acudan a recursos como la fotografia, en
cuanto se considera un medio efectivo para registrar escenarios y personajes implicados en la
accion investigativa y sustentar aspectos relativos al contexto social que se estudia. Asi lo
entienden los estudiantes, quienes no sélo la usan como dato sino también a través de galerfas

fotograficas, un ejercicio que nos permite aportar en la potenciacién de su competencia estética.

En este proceso de registro de la informaciéon también se usan los medios pioneros de la era de
la comunicacion (grabadora, camara de video), pues con ellos los estudiantes se sienten a gusto
registrando la informacién obtenida, transcribiéndola y volviendo sobre ella para interpretarla. La

realizacion de esta practica, ya sea en audio o en video, los acerca a una indagacién no
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simplemente de comportamientos, sino de procesos sociales y culturales propios de los
interlocutores.

Otro de los instrumentos que los estudiantes pueden seleccionar para conseguir informacién es
la encuesta, destinada a obtener datos estadisticos de primera mano, a partir de la selecciéon de una
fraccién representativa de individuos de una poblacién, a la cual se acercan de manera virtual o
presencial. La encuesta en la escuela no soélo sirve para proyectar resultados sobre una poblacion
general, sino que coadyuva en la formulacién de explicaciones frente a los fenémenos
investigados.

Para cerrar la descripcion de esta etapa nos detendremos en el andlisis de la entrevista, un
instrumento sine qua non de la actividad investigativa. Para su disefio se dedican varias sesiones de
clase orientadas a profundizar en el marco metodolégico primordial para el desarrollo del
pensamiento epistémico del estudiante. Es por esto que partimos de reflexionar en torno al papel
de la pregunta: ¢qué se espera de la pregunta?, ¢se buscan respuestas con tendencias subjetivas u
objetivas? y ¢requiere la pregunta respuestas de indole explicativa, argumentativa o narrativa?

Es asi como esta actividad, fundamentalmente comunicativa, posibilita la interaccién dentro y
fuera del aula, y activa la funcién heurfstica del lenguaje cifrada en la formulacién de preguntas
motivadas por la comprension de fenémenos socioculturales.

Todo viaje trae consigo miiltiples preguntas...

Con los estudiantes de grado undécimo de la Escuela Normal (prom. 2009) partimos de
entender que la pregunta es el eje fundante de todo proceso de conocimiento, una instancia
representativa de realidades y nucleo primario de la actividad tipica de la clase. Para el caso de la
entrevista como acto de comunicacion oral se establece el interrogante como medio para conocer
la personalidad de alguien, obtener una informacién o una opinién y confrontar realidades
comunes del mundo contemporaneo. Este ejercicio de estimulaciéon del pensamiento reflexivo y
provocacion intelectual inicia desde la formulacion de la pregunta de investigacion que genera la
busqueda de la informacién, veamos un ejemplo:
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Figura N° 1 - Pregunta de investigacion
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Esta pregunta de investigacion indaga por una accion particular de la ciudad, donde determinadas
interacciones suponen la construcciéon de una cultura ciudadana. El planteamiento que intenta
hacer el estudiante entrafia un nucleo problémico: realmente existe, o no, una cultura ciudadana.
Su resoluciéon sefiala un camino hacia la descripcion, interpretacién y explicacion. Nos interesa
aqui, hacerle ver al estudiante que su pregunta contiene en esencia un problema, luego orientamos
su reformulacién hacia una construccién gramatical adecuada. Ahora bien, las preguntas que luego
formula para la entrevista atienden a:

Figura N° 2 - Pregunta de investigacion

1. ¢Qué es la cultura ciudadana? 2. ¢;Cudl es el significado de los deportes urbanos para los
ciudadanos? 3. ;Cémo es el comportamiento de la mayoria de ciudadanos en la calle?

Vemos otro tipo de interpelacién, la segunda del listado ausenta los sistemas y sugiere afirmar
una referencia subjetiva; parte de la premisa de generar una opinién que se evalia y resuelve con
hechos, definiciones, o los dos. En general, el contenido de las preguntas supone un conocimiento
en construccién y una conciencia clara sobre el objeto que estudia este estudiante investigador,
que ademas interroga el saber del informante:
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Figura N° 3 - Pregunta de investigacion

4. ¢:Qué opina de la politica ciudadana del actual gobierno? 5. ¢Qué conoce acerca de las
convocatorias del Ministerio de Cultura? 6. ;Cémo ve la formacion ciudadana desde la Escuela
Normal?

En sintesis, estas preguntas surgen de confrontaciones y razonamientos intencionales que
ayudan en la delimitacién y formulacién final de la pregunta. Es un proceso metacognitivo que se
orienta desde el binomio dialéctico pregunta- respuesta, el analisis de modelos de pregunta acordes
con una tipologfa prevista para llegar a la estructura cognitiva, légica y formal de la pregunta, tal
como se ilustra en la Figura N°3.

Este proceso de asesoramiento en la formulacion de las preguntas de la entrevista es decisivo
para cada una de las investigaciones de los grupos de estudiantes y los conduce a otorgatle sentido
a la entrevista en un proceso investigativo como el que adelantan y ésta se convierte en la bitdcora
de viaje para el encuentro con los entornos fisicos de la investigacion.

Figura N° 4 - Funcion epistémica y estructura de la pregunta

Estimulacién del
pensamiento
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Provocacién
intelectual
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*Preguntas problémicas
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*Preguntas evaluativas
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La aplicacién y sistematizacién de la entrevista demanda un tiempo y unos esfuerzos
considerables, los cuales motivamos a partir de la consigna, “dime de qué hablas y te diré que sabes y de
paso confirmas lo que haces”, (adaptaciéon de un dicho populat). Veamos un ejemplo de una
interpretacién de los datos recopilados a partir de una entrevista:

Tabla N°5 - Interpretacion de los datos

INTERPRETACION PARCIAL DE LA ENTREVISTA

Basandome en las respuestas que me dieron las dos entrevistadas, teniendo en cuenta el factor educativo y edad, me
pude dar cuenta:

La profesora tenfa muy claro lo que es cultura ciudadana y el graffiti, y es de suponerse por ser ella socidloga. Sus
respuestas fueron muy claras y argumentadas. Reconoce que el graffiti es una forma de expresion artistica, que no sélo
es de jovenes sino también de gente adulta.

La nifia no entendié muy bien las preguntas y se contrariaba en las respuestas. A esto me refiero a que en una pregunta
ella contestd que el graffiti no servia para nada, pero en otras reconoce que en algunos graffiti hay sentido educativo.
Ella se basa, no en lo que ella piensa sino en lo que la gente dice, quizas el ambiente de ella, hay personas con esos
tipos de comentarios. En la pregunta 4, ella demostr6 no tener claro el concepto de cultura ciudadana en su casa como
norma, creo que en los colegios deberfan implementar actividades de reconocimiento a los estudiantes para que
nosotros reconozcamos claramente lo que significa este término y lo que acatrea al implementarlo en nuestras actividades
diarias como ciudadanos, setfa magnifico que desde el grado primaria, los nifios tuvieran acceso a estos conocimientos
para formar a unos futuros ciudadanos con una cultura ciudadana y que no sea un término ajeno a los nifios y jovenes y
exclusivo de universitatios o personas adultas.

En general, consideramos que la sistematizacion de los datos si bien es un proceso complejo,
lleva a los estudiantes a pensar en la organizacién e interpretacion de la informacién, para lo cual
transcriben las grabaciones, las revisan y complementan con notas de campo, ademas, algunos
usan aplicaciones informadticas para este procesamiento. Cabe resaltar que durante el proceso de
analisis e interpretacion de los datos, los estudiantes identifican categorias, temas o patrones. De
ah{ que la categorizacién constituya un mecanismo esencial en la delimitacién de la informacién
recolectada.
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De otra parte, en esta etapa se propicia una interaccién con personas o instituciones externas,
para lo cual los estudiantes ponen en escena competencias comunicativas, estéticas, discursivas,
éticas y pedagbgicas que permiten construir un ambiente dialégico entre los intetlocutores, en la
perspectiva de dilucidar sentidos de la investigacion.

En suma, la etapa de exploracion a través del trabajo etnografico constituye el eje potenciador
de las dindmicas de clase y deja al descubierto su valor utilitario en cuanto genera atencion,
reflexién e interaccioén entre los participantes. Lo cual corrobora que el aula puede oficiar como
laboratorio de observacion, proyeccién y analisis de la realidad social y cultural. En este escenatio
nuevamente emerge el papel mediador del lenguaje, cuya funcién heuristica se refleja en las
discusiones, reformulaciones y contrastaciones que realizan los estudiantes. Por ende, la pregunta
activa la actitud de indagar del estudiante y lo sitia como artifice de su propio conocimiento, es
decir, toda pregunta funciona como punto de partida para el desarrollo de la actuacién
cognoscitiva, en tanto se erige un desafifo intelectual que precisa de solucién (Elder y Paul, 2002;
Izaguirre, Gonzalez y Rivera, 2005).

Escribir para comunicar los resultados de la investigacion implica generalizar, explicar, y
argumentar

La etapa de produccién textual es la mas compleja del proceso investigativo que adelantan los
estudiantes, ya que se trata de comunicar el resultado de la investigacion mediante la escritura de
un género discursivo particular (argumentativo, expositivo e informativo, entre otros)® de su
preferencia. En el caso de la experiencia vivida con los estudiantes de primer semestre de
educacién media (grado décimo, 2008), el texto predominante fue el ensayo, en cuanto
consideraron que les permite asumir una postura ctitica y/o propositiva frente al tema de
investigacién adelantado.

Para el desatrollo de esta etapa se parte de reflexionar sobre el papel de la escritura en la

sociedad, las concepciones predominantes y la necesidad de entenderla como un proceso de

29 Cabe aclarar que en cada experiencia seleccionamos unos géneros discursivos, teniendo en cuenta la diversidad de
textos que se publican en las secciones de la revista digital.
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construccioén sociocultural que demanda rigurosidad y, en consecuencia, se propone experimentar
diferentes momentos de la escritura, tales como: planeacion, textualizacién, revision y reescritura,
ampliamente sustentados por tedricos y pedagogos de la lengua (Cassany, 1993).

Para cada uno de estos momentos proponemos una serie de estrategias diddcticas e
instrumentos que les facilitan a los estudiantes la construccién de un texto argumentativo con una
estructura basica y fundamentada. De los momentos mencionados haremos referencia al de
revisién textual, puesto que es el que genera mayores angustias y en algunos casos, el abandono de
la investigacion, razén por la cual nos hemos preguntado por las condiciones didacticas necesarias
para orientar la elaboracién de una producciéon argumentativa que le permita al estudiante dar

cuenta del resultado de su investigacion.

De esta manera, los estudiantes inician su proceso de produccién escrita con una planeacion
que parte de su pregunta de investigaciéon que los conduce a la formulacién de una tesis en el
marco de una situacién comunicativa real (qué escribo, a quién, como, cuiando, dénde, por qué y
para qué). No obstante, este momento exige un acompaflamiento constante ya que es
indispensable entender que de una planificacién textual asertiva depende el desarrollo de un

efectivo proceso escritor.

Es as{ como los estudiantes logran elaborar un primer borrador del ensayo, utilizando, ademas,
del esquema de planeacion sugerido por el docente, el portafolio de investigaciéon, como un
insumo primordial para tener a la mano y de manera organizada la informacién y los analisis
construidos durante las dos etapas anteriores de investigacion. Este primer borrador es revisado
en clase por el mismo autor a partir de una lectura silenciosa y desde criterios que los mismos
estudiantes consideran pertinentes, de tal forma que este ejercicio inicial conlleve a la elaboracion
de un segundo borrador, éste se constituye en el punto de partida para la revision textual dirigida.

Esta primera revision evidencia una concepcién de escritura de los estudiantes que prioriza
aspectos formales de la lengua escrita (letra legible, ortografia, organizacién sintactica), lo cual
indica una formacién linglistica precedente centrada en lo gramatical. De igual forma, el

estudiante centra su atencién en lo que necesita mejorar y pierde de vista las fortalezas del ensayo.
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Partir de esta situacion a-didactica®, nos permite construir sentido en torno a la idea de asumir un
proceso escritor mediado por la rejilla de revisién, un instrumento que al mismo tiempo que
acerca al estudiante a la actividad epistémica de la escritura, lo aleja de su supuesta incompetencia
para escribir, desmotivacion, separacién de la musa inspiradora o su concepcién sobre la escritura

como un producto acabado. Veamos algunos episodios relevantes del momento en que el

estudiante se enfrenta sélo a la revisién de su escrito, sin ninguna pauta de valoracién:

Figura N° 5 - Revision individual del primer borrador del ensayo
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En este caso el estudiante realiza sugerencias mediante palabras o frases cortas orientadas a mejorar su escrito. Por

ejemplo: “redaccion”, “desarrollar la idea”,
la palabra escrita.

<

aclarat”,

etc. También se fija bastante en la ortografia y va corrigiendo sobre

30 Como la plantea Brousseau (1993) donde si bien, el profesor ha puesto al estudiante en situaciéon de construir
conocimiento, plantea deliberadamente algunos momentos que rompen con la situacién prescriptiva de la clase y le

concede al estudiante la posibilidad de hacer uso de sus conocimientos previos y sus capacidades de resolucién.
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Asi, pues, diseflamos una rejilla para la evaluacién de textos argumentativos como el ensayo,
cuya configuracién grafica interrelaciona los criterios que gufan la comprensién y valoraciéon de
este tipo de texto. Esta ayuda no soélo facilita la revision de la superestructura del texto
argumentativo, sino también da sentido a la funcién de los elementos linglisticos y discursivos vy,
por ende, a la necesidad de reescribir. Este momento se concreta mediante la siguiente consigna:

P: Luego de la planeacion y escritura del primer borrador del ensayo, hoy pasamos al tercer momento que
consiste en realizar una revision de la estructura de este tipo de texto, para esto nos vamos a reunir por parejas,
intercambiamos y leemos cada texto y de acnerdo con los criterios propuestos en la rejilla de revision, escribimos notas

al margen en el ensayo de nuestro compariero o compariera.

Cabe aclarar que la rejilla de revisién fue disefiada para que actie como mediadora en dos
momentos, el primero, bajo la estrategia de pares lectores los estudiantes analizan elementos
relacionados con la superestructura del texto y proceden a la cualificacion del mismo, luego, a
través de la estrategia gran-grupo-profesora, se profundiza en aspectos relacionados con la
cohesion y la coherencia del ensayo. Los dos momentos apelan a indicadores que han sido motivo
de reflexion previa:

Tabla N°6 - Rejilla para la revision del ensayo como texto argumentativo

Estructura del Ensayo Valoracién Cohesién y Coherencia Valoracién
St | No del Ensayo Si No
1. REVISION ENTRE PARES 2. REVISION GRAN GRUPO -
PROFESORA
1.1 El ensayo presenta y 2.1 Usa diversos tipos de

desarrolla una tesis formulada conectores acordes con las

por el autor. necesidades argumentativas del

texto.

1.2 El autor sustenta su tesis 2.2 Hace uso consciente de los

mediante diversos argumentos. deicticos personales y temporales

para dar claridad al texto.

1.3 El autor establece 2.3 Sustenta la tesis del ensayo

relaciones logicas entre los mediante distintos  tipos de

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




topicos tratados en el texto, de argumentos (Ejemplificacion,

tal forma que logra realizar autoridad, contrastacion, entre
deducciones o asumir una otros)

postura ctitica y/o propositiva.

1.4 El titulo da cuenta de la 2.4 Demuestra una progresion
idea central que se sustenta en tematica en el desarrollo de la
el ensayo. tesis.

1.5 El ensayo se apoya en una 2.5 Se expresa con claridad y
bibliografia diversa y pertinencia, de tal forma que el
actualizada. ensayo logra su  proposito

comunicativo.

El momento relativo a la revisiéon textual por pares, nos ha permitido confirmar que si
brindamos a los estudiantes unas pautas para la lectura evaluativa del texto, logran identificar y
describir aspectos de la superestructura, en este caso. Ademas, es importante considerar la
interlocuciéon que se genera entre los estudiantes y que representa una motivacion para continuar
con el proceso de reescritura. A
SISTEMATIZACION
COMO

Una vez se cuenta con el tercer borrador del ensayo, este es revisado por el docente y todos los INVESTIGACION:

. . . . UN CAMINO PARA
estudiantes del curso. Para esto, solicitamos previamente a uno de los estudiantes su texto, el cual TR

es escaneado para que todos puedan visualizatlo. Nuevamente hacemos uso de la rejilla que hemos LAl
disefiado para revisar aspectos relacionados con la cohesién y coherencia del ensayo. Iniciamos
entonces, un analisis detallado de la organizacién sintactica y semantica del texto, el cual permite al
profesor centrar la atenciéon de los estudiantes en aspectos lingiifsticos y discursivos que ayudan a Investigar

la elaboracion de saberes especificos y pragmaticos. para esctibir,
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Tabla N°7 - Revision del tercer borrador del ensayo

Tercer botrador de un ensayo
Estrategia: interaccién gran-grupo —
profesora

Comentarios y reflexiones de los participantes
(E: Estudiante; P: Profesora)
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P: E/ dia de hoy les traigo uno de los ensayos escritos por ustedes para que entre todos
lo revisemos. Como en el anterior borrador ustedes enfocaron su atencion en las partes
del ensayo, esta veg vamos a centrarnos en la coberencia_y cobesion del escrito; entonces,
squé entienden ustedes por coberencia?

ET: es lo que hace que se entienda algo.

P: pero, sa qué te refieres con algo?

E1: pues el ensayo profe, que se entienda el ensayo.

P: La coberencia es la propiedad por la cual se organiza el sentido global de un texto,
por tal razin sin coberencia es muy dificil que hagamos entender efectivamente nuestras
ideas. ;Qué elementos necesitamos para dar coberencia en los textos?

E2: Que tenga lo que aparece en la rejilla de revision.

P: excactamente, debe tener conectores, deicticos, distintos tipos de argumentos, relaciones
ldgicas entre los topicos tratados en el texto, entre ofros. Abora voy a proyectar nno de
SUS ensayos y ustedes mismos se van a encargar de encontrar si hay o no coberencia y
cobesion.

E3: profe, en el primer parrafo hay nna redundancia porque repite la palabra television
dos veces.

ELY también repite la palabra feo, fea, feos.

P: mny bien, pero la coberencia va mdis alld de las redundancias, para evitar éste
problema es necesario buscar sindnimos cuando necesitamos repetir un concepto; pero
ahora busquemos otros elementos que nos sirvan para dar coberencia y cobesion al
texcto.

E2 pues el texto utiliza pocos conectores, ademds que se repite mucho el de “se puede
decir que”; ella puede utilizar otros como ademds, por ejemplo, sin embargo y otros.

P: s5i, pero esos no son los dinicos elementos que aparecen en la rejilla, recuerden que

babiamos dicho que nos ibamos a basar en esta para revisar la coberencia.
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La transformacion paulatina del texto indica un dominio progresivo de la lengua escrita y una
toma de conciencia frente al proceso de escribir y a la necesidad de hacer comprender a otros el
objeto de la investigacién. En este proceso nuestro papel como orientadores es fundamental, ya
que de ello depende el grado de generalizaciéon del conocimiento construido a través de las etapas




de investigacién. En cuanto a la explicaciéon y argumentacion, es evidente que el estudiante se
enfrenta a una actividad intelectual exigente que le demanda un ejercicio metacognitivo que
también depende de la apropiacion del tipo de texto que escribe y de las razones que sustenta en

torno a los hallazgos de la investigacion.

El altimo filtro por el cual pasa el texto para ser divulgado en la revista estudiantil, es el comité
editorial, conformado por un equipo de estudiantes que da un concepto sobre el texto de acuerdo
con las normas de publicacién de la revista. Con ello los estudiantes llegan a la publicacion de los
resultados de su investigacion en una de las secciones de la revista ACESS nuestra imagen’’, la cual
se puede visitar en:

:/ /www.escuelanormalsuperiormariamontessori.edu.co/index.phproption=com content&vie
w=article&id=26&Itemid=40

De aqui se desprende que una de las evidencias mas claras de construccién del conocimiento
escolar es la escritura. Es decir, no sélo escribimos para informar o dar cuenta de un
conocimiento, sino también para demostrar la apropiaciéon que hemos logrado sobre este
conocimiento (generalizar), la manera como lo hemos redituado (explicar) y nuestra posicion
frente al mismo (argumentar), As{ lo ratifica Arnay (1997, p. 54) cuando sefiala que la
consolidacién del proceso de indagaciéon debe llevar a una ordenacién personal y colectiva del
conocimiento que incluya la nueva informacién, y que le permita al sujeto construir una teoria

explicita, individual y colectivamente, mas elaborada sobre el objeto de estudio.

La socializacion de resultados de la investigacion pone en escena la competencia discursiva
oral de los estudiantes

En esta ultima etapa se busca que los estudiantes promuevan espacios de encuentro e

interaccién oral y escrita con la comunidad académica, con el fin de que divulguen los resultados

31Cabe anotar, que si bien la revista surge en el marco de esta experiencia fue proyectada como un espacio de
divulgacién para todos los estudiantes, por ello, cada nimero cuenta con aportes de estudiantes de ciclo inicial hasta
ciclo complementario, quiénes en su mayoria reciben el apoyo de sus profesores en la revision final de los textos.
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de investigacién generados en el marco del proyecto de Formaciin de Estudiantes Investigadores en
Edncacion Media. Para alcanzar este objetivo didactico general, partimos de la siguiente planeacion,
desarrollo y evaluacién de actividades secuenciales e interrelacionadas, que a su vez, consideran
unos propositos y contenidos de aprendizaje especificos, cuya concrecion se realiza mediante unas
estrategias y recursos didacticos claramente definidos:

Tabla N°8 - Planificacion de la etapa de socializacion

Propositos de

aprendizaje

1. Realizar un proceso
reflexivo sobre la
exposicion escrita y
oral.

2. Analizar situaciones
de uso oral de la
lengua mediante
pautas de coherencia,

pertinencia y cortesfa.

Secuencia de
Actividades

Preparaciéon y
presentacion de los
resultados de la
investigacion a
través de:

a. Publicacién en
revista virtual.

Contenidos de
Aprendizaje

*Normas de

publicacién y

adecuacion del texto.

*Pautas para oralizar

la escritura.

*Aspectos formales
de la exposicién oral
como género
discursivo.

Estrategias
Didacticas

*Interaccion entre
grupos de
investigacion.

*Interaccién gran
grupo- profesor.

*Interaccién grupos
de investigacion-

Recursos y
condiciones
espacio-temporales
*Portafolio de
investigacion.

*Acceso a pagina
Web institucional y a
revista estudiantil
virtual.

*Video camara.
*Video bean.

b. Exposicién oral
publica.

profesor.

Simulacion de la exposicion (interaccion intergrupal)

Del anterior plan de actividades, analizaremos la situacién didactica referida a la exposicién oral
publica, (pues ya se han expuesto situaciones de lectura y escritura), la cual tiene su origen en la
pregunta: ¢como presentar a la comunidad académica los resultados de cada investigacién
mediante una exposicién oral? Para resolver este interrogante con los estudiantes de grado
undécimo del afio 2007, se trabajé desde la siguiente premisa que a su vez encierra una consigna:

P: 87 bien la exposicion oral es un ejercicio habitual en la escnela, no basta con que tengamos una informacion
para comunicarla a otros, sino que debemos atender a un complejo proceso de preparacion de una situacion
comunicativa pitblica que implica dirigirnos a un grupo de personas con unas caracteristicas particulares. Por tanto,

debemos tener en cuenta: squé queremos decirles?, scomo queremos decirlo?, sen qué orden y con qué intencion? De
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acuerdo con esta premisa y bajo una sitnacion de simulacion, preparen y expongan los resultados de su investigacion
ante uno de los grupos. Esta actuacion serd registrada través de la videocamara.

Cabe sefalar que la consigna fue planeada y propuesta de manera intencional con el objetivo
de que los estudiantes consideren, tanto las condiciones del expositor como las del contenido de la
exposicién. Por ello, se orienta una discusiéon previa alrededor de la relevancia de planecar la
exposicion oral y asi entender la importancia de la situacién de simulacién que se plantea. Este
analisis tiene como soporte una ficha de reflexion, propuesta en los siguientes términos:

Tabla N° 9 - Pauta de reflexion y valoracion de la exposicion oral
PAUTA DE REFLEXION Y VALORACION SOBRE LA EXPOSICION Si No Algunas
ORAL veces
1. PLANEACION

1.1 Esboza un plan de exposicion a partir de la situacién comunicativa prevista

(propésito,  auditorio,  cronotopo,  contenido, elementos  lingiisticos,

paralingiifsticos e intertextuales, formulas de cortesfa y elementos retdricos). 7y
1.2 Selecciona la informacién relevante a partir del texto que contiene el resultado (S:Ig"\TAE)MATIZACION
de la investigacion. INVESTIGACION:

. . - . - UN CAMINO PARA
1.3 Organiza la informacién de manera relacional (causa-efecto, comparacion, TRANSFORMAR
enumeracién) y progresiva (Introduccién, desarrollo y conclusiones). LA ENSENANZA

1.4 Disefia ayudas visuales, cuyo contenido complemente, amplie y aclare

aspectos relacionados con los tépicos de la investigacion.

1.5 Realiza ensayos previos cuidando la relacion, progresion, claridad y solidez de

las ideas y su enriquecimiento mediante elementos paralingtisticos (entonacion, Investigar

énfasis) y proxémicos (gestos, movimientos corporales). para escribir,
2. DESARROLLO leer

2.1 Adecua su discurso a la situacién comunicativa. y hablar

2.2 Describe y plantea el tema de investigacion. con sentido

ctitico y

2.3 Sustenta los hallazgos y conocimientos construidos.
. . . . N transformador
2.4 Realiza un balance y unas conclusiones relativas a la investigacion.
2.5 Usa apoyos visuales para explicar y mantener el hilo del discurso.

2.6 Domina los contenidos de la exposicion.

2.7 Describe, argumenta, ejemplifica, explica y relaciona las ideas que expone.




2.8 Logra una relacion asertiva entre su discurso oral y elementos paralingiifsticos

y proxémicos.

Esta ficha constituye una ayuda en dos sentidos, de una parte le permite a cada grupo proyectar
y preparar la exposicion oral de sus resultados de investigacién y de otra, actia como instrumento
de escucha y comprensién de la exposicion por parte de los grupos y la profesora.

Andlisis de la puesta en situacion oral a partir del video (interaccion gran grupo- profesora)

El acercamiento a la exposiciéon oral publica a partir de una situacién simulada, ademas de
constituir una actividad de diagnostico sobre el estado inicial del grupo frente a su habilidad para
exponer, también es un insumo para realizar un analisis linglifstico discursivo de cada exposicion.
De ahi la necesidad de contar con grabaciones de video que permitan llevar a cabo un analisis
detallado de situaciones de comunicaciéon oral como ésta, y a la vez, contribuir a una toma de

conciencia sobre la apropiacién del uso formal de la lengua.

Una vez realizadas y grabadas las exposiciones orales simuladas, les proponemos a los
estudiantes analizar el video de una de ellas, la cual ha sido seleccionada y transcrita previamente.
A continuacién presentaremos un fragmento de dicha transcripcién, junto con algunas reflexiones

simultaneas que surgieron:

Tabla N° 10 - Transcripcion y analisis de la primera parte de una exposicion oral

Transcripcion de la exposicion oral

Comentarios y reflexiones de los participantes
(E: Estudiante; P: Profesora)

P: Es importante que relacionemos la primera parte de

(Introduccién)

X- Buenos dias, la investigacion que realizd nuestro
grupo se centrd en algunas problemdticas de la educacidn || esta exposicion con los critetios de la ficha de
colombiana. Ebm, les voy a. .. uno de los problemas valoracién correspondientes al desatrollo de la
que aquejan a la educacion en Colombia y que se ve con || exposicion.

mas claridad en nna institucion de cardcter pedagdgico
como la nuestra es la vinculacion a la carrera docente de | E1: Pues, yo creo que X cumple con la parte de las
profesionales sin formacion pedagdgica. Por tanto, nos normas de cortesfa porque saluda y ademads nos hace
preguntamos por las ventajas y las desventajas reales sentir que todos sabemos del tema que investigo.

qute tiene una disposicion como ésta. P: Asi es, X inicia con el saludo al auditorio como una
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Transcripcion de la exposicié

(Introduccion)

Muchos nos hemos dado cuenta de que la calidad de la
edncacion ha recibido distintos golpes a partir de leyes o
decretos que han dado paso al declive de la formaciin de
ninios, ninas_y jovenes de nuestra ciudad y nuestro pais

seierto?

Tanbién, muchas personas dicen que para enseiar nna
ciencia solamente se necesita saberla, lo que resulta
contradictorio es que enseiar es una ciencia y es un
proceso muy complejo que atin no han aprendido estos

aspirantes a profesores.

Abora les voy a presentar los resultados de una encuesta
que realizamos aqui en la Normal Montessori donde se

logrd evidenciar que. ..

Comentarios y reflexiones de los participantes

(E: Estudiante; P: Profesora)

férmula habitual de cortesfa, pero también usa dos
recursos retéricos, uno, realiza una pregunta cuando
dice ¢cierto? de la que seguramente no espera
respuesta, dos, usa la tercera persona del verbo para
involucrar al auditorio; scomo en qué casos?

E2: Ah si, cuando dice que muchos de nosotros
conocemos la problematica.

E3: Pero eso esta bien, porque intenté meternos en el
tema.

P: El problema que se presenta aqui es que estamos
hablando del tratamiento de un tema de investigacién a
través de un género discutsivo que es eminentemente
académico, por tanto suele expresarse de forma
impersonal y genérica o se puede usar un pronombre
explicito para que no haya lugar a ambigiiedades, por
ejemplo: ustedes saben que... y asi puede interpretarse
como una formula de cortesfa.

E2: Ademais, no es bueno que diga que muchos saben
el tema, es mejor que diga cudntos, pues si hizo una
encuesta ahi se ve.

E4: En cuanto a las leyes y decretos, no dice cudles y
serfa bueno que lo dijera porque eso le da seriedad a la
investigacion. ..

E5: Me parecen muy bien las diapositivas y la manera

como las usa...
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Podemos observar como a pesar de ser una actividad de introduccién general al tema que fue
y hablar

objeto de investigacion, los estudiantes logran identificar diversos usos lingiifsticos y analizar, si
con sentido

son pertinentes o no, en esta situacién de comunicacién oral. Es evidente el valor que otorgan a »
las sefiales de cortesia como un recurso formal importante en este tipo de situacién comunicativa, :mlco\ dot
de ahi que Nufiez (2003) sugiera formular y alcanzar objetivos relacionados con la cortesfa no sélo FASTORRACOR
a partir de férmulas verbales (saludos, despedidas, tratamientos apelativos...), sino también desde
actitudes no verbales (actitud corporal, gestos, miradas). Esta conjuncién denota el grado de

interés, acuerdo o desacuerdo de los participantes frente al tema en cuestion.




Situaciones didicticas como estd, nos han convocado a una toma de conciencia sobre la
pertinencia de una didactica de la lengua oral en todos los niveles de escolaridad, incluso en la
educacién superior. Asi pues, en este marco de referencia comprendemos el planteamiento de
tedricos e investigadores de la enseflanza de la lengua materna, pertenecientes especialmente a los
ambitos francéfono y espafiol (Abascal 1993; Rodriguez, 1995; Nuifiez, 2003; Plane & Garcia —
Debanc, 2004; Vild, Ballesteros, Castelld, Cros, Grau y Palou, 2005; entre otros) quienes hacen
énfasis en el valor de la reflexion sobre el uso oral de la lengua en situaciones de actuacién social,
una perspectiva que relaciona el saber comunicativo con el saber lingiiistico, y que avanza de una
tendencia prescriptiva de decirle al estudiante lo que es correcto o no, a una dimension reflexiva
de la lengua que permita mostrarle distintas vias hacia la adecuacién de su discurso oral en
contextos comunicativos especificos.

A la luz de lo expuesto y de otras reflexiones e indagaciones alrededor del lugar que ocupa la
palabra oral en las aulas, se derivé una investigacion que pone de relieve la urgencia de considerar
la lengua oral como objeto de enseflanza reflexiva y sistematica en la escuela colombiana
(Gutiérrez, 2009). De ahi que compartamos el planteamiento del grupo de pedagogos lingtiistas y
tedricos (mencionados arriba) frente a la necesidad de distincién entre los usos espontaneos dados
a la lengua oral respecto a la consideracion de su uso formal en situaciones que asi lo demanden.

Sobre todo, en el escenario global actual donde las acciones del sujeto posmoderno estan
determinadas por un juego de fuerzas en tensién entre el poder y la riqueza del lenguaje;
tornandose fragil e indefenso cuando no cuenta con cierto desarrollo de su competencia discursiva
oral, quedando expuesto segun Bourdieu (2001) a la marginacién y exclusion, en razén a que su
propio capital verbal y comunicativo no tiene valor en los mercados oficiales (escolar, politico,
administrativo, etc.) o en los espacios donde esté comprometida su voz.

Algunas conclusiones

Las reflexiones que recoge esta propuesta didactica se nutren del trabajo por proyectos basado

en la investigacién del estudiante, el cual se deriva de la trayectoria de un grupo de docentes
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interesados en reflexionar sobre sus practicas de enseflanza en la educacién secundaria. Es por
esto que a continuacién se exponen conclusiones relacionadas con la actividad investigativa de los
docentes y de los estudiantes:

De la antoformacion a la formacion de formadores

Las actividades de investigaciéon e innovacién del grupo Prometeo conformado por cuatro
docentes de lengua castellana que laboramos en distintos colegios publicos de Bogota, parten de
un proceso de autoformacién fundado en el didlogo de saberes y experiencias que se han ido
fortaleciendo a través de las redes de maestros, espacios privilegiados para la interacciéon entre
pares interesados en poner en relacién sus expectativas, intereses y necesidades para avanzar en la
profundizacién de metodologias y saberes disciplinares y transversales con proyeccion reflexiva y
transformadora, en consecuencia, son espacios que han significado para nuestro grupo una
formacién en la accion.

Esta auto y co-construccién ha suscitado nuevas expectativas en nuestro grupo relacionadas
con la intervencién cotidiana en los distintos contextos escolares, por tanto, nos proponemos, de
un lado, potenciar nuestras competencias profesionales a nivel disciplinar, pedagégico, didactico e
investigativo a través de la formacién postgradual y de otro, aportar en la idea de establecer
relaciones entre la Escuela y la Universidad, desde una practica investigativa y reflexiva conjunta
con profesores en formacion inicial (futuros licenciados en lengua materna). Fruto de esta alianza,
surge el grupo Artemis, quien a partir de los resultados de esta experiencia particular, contribuye a
delimitar la problematica relacionada con la necesidad de profundizar en aspectos relativos a la
actividad cognitiva y lingtistico discursiva del estudiante.

De esta manera, incorporamos al trabajo por proyectos un componente metodologico cifrado
en la investigacion del estudiante, con el propésito de trascender la reflexion sobre problemas
cotidianos que implican actividades de busqueda e indagacién y orientar a los estudiantes hacia el
desarrollo de procesos sistematicos de investigaciéon accién que le aporten en su formacion
auténoma, critica y propositiva y le brinden herramientas para la construccién real de

conocimientos escolares.
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Se trata entonces, de desmitificar y democratizar la actividad intelectual de la investigacién que
tradicionalmente ha sido legada al dmbito universitario o a los centros de investigacion®, y
entenderla como una practica cultural, cuyo propésito es la formacién de un sujeto histérico que a
través de la construccién de sentidos incide en su contexto social (Bonilla, 1998). Sin que con ello,
desconozcamos los alcances de la investigacién cientifica. De ahi que, apoyiandonos en la
experiencia de formar futuros bachilleres pedagogicos, planteamos la necesidad de impulsar
proyectos de investigacién de caricter social que contribuyan a su formaciéon como ciudadano y lo
preparen para desarrollar proyectos investigativos de transformaciéon pedagogica durante su
formacién y posterior ejercicio como normalista o le garanticen cierto nivel de desempefio en

otros espacios académicos o laborales.

La formacion de jovenes investigadores

La formacién de jovenes investigadores no es sélo una pretensién declarativa, es una opcidén
valida y posible. Esta afirmacién se sustenta en la sistematizacion permanente de la experiencia
referida y desarrollada en los dltimos cuatro afios, cuyos resultados evidencian una serie de
dificultades propias de este desafio y la vez, muestran el inmenso potencial pedagégico y didactico
de esta modalidad de enseflanza y aprendizaje. Se promueve el aprendizaje como un
acontecimiento, donde el mismo estudiante siente que su aporte es importante en determinado
campo y sus modos de ver, decir y actuar, son esenciales, tanto para la resignificacion del objeto
de estudio como en su formacién personal, social e intelectual. Desde este punto de vista, la
investigaciéon de problemas relevantes para un grupo de estudiantes resulta ser una estrategia
didactica adecuada para favorecer el desarrollo y evolucién del conocimiento de estudiantes y
profesores (Gutiérrez, 2009:68).

La formacion de estudiantes investigadores desde las clases de lengua castellana y tecnologia e
informatica, se asume como una actividad inherente al propésito general de construir un saber
lingtifstico discursivo. En este sentido los estudiantes de educacién media de la Escuela Normal

logran vivenciar la actividad investigativa a partir del planteamiento y resolucién de problemas

32Y que ademas nos ha llevado como bien plantea Bonilla (1998:3) a convertirnos en consumidores pasivos de los
resultados de investigacién que otros producen a sabiendas del potencial de las nuevas generaciones que buscan un

cambio en las estructuras académicas tradicionales.
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sociales y culturales de su entorno y asi, ser parte de la comunidad de semilleros de investigacion.
Un contexto que ademds posibilita, un acercamiento tedrico-practico manifiesto en el desarrollo
de unas etapas de investigacién orientadas a que los estudiantes construyan aprendizajes mediados
por el lenguaje en sus diversas manifestaciones: la escritura, la oralidad, la imagen, los medios de

comunicacion electronica, etc.

De esta manera, cada etapa de la investigacion dio cuenta de las implicaciones y significaciones
de la actividad epistémica de investigar. De tal forma que en cada etapa se potencian unos
procesos cognitivos y linglistico discursivos basicos para la construccién de los aprendizajes. Por
ejemplo, el ejercicio de publicar y socializar los resultados de la investigacién incentiva
notablemente a los estudiantes que viven esta experiencia y genera expectativas futuras, en las
cuales el potencial epistémico de la escritura posibilita descubrir ideas, comunicar hallazgos y
sustentarlos mediante razones o argumentos sélidos. En la siguiente imagen se ilustra el disefio
didactico de esta propuesta:

Figura N° 5 - Propuesta didactica: investigar para esctibir, leer y hablar con sentido
critico y transformador

ante

£ trabajo or pro CLOS pasado en ainvestl acion del estud
A porp e i SUIE:
}

Hablar

Etapa de

socializacion [Comunican de manera oraly escrita

ry

Etapa de producci

o creacion Generalizan, explican, argumentan

Y
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¥ contrastacion Seleccionan, relacionan, interpretan
)

Describen, sintetizan, definen
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En esta medida evidenciamos la existencia de una relaciéon dindmica dada, en este caso, por una
situacion didactica fundada en la investigacion, que potencialmente es portadora de los saberes y
no el profesor, como tradicionalmente se ha entendido. Una situaciéon didactica que se construye
intencionalmente con el fin de que los estudiantes se apropien de un saber constituido o en vias de

constitucion (Brousseau, 1993)

Por todo lo anterior, el trabajo por proyectos implica la construccién de nuevas formas de
significacion de la enseflanza y aprendizaje y de relacién con los artefactos culturales del mundo
contemporaneo. De ahi que reconozcamos el caricter mediador de las herramientas que
proporciona la red virtual y la necesidad de incluirlas en nuestras practicas de ensefianza. En todo
caso, la aparicion de otros modos de hablar, escribir y leer, nuestra realidad nos convoca a
relacionarnos de otra manera con las presentes y futuras generaciones, fuente de transformacién

de la cultura.

Dificultades y proyecciones

Una de las dificultades mas reiterativas a lo largo de los cuatro afios de desarrollo del proyecto
que nos ocupa, radica en lograr que los estudiantes planeen, revisen, editen y publiquen un
documento que integre el contexto conceptual logrado a través de la indagacién y los “hallazgos”
del trabajo de campo; sumado a esto, la necesidad de dar cuenta de una “nueva” perspectiva frente
al fenémeno estudiado, que implique una postura critica y propositiva por parte del autor (el
estudiante). Con respecto a la construccién del conocimiento escolar, es en la produccién final
(articulo, ensayo, noticia...) donde realmente se explicita. Estas son algunas apreciaciones

recogidas en el lanzamiento de la revista estudiantil digital:

-“La dificultad mds notoria la vivimos en la etapa de produccion, fue el momento en que nos enfrentamos a escribir,
ya que escribir un articnlo requiere del trabajo de investigacion que bicimos al comienzo (la documentacion y la
contrastacion) para poder hablar con propiedad sobre el tema elegido y lograr una produccion escrita de calidad”

-“No fue facil asumir la escritura como un proceso que requiere de varios borradores y revisiones hasta legar a la

version final. Claro que dar a conocer lo gue hacemos a todo el mundo, lo vale todo.
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-“Lo mads impactante fue realizar un trabajo que nunca habiamos hecho y que hoy sentimos que nos va a servir
micho en la universidad y en el rumbo que cada nno tome” Promocion 2006

En este contexto académico, la ensefianza de la escritura y la oralidad por parte del
profesorado, pocas veces surge de un esfuerzo colectivo. De ahi la preocupacién legitima por
orientar practicas significativas de escritura que motiven a los estudiantes a su construccién social,
lo cual nos reitera la importancia de la situaciéon de produccién y funcién de la escritura en la
escuela.

Por otra parte, contar con los tiempos necesarios para la labor docente de evaluar y orientar las
tareas de escritura y lectura, implica un conocimiento y eleccién auténomos. De igual forma, la
sistematizacion de la experiencia de aula, es una tarea reciente, por tanto se realiza fuera del
horario laboral y con escaso apoyo institucional. Asi, construir una cultura de la escritura es un
obstaculo visible que en la actualidad se enfrenta desde multiples programas de formacién y
propuestas didacticas. Una de ellas, puede ser la esencia misma de esta experiencia relacionada con
el trabajo por proyectos.

Avanzar en la construccién de un proyecto comun de escritura, es decir de unas pautas que
gufen la accidn educativa, la cual indudablemente, debe partir de unos acuerdos institucionales que
permitan a los docentes y estudiantes contar con unos criterios claros para asumir las tareas de
escritura y de oralidad. Sobre todo, esta ultima donde esta todo por hacer, ya que tradicionalmente
ha sido subsidiaria de la escritura, por tanto no se considera como una actividad discursiva posible
de ser cualificada y abordada desde un trabajo sistematico y secuencial. Esta pretension, implica
entre otras decisiones:

a. Desde qué problematicas se construye un proyecto alrededor de la escritura y la oralidad
en una institucién educativa interesada en enfrentar de manera conjunta la adquisicién y
cualificacién de estas actividades discursivas.

b. Con qué conocimientos sobre escritura y oralidad debe contar un maestro de una
asignatura diferente a la de lengua.

c. Coémo integrar los procesos escritos y orales en los procesos de enseflanza y aprendizaje,

sin que estas tareas sigan siendo delegadas unicamente al profesor de lengua.
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d. Qué contenidos especificos sobre la produccién escritura y oral pueden ser objeto de
enseflanza desde cada asignatura escolar.
e.  Qué estrategias posibilitan el apoyo mutuo entre el profesorado en torno a las tareas de

escritura y oralidad en la institucién educativa.
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CAPITULOV
Aportes a la reflexion didactica luego de asumir el

reto de formar jévenes investigadores - De /z

excperiencia a la construccion de saber diddctico sobre el lengnaye

Milena Barrios Martinez
Patricia Nifio Rodriguez

Este capitulo se ocupara de analizar la experiencia desde afuera, con la mirada de aquellos que
no estamos involucrados en su desarrollo, pero que identificamos en ella los elementos
importantes que aporta a la renovacion de las practicas de ensefianza en el area de lenguaje,
tratando as{ de complementar la descripcién y analisis presentados en los capitulos anteriores;
pretende, pues, mezclar las voces de varios actores, en pro de la construccién de un conocimiento

didactico, recuperando asi el saber de una practica que se pone en circulacion.

Este capitulo se divide en dos apartados: el primero de ellos analiza, de manera general, los
principales elementos innovadores y constitutivos de la experiencia y, el segundo, recoge la voz de
la doctora Marfa del Pilar Nufiez, quien hace una reflexién acerca de la diddctica del lenguaje,

fundamentada en la reflexién tedrica sobre la misma, partiendo de la experiencia aqui descrita.
Tejiendo relaciones, identificando configuraciones: lo que bace innovadora esta experiencia®

Cuando nos enfrentamos a la tarea de sistematizar la experiencia pedagogica y didactica
“Formar investigadores en educacion media: ntopia o reto”, observamos una practica compleja, en la cual
no solo estaban presentes una serie de actividades intencionadas y sistematicas con objetivos de

formacién claros y delimitados, sino también unos sujetos comprometidos con su labor, que

33 Las citas que aqui se presentan fueron tomadas de las entrevistas realizadas a diferentes actores educativos, en el
marco del proceso de sistematizacion.
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reflexionaban constantemente sobre su prictica y para los cuales la sistematizacién no era un

ejercicio nuevo.

La sistematizacion en el contexto de esta experiencia, se convirtidé en un instrumento didactico,
que permiti6 a los docentes involucrados revisar sus concepciones, actualizar sus conocimientos y
proponer estrategias innovadoras para favorecer el aprendizaje de sus estudiantes, se traté de
avanzar hacia la construccién de sentido, con miras a la apropiacién de las construcciones tedricas
y practicas, su ampliacién y superacion (De Souza: 2008)

Entendida la sistematizaciéon desde esta perspectiva, la sumimos como una herramienta que
contribuye a la consolidaciéon de la didactica como una disciplina cientifica, pues se convierte en
una forma de investigacién que aporta a la consolidacién de las apuestas y practicas de los
docentes que en ella intervienen. En tanto permite el didlogo, reflexién y explicitaciéon de los
conocimientos y experiencias de los maestros, en el marco de un colectivo que brinda aportes a la
didactica, al permitir la comprensién de las configuraciones que realizan los docentes y, en esta
medida, su retroalimentacion y transformacion.

El colectivo de docentes que intervienen en esta experiencia ha asumido de esta forma la
sistematizacion, tratando de construir conocimientos a partir de las acciones que desarrollan en el
aula, tomando como base el trabajo y la reflexién en grupo, conformando comunidades de
aprendizaje, que segun Jurado (2009) son necesarias en el ambito docente, pues permiten el
intercambio de saberes y la confrontacién de los mismos, en medio de un espiritu cooperativo,
que propende por la formacién permanente de los docentes, a la vez que aporta a la consolidacién
de equipos de maestros que reflexionan y transforman sus propias practicas.

Esta relacién nos lleva a analizar otro elemento fundamental en esta expetiencia, la
autoformacion, entendida como un proceso auténomo en el cual el docente realiza un ejercicio
de introspeccién que lo lleva a identificar sus carencias y necesidades, para trabajar sobre ellas y
cualificar su practica, convirtiéndose en el sistema de apoyo y mediador entre el conocimiento y
los procesos de enseflanza y aprendizaje (Jaimes: 2009). Esta autoformacion se ve reflejada en el

permanente interés de los docentes por participar en grupos, socializar sus experiencias y
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someterse al arbitraje de sus pares académicos, lo cual los lleva también a identificar nuevos
intereses.

Es precisamente en este marco que cobra vida la experiencia de formar investigadores en una
Escuela Normal. Los docentes del grupo Artemis, reconocen la necesidad de formar docentes
investigadores que cuestionen el ambito educativo al que se tienen que enfrentar y que adquieran
la capacidad de poner en relacién el mundo de la escuela y el mundo de afuera (Jurado, 2009) y
cuestionando todas aquellas practicas que en el ambito educativo se hacen presentes. Se hace,
entonces, necesario guiar a los estudiantes a una actitud investigadora, en la que se cuestionen el
por qué, para qué y como de las acciones, pues, como lo afirma Nufiez (2009), esta es la unica via
para que los nuevos docentes no reiteren las practicas con las que ellos fueron formados. No
obstante, Artemis, se enfrenta a una dificultad comtn en el ambito educativo de nuestro pafs, el
desinterés de los estudiantes frente a las propuestas que realizan los docentes, aparece alli el interés
de configurar la practica en el marco de los proyectos de aula.

El desatrollo de proyectos de aula, en la educacién secundaria es, tal vez, uno de los
elementos mas innovadores con los que cuenta la experiencia objeto de esta sistematizacion, ya
que logra consolidar una propuesta valida, seria, en la cual los maestros de media afrontan los
problemas de tiempo, especialidad disciplinatia y exigencias curriculares, para involucrarse en un
proyecto de transformacion de la escuela en el cual se genera un dialogo entre las disciplinas y la
integracion de los conocimientos (Bojaca: 2009), esto, mediado por los procesos de lenguaje, que
aparecen como ejes transversales que permiten acercarse a la realidad circundante, participar de
procesos de negociacién, construccion de sentido y significado, ademds, de produccién de
conocimiento.

Asi, el proyecto de aula integra los procesos de lenguaje en el marco de situaciones reales que
cobran sentido en los intereses de los estudiantes por comprender sus contextos mas cercanos. Se
lee para comprender, para conocer, para explorar; se escribe para dar a conocer las indagaciones,
para compartir con otros aquella realidad descubierta, para que exista, para dejar huella y se habla
para ganar un espacio en la sociedad, para ejercer la democracia y ciudadanfa de la que somos
actores.
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En el marco de un proyecto de investigacion la lectura aparece como un conocimiento
necesario para poder acercarse al tema que interesa, saber sobre €l e interpretatlo, la escritura se
hace indispensable para consignar los hallazgos encontrados y ademads producir un texto que
comunique los mismos, aqui escribir es una practica inserta en una “cultura de la investigaciéon”.
De otra parte hablar, constituye una practica reflexionada, susceptible de ser abordada en el aula
como objeto de estudio; un estudiante que habla para establecer contacto con otro, pero que
también lo hace para sustentar su trabajo, valorar el de otros y dar su opinion.

Es asi que se proporcionan las condiciones necesarias para llevar a cabo un proceso de
formacion en investigacion, objetivo de la experiencia, apoyado en la necesidad de un mundo
globalizado que insiste en formar profesionales investigadores que sean capaces de cuestionar su
realidad y transférmala. De esta manera, proyecto de aula e investigacion, forman una estrategia
didactica que lleva a los estudiantes a involucrarse de forma diferente con sus procesos de
aprendizaje, como ellos mismos lo mencionan es “cambiar las clases donde nada importa, para trabajar

por cosas gue nos interesan_y aprender de ellas”.

Asi, formar investigadores en educacion media: utopia o reto, logra involucrar a los estudiantes en un
proceso de investigaciéon y ademds en un proyecto editorial, ya que aparte de ser jovenes
investigadores, son productores de textos, de imagenes y videos, otras formas de lenguaje, que les
permiten interpretar la realidad y darla a conocer a través de ACESS la revista de la Normal
Superior, una publicacién institucional elaborada por los estudiantes, quienes se organizan y
trabajan en pro de mantener un medio de comunicacién masivo en el cual puedan poner en
circulacién los resultados de sus investigaciones.

De esta forma se avanza de la ensefianza instrumental y técnica del lenguaje, que genera en los
estudiantes concepciones estaticas y erroneas de lo significa leer y escribir, a un proceso de
enseflanza y aprendizaje dinamico, dénde se construye una nueva forma de ver la lectura y la
escritura, como practicas socio culturales, de las cuales los estudiantes son usuarios activos, que
utilizan el lenguaje con fines concretos, que van mas alla de la “tarea escolar”, para convertirse en
actividades indispensables para ser parte de una cultura. De otro lado, maestros y estudiantes

integran una comunidad de aprendizaje, ya que el profesor asume también una actitud permanente
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de interrogacion e investigacion, estableciendo una relacién de intercambio de saberes que
contribuyen de diversas maneras en la formacién de cada uno.

A propésito de estas reflexiones suscitadas del analisis de la experiencia objeto de esta
sistematizacion, el siguiente apartado escrito por la doctora Pilar Nufiez, se ocupa de hacer una
reflexién tedrica acerca de la Didactica de la lengua y como esta se debe pensar desde su
especificidad, para asi complementar y cerrar este proceso de sistematizacion. Dialogando con una
voz experta, que, ademas, es una de los autores referenciados por los maestros lideres de esta

experiencia.

Investigacion, innovacion, transformacion. Bases para la formacion del profesorado desde la
perspectiva cientifica de la diddctica de la lengua y la literatura

Dra. M.* Pilar Nufiez Delgado

Profesora Titular del Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura
Directora del Grupo de Investigaciéon “Etimo”

Universidad del Granada (Espafia)

1. La Diddctica de la Lengna y la Literatura como disciplina cientifica: objeto y método

La Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL) es una disciplina cientifica de aparicién
relativamente reciente que se ocupa de la multitud de aspectos —psicologicos, sociologicos,
pedagogicos, estéticos— implicados en el proceso de enseflanza-aprendizaje de la(s) lengua(s) y
la(s) literatura(s) desde una triple proyeccion: tedrico-practica, investigadora y profesionalizadora.
Estamos ante una ciencia con sustantividad propia y no ante un campo meramente interdisciplinar
(entendido éste como espacio comun a varias ciencias pero que no constituye una ciencia por si
mismo) sino ante un ambito de estudio donde ese espacio comun se transforma y genera su
propio objeto, que no es ni el de la Didactica General, ni el de la Psicologia del Aprendizaje, ni el
de la Lingiistica o la Teorfa de la Literatura. Se trata mas bien de un ambito transdisciplinar en
tanto que, por un lado, nace de la intersecciéon o convergencia de otras ciencias, por otro, surge de

la concurrencia de una teorfa cientifica con una teotfa practica y, ademads, es complementario y
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especifico respecto a las disciplinas matrices, de forma que el nuevo campo de estudio difiere del
de las ciencias originales, lo complementa y no puede ser suplantado por ellas. El estatus cientifico
de la DLL radica precisamente en el equilibrio que establece entre los distintos elementos que
confluyen en ella, tal y como lo expresa Romero (1999: 85):

Las ciencias matrices de la Didactica de la Lengua y la Literatura no cabe duda de que son
la Didactica General y la Lingiiistica (tanto teérica como aplicada), por un lado, y, por
otro, la Teorfa de la Literatura; sin embargo, y a pesar de la denominacién de esta nueva
disciplina cientifica como ‘Didéctica de la Lengua y la Literatura’, no cabe entender que su
sustantividad deba recaer ni sobre lo didactico ni sobre lo lingtistico o literario, sino que,
por constituir un espacio propio de reflexién cientifica y de actuacién docente, no han de
entenderse sus componentes nominales ni como subordinantes ni como subordinados,
sino como un sintagma unitario y con sustantividad propia, toda vez que,
independientemente, ni la Didactica General da respuesta satisfactoria a la enseflanza
especifica de la lengua y la literatura, ni la Linglistica o la Teorfa de la Literatura son
capaces de responder a los principios tedricos sobre los que debe basarse la ensefianza.

Este origen determina que la DLL, tanto en su proyecciéon docente como en la
investigadora, tiene en consideracion multiples elementos que son objeto de estudio de otras
ciencias (el sistema de la lengua, el funcionamiento de la lengua en distintas situaciones
comunicativas, la adquisicion y el desarrollo del lenguaje en las personas, los factores
sociolingiifsticos que intervienen en la comunicacién, la metodologia mas idénea para lograr el
desarrollo de la competencia comunicativa, etc.), pero siempre resaltando la peculiaridad de esta
didactica frente a otras, que radica en el hecho de que su objeto de estudio es la vez instrumento y
vehiculo de la ensefianza-aprendizaje lo que la define como una ciencia compleja, transitoria,
socialmente responsable y, sobre todo, reflexiva (Guillén, 1999).

De este modo, los grandes objetivos de la DLL se sintetizan en tres:

1) Formar al profesorado de los distintos niveles educativos para que conozca y pueda

aplicar de manera practica las ultimas tendencias de la DLL.
2) Innovar en todo lo relacionado con la enseflanza de la Lengua y la Literatura, no

intuitivamente, sino desde las lineas pedagogicas que la sustentan.
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3) Investigar en todos los ambitos referentes a la enseflanza-aprendizaje de la(s)

lengua(s) y la(s) literatura(s).

Estos, a su vez, y de manera mas concreta, se pueden estructurar en otros tantos nuicleos

que se desglosan as{ (Mendoza y Lopez Valero, 2000):

1) Objetivos genéricos:

)

b)
9

d)

Analizar y valorar las aportaciones de las Ciencias del Lenguaje y de las Ciencias
de la Educacién para elaborar modelos y propuestas de aplicacion.

Adaptar a la practica los supuestos teéricos de las disciplinas base.

Concretar enfoques, definir y perfeccionar metodologias especificas y coherentes
para tratar los contenidos de esta area.

Disefiar y aplicar recursos técnicos de intervencién didactica en relacién con
objetivos curriculares concretos.

2) Objetivos referidos al contexcto pragmitico del curricnlum y del aula:

2)

b)

2

h)

Atender a la repercusién cognitiva que tiene el desarrollo de las habilidades
lingtifsticas en el conjunto del curriculum escolar.
Analizar los recursos comunicativos presentes dentro de su contexto
comunicativo.
i. Hacer del aula un espacio de interaccién (comprension/expresion
cooperante).

. Matizar el tratamiento de las actitudes de relacion verbo—social.

iii. Destacar los fines formativos y socio culturales de la comunicacion.
Concretar los amplios objetivos de la Lengua y la Literatura como matetia
cutricular, y especificar su implicacion en las distintas areas.

Desarrollar recursos para potenciar el desarrollo de las habilidades comunicativas.
Iniciar la reflexién sobre los rasgos formales, semanticos y pragmaticos,
implicados en los usos verbales y no verbales.

Formar y adiestrar en el uso de los recursos receptivos y productivos del sistema
de la lengua.

Facilitar a los educandos el desarrollo de las habilidades de comprension y
produccién de todo tipo de enunciados linglifsticos necesarios para comunicar
conocimientos y experiencias.

Observar y analizar las condiciones de ensefianza.
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i)  Observar el proceso de aprendizaje en cada alumno, con especial atencién al
analisis de variables individuales y sociales que repercuten en su desatrrollo
lingtifstico.

j) Intervenir en la construccién del uso del lenguaje por parte del aprendiz.

k) Afianzar las destrezas comprensivas y expresivas del alumnado para su uso en la
interaccion social.

) Iniciar la reflexién sobre los rasgos formales, semanticos y pragmaticos
implicados en los usos verbales y no verbales.

3) Olbyetivos respecto a la formacion inicial del profesorado:

a) Definir los objetivos de formacién de profesores en el area de DLL.

b) Definir las necesidades de formacién inicial y continuada del profesorado.

¢) Definir el marco cientifico de referencia desde el que se justifiquen los diferentes
bloques de contenido que compondran la formacién inicial del profesorado.

d) Concretar programas y médulos de formacion.

Si nos centramos en el examen de cudl puede set el método de la DLL como ciencia, el
terreno propio de la innovacion en DLL es el aula, pero la innovacién no puede constituir una
accion intuitiva y parcial, tiene que partir de la descripcion e interpretacion de las realidades segin
un determinado modelo y proponer intervenciones razonadas para mejorar la practica en su
contexto. Ademads de al aula, las innovaciones deben extenderse al centro o estar en consonancia
con las decisiones que se tomen para el centro. Todo esto supone, aunque las estructuras
educativas no favorezcan la investigacion, que la investigacion-accion, es decir, la investigacion
sobre la propia practica para aprender de ella y mejorar, es el modelo de innovacién que mejor
responde a estas necesidades pues en ¢l los docentes, ademas de planificar y hacer, deben

comprender lo que hacen y lo que hacen sus alumnos.

2. La formaciin del profesorado como agente de innovacion y transformacion

Una formacién sélida y actualizada del profesorado, que debe ser al mismo tiempo un
derecho y un deber, constituye sin duda la mejor garantia para una enseflanza de calidad. Esta
formacién ha de capacitar al docente para convertir su actuacién en objeto de reflexién e
investigacion, en fuente de construccion de conocimiento didactico innovador y, en coherencia, en
un impulso de transformacion dirigido a la mejora de los individuos y de la sociedad; por este
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motivo, en el caso del profesorado de Lengua y Literatura, ha de situarse necesariamente en el
ambito de la Didactica de la Lengua y la Literatura.

Desde la perspectiva en la que concebimos el objeto y el método de esta ciencia, la
formacién del profesorado se presenta como un largo proceso que ha de partir del objetivo de
crear en los futuros docentes el convencimiento de que disponer de una fundamentacién tedrica
solida les servird de andamiaje conceptual sobre el que desarrollar mejor su practica en el aula. Y
es que todos los profesores son expertos en contenidos entendidos de la forma tradicional, pero
no se puede decir lo mismo en relacién con los procedimientos para la enseflanza y evaluacion de
esos contenidos. Si es clerto que la teorfa que no repercute en la practica resulta estéril, también lo
es que la mera practica, sin sustento tedrico, resulta ciega. La labor docente es una tarea que se
vuelve progresivamente mas compleja conforme de la actividad diatia surgen preguntas relativas a
las decisiones que se toman y a la forma en que se trabaja, lo cual significa que experto sera el
profesor que posea los dos tipos de conocimiento, el de la disciplina que ensefia y el de los
criterios y procedimientos de programacién, indagacion y puesta en practica de actividades de

enseflanza-aprendizaje.

En relacién con estos fines, hay que destacar el importante papel que en su definicién y
consecucion adquiere el lenguaje en sus multiples facetas. La lengua es el medio por excelencia
para establecer y ampliar las posibilidades humanas de comunicacion, es también instrumento de
representacion con el que se organiza el pensamiento y se analiza la realidad y, por supuesto, es
objeto de estudio en si misma. Si a esto unimos la estrecha conexién que se observa entre
dificultades de lenguaje y fracaso escolar, quizd no haga falta afiadir nada mas para poner de
manifiesto la importancia de detenerse a reflexionar sobre el papel del lenguaje en la educacion y,
mas especificamente, sobre como determinadas concepciones de la educacion lingtifstica y literaria
contribuyen a lograr esos fines de desarrollo ético, social y cultural asignados actualmente a la

educacién escolar.

En efecto, la ensefianza de la lengua y la literatura no puede olvidar la gran complejidad de
las manifestaciones linglistico-literarias y, sobre todo, la estrecha relacién de la formacién
lingtifstica con la formacién de los individuos como personas que, como tales, emplean su lengua y
hacen cosas con ella en los multiples contextos en que se desenvuelven. Dar respuesta a estas
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necesidades exige un profesorado altamente capacitado que pueda orientar sus actuaciones hacia la
consecucion de unos objetivos que, sin despreciar los aspectos formales de la lengua, contemplen
también los aspectos socio-pragmaticos, culturales e incluso éticos de la cultura linglistica. La
adquisicién de estas capacidades por parte de los docentes se presenta como un largo y complejo
proceso de formaciéon que incluye muchos elementos pero que, en gran medida, pasa por creatles
el convencimiento de que disponer de una fundamentacién cientifica sélida les servirda de
andamiaje conceptual sobre el que desarrollar mejor su practica en el aula (Vez, 2001) para

avanzaar asi en un camino de innovacién y cambio.

El perfil de profesional docente que se deriva del campo de la DLL concebida como
disciplina que busca la accién transformadora y critica, segun establece Schoén (1992), constituye el
conocimiento sistematico en que se basa cualquier profesién y tiene, a su juicio, cuatro
propiedades fundamentales: es especializado, firmemente establecido, cientifico y estandarizado, lo que
implica que la competencia profesional ha de sostenerse por necesidad sobre los pilares de una

actividad cientifica que, a su vez, ha de estar vinculada con una actividad investigadora.

De este modo, pese a que cuando hablamos de formacidn estamos ante un concepto muy
utilizado en la literatura didactica y pedagogica actual, hemos de admitir que éste adquiere
significados distintos segin el punto de vista adoptado sobre la educacién y sobre el papel del
profesorado y por esto nos parece importante delimitar el concepto de formacion frente a otros
fronterizos como los de preparacidn o reciclaje que también suelen aparecer en la bibliografia sobre el
tema.

Asf, queremos dejar constancia de la diferencia que establece H. G. Widdowson (1998) —
desde las bases epistemoldgicas de su modelo de mediacién pedagdgica en el que se considera la
DLL como una disciplina profesional y al profesor como elemento del proceso de mediacién
pragmatica—, entre “preparacién metodolégica del profesorado” y “formacion del profesorado”,
a proposito de la cual se pregunta este autor en qué ha de consistir la formacién de los maestros, y

cémo difiere conceptualmente de la preparacién metodologica.

La distincién entre formacion y preparacion metodoldgica la formula el profesor Widdowson de
manera claramente diferenciada. En cuanto a la preparacién metodolégica, entiende que ésta es un
proceso que pretende obtener una serie de resultados previamente especificados, que este proceso
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lleva consigo la consecucién de una conducta supeditada a un objetivo determinado y que tal
conducta pretende de este modo proporcionar soluciones a un conjunto de problemas previsibles.
En consecuencia, en la preparacion se valora mucho la pericia lograda sin reflexién y se asume que

las situaciones futuras son réplicas previsibles de las situaciones del pasado.

La formacién, en cambio, pretende resolver situaciones que no se definen por su
previsibilidad, por lo que no se trata de potenciar la aplicacién automatica de técnicas resolutivas,
sino de formar para la comprensiéon critica de la relacién entre los problemas y las soluciones,
entendida esta comprension como un estudio permanente y una practica adaptable. En este
mismo terreno, conviene deslindar también el concepto de formaciin del de reciclaje en el sentido
que Atienza (1997) adjudica al término. Mientras la formacién exige un cambio en el estatus del
profesor que le permita combinar teoria y practica, el reciclaje no precisa cambio de estatus, sino la
mera sustitucién de unas practicas por otras. La formacién auspicia el didlogo y asegura el cambio
desde abajo y desde dentro; el reciclaje es un cambio impuesto desde arriba y desde fuera.
Mientras la formacion inicia al profesor en una dindmica de cambio en profundidad y le da medios
para criticar los valores dominantes, el reciclaje se contenta con cambios supetficiales y mecanicos
y asegura la permanencia de esos valores.

En los procesos formativos los docentes se responsabilizan de su propia practica, de su
interpretacién y de su reorientacion, tal y como demandan los presupuestos del modelo de la
investigacion en la accion por el que nos decantamos como paradigma de investigacion, frente al
mantenimiento que supone el reciclaje de un modelo técnico de profesor como mero ejecutor de
los planes de la administracién o de los teéricos del saber.

La formacién sostiene la primacia de los practicos sobre los tedricos y esta al servicio de
los problemas reales —surgidos de la practica— de la comunidad educativa; en el reciclaje el
profesor utiliza el saber del experto para resolver problemas de su propia practica, pero sin
cuestionarse la validez de las propuestas de éste.

En suma, en una formacién que sea tal el profesor es el motor de la innovacién y no un
mero apéndice, lo cual implica que recoge y analiza los problemas que le presenta la practica y

elabora su propia teorfa y sus propios materiales sin contentarse con utilizar acriticamente
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materiales de otros. Se trata, como podemos ver, de un perfil ciertamente poliédrico que supera la
visién tradicional, puesto que el papel del profesor viene determinado no sélo por el método de
enseflanza de lenguas elegido, sino también por factores sociologicos, politicos y éticos asociados
al modelo de sistema educativo vigente, a las concepciones sobre la funcién social de la educacion,
a las normas que rigen las relaciones entre los individuos y los grupos, a los procedimientos de
acceso a la cultura, etc. Es decir, tal y como hace notar Vez (1998), ensefiar bien una lengua es un
arte complejo y exigente que requiere una profunda comprension de la naturaleza del lenguaje y de
la forma en que se adquiere y se desarrolla, asi como amplios conocimientos sobre la vasta gama

de propdsitos para los que lo necesitamos y usamos.

3. Elsentido de la formacion del profesorado y el conocimiento diddctico

En la consecucion de estos propoésitos son muchas las disciplinas que pueden aportar
conocimientos y datos, pero todos ellos deben adquirir coherencia y sentido en el ambito
cientifico de la DLL, precisamente porque los fines y objetivos de la misma atienden a la
innovacioén en la practica educativa de los docentes, para lo cual hay que dar respuesta a una setie
de interrogantes sobre la ensefianza de la misma, asi como justificar y adaptar los supuestos
teéricos de las ciencias del lenguaje y de los estudios literarios para ver su aplicabilidad en el
ambito escolar. A esta adaptacién debe seguir su validacién a través de investigaciones basadas en
el paradigma cualitativo de observacion en el aula. A partir de esta validacién empirica, la funcién
del profesor consiste en garantizar que el alumno realice su propio aprendizaje, concebidos la
enseflanza y el aprendizaje como procesos activos reciprocamente interactuantes, con lo que el
campo disciplinar de la DLL serd el punto de encuentro necesatio entre las construcciones
tedricas, las investigaciones cientificas y la reflexién, también generadora de teorfa, sobre la
practica del aula.

Sélo por esta via podra producirse una verdadera transformacion en la enseflanza escolar
de las lenguas y las literaturas, pues es asi como podra superarse la rémora que mas la lastraba
hasta ahora y la convertia en una materia arida y dificil: el flagrante divorcio que tradicionalmente
se ha producido entre la lengua viva y creadora que los alumnos necesitan para comunicarse y su
enseflanza.
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En las aulas, la lengua y la literatura suelen ser objeto de analisis mas que fuente de
emocién, y ciertamente esto se contradice radicalmente con las aspiraciones que docentes y
didactas declaran sobre ellas. Para solucionat esta paradoja es necesario partir de una obviedad: la
de que la didactica de cualquier objeto o sistema no es un hecho aislado y al margen del objeto
mismo; muy al contratio, la forma en que el objeto permite ser aprehendido constituye parte de su
naturaleza, de su especial manera de ser, de la indole de los conceptos que estructura, y hasta de su
particular forma de integrarse en los sistemas de pensamiento humano. Dicho de otra manera: por
la naturaleza de su objeto y por su valor formativo para estructurar las capacidades cognitivas vy,
sobre todo, para contribuir al desarrollo integral de la persona, la Didictica de la Lengua y la
Literatura participa —tiene que participar— en una proporcioén importante del hecho especifico y
fundamental que en las sociedades humanas constituye la lengua. La naturaleza de ésta, su
capacidad de nombrar, de mostrar, de demostrar, de interpelar, de hacer..., su papel decisivo en la
construccién y estructuracion de los grupos sociales, su condicién de herramienta pata el
pensamiento y la abstraccién, de materia prima en la invencién de universos y emociones, de
sustancia con que estan hechos los conflictos y la urdimbre ética de las personas, condicionan de
manera decisiva el proceso de planificacién e intervencion didactica, que no puede construirse al

margen de ella ni de lo que ella misma supone ( Nafiez y Vera, 2002).

As{ pues, un programa de Didactica de la Lengua y la Literatura en un curso de formacién
de profesores debe atender sobre todo tres cuestiones: reflexion sobre el curriculum del area y
sobre las fuentes en que se fundamenta, andlisis de estrategias y recursos de enseflanza-aprendizaje
y orientaciones para el desarrollo curricular dentro del area y, de manera especifica, sobre el diseflo
de unidades didacticas (Silva, 1998). El desarrollo de estos nicleos debera capacitar a los futuros
enseflantes para cumplir varios objetivos: i) conocer la situacién de partida: marco legal y contexto
de actuacién en que se mueve; ii) desarrollar el disefio curricular que han programado adaptandolo
al contextos; iii) disefiar situaciones de aprendizaje; iv) conocer las técnicas de trabajo en el aula que
les permitan poner en practica su propio disefio; v) evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje; y
vi) permitir que los noveles no se limiten a asumir roles preestablecidos (Mendoza, Lopez Valero y
Martos,19906).

En consonancia con los objetivos, los contenidos que han de integrar la formacion del

profesorado de lenguas y literaturas deben incluir un amplio fondo de conocimientos cientificos
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sobre varios ambitos que confluyen en los procesos de enseflanza-aprendizaje de la lengua y la
literatura y que conforman las bases tedricas de la Didactica de la Lengua y la Literatura (M.* P.
Nufiez, 2003 y 2003a).

1) Conocimiento sobre las ciencias del lenguaje y de la literatura. Es irrenunciable un
conocimiento profundo y sistematizado de las bases epistemolégicas de la DLL. Es decir, los
docentes deben tener una formacién actualizada sobre las nuevas ciencias del lenguaje y de la

literatura que les permita superar definitivamente el gramaticalismo y el historicismo.

La inclusién de estos contenidos en la formacién del profesorado ha de quedar claramente
justificada, insistiendo en que servirin de fundamento a una practica coherente basada en la
indagacién y en el cuestionamiento critico de las practicas tradicionales. Queremos sefialar el
hecho de que una formacién linglistica para la docencia debe tener en cuenta que los
conocimientos teoéricos acerca del lenguaje y de la literatura son asunto del profesorado y no
objeto de transmision directa al alumnado (Chevallard, 1991).

2) Conocimientos historicos sobre la ensefianza de la lengua y la literatura. En cierto modo,
muchos de los problemas que surgen a la hora de introducir cambios o innovaciones en la
enseflanza tienen que ver con que no se ha prestado la suficiente consideracion a la evidencia de
que los conocimientos escolares tienen su propia historia, como la tiene la organizacién de las
disciplinas linglisticas y literarias, y a que durante demasiado tiempo se ha ignorado la rica
tradicion retérica de enseflanza de la lengua y la literatura, aceptando el modelo historicista y
gramaticalista como el mejor de los posibles.

Reivindicamos asi la necesidad de que también la informacion sobre aspectos histéricos relativos a
la enseflanza en general y a la enseflanza de la lengua y la literatura en particular sea parte
integrante de la formacién de profesores y profesoras, y esto por dos motivos. Uno de ellos radica
en el hecho de que conocer la tradicién hace tomar conciencia del origen de los habitos
disciplinares y metodologicos, y de como se ha aceptado casi como inamovible un unico modelo
de enseflanza de la lengua y la literatura que es fruto de una larga evolucién bastante desconocida.
Nos resulta también un motivo de suficiente peso la comprobacion de que, a poco que se inicie la

andadura en esta linea historica, salta ante los ojos la evidencia de que la ensefianza obligatoria no
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ha estado bien definida hasta hace muy poco y que en ella se han cruzado practicas y fines
diversos que han condicionado tanto la seleccién de las materias que se impartian, los contenidos
y métodos de las mismas, como la formacién de los profesores a menudo como meros agentes
reproductores de lo establecido.

3) Conocimientos sobre Psicologia. Las aportaciones que la Psicologia puede hacer a la ensefianza
de la lengua constituyen también un nucleo importante de conocimientos que han de incluirse en
la formacién del profesorado, pues la Psicologia no sélo aporta informacién sobre los procesos de
aprendizaje del alumno, también hay que tener en cuenta que la lengua es de por si una actividad
psicoloégica. Estas aportaciones derivan de dos campos:

a. De la Psicologia de la Educacién interesa el conocimiento de los modelos psicolégicos que
fundamentan la teotfa y la practica de la ensefianza de la lengua y la literatura, pero desde una
visién amplia y ecléctica que evite suplantaciones radicales de unos modelos psicopedagdgicos por
otros y permita extraer de cada uno lo que puede ser de utilidad en la tarea docente.

b. De la Psicologfa Evolutiva interesa al profesorado tener clara nocién de las etapas de desarrollo
del intelecto, de la personalidad y del lenguaje y, asimismo de los factores intrapersonales,
socioambientales e interpersonales que influyen sobre los procesos de enseflanza-aprendizaje.

El papel de la Psicologia en relacion con la educacién debe consistir en ayudar a conceptualizar,
planificar y mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, pero teniendo en consideracién los
contenidos concretos que se van a enseflar y a aprender, ya que, de lo contratio, no es posible
comprender dichos procesos en su totalidad.

4) Conocimientos sobre las Ciencias de la Educacién. La funcién basica del profesor de Lengua y
Literatura consiste en convertir el saber académico en conocimiento susceptible de ser ensefiado y
aprendido, por lo que la formacién pedagdgica debe incidir en los principios y las estrategias que
se requieren para este proceso. La profesién de ensefiar exige, ademas de saber contenidos, saber
enseflatlos, es decir, convertirlos en contenido enseflable y aprendible (Chevallard, 1991),
programar y poner en practica las técnicas y estrategias didacticas necesarias dentro de un matrco

tedrico sistematizado que dé coherencia a la practica y a la teoria.
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Los cambios de perspectiva sobre el alumno como sujeto que aprende, sobre el papel del profesor,
sobre los materiales o sobre las relaciones de comunicacién en el aula han sido hitos en la
evolucién de la Pedagogia, de la Psicologia de la Educacién y de la Didactica que tienen evidentes
repercusiones en la forma en que ha evolucionado y se ha fundamentado la Didactica de la Lengua
y la Literatura.

5) Conocimientos profesionalizadores. Por dltimo, otro aspecto irrenunciable de la formacion del
profesorado, sobre todo de la inicial, lo constituye lo que podemos llamar dimensiin
profesionalizadora. No hay que olvidar que la formacién del profesorado es una formacién orientada
al ejercicio de una profesion. Es por esto por lo que en esta dimension radica ese equilibrio entre
aportaciones tedricas distintas y entre teorfa y practica que debe ser la base de los procesos de
enseflanza-aprendizaje encaminados a proporcionar al alumnado una educaciéon linglistica y

literaria coherente y valiosa en lo social y en lo individual.

Para Widdowson (1998), la formacioén inicial del profesorado debe acercar a los estudiantes a la
actividad profesional en dos aspectos basicos: los relacionados con la gestiéon de la clase
(organizacion, actividades, recursos, etc.), dirigidos a dotarlos de la necesaria confianza cuando
hayan de enfrentarse a una situacién nueva, y la relacién con sus colegas maestros en cuyo grupo
habran de integrarse por medio de la asuncién de actitudes y de practicas convencionales.

Es decir, los contenidos de esta dimensién deben ser aquéllos que permitan a los profesores
realizar la transferencia del conocimiento académico a la practica de la intervencion profesional en
los marcos problematicos de la realidad educativa por medio de la investigaciéon segin unos
principios de rigor y cientificidad para que ésta se convierta en una practica habitual en su
ejercicio: investigar para comprender y mejorar; investigar para generar teorfa a partir de la
practica. Sin embargo, la dimensién profesionalizadora de la formacion de los especialistas en
lengua no abarcara sélo el conocimiento de recursos practico-metodolégicos, requiere también
una comprensiéon profunda de las relaciones de comunicacién y de sus funciones en los procesos
de enseflanza-aprendizaje, asi como de los factores sociales que influyen en los usos linglisticos

que se potencian o se sancionan en las aulas.
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De la complejidad de estas tareas se deriva que el profesor de Lengua y Literatura no debe ser un
simple aplicador de técnicas o un simple facilitador, sino, en palabras de Alvarez Méndez (1996:
31), “un profesional de la docencia que ensefia responsablemente algo valioso”. Para ello el
profesorado debe estar en constante desarrollo e innovacion para evitar el anquilosamiento en los
habitos adquiridos en la formacion inicial y permanente. La tarea del profesor de esta materia se
concibe asi como una mediacién para que la actividad del alumno resulte siempre significativa y lo
estimule al trabajo personal y colaborativo, y también como una difusién de valores culturales,
presentados y justificados de forma interdisciplinar y socializadora. Este profesor es, pues, un
estimulador del saber a través de una seleccién adecuada de contenidos; es también consultor y
animador de la participacion y, por tanto, de la interacciéon verbal. Ademas de organizador de la
materia, de los medios, actividades y recursos en una programacién coherente y flexible, es

observador y evaluador, gestor de la clase y, en fin, un investigador para la innovacién.

Estamos, pues, como sostiene Alvarez Méndez (1996), ante una concepcién del trabajo
docente presidida por el intento de aunar el desarrollo de la escuela, el desarrollo del curriculum y
el desarrollo del docente, dado que los tres se implican mutuamente. En ella —no puede ser de
otra manera— el papel del lenguaje como instrumento de comunicacién y representacién, como
mediador didactico, como herramienta del pensamiento y como objeto de estudio es fundamental
en una proyeccion de la educacion lingtistica y literaria que va mas alla del curriculum y se orienta
a la apertura, a la interdisciplinariedad, a la multiculturalidad... a la dimension ética inherente al

compromiso critico de los docentes de investigar para innovar y de innovar para transformar.

Y es que proporcionar a alguien los medios y las ocasiones para mejorar su dominio del
lenguaje es abrirle puertas al mundo, ampliar su pensamiento, enriquecer su conocimiento,
educarle para la democracia, facilitar su insercion sociocultural y, por lo tanto, mejorar su vida. La
preparacion con la que pueda contar un docente para esta tatea inmensa nunca serd suficente ni
definitiva, y siempre tendrd que alimentarse de la investigaciéon constante y, sobre todo, del
entusiasmo incansable, los dos requisitos previos que han de poseer quienes estén dispuestos a
abordar la tarea de construir una educacién linglistica y literaria a la medida de este mundo
fascinante que nos ha tocado vivit.
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Anexo N°1 — Instrumento 1: organizacion, categorizacion de la informacion de la experiencia

ANEXOS

“Formar jovenes investigadores: utopia o reto”

Codigo Fuente Fecha Descripcion de la fuente | Contexto Observaciones

MO1 CD 2006, 2007, Programa de area y planes | Plan de estudios | Se anexa copia

2008, 2009. de aula de los profesores y diagnostico del | impresa.
responsables del proyecto. | grupo de
estudiantes

Mo02 CD 2007, 2008, Planes de trabajo de Plan de trabajo

2009. docentes practicantes elaborado en
vinculados a la experiencia. | medio el marco
del convenio
interinstitucional
con la
Universidad
Distrital.

MO03 Cinco 2007, Material de trabajo de los Material de los Presenta el
carpetas de | 2008, estudiantes que recoge los | estudiantes. registro de las
trabajo de 20009. documentos consultados, etapas del

los los textos producidos y los proyecto, desde
estudiantes talleres realizados. el trabajo de los
estudiantes.

Mo04 CD 2006, 2007, Compilacion de las Material de los Presenta el

2008, 2009. producciones escritas de estudiantes. registro de la
los estudiantes, algunas ultima etapa del
cuentas con los borradores proyecto.
previos.

MO05 ACESS 2006, 2007, Recopilacién impresa de la

2008, 2009. revista digital, ademas

acompafiada de una
ponencia presentada por
Yolima Gutiérrez en la
cual explica el proyecto.

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




Cédigo Fuente Fecha Descripcion de la fuente | Contexto Observaciones

Mo6 Carpeta del | 2006, 2007, Documentos de trabajo de | Material del

docente 2008, 2009. los maestros, notas de docente, registra
encuentros de socializacién | sus actividades.
y reflexion.
Mo7 CD conlos | 2006, 2007, Compilacién de las rejillas
Instrumento | 2008, 2009. propuestas y disefiadas
s de para la evaluacién de los
evaluacion textos elaborados por los
estudiantes.

MO8 CD con 2006, 2007, Compilacién de algunas de | Trabajo de clase. | Cuenta con
presentacion | 2008, 2009. las presentaciones varias fotografias
es en Power elaboradas por los que dan cuenta

Point estudiantes para la del proceso.
socializacion de sus
proyectos de investigacion.
M09 CD con 2006, 2007, Compilacién de algunos de | Trabajo de clase.
videos 2008, 2009. los videos elaborados por
los estudiantes para la
socializacién de sus
proyectos de investigacion.
M10 CD 2006, 2007, Compilacién de algunos Trabajo docente
2008, 2009. documentos de de sistematiza-
sistematizacién, elaborados | cion.
por los docentes
involucrados en el
proyecto.
M11 3 Diarios de | 2008, 2009. Diarios de campo Recupera la

campo

claborados por los
docentes practicantes de la
Universidad Distrital.

mirada de un
agente externo,
sobre la

experiencia.
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Cédigo

Fuente

Fecha

Descripcion de la fuente

Contexto

Obsetvaciones

M12

CD

2008, 2009.

Recopilacién de material
visual utilizado para la
produccién de ACESS
(revista digital)

M13

CD

2006, 2007,
2008, 2000.

Compilaciéon de ponencias
y publicaciones
relacionadas con el

proyecto.

Registros previos
de sistematiza-

cion.

Mi14

Atrchivos
digitales

Hojas de vida de las
docentes de la Normal

Superior Maria Montessori.

M15

Carpeta de
trayectoria

Compilaciéon de
documentos del grupo
“Prometeo”, sobre su
conformacién y

trayectoria.

Mi6

3 VHS

Muestran experiencias
desarrolladas por las
maestras del grupo
Prometeo, evidenciando el
trabajo por proyectos de
aula.
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Anexo N°2: Fragmento del Instrumento 2 organizacion y categorizacion de la informacion
audiovisual de la experiencia “Formar jovenes investigadores: utopia o reto” para la
produccion del video “ACESS nuestra imagen: una ventana para que jovenes investigadores
den vida al lenguaje”

EJE | CONCEPTO VIDEO INICI | FIN | DESCRIPCION

LA VOZ DE OTROS

DVD 19 0:23:15 0:23:54 Gladys Jaimes habla sobre la
importancia de los procesos de

autoformacion docente.

DVD 19 0:26:43 0:27:35 Gladys Jaimes habla sobre el
valor particular de esta

experiencia como muestra de

Sobre la autoformacién autoformacion.
Sobre los proyectos de aula DVD 19 0:32:26 4:38:23 Gloria Rincon habla sobre los
proyectos de aula en secundaria)
Sobre los proyectos de aula DVD 19 0:44:55 8:56:15 Blanca Bojaca habla sobre los L2 .
. SISTEMATIZACION
proyectos de aula en secundaria COMO
como opcion valida. INVESTIGACION:
- UN CAMINO PARA
Sobre los proyectos de aula DVD 11 0:03:54 6:52:26 Fabio Jurado habla sobre los TRENEORIAT
proyectos como una estrategua LA ENSENANZA

que da horizonte, se plantea
preguntas y fomenta el espititu

cientifico)
Sobre la formacién de redes y | DVD 10 0:36:12: 0:37:33 Fabio Jurado habla de la Investigar
grupos necesidad de pertenecer a para escribir,
De la socializacién y la grupos y redes, como leasr
Sistematizacion comunidades de aprendizaje. v hablar
Sobre la formacién de redes y | DVD 10 0:38:11: 0:39:04 Fabio Jurado habla de la ’ -

. . con sentido
grupos importancia de conformar redes. o
De la socializacién y la C11t1C(? y
Sistematizacion transformador
Sobre la formacién de redesy | DVD 19 0:34:58: 0:37:21 Gloria Rincon habla de la
grupos importancia de sistematizar las
De la socializacién y la experiencias docentes, pues se

Sistematizacién pregunta y se escribe.




Sobre la formacién de redesy | DVD 11 0:15:28: 0:17:11 Fabio Jurado habla de la
grupos importancia de socializar dentro
De la socializacion y la de la red de lenguaje (Voz en
Sistematizaciéon off)
Sobre los proyectos de aula DVD 12y | 0:52:05: 0:53:40 Un practicante habla de cémo
1 fue observar y sistematizar la
Cassette experiencia de Yolima.
11
VALORACION DE VIDEO 9 10:36:00 11:06:00 | coordinadora expone la
OTROS SOBRE LA importancia del proyecto
EXPERIENCIA VIDEO 9 11:02:00 11:50:00 | Coordinadora expone
caracteristicas del proyecto
VIDEO 9 12:14:00 12:30:00 | Coordinadora
IMPACTO VIDEO 9 20:10:00 20:19:00 | explica que actualmente tiene
estudinates que participaron en
el proyecto
VIDEO 9 20:25:00 20:48:00 | Describe a los estudiantes que
han pasado por el proyecto
PROYECTO DE AULA VIDEO 9 21:11:00 21:38:00 | relacion entre el trabajo por
proyecto sy el lenguaje
MIRADA DE OTROS VIDEO 9 32:06:00 32:27:00 | Estudiante 1
(ESTUDIANTES) VIDEO9 | 330500 | 33:25:00 | Estudiante 1
VIDEO 9 33:58:00 34:15:00 | Estudiantes explican las
dificvulatades en torno a la
investigacion y la escritura
VIDEO 9 34:25:00 34:55:00
VIDEO 9 35:11:00 35:29:00
AUTOFORMACION VIDEO 1:36:00 1:56:00 | Relacion entre didactica y
12 profesor investigador (2:45)
VIDEO 3:39:00 3:48:00
12
VIDEO 3:04:00 3:27:00
12
FUNDAMENTACION VIDEO 4:41:00 4:48:00 | lenguale
12
VIDEO 5:10:00 5:23:00 | didactica
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12
VIDEO 5:25:00 5:49:00 | lenguaje
12
VIDEO 6:10:00 6:18:00 | investigacion y lenguaje
12
VIDEO 6:24:00 6:33:00 | investigacion y lenguaje
12
PROYECTO DE AULA VIDEO 7:37:00 7:51:00 | Proyecto de aula como opcion
12 metodolégica
MIRADA DE OTROS VIDEO 0:56:00 1:06:00 | logros del proyecto
PROYECTO DE AULA 18
VIDEO 1:10:00 1:23:00 | logros del proyecto
18
VIDEO 2:24:00 2:40:00 | involucra a los padres
18
VIDEO 2:52:00 3:04:00 | Acompafiamiento de los
18 profesores al trabajo de los
estudiantes
MIRADA DE OTROS VIDEO 4:10:00 4:20:00 | El objeto del proyecto es
18 fortalecer la lectoescritura
VIDEO 4:37:00 4:49:00 | Formar jovenes investigadores
18
AUTOFORMACION VIDEO 5:12:00 5:24:00 | hace que los profesores revisen
18 sus practicas y los mejoren
permanentemente
MIRADA DE OTROS VIDEO 7:00:00 7:18:00 | Aportes de la investigacion a los
18 estudiantes
MIRADA VIDEO 7:25:00 7:40:00 | Necesidad de apoyo de los
INSTITUCIONAL 18 directivos
VIDEO 8:04:00 8:10:00 | hay que dar recursos
18
VIDEO 8:18:00 8:34:00 | Aportes del proyecto a los
18 estudiantes y docentes
VIDEO 9:32:00 9:47:00 | Obligacion de que los directivos
18 apoyen

LA EXPERIENCIA
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Sobre los proyectos de aula | DVD 12y | 0:23:00 4:59:27 Yolima habla del origen de su
11 interes por los proyectos de aula
Cassette en secundaria.
12
Sobre la opcién de formar | DVD 12y | 0:28:36: 0:29:46 Yolima habla de la necesidad de
estudiantes investigadores 1 formar investigadores en
Cassette educacién media.
12
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:31:03: 0:32:14 Yolima habla de las
patticular 11 particularidades de la lectura, la
Cassette escritura y la investigacion.
12
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:35:39: 0:36:35 Yolima habla de fortalecer y
particular 1 comprometer.
Cassette
12
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:37:28: 0:38:31 Yolima habla sobre como se
particular 11 potencian los procesos de
Cassette lenguaje a través del proyecto.
12
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:39:13: 0:41:01 Yolima explica porque se decide
particular 11 realizar una revista como
Cassette producto comunicativo que
12 recoga las producciones de los
estudiantes.
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:43:37: 0:44:33 Yolima habla de las proyecciones
particular 11 del proyecto y como se quiere
Cassette vinculara mas persponas de la
12 institucion educativa.
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:38:09: 0:39:14 Yolima habla sobre el porque
particular 11 socializar el proyecto de aula y de
Cassette cémo la socializacion es una
1 etapa importante del mismo.
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:25:11: 0:30:56 Mirla habla de las actividades
particular 11 propias de lenguaje dentro del
Cassette proyecto, especialmente las de
11 comprension lectora.
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:30:11: 0:30:56 Mitla habla sobre las
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particular 11 proyecciones del proyecto.
Cassete 11
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:53:51: 0:54:38 Adriana habla del papel de la
particular 1 tecnologfa en el proyecto.
Cassette
11
Sobre el proyecto en DVD 12y | 0:56:03: 0:56:38 Adriana habla de las
particular 1 proyecciones del proyecto.
Cassette
11
PRODUCCION VIDEO 8 23:30:00 24:27:00 | clase sobre la correccion del
texto
VIDEO 8 25:12:00 25:33:00
VIDEO 8 26:00:00 26:27:00 | DESCRIPCION PARTES DEL
TEXTO
VIDEO 8 27:21:00 27:32:00 | Explicacién del trabajo a realizar
VIDEO 8 28:18:00 28:30:00 | Estudiantes corrigiendose entre
ellos
VIDEO 8 29:35:00 29:45:00
VIDEO 8 30:36:00 30:51:00
VIDEO 8 31:00:00 31:08:00 | trabajo
VIDEO 8 31:39:00 31:55:00 | una estudiante explica su trabajo
a otra
VIDEO 8 32:22:00 32:45:00 | Estudiante haciendo sugerencias
VIDEO 8 33:37:00 33:50:00 | Aclaracion de la profe sobre la
citacion
VIDEO 8 34:50:00 35:20:00 | Pregunta de la profe sobre
relacion del trbajo con la
encuesta
VIDEO 8 36:14:00 36:37:00 | Dialogo entre estudiantes sobre
uno de los temas de
investigacion: subsidio del
gobierno
VIDEO 8 37:25:00 37:49:00 | Solicitud de socializacion de los
escritos
VIDEO 8 41:19:00 41:30:00 | estudiante propone su texto
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VIDEO 8 41:33:00 41:52:00 | Lectura de la introduccion de
uno de los escritos
VIDEO 8 44:02:00 44:16:00 | Lectura de otro texto sobre
desplazamiento
CONTRASTACION VIDEO 8 52:51:00 53:25:00 | Explicacion sobre la importancia
de la contrastacion
SOCIALIZACION VIDEO 8 53:29:00 53:47:00 | Finalizacién de organizacién del
foro
EXPLORACION VIDEO 8 54:18:00 54:56:00 | Estudiantes hacen retrospeccion
del proyecto
VIDEO 8 54:39:00 54:56:00 | tema de un proyecto
IMPACTO VIDEO 8 55:38:00 55:57:00 | cémo ha aportado el proyecto
EXPLORACION VIDEO 8 57:03:00 57:20:00 | temas abordados
VIDEO 8 59:20:00 59:42:00 | Contraargumento a la pobreza
SOCIALIZACION VIDEO 9 3:06:00 3:46:00 | Final de la discusion grupal
EXPLORACION VIDEO 9 7:45:00 8:11:00 | importancia de asistir a la
biblioteca
VIDEO 9 8:43:00 8:48:00 | ejemplo del trabajo que se hace
en la biblioteca
EXPLORACION VIDEO 9 21:53:00 22:10:00 | trabajo en aula de tic
VIDEO 9 23:07:00 23:13:00 | se presentan indicaciones para el
trabajo de los estudiantes
VIDEO 9 23:39:00 23:59:00 | Busqueda en paginas
especializadas
VIDEO 9 24:28:00 24:46:00 | busqueda de estudiantes en
google
VIDEO 9 25:45:00 26:00:00 | indicacion bogota
VIDEO 9 28:03:00 28:07:00 | seguimiento de la profesora a las
busquedas
CONTRASTACION VIDEO 9 28:53:00 29:20:00 | Revision de instrumentos
VIDEO 9 29:41:00 30:26:00 | Estudiante muestra su encuesta
VIDEO 9 31:00:00 31:18:00 | Estudiante muestra encuesta y
datos recogidos
EXPLORACION Y VIDEO 9 36:15:00 36:30:00 | Cémo escribir
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PRODUCCION VIDEO 9 39:20:00 39:42:00 | egresados
VIDEO 9 39:50:00 39:58:00
VIDEO 9 40:41:00 41:12:00
VIDEO 9 41:40:00 42:32:00
VIDEO 9 43:10:00 43:27:00
EXPLORACION VIDEO 9 45:38:00 46:05:00 | estudiante cuenta cémo inicia el
proyecto con la posibilidad de
que los estudiantes elijan el tema
LENGUAJE VIDEO 9 46:22:00 46:55:00 | hablan sobre la lectura y la
reescritura
PROYECTO VIDEO 9 47:00:00 47:50:00 | Estudiante explica en que
consisten las tres etapas
EXPLORACION VIDEO 9 49:08:00 49:17:00 | lectura desde el subrayado
VIDEO 9 49:46:00 49:48:00 | formas de leer
VIDEO 9 49:20:00 49:26:00 | organizacién de las ideas en
mapa conceptual
VIDEO 9 50:15:00 50:20:00 | Otros recursos complementarios
a la lectura
EXPLORACION E VIDEO 9 52:45:00 53:03:00 | Estudiante explica qué es la
INVESTIGACION pregunta
VIDEO 9 53:23:00 53:28:00 | diferencias entre consultar e
investigar
VIDEO 9 53:32:00 53:44:00
VIDEO 9 53:50:00 53:58:00
VIDEO 9 54:04:00 54:09:00
AUTOFORMACION VIDEO 0:04:00 0:13:00 | Didactica de la lengua y la
12 reflexién docente
PROYECTO DE AULA VIDEO 6:50:00 7:22:00 | proyecto de aula y lenguaje
12
INVESTIGACION VIDEO 7:24:00 7:35:00 | Proyecto de aula e investigacion
12
EJES TEMATICOS VIDEO 3:49:00 4:14:00 | Resistencia de los estudiantes al
12 cambio en el aula
VIDEO 4:20:00 4:51:00 | Choque con otro proceso de
12 espafiol
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VIDEO 5:32:00 5:54:00 | Ganancia en lectura
12
EXPLORACION VIDEO 6:24:00 6:45:00 | lectura (exploracion)
12
CONTRASTACION VIDEO 7:50:00 8:04:00 | (contrastacion)
12
PROYECTO DE AULA VIDEO 20:38:00 20:53:00 | Estudiante explica lo que el
12 proyecto le ha dejado relacion
proyecto de aula
|| VIDEO 23:24:00 24:30:00 | Trabajo interdisciplinar
12
|| VIDEO 24:48:00 25:00:00 | relacion con otras areas
12
] VIDEO 26:15:00 26:26:00 | Proyecto de aula lenguaje
12
] VIDEO 26:50:00 27:02:00 | Proyecto de aula y lenguaje
12
] VIDEO 27:14:00 28:14:00 | Proyecto de aula como
12 alternativa de trabajo
|| VIDEO 28:20:00 28:35:00 | Eleccion del proyecto de aula
12
EXPLORACION VIDEO 18:24:00 18:47:00 | Inicio del proyecto
18
|| VIDEO 20:00:00 20:15:00 | Exploracion (portafolio)
18
REVISTA VIDEO 24:15:00 24:35:00 | Explicacion de la revista
18
FORO'Y VIDEO 27:02:00 27:04:00 | publico del foro
SOCIALIZACION 18
FUNDAMENTACION
Sobre los proyectos de DVD 12y | 0:27:11 8:19:30 Yolima expone las razones por
aula 11 las cuales se usa un proyecto de
Cassette aula y no otra estrategia
12 (acercamiento del estudiante al
contexto).
Sobre los proyectos de DVD 10 0:03:43 5:10:06 Martha habla de cémo el
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aula proyecto de aula saca del
anonimato al estudiante:

Sobre la opcién de DVD 19 0:41:35 0:44:02 Blanca Bojaca habla sobre las

formar estudiantes fortalezas y la pertinencia de

investigadores trabajar en la formacién de
investigadores.

Sobre aspectos tedricos | DVD 10 0:11:41: 0:12:11 Clemencia habla sobre que es
didactica-

] DVD 10 0:14:11: 0:15:12 Clamencia habla sobre que es
una situacioén didéctica.

] DVD 10 0:19:53: 0:20:18 Clemencia habla sobre como
entienden el lenguaje desde
prometeo.

AUTOFORMACION VIDEO 0:04:00 0:13:00 | Didactica de la lengua y la
12 reflexién docente
PROYECTO DE VIDEO 6:50:00 7:22:00 | proyecto de aula y lenguaje
AULA 12
INVESTIGACION VIDEO 7:24:00 7:35:00 | Proyecto de aula e investigacion
12
FUNDAMENTACION | VIDEO 8:15:00 8:25:00 | Dificultad de equilibrar
12 procesos lectores y orales
FUNDAMENTACION | VIDEO 11:22:00 11:46:00 | Complementariedad entre lo
12 oral y escrito
] VIDEO 12:49:00 13:00:00 | Competencia oral como desafio
12
EL SUJETO
DVD 10 0:25:00: 0:25:54 Yolanda habla de cémo nace
Sobre Prometeo Prometeo.
DVD 10 0:26:20: 0:26:45 Yolanda explica de donde surge
Sobre Prometeo el nombre de Prometeo.
DVD 10 0:27:50: 0:31:05 Yolanda explica las ventajas que
Sobre Prometeo presenta pertenecer a un grupo.
DVD 10 0:58:32: 1:00:02 Fabio Jurado habla sobre la
importancia de Prometeo en la
Sobre Prometeo Red de lenguaje.
Sobre aspectos DVD 12y | 0:22:17: 0:22:39 Mirla habla de cémo se involucro
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EXTRAS

personales y otros 1 en el proyecto.
Cassette
11
Sobre aspectos DVD 12y | 0:23:23: 0:24:46 Mirla habla de c6mo se involucro
personales y otros 11 en el proyecto.
Cassette
11
Sobre aspectos DVD 12y | 0:32:15: 0:33:23 Yolima habla de su recorrido en
personales y otros 11 grupos de investigacion y el
Cassette conflicto de teorfa y practica.
11
Sobre aspectos DVD 12y | 0:33:29: 0:35:03 Yolima habla sobre su interes por
personales y otros 11 la formacién docente.
Cassette
11
Sobre aspectos DVD 12y | 0:40:45: 0:43:41 Yolima habla de las
personales y otros 1 trasnformaciones de los
Cassette estudiantes en el proceso de
1 investigacion.
PREGUNTA VIDEO 9 13:58:00 14:06:00 | Ivoneth explica su relacion con
POR EL SUJETO yolima
VIDEO 9 17:16:00 18:23:00 | Origen Prometeo
VIDEO 9 19:32:00 20:09:00 | Impacto en las instituciones y los
estudiantes
INICIO DEL VIDEO 8 0:38:00 0:52:00 | Estudiantes entrando al colegio
VIDEO VIDEO 8 1:10:00 1:18:00 | Estudiantes entrando al colegio
VIDEO 8 6:01:00 6:12:00 | Estudiantes entrando al colegio
VIDEO 8 6:53:00 6:55:00 | Nombre del colegio
VIDEO 8 9:10:00 9:27:00 | ingreso de estudiantes desde
dentro
VIDEO 8 10:30:00 10:45:00 | Ingresa grupo del proyecto
VIDEO 8 11:48:00 11:56:00 | Se dirigen al salén
VIDEO 8 12:26:00 12:35:00 | Se ubican en el salén

LA
SISTEMATIZACION
COMO
INVESTIGACION:
UN CAMINO PARA
TRANSFORMAR
LA ENSENANZA

Investigar

para escribir,

leer

y hablar
con sentido
ctitico y

transformador




VIDEO 8 12:45:00 13:02:00

VIDEO 8 13:47:00 14:29:00 | explicacion del foro... se
pregunta a los estudiantes como

organizar la presentacion

VIDEO 8 14:55:00 15:25:00

VIDEO 8 15:41:00 16:02:00

VIDEO 8 16:26:00 16:35:00

VIDEO 8 17:29:00 17:44:00 | trabajo grupal, estudiantes le
preguntan a la profe

VIDEO 8 17:53:00 18:28:00

VIDEO 8 19:25:00 20:16:00

VIDEO 8 20:30:00 21:18:00
VIDEO 8 21:35:00 22:05:00
VIDEO 8 23:10:00 23:20:00

INICIO DEL VIDEO 22:41:00 22:45:00 | presentacion en el foro

VIDEO Y 18 LA )

SOCIALIZACION [ VIDEO 23:04:00 | 23:09:00 | presentacion en el foro oo TSN
18 INVESTIGACION:
VIDEO 23:13:00 | 23:26:00 | escritura de borradores ANSEORAR
18 LA ENSENANZA
VIDEO 24:07:00 24:10:00 | foro
18
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