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¢ Qué es leer y escribir ?

C.E.D. HORIZONTE

Vigotsky
“El lenguaje escrito consiste en un sistema
de signos que designan los sonidos y las
palabras del lenguaje hablado, y que a su vez,
son signos de relaciones y entidades reales.”

Saussure
“Lengua y escritura son dos sistemas
de signos distintos, la tnica razdn del segundo,
es la de representar al primero.”

Joseff Jolibert
“Es necesario que los nifios encuentren su lugar
en el mundo de la escritura, no sélo como lectores,
sino también como productores, editores y difusores...”
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. QUE ES LEER ?

Leer el un proceso de interaccion entre Lo
lector y un texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) Los objetivos
que gufan su lectura.

(1.80le 1992:21)

Leer es un proceso dindmico de construc-
cién cognitiva, ligado a la necesidad de ac-
tuaren el cual intervienen también [a afec-

tividad y las relaciones sociales.

“n la escuela, leer es leer < <de verdad>>
desde el inicio, textos auténticos, textos com-
pletos, en situaciones reales de uso, en rela-

cion con sus necesidades y deseos.

(Gloria Inestroza, Joselte Jolibert)

LQUE ES ESCRIBIR?

Escribir es el proceso mediante el cual se pro-
duce un texto escrito significativo.
Monserrat Bigas (2000: 146)

La escritura es una actividad intelectual que
produce influencias reciproca: entre las acti-
vidades de produccién del lenguaje oral y

escrito.

También produce influencias reflexivas so-
bre la manera de percibir, producir y anali-
zar el lenguaje sobre las capacidades inte-
lectuales de registrar, planificar, corregir y
construir lenguaje. Y sobre todo conocimiento
en general.

(Gfr - Teberosky 1992)

«El mas grande invento manual - intelec-
tual creado por el hombre»
Bernal



INTRODUCCION

En esta cartilla se presenta el Proyecto de Innovacién «Aplicacion de estrategias Innovadoras en el proceso lector y escri-
tor en nifios de Preescolar y primero de primaria».

Proyecto que se desarrollo en los Centros Educativos Distritales Bilbao y Horizonte de las localidades 11 y 1 respectiva-
mente.

El proyecto surge como una propuesta pedagégica orientada a desarrollar:

Con los docentes, apropiacién de referentes teGricos que permitan cambiar y validar su practica pedagégica en el aula.
Con los nifios crear ambientes lectores y escritores que favorezcan la adquisicién del proceso lector y escritor potenciando
el desarrollo de operaciones de pensamiento y fortaleciendo su interés no solo por la lectura y escritura sino por el apren-
dizaje en general.

Con los padres de familia lograr el acercamiento en la escuela generando participacién pedagégica en el aula y fuera de
ella.

La transferencia de la propuesta se llevo a cabo en tres fases:

Implementacion: S e desarrollo teniendo en cuenta tres momentos

* Eventos con docentes

* Talleres con padres de familia

* Asesoria en el aula con nifios y nifias
Consolidacién: Socializacién de constructos tedricos

e Creacidn del material.

* Disefio y aplicacién de talleres.

o Uso de materiales audiovisuales, T, proyector y filminas

e Aplicacién de instrumentos de evaluacién.
Aplicacién:

* Construccion de talleres

* Realizacion de talleres con padres y niftos

1. PROPOSITOS
Se muestran los diferentes propdsitos para con todala comunidad educativa, anotando sus logros y posible proyeccién.

I.I. GENERALES

Transferir, implementar, validar y sistematizar una propuesta pedag6gica a nivel tedrico ydiddctico (debate pedagdgico,
creacion de material y aplicacion ) que permiten el desarrollo de actividades creativas, basadasen las estrategias lectoras
(indices, inferencias, predicciones anticipaciones y auto correccién) donde se potencie el desarrollo de procesos
cognoscitivos, recuperando vivencias altamente significativas al interior del aula.

1.2 ESPECIFICOS
Con los nifios:
* Potenciar el desarrollo de procesos de pensamiento.
e Recuperar la palabra del nifio en el aula
* Propiciar espacios de gusto y placer por leer y escribir
* Permitir el acercamiento al sentido vy significado de diferentes textos y contextos
* Fortalecer |a auto estima y personalidad de los niflos 4 través de la creacién de texto.
» Creacién de lazos afectivos entre docentes nifios y padres donde las experiencias cotidianas generan aprendi
zaje significativo.



* Conducir al nifio a percibir espontineamente diferencias entre (a forma de expresién oral ¥ escrita.
* Descubrir la necesidad de organizar las ideas en el texto.

Con los docentes:

* Reconocer al maestro como un mediador y potenciador de la interaccién dentro de la comunidad educativa,

* Transformacidn de la practica pedagGgica de la ensefianza de la lectura y escritura.

* Cambios de actitud frente al habito, lector y escritor en los educandos y en sf mismo.

* Adquisicion v seleccidn de textos variados y de calidad,

* (reacion de ambientes escritores y lectores en el aula

* Propiciar espacios para la confrontacién y el debate de concepciones y rutas pedagégicas.

* Proporcionar a los maestros documentos de sintesis tedricas en los diferentes encuentros que permitan
validar su practica a 12 luz de nuevos aportes tedricos.

» Acompanar y dinamizar el trabajo al interior del aula durante el tiempo de ejecucién.

Con Padres.

* Desarrollar la sensibilidad a través del préstamo de libros y [a realizacién de talleres.

* Posibilitar condiciones favorables hacia la lectura y escritura en el hogar

» Motivar a los padres en la compra de libros de buena calidad.

* Fomentar € habito lector y escritor en familia.

» Fortalecer la participacidn y acercamiento de los padres a la institucién.

* Integracion de padres al aula através de producciones escritas y elaboracién de materiales,
* Propiciar espacios de reflexion sobre el modelo, la funcidn, el compromiso de ser padre.

2 REFERENTES TEORICOS EN LOS CUALES SE FUNDAMENTA LA
INNOVACION.

En la transferencia de la innovacién encontramos tres factores esenciales que influyen en el proceso lector escritor.

2.1
211
212
213
2.14
22
23
231
232
233

Estrategias lecioras y escriforas.

El conocimiento previo

Eiapas de la escritura

Sentido y significado

Definicion de Estrategias lectoras

El maestro y padre de familia como mediadores.
Bl ambiente lecior y escritor

El aula

Lazos afectivos

Recuperar la palabra del nifio en el aula

2.1 ESTRATEGIAS LECTORAS Y ESCRITORAS

241 EL CONOCIMIENTO PREVIO.

Partimos de la conceptin que el nifio y l4 nifia al llegar a la escuela tiene un conocimiento previo, leen y escriben

representando las palabras v sonidos con sus propios grafismos.

Es importante que el maestro sepa cual es la intencionalidad de lo que va a ensefiar, que su conocimiento sea amplio y
variado , pues en ol proceso de ensefianza aprendizaje no solo es esencial conocer sobre un tema especifico sino saber del
repertorio (e saberes que tienen los nifios y nifias, Pues el aprendizaje de 1a escritura y lectura tiene que sostenerse en la
construccion que hace el educando. No es exclusivo de la ensefianza al interior del aula, interviene su contexto, sus
capacidades, estos saberes permitirdn al maestro potenciar el aprendizaje estableciendo rutas, estrategias, recursos que

conduzcan a un aprendizaje significativo,

12



En segundo lugar rescatar el valor del lenguaje escrito como tal como forma de expresion, de sentires y saberes. Dejar de
priorizar la parte mecanica de la escritura es decir él darle mayor significado a la forma, el orden, el subrayar, el escribir
con rojo etc. Centrando su atencién en el descifrado y la copia de modelos perdiendo as el interés, el gusto por leer y
escribir. Aunque de todas maneras se aprenda a descifrar el cddigo y escribir en forma convencional: ello no implica que
sea productores de textos reales.

2.1.2. GARABATOS, DIBUJOS, LETRAS Y NUMEROS

Con estas graffas los nifios dan comienzo a sus primeros escritos. En la adquisicidn del proceso lector y escritor se
destacan estos momentos que se van desarrollando a medida que el nifio descubre el significado de escribir y leer en su
vida diaria: es decir el como escribe, para que escribe para quien quiere escribir.

A medida que avanza en el proceso el nifio va perfeccionando sus escritos se apropia de diferentes reglas ortograficas
sintdcticas; semdnticas y pragmaticas del lenguaje escrito.

Asi el nifio y la nifia encuentran el significado del lenguaje escrito, comprende como este representa las ideas, y los
conceptos que tiene |a gente para trasmitir los mensajes y comunicarlos a otros.

En esta propuesta retomamos los aportes hechos por Emilia Ferreiro; Y Ana Teberosky. Sobre las etapas del Proceso
Escritor.

Momento Presilabico:
Los nifios representan sus mensajes donde escribir es hacer sus garabatos y leer es expresar cosas con sentido a partir de
sus garabatos.

2.135. SENTIDO VY SIGNIFICADO
Cuando se habla de ensefiar a leer y escribir, el sentido que se le da a la palabra ensefiar es el de «hacer que el nifio
aprenda algo».

£l aprender a leer y escribir tradicionalmente se ha visto como una imposicién del adulto (docente) €l decide que leer,
como,en que forma, con cual texto, esta actitud llamada adultocentrismo por Emilia Ferreiro (1983)

«Fue cierto en la historia del genero humano y también es cierto en la historia del individuo. Un nifio aprende a
hablar y a entender lo que otros hablan desde su primer afio de vida; entonces empiezan a intercambiar significados
con la gente que lo rodea, luego viene una época en que lo que desea poder hacer con el lenguaje, los actos de
significacién que quiere realizar, ya no pueden ejecutarse solo hablando y escuchando y, a partir de entonces, la
lectura y la escritura cobran sentido para el.»

(Halliday, 1982: 268).

En la propuesta de innovacion la lectura y escritura tienen que estar vinculados a la experiencia del nifio, responder a
sus necesidades e intereses dentro de un contexto familia - escuela etc. Debe convertirse en un ejercicio inherente al aula
con sentido y significado ligado a una funcidn leemos y escribimos para algo - por algo para dirigirnos a un destinatario.
Es decir la escuela debe orientar y vigilar el proceso de desarrollo lector y escritor dentro de contextos significativos
permitiendo el goce y placer por desarrollar esta tarea.

Goodman (1976) afirma que no hay nada intrinseco al sisterna de escritura o a sus simbolos que tenga significado, si no
que el significado es aquello con Jo cual el lector debe reconstruir cuando lee. Smith (1980) aclara que el significado no
es algo que el lector o el oyente obtiene del lenguaje, si no algo que ellos traen al lenguaje.

5



214 ESTRATEGIAS TRABAJADAS EN EL PROYECTO.

Estrategia: Definida por Margarita Gémez Palacios, México 1987, como un esquema amplio para obtener, evaluar y
recuperar informacion aplicada a la lectura, esto se refiere a la serie de habilidades tomadas por el lector para utilizar
diversas informaciones obtenidas en experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de la
lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo, inferencia, confirmacién auto - correccién, prediccidn y antici-
pacion.

Maestreo: Esta le permite seleccionar de la totalidad impresa las formas gréficas que construyen indices ttiles y produc-
tivos asf como dejar de lado la informacién redundante.

Inferencia: Constituye otro tipo de estrategia lectora y se refiere precisamente a la posibilidad de inferir o deducir infor-
macion no explicativa en el texto,

Confirmaci6n: Estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus elecciones tentativas y confirmar o recha-
zar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin fundamento.

Autocorreccién: Permite localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mds informacién para efectuar la correc-
cion.
Prediccidn: Permite predecir el final de una historia, la [Ggica de una explicacion, la estructura de una oracién compleja.

Aticipacifn: Permite al lector adelantar [a historia evocando acontecimientos y experiencias personales o el contenido de
un texto. En muchas ocasiones nuestra prediccién no serd exacta, pero estard no obstante relacionada con el tema y
significado de la historia.

Durante el ano de implementaron de la propuesta a nivel teGrico se genero una bisqueda continua que fortaleciera y
consolidara con mayor validez sui aplicacién es asi como 4 nivel de la cormnprensién lectora se tomaron los aportes de Flor
Cabrera®

ACTIVIDADES PROPULSTAS PARA EL TRABAJO EN EL AULA

PREESCOLAR | PRIMERO
« Lectura diaria, diferentes textos | o Lectura diaria [OF grUpUs
e Clase de lectura, Cuentos ¢n lilmina » Circulos de lectura por grupos lectiura por equiipos (eceidn de un lema)
Pliegos de papel con trazos de  los nitios v dibujos muy grarides * Cuaderno vigjero escritos de padres v nifos ‘
w Carteles cos nom! res de objetos del salién * Heconstruccion de un cuento wnou_lo

ichas de lectura con, adivin:
» Escritura el nombre

1123, rimas ® Fichas de lectura textos cortos con significado |
6n e sus ploplos cus mr'»s, elaboracion a partir de la portada

« Lecturz del peri
» Construceién de fichas con ilustracion | p s
I3 | vl . . .
» Llaboracién it > indices | Creacidn de diccionario a partir del proyecto EJ. Din
} 1
‘ ® Constriccion de fichus cort fimas cuentos coros, Leab:
i o
» Carteles con nomibe
Cabrera Flor, El proceso lector v su evaluacién Barcelony Leart

14



TALLERES REALIZADOS A PARTIR DE LAS ESTRATEGIAS LECTORAS

TALLER

Taller inferencia: Formar grupos de
5 nifios cada uno, con el de que ellos
busquen el nomnbre de un animal o
mediante mimica los demds nifios
descubren de cual se trata.

Jugando con los empaques: Los ni-
fios traen a clase el nombre de varios
productos de tipo comercial recorta-
dos, juegan con sus compafieros de
mesa y finalmente los pegan en una
cartelera,

Lectura de cuentos: La maestra pre-
para la lectura con un cuento con
mimica, voces, sonorizacion, ejerci-
cios gestuales y corporales utilizando
la prosodia.

Lectura de filminas: Se prepara el
proyector de filminas de cuentos, ri-
\ mas retahilas y poesfas.

"-J:-.':-| l:r'."t':-s~_'{'|l!'¥'

' INCIDENCIA EN EL PROCESO

LECTOR Y ESCRITOR

e Lectura de imdgenes

o Creaciones del colectivo

« Inferir cual es el personaje oculto

o (tilizacién de la expresién corporal
como forma de comunicacién

* Creacitn cuento colectivo

« Descripci6n y caracterizacion de perso-
najes

» Lectura de palabras significativas

* Tomar {ndices como la anticipacién a la
construccién de textos.

» Inquietar 2 los nifios frente al maravi-
lloso mundo de la lectura

o [nferir, situaciones y contextos

Predecir y anticipar personajes

» Tomar indices como estrategias previa 4
la interpretacion de texto

o Realizar lectura de imégenes de acuer-
do con las gréficas de los cuentos
 Reconocimiento e identificacién de le-

| tras dentro de un contexto determinado.

ANALISIS Y RESULTADOS

* Los nifios infieren distintos tipos de perso-
najes de acuerdo a un referente contextual
dado a sus vivencias m4s significativas

* Auto corrige sus inferencias

| © Fantasea y juega con el poder de Ja pala-

bra

* Los nifios toman fndices que les permiten
reconocer letras y patabras dentro de un con-
texto

* Se retoma al estudiante como un ser inte-
ligente

o A través de la magia ensofiacion y fanta-
sia que logre imprirmirle el maestro a los ni-
fios por medio de 1a lectura de diferentes
cuentos, €l lograra ir descubriendo lo valio-
so y encantador del mundo de las letras a
teavés de la lectura

e Los nifios se motivan con [a imagen pro-
yectada en la pared disfrutan y gozan con la
lectura promovida por medio de este valioso
recurso

| e Los nifios buscan sonidos iniciales, soni-

dos finales y sonidos intermedios similares
* Predicen situaciones de contexto y de re-
laciones entre personajes

TALLERES REALIZADOS A FARTIR DE LAS ESTRATEGIAS LECTORAS

P | oGess 2
Nivel Frimero

TALLER
El refranero loco: En tiras de papel perié-
dico escribir diferentes refranes, luego se-

de una con el fipal de otro.

Taller lectura y cuentos en el proyector
Creando etiquetas y nombres nuevos: Los
nifios escribieron en sus cuadernos diferen-
tes marcas de gaseosas al llegara clase, se
las dictan a su maestra y estas las escribe en
el tablero posteriormente crean nuevos
nombres mezcldndolos unos con los otros

Relaci6n imagen texto: La maestra entre-
ga acada uno de los niftos una gufa, en la
cual aparece cuatro texios y cuatro imége-
nes las cuales debe relacionar con una li-
nea.

‘ nificado

INCIDENCIA EN EL PROCESO
LECTOR Y ESCRITOR

* Recuperacién de elementos valiosos de
la tradicién oral

pararlos por la mitad y combinar el inicio |  Biisqueda de significados

» Construccion de textos con significado
* Blisqueda de indices en 1a lectura de cuentos
e Jugar buscando palabras en el menor
tiempo posible de acuerdo con pistas

« Crear nuevos personajes y finalizacién det
cuento

* Leer palabras significativas teniendo en
cuenta sus vivencias

» Construir palabras nuevas

* Jugar con la fantas{a y 1a creatividad en
la construccidn de textos cortos

e Fortalecer la capacidad de andlisis sinte-
Sis .

* Relacionar imagen textos

* Seguimiento de instruccién

* Leer comprensivamente buscando el sig-

ANALISIS Y RESULTADOS

* Los nifios reconocen la lectura
como espacio de interaccidn, goce y
deleite en un permanente encuentro
de saberes

e Construccion de significados y con-
ceptos a partir de la creacion de textos
* Los nifios construyen conceptos y
significados a partir de textos dados
* Enriquecen su vocabulario

o Leen creativamente

Los nifios juegan y construyen pa-
labras nuevas teniendo como referen-
te el valioso e incalculable poder de
la palabra valiéndose de nuevos c6-
digos de expresién y comunicacién

* Los nifios reconocieron y validaron
ta importancia de leer imdgenes y
construir textos de acuerdo al referen-
te visual en determinados contextos
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR I::N EL AULA
PRE-ESCOLAR - PRE-KINDER - KINDER - TRANSICION

o | INTENCIONALIDAD Aprendizaje de |a lectura y escritura con texios motivadares y significativos.
E DESARROLLO DELAACTIVIDAD | En el tablero o en pliegos grandes de papel, aparte se facilita a los nifios una lista de titulos de cuentos. Con lagunas respecto a
g palabras significativas, al lado se incluyen palabsas posibles - mds de las necesarias de tema similar y que ofrezcan semejanza
o} con las patabras pertinentes.
g CONTENIDOS ESPECIFICOS | Se pide 2 los nifias recordar los cuentas leidas y que completen posteriormente los titulas de acuerdo a la gufa.
¥ Reconocimiento de fndices (titulos, gréficos, personaies) - Lectura de palabras solas relacionadas con el tema
2 | MATERIAL Cuentos variados (Cldsicos contempordneos)
& | ORIENTACIONES DIDACTICAS | Realizacion por mesas de trabajo - La actividad permite la creatividad del maestro colocando mids o menas Litulos, con mayor
E ‘ o menor nidmero de lagunas.

o PRE-ESCOLAR - TRANSICION _ -
g INTENCIONALIDAD A partir de un tema especifico o del proyecto de aula trabajado, los estudientes hacen una representacién mental. de lo que se
5 va trabajando en clase.
§ DESARROLLO DELAACTIVIDAD | Se genera un debate colertivo se pide a los nifios y nifias que recuerdan y argurnentan sobre e} tema. Se puede trganizar una lista
- con (Jluvia de idess), Luego el maestro organiza la informacidn. Escriben el texto en su cuademo v establecen una organizacién. ‘
[é CONTENIDOS ESPECIFICOS | Organizacidn y retencidn de informaci6n. Lectura Posterior. Escritura de diferentes textos (conocimiento de lenguaie). |

MATERIAL | Cuaderno viajero donde se encuentra el tema investigado. Libros - cuentos.

2 | ORIENTACIONES DIDACTICAS | Los escritos realizados por el profesor. Pusden incluirse en ur mural. Invitar a los nifios a escribir y participar en el periédico |
g ‘ | mural dela institucién.
L . - _—— = @ -

) S PRE-ESCOLAR - PRIMERO -
E INTENCIONALIDAD Elaburacion de dimentos en el aula, los nifios hacen su restario, Escriluca de una receta de cocina.
£5 | DESARROLLODEIAACTIVIDAD | Los mifios llevan los ingredienies v elaboran el alimento en clase. Analizar [ escritura textual de la receta. Describir los
A ingredientes. Describir el prooiso de elaboracidn. Elaboracion colectiva, analizar las diferentes fuses de proceso, Eseritura de los
E Nifcs y correceiin para asegurar la compresion.
£ | CONTENIDOS ESPECIFICOS | tdentificar las caracteristicas de una recetit, Propiciar I auto-oorreccidn en la escritura.
lé MATERIAL Utencilios de cotina. Difesentes empagues con recetas o ingredientes, Recetario (hojas y 14pices de colores.)
& | ORIENTACIONES DIDACTICAS | Es impostanie Hevar al aula libros de recetas - empagues. Permitir [ participacion del padre. Escribir el reoetario con ayuda de
(= < nailres,
E SUS pailres,

|
|
|
|
|

2. 2. EL MAESTRO VY EL FADRE DE FPAMILIA

«La poesfa no esta hecha para ser respetada, si no para ser sobrepasada»
Jean -Pierre-Foye, En Held (198 7:153)

En la transferencia de esta innovacién se clestaco el papel que juega el maestro y el padre de familia como mediadores,
propiciando espacios para reflexidn: respecto al acompafiamiento, el tipo de libros, el tiempo de dedicacién y los habitos para
realizar sus tareas, asf como la orfentacidn de pautas pedagdgicas.

Para ello nos apoyamos en el concepto de mediador dado por Reuven Feuerstein «Mediador como transmisor de valores,
motivaciones, saheres culturales significativos y estrategias, el mediador crea en el individuo disposiciones que afectan a su
funcionamiento de forma estructural. La mediacién puede adoptar infinitas formas y puede durar toda la vida. La privacién
cultural es privacién de mediacion». Feuerstein, R. (1989): Programa de Enriquecimiento instrumental.

El docente como mediador en e} proceso lector escritor su funcidn no es reducida a los métodos y normas de ensefianza sino
que esta encaminada a descubrir y orientar A dimensionar los intereses cognitivos de sus alumnos propiciar €l mas alto
grado de creatividad y un conocimiento profundo sobre el desarrollo de 1a lengua oral y escrita para saber Como y Cuando
debe ayudar al nifio con una intencionalidad Pedagdgica que lo conduzca al logro de un aprendizaje significativo.

2.3, EL AMBIENTE LECTOR VY ESCRITOR

Los ambientes lectores y escritores que propician actitudes positivas y despiertan gusto y placer en los educandos no
pueden ser rigidos ni atados a normas rigurosas. Estos estdn acompafiados de actividades Tadicas, que cumplen una
intencionalidad Pedagdgica como los juegos de palabras, refranes, adivinanzas ademds del goce v el placer por leer
diferentes tipos de textos.
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Hablamos entonces de un maestro que siente satisfaccién al ensefiar, que propicia actividades innovadoras, entendiendo
por innovadoras acciones con una intencionalidad clara que producen cambios positivos en los procesos educativos, que
utiliza materiales variados (videos , audios, carteles, revistas libros etc ) facilitando su labor y el aprendizaje de sus
educandos encontrando en ellos un sentido personal movilizando todas sus potencialidades hacia el goce por leer y
escribir y por el aprendizaje en general .

2510 EL AULA

Las actividades y las situaciones educativas requieren una concepcién determinada del espacio y de los objetos que
contiene .Para pensar en actividades en las que fluya la comunicacién y el lenguaje hay que imaginar un espacio
distribuido en dmbitos diferentes para momentos y funciones también diferentes .Deben existir zonas con mesas y sillas
,zonas de explicacién de cuentos .con amplios cojines para sentarse cémodamente y escuchar relatos .zonas con material
simbdlico : el rinedn de la cocina de alguna profesién medico , el rincén de la tienda de comprar y vender efc, el rincdn
de la biblioteca retinen los cuentos y otros materiales escritos y a donde se pueden acudir libremente .

La distribucion debe facilitar la comunicacién para todo el grupo, la maestra se reunird en pequefios grupes a dar
explicacién dando la posibilidad de escuchar a varios nifios , estas situaciones propician en los demds nifios charlas
discusiones sobre alglin aspecto del trabajo, cuestiones que no son claras ,los momentos de interaccion entre los nifios en
el aula son especialmente ricos y motivadores para el desarrollo del lenguaje y el aprendizaje en general

252 LOS LAZOS AFECTIVOS

«El amor garantiza la proximidad del educador, su proteccién y su ayuda. Da conciencia del propio valor, proporciona satis
faccién... el amor da alas y hace pasar por encima de los obstdculos... la confianza consiste en optar por fiarse y preservar en esa
actitud... tacto es la sensibilidad hecha actitud... sabe afinar con fina objetividad el justo medio entre contacto y distancia»

Hubert (1972): 172 a 177

En las situaciones de la lectura y escritura de cuentos, leyendas, rimas cortas, tarjetas compartidas con el adulto (Profe-
sores - Padres) se teje una relacién afectiva entre estos y el nifio o la nifia que tiene al libro como instrumento y pretexto.
En estos espacios los nifi@s reciben una informacidn clara: es maravillosos contar con papa y marna, y con un maestro
que con su voz, sus gestos es decir con todas sus experiencias haga vivir historias fantdsticas. Con ello se consigue
desarrollar actitudes positivas hacia el libro y las historias y valores que encierra.

Hay distintas formas de presentar cuentos, rimas, poesias a los nifios, el docente escogerd la forma acorde a la situacién,
ala edad, al grupo de nifios. Para ello se apoya en los cuentos, en filminas, los dibujos muy grandes, los carteles escritos
con el texto del cuento en letra cursiva y escrip, titeres, sombras chinescas.

En uno de los casos se potencia la comprension basdndose solo en el texto, en otros se busca la ayuda de elementos
externos para ayudar a la comprensién,

233 RECUPERACION DE LA PALABRA DEL NINO EN EL AULA

El nifio con su capacidad de sofiar, de elaborar hip6tesis, de asombrarse por las historias y los hechos que suceden a su
alrededor rectama constanternente la expresion de su Pensamiento, la Justificacién de sus acciones, la Formulacién de
dudas que terminan siendo protagonistas a la maestra. En estas situaciones los nifios utilizan el lenguaje para expresar
su Pensamjento.

Es asf como el docente puede ayudar a sus educandos a recuperar su palabra, a que aprendan a usar el lenguaje como expresién
de su pensamiento, para ello se crean situaciones en el aula, como contar sus anéedotas, historias familiares, experiencias
cuentos, que argumenten y opinen sobre diferentes acciones, proyectos, a la valoracién de algiin hecho sucedido.

Todo ello se constituye en manifestacion linglifstica, es asi como se crean situaciones en que los nifi@s pueden usar el
lenguaje para expresar su pensamiento y realizar un razonamiento claro.

Bl juego lingiifsiico: consideramos en este apartado aquellas actividades lingfifsticas cuya finalidad no es la comu-
nicaci6n, sino, simplemente, divertirse con el lenguaje, utilizando como objeto de observaci6én, de manipulacién, de
transgresién y de placer. Entran en esta categorfa los trabalenguas, los pareados y las rimas, las adivinanzas y los
refranes, la recitacién y la memorizacién de poemas. Las recopilaciones de material folkl6rico son una fuente inagotable
de modelos, a la vez que estimulan la creatividad de los nifios, que acaban elaborando sus propias producciones

Monserrat Bigas (2000) : 62
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CONCLUSIONES
CON LOS MAESTROS

©

O © 6 00

Reconocer la evaluacién como un proceso permanente de confrontacién andlisis y auto - reconocimiento frente at proceso lector y escritor de cada
uno de los nifios.

Asumir el error de una forma constructiva, como un paso negesario en la aproximacién y acercamiento a la lengua escrita.

Tener en la cuenta que los nifios son singulares es decir cada uno tiene su propio ritmo de aprendizaje unos avanzan ripidamente, otros tienen
ritmos muchos mas lentos.

Através del proyecto logramos fortalecer [a autoestima de los nifios eliminamos la excesiva correccién teniendo en cuenta que al nifio y obstaculiza
su aprendizaje.

De manera conjunta nifios, docentes y padres lograron realizar una aproximacién frente a [a autocorreccién como forma valida, para cualificar el
trabajo, superando hiptesis.

Planificacién de actividades docentes desde el colectivo.

Generar espacios de reflexién docente con el fin de confrontar los referentes tedricos con la practica enriqueciendo su que hacer en el aula.
Fundamentalmente, la propuesta implernentada genera una inquietud llamando a los maestros al cambio de sus practicas educativas y fortaleciendoce
coneeptualmente.

CON LOS NINOS

OGN GO © 66 0

e 606066 © © ©

Se le permiti al nifio la manipulacion de diferentes cuentos, libros temdticos enciclopedias solo con el inico fin de sensibilizar al nifio y aproximarlo
significativamente  los libros.

Se realizaron actividades que fortalecieron la competencia comunicativa, partiendo de necesidades reales que se dan en su contexto y vivencias diarias.
El desarrollo de las estrategias lectoras (Inferencias - indices - predicciones - autocorrecciones) han permitido al nifio acercarse a la comprensién
lectora teniendo en cuenta sus conocimientos previos.

Acercamos a los nifios a un tipo de lectura inferencial, 1 cual incide directamente en sus procesos de pensamiento, dejando de lado la lectura
descifrada de codigos y recuperacion de detalles de forma mas no de fondo.

Los nifios a través de |a lectura se acercaron significativamente al conocimiento leyendo y escribiendo con sentido.

Se fortalecieron los vinculos entre a escuela y los padres de familia haciéndolos participantes directos del proceso de aprendizaje de sus hijos.

Se reflexiono permanentemente sobre el padre como mediador y modelo de identificacién.

ON LOS PADRES

Desarroll6 la sensibilidad a través del préstamo de libros y la realizacién de talleres.

Posibilit6 condiciones favorables hacia [a lectura y escritura en el hogar.

motivaci6n constante por la asistencia 4 talleres.

Foment6 él habito lector y escritor en familia.

Fortaleci6 la participacién y acercamiento de los padres a la institucién.

Integracién de padres al aula a través de producciones escritas y elaboracidn de materiales.
Propicid espacios de reflexion sobre el modelo, la funcién, el compromiso de ser padre.

ESULTADOS Y PROYECCION

La innovacién en las diferentes instituciones logro afectar a los demds niveles tanto a nifios como a docentes para esta caso es importante resaltar
la vinculacion de los 22 maestros del CED Bilbao quienes asistian a las asesorfas.

Segiin el docurnento final de evaluacién los profesores manifiestan que los nifios mejoraron sus niveles de atencién, discriminacién fonologica y
fluidez verbal, permitiendo la construccién de textos con significado.

La motivacién y acercamiento det dinamizador al aula fue un elemento significativo para la consolidacién de la propuesta, teniendo en cuenta que
los nifios mostraron afecto y despertaron interés frente la lectura y escritura de cuentos, rimas, canciones etc. (Ver anexo)

La fundamentacion tedrica, | os talleres, el encuentro de saberes permiti6 la cualificacién y validacidn de saberes frente a nuestros comparieros.
Los nifios que participaron en el proceso y fueron promovidos lograron un alto desarrollo de atencién, interpretacién y argumentacién.

El hecho que en el CED Horizonte no fuera promovidos diez nifios se debe a diversas causas: Falta de acomnpafiamiento de los padres, dificultades del
lenguaje, alto nivel de desnutricion.

En el C.D.E. Bilbac sélo cuateo nifios no fueron promavidas.

Tal como se esperaba disminuyo la repitencia y desercién escolar, factores que son asociados muy comtnmente a la perdida del afio.

PERSPECTIVAS DE LA INNOVACION.
Teniendo en cuenta algunas premisas las dinamizadoras consideran algunos criterios como sugerencias para continuar con la propuesta.

©

OO0 0B

Puesta en marcha de la propuesta por parte de los docentes que participaron durante los 14 meses. Con el objetivo de convertirse en dinamizadores,
jalonadores de nuevos retos.

Definicién de tiempos, recursos para organizar talleres, encuentros que perritan consolidar la propuesta en las instituciones.

Asignacidn de funciones especificas para los dinamizadores que adquieren el compromiso.

Organizacién de cronogramas con temadticas, asignacion de recursos y tiempos.

Biisqueda de espacios de socializacién que permitan conocer las experiencias de los compaiieros.

Generar proyectos de aula que permitan insertar la lectura y ta escritura como un proceso significativo

Orientar el aprendizaje de la escritura y la construccién de textos literarios a partir del desarrollo de las estrategias lectoras tanto en pre escolar conio
en primaria.

Enfatizar el proceso tector y escritor en el desarrollo de procesos de pensamiento.

Elaborar el periddico o revista donde se publiguen los escritos de los nifios favoreciendo e incrementando la creacién de texto.

Orientar a los docentes en su practica escritural con el objetivo de promover la sistematizacién de su trabajo en el aula.

Invitar al uso de textos variados que promuevan ef aprendizaje no solo aquellos que son didécticos esto afianzaria la comunicacidn con tos padres y
la comunidad en general pues se permitiria el préstamo interbibliotecario.
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Anexo 2
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Anexo 4
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Anexo 6
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