Crudad:
lugar de formacién del ciudadano

CONSIDERACIONES INICIALES

Considerar la ciudad un lugar con poten-
cialidades para formar el ciudadano no es un fe-
némeno reciente. En un contexto social en que el
poder esta siendo pautado, cada vez mas, por el
saber, considerar la ciudad un lugar privilegiado
para formar el ciudadano es, en lo minimo, una
preocupacién bastante sintonizada con los tiem-
pos actuales.

Las transformaciones que ocurren en el
mundo contemporaneo, como consecuencia del
perfeccionamiento acentuado de la tecnologia,
provocan una concentracién discriminada del sa-
ber, centrada en pocos espacios. Esto hace que los
paises de economia emergente agilicen mecanis-
mos y estrategias dirigidas a la construccién de
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alternativas para aumentar la capacidad tecnol6-
gica, teniendo que esforzarse por promover inno-
vaciones socio-técnicas, para no correr el riesgo

* Profesora e investigadora del Instituto de Filosofia y Cien-
cias Humanas -IFCH- y Programas de Posgrado en Edu-
cacién, Servicio Social y Administracién en la Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul ~-PUCRS-,
en Brasil.

Este texto corresponde a su intervencién en el panel “La
ciudad, el desarrollo y la educacién”, el 26 de noviembre
de 1997.

La traduccién simultdnea de la conferencia y la posterior
traduccién del articulo estuvo a cargo de Martha Cecilia
Herrera Cortés, profesora del Departamento de Postgrado
de la Universidad Pedagégica Nacional, en Santa Fe de
Bogota.
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de someterse a un neocolonialismo centrado en
el poder del saber.

En esta perspectiva, privilegiar la ciudad
como lugar de formacién del ciudadano es salu-
dable, pues es una clara expresién del instinto de
supervivencia de un contexto social especifico. Es
una manifestacién del interés' en potenciar el in-
menso arsenal de saberes que la ciudad dispone:
todos sus acontecimientos, equipamientos, insti-
tuciones y personas que en ella circulan, con el
propésito de intensificar la formacién de sus ha-
bitantes, y, asi, instaurar disposiciones que les per-
mitan la construccién de relaciones sociales mas
igualitarias.

Son innumerables las formas y posibilida-
des de concrecién de este tipo de interés por la
ciudad. El Instituto para la Investigacion Educati-
va y el Desarrollo Pedagégico —-IDEP-, por sus
propuestas y propoésitos pretende consolidar ini-
ciativas capaces de hacer accesible la ciudad para
que todo ciudadano tenga la oportunidad deapren-
der en la ciudad, aprender de la ciudad, aprender la
ciudad.?

¢CUAL CIUDAD? ¢QUIEN ES CIUDADANO?

bviamente se considera aqui
una ciudad distinta de la que
conocimos en periodos pasa-
dos, en funcién, esencialmen-
te, del grado de densidad de
los contextos, el cual cambi6
mucho en el tiempo, tanto con
relacién a la poblacién, como
a las actividades —productivas,
comerciales o culturales— que
en ellos se desarrollan. Ade-
mas, la nocién de ciudad defi-
nida por la densidad, es la tini-
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ca que continiia vélida, ya hace més de un siglo.
Una evidencia de esto, esté en el hecho de que todo
el interés actual, con relacién a la ciudad, se refiere
a su capacidad de aproximar y exponer los indivi-
duos al méaximo de contactos posibles, exactamen-
te porque ella dispone de una densidad incompa-
rable de poblacién y de actividades.

En esta medida, “la ciudad es por excelencia
el lugar de las interferencias, el lugar donde se hace la
experiencia de las diversas formas de proximidad”
(Roncayolo, 1997: 32). Ella responde a la necesi-
dad contradictoria que impulsa al individuo de
las sociedades modernas: un deseo de movilidad
y,» al mismo tiempo, de enraizamiento. En fin, se
habla de la ciudad que condensa en un tiempo
determinado, en un espacio dado, un conjunto
complejo de relaciones sociales, constituyéndose asi
en lugar privilegiado para formar el ciudadano.

También es importante indagar quién es
considerado ciudadano hoy, pues, en funcién de
la movilidad resultante del desarrollo tecnolégi-
co, los patrones de la ciudad —como un espacio
particular a exigir un habitante particular: el ciu-
dadano- se extienden a otros espacios. Esto hace
que el término ciudadano englobe al habitante de
cualquier lugar, extrapolando los limites de la de-

" El interés, o en los términos preferidos por Bourdieu:
illusio ou libido, (1992: 92) se refiere a la

instauraciém de la creencia como el valor de las acciones e ini-
ciativas de un campo dado y es, simultaneamente, condicion de
su funcionamento, en la medida en que es esto lo que estimula
las personas, lo que las hace competir, rivalizar, lucha, y el pro-
ducto de su_funcionamento.

Siendo asi, resulta “de una determinada categoria de condi-
ciones sociales”. (Bourdieu, 1990: 127).

* Para mas detalles sobre esas posibilidades pedagégicas
de la ciudad recomendamos la consulta de Trilla, 1997:
36-42.
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nominacién aplicable sélo a los individuos resi-
dentes en el territorio circunscrito a la ciudad (Joly,
1997: 31).

La concepcién de ciudadano es la que pre-
senta mayor margen a la indefinicién, exactamente
porque, en la actualidad,

la vida cotidiana puede ser tratada independien-
temente de la dimension espacial. Hoy, un mismo ciuda-
dano aparece en otros espacios ademds de aquel en el
que vive; pertenece a varios grupos sociales, que se loca-
lizan en diversos territorios o itinerarios. Esto, sin consi-
derar que numerosas actividades tienden a desplazarse
constantemente (Roncayolo, 1997: 32-33).

El hecho de que el término ciudadano de-
signe, mds recientemente, a cualquier persona, in-
dependiente del lugar en el que habita, ademas
de otras implicaciones, destaca el nivel de com-
plejidad de la ciudad. De este hecho se derivan
innumerables necesidades y exigencias a las ini-
ciativas interesadas en constituir la ciudad como
un lugar de formacién del ciudadano, ya que sus
habitantes son miiltiples y diferenciados en varios
aspectos, muchos de ellos asociados a sus proce-
dencias.

¢LA INVESTIGACION FORTALECE LA CIUDAD
COMO LUGAR DE FORMACION?

La primera condicién para que la investi-
gacién fortalezca la ciudad en sus dimensiones
educadoras, es que exista interés por reconstruir
fen6menos sociales que se relacionan con pro-
blemas significativos vividos por la ciudad en el
presente. Tratase, pues, de rescatar la memoria
social no s6lo como una forma de comprensién
del pasado, sino, especialmente, como una alter-
nativa a la racionalidad contemporénea (Santos,
1993: 79).
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la investigacién compete, en-
tonces, reconstituir los proce-
sos sociales que se refieren a
los fundamentos de constitu-
cién de las identidades socia-
les de una determinada ciu-
dad, con el propésito de re-
ducir laamnesia social, que no
representa apenas olvido —es
decir, la incapacidad de re-
constituir ciertos aspectos del
pasado en detrimento de
otros- sino la incapacidad de
vivir experiencias verdaderas que serfan transmi-
tidas entre pasado y presente. Asi, el proceso de
investigacién tiene posibilidades de transformar
el presente en la medida que reinterpreta el pasa-
do, ya que la memoria tiene por un lado, el papel
de liberarnos del pasado como fantasma, como
carga, como aparicién y como repeticion (Ibid.: 78;
83). Por otro lado, permite la valorizacién y el re-
conocimiento de los aspectos que significan posi-
tivamente la trayectoria social de construccién de
los ciudadanos.

En otros términos, la investigacién instaura
las posibilidades que permitan al ciudadano reco-
nocer su identidad como agente social, al ofrecer-
le subsidios que le informen dénde y cémo se con-
figuraron sus puntos de origen. De este modo, se
aseguran formas de enraizamiento ciudadano, tan
indispensables en el mundo actual, cada vez més
movido por la virtualidad. Ademas, con tales con-
quistas se reducen los espacios al totalitarismo, que
tienen como a prioni “la pérdida de la tradicion y el
desenraizamiento del ciudadano” (Ibid.: 152-153).

Hay otra atribucién de la investigacién igual-
mente capaz de fortalecer la ciudad como lugar de
formacién. Se refiere a su capacidad de -al recons-
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truir el pasado a partir del presente— anunciar las
tendencias de los procesos sociales investigados
producidos en tal contexto, haciendo accesible, de
este modo, informaciones de corte cientifico, capa-
ces de cualificar politicas de intervencién social a
ser implantadas en la ciudad, con mas probabilida-
des de superacion de algunos obstéculos epistemo-
l6gicos que han marcado varios momentos del pro-
ceso de produccién social en la ciudad.

¢COMO LA CIUDAD FORMA EL CIUDADANO
A TRAVES DE LAS INSTITUCIONES?

Aunque es verdad que ademas de ésta, otras
preguntas podrian ser formuladas en términos de
problemas a ser investigados, pues, en principio,
todo fenémeno resultante de la compleja red de
relaciones que configura la ciudad, se constituye
como objeto de investigacion. Se sabe, sin embar-
go, que el acto de investigar supone la construc-
cién del objeto a ser investigado, lo que implica
una seleccion, en varios niveles, de los elementos
que deben ser priorizados en tal proceso.

De esta manera, uno de los criterios que
puede orientar tal recorte de lo real es la perti-
nencia y actualidad del fenémeno a seleccionar.
En esta perspectiva, considerando que casi la Lo-
talidad de lo social -y, consecuentemente, de la
ciudad- se produce en institucion,” parece indis-
pensable involucrar el maximo de esfuerzos en
proyectos de investigacién que apunten a la re-
constitucién de los procesos de formacién del ciu-
dadano en ella instaurados, independientemente
del tipo de vinculo de la institucién con el sistema
escolar formal.

Para dar cuenta de la amplitud de tal fené6-
meno —coémo la ciudad forma los ciudadanos a tra-
vés de sus instituciones— son necesarios todavia
més recortes, ademas de ser vital la elaboracién
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de propuestas que posibiliten el desarrollo de in-
vestigaciones de tipo comparativo. Tal procedi-
miento demanda ciertos pardametros que asegu-
ren el minimo rigor cientifico. Sin entrar en deta-
lle en este aspecto, es importante, no obstante,
destacar que solamente asi es posible reconstituir
la dindmica de todo un proceso, para poder cap-
tar tanto los puntos de origen de la construccién
de la identidad del ciudadano como las tenden-
cias de desarrollo del fen6meno que se investiga.

Una ivestigacion en curso

Desde 1994 en el Estado de Rio Grande del
Sur, Brasil, varios investigadores de diversas ins-
tituciones universitarias decidieron articular los
proyectos que venian desarrollando individual-
mente hace algunos anos, en torno de una cues-
tién que fuera préxima al interés de todos. Se opt6,
entonces, por el titulo “Urbanidad y ciudadanfa:
procesos de formacién e instauracién de saberes,
Rio Grande del Sur, siglo XX",* que articula los
siguientes proyectos:”

* Esta categoria de andlisis se entiende aqui como un con-
junto de relaciones sociales sustentado en bases materia-
les y de gestién. Se refiere a la concepcién propuesta por
Chapoulie y Briand (1994).

* El proyecto fue financiado por varios organismos: Con-
sejo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnolégico
-CNPQ-; Fundacién de Amparo a la Investigaciéon del
Estado del Rio Grande del Sur -FAPERGS—; Vicerrectorfas
de Investigacion y Posgrado -PUCRS-UFRGS-
UNISINOS-.

3 Cabe observar que son numerosos los sub-proyectos
vinculados a cada uno de estos proyectos, ya que pueden
constituir lineas de investigacion en las instituciones de
origen de cada investigador, posibilitando vincular las
actividades de investigacién de los estudiantes —de
pregrado y posgrado—, ademds de otros investigadores
interesados en la temdtica.
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* “Las iniciativas de asistencia y la formacién del
ciudadano”, con la coordinacién de Nilton Bueno
Fischer, en la Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul -UFRS-.

* “Formar el ciudadano: una propuesta de la es-
cuela de oficio catélica”, coordinado por Julieta
Beatriz Ramos Desaulniers en la Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul
-PUCRS-.

* “Practicas formativas de la medicina social en el
Rio Grande del Sur”, con la coordinacién de Maria
Stephanou en la UFRGS.

* “Constitucién de los agentes del Estado y la for-
maci6én del ciudadano”, coordinado por Flavia
Obino Corréa Werle en Unisinos.

* “Sindicalismo y formacién operaria”, con la co-
ordinacién de Luiz Indcio G. Gaiger en Unisinos.

Con este macroproyecto se pretende verifi-
car cdmo se constituye la formacion del ciudadano
que habita el Rio Grande del Sur, instaurada en
varias instituciones sociales, en el transcurso del

siglo XX.

Es oportuno resaltar aqui algunos de los 0b-
Jetivos y metas que se espera alcanzar, en conjunto,
€n este proceso.

Objetivos

* Evidenciar el sistema de relaciones sociales
—interactivas y conflictivas— que configura y sus-
tenta los procesos de formacién del ciudadano de
segmentos populares, asi como el conjunto de
saberes, intereses y propuestas conjuntas que son
desencadenados en el ambito de tales procesos,
durante el siglo XX;

* Rescatar y difundir para colectivizar la memo-
ria social, en lo relacionado con los procesos y prac-
ticas de formacién del ciudadano que se investi-
gan, con el fin de potenciar tales iniciativas y for-
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talecer la identidad del proprio ciudadano y tra-
bajador. Asi, se pretende cualificar la construccién
social del futuro, a partir de los nuevos soportes
obtenidos en el presente;

* Formar futuros investigadores, indispensables
en el campo de produccién de los conocimientos,
ya que la investigacién cientifica, asociada al de-
sarrollo tecnolégico desempeiia un papel crucial
en la dindmica de la sociedad contemporanea, con
repercusiones significativas en la construccién de
la ciudad y de la ciudadanfa.

Metas

ivulgar los principales hallaz-
gos obtenidos con la investi-
gacion, a través de varias ini-
ciativas:

* Banco de datos - Félio Views
(software).

* Guia de fuentes.

* Album fotogrifico.

* Exposiciones.

* Catalogos tematicos.

* Intercambio con investiga-
dores nacionales y extranje-
1OS.

* Actividades de extensién universitaria.

* Talleres de investigacion.

FORMAR EL CIUDADANO:
UNA PROPUESTA DE LA ESCUELA CATOLICA

A continuacién se presentan algunos aspec-
tos del referencial teérico-metodolégico que fun-
damenta el Proyecto “Formar el ciudadano: una
propuesta de la escuela catélica”, articulado al
Proyecto Integrado “Urbanidad y Ciudadania”, asf
como las demis investigaciones que se vinculan a
la linea de investigaciéon Formacion, Trabajo, Insti-
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tucién.® En otros términos, tal referencial de ané-
lisis se utiliza para investigar los procesos de for-
macién instaurados en escuelas catélicas en espe-
cial, pero se aplica a cualquier proceso de forma-
cién, desde que se incluyan en cada propuesta, las
especificidades del objeto a ser analizado a partir
del punto de vista teérico escogido.

En esta perspectiva, es preciso observar que
este abordaje ya se utiliza para investigar varios
procesos de formacién que se desarrollan en otros
campos sociales, propuestos por estudiantes de
pregrado o de posgrado, que tienen interés en
asociarse a esta linea de investigacién.’

A continuacién se presenta la problematica
que constituye el soporte para la referida linea de
investigacién, englobando el problema, la elabo-
racién conceptual de las principales categorias de
analisis utilizadas y el sistema de hipétesis pro-
puesto al construir tal objeto de investugacion.
(Ramos, 1993).

La problemdtica de la investigacion®

El proceso de formaci6n sufrié cambios en
el transcurso del tiempo, de acuerdo con las nece-
sidades del mundo actual. Se exige, desde las tlti-
mas décadas, una formacién con moldes globali-
zantes —mds flexible y respetando principios de-
mocriticos—, a la inversa de lo que ocurria hasta
la mitad del presente siglo, cuando tal proceso
tenia un sello diferente —basado en la rigidez y en
el autoritarismo—.

Es importante agregar que, cuanto més di-
versificados sean los medios de obtencién de sa-
beres, mayor sera la eficacia de la institucién es-
colar como productora de la sociedad, ya que son
los saberes construidos en el espacio escolar, con-
juntamente con la forma por la cual se instaura ese
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proceso, los principales elementos constituyentes
de la formacién-produccién de sus agentes y, con-
secuentemente, de la sociedad de la que ellos mis-
mos hacen parte. Siendo asi, reconstruir la for-
macién producida en una institucién escolar im-
plica, también, caracterizar los principales saberes
privilegiados en este contexto y verificar en qué
medida tal proceso instaura competencia —el sa-
ber-ser—y cualifica —l saber-hacer— sus formandos
para el desempenio de una profesion.

ales ponderaciones son indis-
pensables cuando se preten-
de verificar cémo se ha consti-
tuido la formacién instaurada
en escuelas catélicas del Rio
Grande del Sur, en especial
aquellas que se ocupaban de
los hijos de trabajadores, a
partir de mediados del siglo
XIX. A continuacién se pre-
sentan los principales ele-
mentos de las categorfas de
analisis consideradas centra-
les en esta investigacion.

e —

% En esta linea de investigacion se desenvuelven activida-
des en la PUCRS, bajo mi coordinacién, contando con un
equipo compuesto por estudiantes becados ~de iniciacién
cientifica y de perfeccionamiento-, estudaintes de maes-
trfa y otros —investigadores de la propia PUCRS o de otras
instituciones, nacionales e internacionales—. Los otros pro-
yectos que estdn en curso son: “Formacién construyendo
competencia: la demanda de la actualidad”; “Impreso:
del folleto al computador”; “Formacién: un proceso mil-
tiple en formas y asociaciones”.

7 Algunos resultados sobre estas investigaciones se inclu-
yen en el niimero especial sobre Formacién, trabajo e ins-
titucién en la revista Veritas de junio 1997.

¢ Este item, con algunas alteraciones, consta en Ramos,
1997.
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La concepcion de formacion

Los términos formacién, formar, formado(a)
se derivan del término forma que, en latin, signifi-
ca “molde o medio por el cual se da a una cierta materia
la forma que se desea” (Foulquié, 1971: 222). Forma-
cién es la accién por la cual algo se forma, es pro-
ducido; es la accién de formar, de organizar, de
instituir; de instruir, de educar y su resultado. Y
formado(a) es quien recibié una cierta forma; que
fue habituado conforme tal forma o tal hecho
(Dictionaire Encyclopédique Quillet, 1979: 2561).

Este concepto envuelve la adquisicion de
innumerables conocimientos, sin confundirse, sin
embargo, con instruccién, ya que el proceso de
formacién implica el desarrollo de habilidades y
actitudes, asi como la integracién de los saberes a
la practica cotidiana de la vida del formado
(Legrede, 1979: 232).

En otras palabras,

toda formacion supone una reflexion sobre el sis-
tema de valores que la fundamenta y requiere que se
cologque en accion aquello que fue adquirido, de manera
tedrica y prdctica. Es la persona entera, en los funda-
mentos de su propia personalidad, la que es envuelta
por el acto de formacién (Mialaret, 1979: 232).

| e observa que, aunque fuerte-
mente condicionado por los
elementos referenciales del
mundo religioso y de la pro-
pia institucién, el proceso de
formacién en escuelas de ofi-
cio catélicas no excluyé la ac-
cion de los individuos involu-
crados y, como todo proceso
activo, se caracterizé también
por “un movimiento de autoha-
cerse”, atravesado de “relaciones
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encarnadas en personas y contextos reales”, constituyén-
dose en un proceso histérico (Thompson, 1987: 9).

Es evidente también que tales escuelas, en
la condicién de institucién, al formar, reproducian
los aspectos sociales que la sustentaban. Pero, como
la reproduccién jamas es perfecta, pues siempre
existe “una tendencia en direccion a un compromiso
con circunstancias historicas especificas, y es en esta dis-
continuidad que la produccion es posible, que la agen-
cia humana tiene espacio para moverse” (Harker, 1990:
84), también la referida formacién cuenta, en el
desarrollo de su proceso, con la dimensién de la
produccion.

El hecho de que en un mismo ambiente con-
vivan personas con diferentes habitus —sistema de
disposiciones adquiridas—, oriundos de diferentes
contextos, hizo viable el cambio, la ruptura y no
apenas el consenso. Y se entiende que este proce-
so de formacion pretendia, principalmente, ins-
taurar un nuevo habitus, para constituir el princi-
pio generador de respuestas, mas o menos adap-
tadas a las exigencias de la institucién y del con-
texto social (Bourdieu, 1990: 131).

Como fenémeno que se constituye histéri-
camente, tal proceso recibié también influencias
de varios sectores de la sociedad y de sus poderes,
inclusive en el periodo en que estas instituciones
eran bastante cerradas. Es posible entonces que,
en el transcurso de la trayectoria aqui considera-
da, la formacién impartida en tales escuelas pre-
sente dimensiones nuevas, diferentes y hasta
opuestas al proceso inicialmente propuesto, jus-
tamente en funcién de esas interferencias exter-
nas —que fueron, sabiamente, canalizadas por el
poder de sus responsables en varios momentos-.

En las altimas décadas, la concepcién de
formacion es muy utilizada, en especial en los es-
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tudios que se refieren a las cuestiones ligadas al
trabajo y a la educacién. Més recientemente,
Empson y otros estudiosos consideran que el tér-
mino formacién se refiere no solamente a las orga-
nizaciones como Estado, Iglesia, Fuerzas Armadas,
escuela, empresa, sino también a los movimientos
de familia, de j6venes, de grupos de esparcimien-
to y otros. No es s6lo “la cuestion del trabajo, de la
produccion y del poder que estd en juego, sino el conjun-
to de la vida, de la totalidad de las relaciones humanas”
(Empson y Tanguy, 1986: 100). Ademas de lo an-
terior, se considera que en el desarrollo de activi-
dades de formacién existe la incorporacién de as-
pectos particulares, frecuentemente permeados
por précticas originales (/bid.).

Obviamente, la concepcién de formacién asu-
me connotaciones especificas, en diferentes tiem-
pos y espacios histéricos, puesto que se refiere a
una construccién social. Es en funcién de una cons-
tante recomposicién de los saberes exigidos por el
mundo del trabajo que el proceso de formacién
actualmente busca el “ajuste al mundo y, en la medida
en que se trata de un mundo en constante mudanza, a la
adaptacién a esa evolucion” (Foulquié, Op. cit.: 233).
Asi, las nuevas exigencias impuestas al desempefio
profesional demandan contenidos relativos al or-
den social, que pueden adquirirse en los diversos
espacios y tiempos vividos por el individuo.

Estudios recientes demuestran que toda la
accién humana, incluso aquella extraida de una
experiencia rutinaria, implica un cierto grado de
cualificacién, resultando siempre en alguna com-
petencia. Esto quiere decir que el saber pasa a asu-
mir un atributo de sujeto, y que en palabras de
Stroobants, “la relacion cognitiva tiende a definirse
sobre el modo de ser —ser competente—y no mds sobre
aquel de tener —tener un saber con el riesgo de perderlo—
la calificacion”.

A partir de estas precisiones, se verifica que
la formacién globalizante se basa en la instaura-
ci6n de la competencia, mas centrada en el saber-
ser, que en el saber-hacer, 1o que implica decir que
el trabajador competente es aquel que sabe utili-
zar de manera eficaz todos sus conocimientos, en
las més diversas situaciones encontradas en su
puesto de trabajo.

Este saber-ser se constituye también de sabe-
res técitos, informales. O sea, envuelve buena parte
de conocimientos dichos arbitrarios —conocimien-
tos que no tienen una relacién directa con los sa-
beres del métier del trabajador-y que son, por esto,
de dificil contrastacién y medicién.

Actualmente, es consensual la idea de que la
formacién de competencias podra ser ampliada,
cuanto mas se vuelvan relativas “las oposiciones entre
saber formal e informal, saber tedrico y préctico” o entre
saber y saber-hacer, como también “las distinciones
entre las formas rigidas y las prdcticas informales” de
obtencién de saber, segtin el profesor Stroobants.

fectivamente, el fenémeno en
estudio, al igual que toda la
vida social, se constituye a par-
tir de “una infinidad de interac-
ciones, lodas muy precisamente lo-
calizadas en el tiempo y en el es-
pacio” (Accardo, s. f.: 33). En
este sentido, es importante
conocer, lo més exactamente
posible, las circunstancias y el
lugar en que ese proceso de
formacién fue producido.

El concepto de institucion escolar

La formacién ofrecida a los futuros trabaja-
dores, y que se investiga a partir del referencial
aqui expuesto, se realizé en una escuela —un espa-
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cio concreto atravesado por relaciones sociales, con
una base material y una gestién especificas—. O
sea, se trata de un fenémeno producido en un espa-
cio institucional. Por esto, se torna indispensable
mencionar las dimensiones privilegiadas en este es-
tudio, que configuran la escolarizacién como un
hecho institucional (Chaoulie y Briand, 1980: 13).

Dado que el principal presupuesto es el que
la institucién escolar resulta de un conjunto de
relaciones sociales, que se instauran a partir de
una base material y de gesti6n, es primordial ana-
lizar el funcionamiento de la institucién, conside-
rando sus aspectos materiales y administrativos,
asf como las pricticas, los intereses y las catego-
rfas de interpretacién de los diversos grupos de
agentes que la componen (Ibid.: 23).

Es importante distinguir “los comportamien-
tos profesionales y socio-politicos del personal de la insti-
tucién y la politica escolar aplicada o exigida por el go-
bierno v, ademds, la accion de la comunidad local, del
patronato o de los sindicatos” (Ibid.: 28). Por otro lado,
los cupos ofrecidos por los establecimientos cons-
tituyen la mediacién institucional principal, por
la cual las propiedades de la estructura de clase,
las politicas escolares y otros factores coyuntura-
les se traducen en hechos de escolarizacién. Por
esto, la oferta de cupos debe ser analizada en fun-
cién de los determinantes pedagoégicos, espacia-
les y financieros, considerando también los facto-
res que condicionan la demanda y la concurren-
cia respecto a los cupos existentes.

El sistema de hipdtesis

Conforme a lo ya expuesto, la discontinui-
dad verificada en la génesis y estructuracién de
las escuelas de oficio catélicas, como también en
la formacién que éstas proponian a los hijos de
trabajadores, se asocia a la dindmica estructural
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del campo religioso y a su articulacién —al mismo
tiempo interactiva y conflictiva- con la dindmica
estructural de los campos social, econémico y po-
litico, en el transcurso del tiempo. A partir de esa
articulacién, que es central en la investigacién, se
pueden formular estas hipétesis:

1. La interacci6n entre la dindmica de los campos
religioso y socio-econémico-politico determina el
surgimiento de un nuevo discurso religioso, orga-
nizado en torno de un medio operacional -la es-
cuela de oficio catélica-, portador de ciertos ele-
mentos que se diferencian de los discursos religio-
sos anteriores —interés por las masas populares,
posicién del hombre frente a la naturaleza, signifi-
cado del trabajo—, y que vio reducidas sus bases de
sustentacién con el pasar del tiempo.

2. El nuevo discurso religioso se instaura a partir de
un sistema de relaciones que posibilité su insercién
en espacios todavia no ocupados de forma significa-
tiva por otros segmentos sociales, produciendo re-
presentaciones vinculadas a la dindmica estructural
de los campos social, econémico y politico, con los
cuales fue estableciendo relaciones, indispensables
para su constitucién. El tipo y la forma de insercién
de este discurso —los aspectos resultantes de las tra-
yectorias de estos campos en lucha entre si- se cues-
tionan y tienden a entrar en crisis.

3. Las representaciones del nuevo discurso se arti-
culan con ciertos esquemas y précticas sociales, a
partir de la dinamica estructural de los campos reli-
gioso y sécio-econémico-politico, posibilitando la
génesis y la expansion de esa escuela de oficio cat6-
lica, que formaba segmentos de la clase trabajadora,
con base en los fundamentos de la doctrina catélica.
Con el paso del tiempo, ese tipo de escuela no pro-
ducia més los resultados esperados por el sistema
socio-econémico-politico vigente.
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4. La articulacién, resultante de la dindmica es-
tructural de varios campos, se basa en representa-
ciones asociativas y conflictivas con relacién a los
sectores sociales dominantes, las cuales limitaron
la dindmica del nuevo discurso religioso en lo to-
cante a su operacionalizacién —-imponiendo adap-
taciones, mudanzas, adopcién de nuevos elemen-
tos o dimensiones - y a la formaci6n propiciada
por las escuelas de oficio catélicas. Tal discurso se
reorienté en el transcurso del tiempo, no repre-
sentando mds los aspectos que justificaban su exis-
tencia frente al grupo o clase social con la cual los
agentes del campo religioso realizaban el trabajo
de dominacién, en ese momento.

5. Las limitaciones impuestas al nuevo discurso re-
ligioso, a partir de nuevas exigencias provenientes
de la interaccién entre los campos, con el paso del
tiempo determinaron la modalidad que, lentamen-
te, reestructuré el proceso de formacién implanta-
do en las escuelas de oficio catélicas.

omo es el punto de vista que
crea el objeto y no al contra-
rio, se procuré definiry cons-
truir el objeto de estudio’
aqui propuesto, “en funcion de
una problemdtica tedrica”
(Bourdieu, 1978: 54), que re-
sulté en el conjunto de hip6-
tesis expuesto anteriormente.
Los estudios de Pierre Bour-
dieu constituyen una referen-
cia importante para captar los
mecanismos y relaciones do-
minantes en la construccién de la trayectoria del
proceso de formacién aqui investigado.

Considerando los limites de este articulo, no
sera posible entrar en mayores detalles, pero es
oportuno, por lo menos, seialar que la nocién de
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campo es central en el modelo propuesto por el
referido autor.'” El destaca la relacién entre campo
y habitus —sistema de disposiciones adquirido en
la relacién con un determinado campo— como la
“dnica manera rigurosa de reintroduzir los agentes sin-
gulares y sus acciones singulares”, sin incurrir en la
historia factual (Bourdieu, 1990: 63).

La Figura 1 muestra las principales relacio-
nes entre la categoria central —el proceso de for-
macién en escuelas de oficio catélicas—y los otros
elementos que la explican y la determinan.

La definicién y seleccién de los conceptos,
dimensiones e indicadores, derivados del sistema
de hipétesis, se basaron en los referenciales men-
cionados hasta aqui. La operacionalizacién de los
presupuestos tedricos a través de tal procedimiento
ejercié el papel de una #illa o filtro que aclard,
distinguié y jerarquizé los elementos priorizados
en el andlisis del tejido de relaciones, constituti-
vos del fenémeno en estudio.

Algunos hallazgos"

Es indiscutible que la fuerza y la influencia
de esa manera de formar permanece por mucho
tiempo en la vida de sus formandos, como ellos

? Segtin Bourdieu (1993: 916), la construcién del objeto,
para ser realista, precisa apoyarse en un conocimento
anterior del fenémeno investigado. Sélo asi la investiga-
cién tiene condiciones de hacer surgir las realidades que
pretende registrar.

10 Conforme el autor, tal nocién ha sido 1til “para designar
una postura teérica generadora de elecciones metidicas, negati-
vas y positivas, en la construcion de los objetos” (Bourdieu,
1992: 254).

! Este item, con algunas alteraciones, se desarrolla en un
articulo publicado en la revista Veritas (Ramos, 1997).
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Figura No. 1
Relaciones en el proceso de formacién
en escuelas catdlicas
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mismos confirman. Las revelaciones de un forman-
do en una de las escuelas de oficio catdlicas investi-
gadas son ejemplares en este sentido, cuando dice:

Elnexo con los Hermanos Lasallistas fue muy fuerte
y se extiende hasta hoy; digo que mi segundo hogar son
los Lasallistas. Hoy doy asesoria a los hermanos en la
construccion de predios, en las reformas. La simpatia, el
deber de gratitud para con ellos es algo muy fuerte.

En la medida en que la formacién era tota-

lizante, basiandose en un conjunto de presupues-
tos que buscaba la homogeneizacién de las actitu-
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des y comportamientos de los internos, las opor-
tunidades de diversificacién de las experiencias
en el ambiente de tales escuelas eran reducidas,
haciendo que todos, independiente de la época
en que alli estuvieron, fueron obligados a viven-
ciar practicamente las mismas situaciones. Siendo
asi, lo que vale destacar, es la forma como ese pro-
ceso se inscribié en las memorias, en los cuerpos,
impregnando la vida entera de los formandos.

Este es uno de los aspectos mas relevantes
de tal andlisis dentro del contexto actual, espe-
cialmente en lo relacionado con los segmentos
populares. Se verifica que el éxito de estas institu-
ciones estaba directamente asociado a la estructu-
ra de los tiempos y espacios, materializados en
practicas y saberes alli construidos, que posibilita-
ron las rupturas capaces de instaurar las disposi-
ciones exigidas para una insercién social adecua-
da de estos individuos como ciudadanos. Es decir,
el proceso de incorporacién del habitus que carac-
terizaba y distinguia el habitante de ciudades has-
ta 1970, se instauraba en escuelas de oficio catéli-
cas —una forma de formar el ciudadano- a través
de experiencias concretas que, al ser repetidas, se
acumulaban, se sobreponian y acumulaban, inte-
riorizindose siempre mas profundamente, hasta
transformarse en disposiciones generales.

través de las investigaciones se

reelaboraron elementos relati-
vos a la constitucién de futu-
ros trabajadores ciudadanos
que realizaron su formacién en
instituciones escolares ligadas
al campo religioso. Asi, al re-
cuperar la memoria y la iden-
tidad de esos agentes sociales,
nuevos subsidios se colocan a
la disposicién y pueden revi-
talizar ese proceso de produc-
ci6n del ciudadano.
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En otros términos, se rescatan aspectos de
la historia de la educacién del Rio Grande del Sur,
con la sistematizacién de datos y referencias de
una época, que con el tiempo quedarian perdi-
dos, pues estaban dispersos y sin ningtin tipo de
sistematizacién. Una parte de esas informaciones
contintian siendo bienes que estidn con las perso-
nas —en sus memorias y recuerdos— muchas de las
cuales ya murieron o tienen bastante edad. Si esas
historias no fuesen registradas con urgencia —es-
critas, catalogadas, analizadas- la socializacién de
esos conocimientos quedaria comprometida, que-
dando solamente una historia de lagunas peren-
nes. Y, entonces, por no poseer una visién nueva
del pasado se dificulta la adquisicién de una vi-
si6én nueva del futuro (Zeldin, 1996: 7).

| enfoque de esta investiga-
cién instaura una ruptura con
el objeto pre-construido —que
estd inmerso en significacio-
nes de nivel inferior, ligadas
a la experiencia mas ingenua
y aparente-'? y propone un
referencial de andlisis para
considerar el objeto que se
investiga. En esta perspecti-
va, se entiende que el mode-
lo explicativo construido para
capturar la formacién produ-
cida en escuelas de oficio catdlicas —para estable-
cer una articulacién de ese proceso a la dindmica
mis general de la sociedad- puede ser utilizado
para analizar otras realidades semejantes. Asi, se
procura contribuir, en alguna medida, para una
mayor comprensién de tal fenémeno, con la posi-
bilidad de lograr algunas generalizaciones respec-
to al papel y las acciones del campo religioso que
—a través de sus practicas pedagégicas ligadas a
las representaciones asociadas a las normas y va-
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lores del catolicismo- se dedic6 a un objetivo que
ha sido del interés de otros segmentos sociales:
formar el ciudadano que habita la ciudad.

(CONSIDERACIONES FINALES

Es oportuno sefalar la importancia de con-
jugar esfuerzos en busca de propuestas conjuntas
de investigacién, basadas en analisis comparati-
vos, que se refieran a procesos de formacién del
ciudadano instaurados en ciudades que se locali-
zan en diferente regiones, paises o continentes.
Los principales pardmetros a definir para garan-
tizar el rigor cientifico con relacién a los conoci-
mientos producidos, se refieren a algunas catego-
rias de analisis, tales como:

* Periodo de duracién del proceso a ser investiga-
do -tiempo corto, medio o largo—;

* Tipos de institucién, saberes en ella instaurados
y relaciones que configuran las practicas pedagé-
gicas implementadas;

* Agentes sociales involucrados en tales proceso
sociales —directa o indirectamente—;

* Principales concepciones, estrategias y asocia-
ciones desencadenadas en torno a la formacién
del ciudadano.

Algunos mecanismos y soportes son indis-
pensables para desarrollar una propuesta de in-
vestigacion conjunta, sea en el ambito nacional o
internacional. En ese sentido, vale senalar que ya
se dispone de algunas posibilidades como los en-
cuentros dirigidos a la divulgacién de la produc-
cién cientifica, los cuales pueden ser potenciados
para la constitucién de equipos interesados en in-
vestigar temas en comiin. Ademds de esto, las co-
nexiones inter-institucionales representan alterna-

12 De acuerdo con la concepcién de Panofsky, citado por
Bourdieu (1987: 338- 339).
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tivas que tienden a ofrecer ciertos respaldos indis-
pensables al desarrollo de la investigacién, en lo
que se refiere a personal, equipamientos, espacio
fisico y soportes a la divulgacién.

Probablemente, los resultados de tales ini-
ciativas representan una posibilidad increfble para
captar la complejidad —en sus similitudes y dife-
rencias— de los innumerables procesos de forma-
cién del ciudadano instaurados en varias ciuda-
des de América Latina, por ejemplo, en que se
puede verificar el grado de importancia de algu-
nas instituciones sociales en la produccién social
de la ciudad y del ciudadano, especialmente por-
que no son procesos aislados unos de los otros,
por situarse en ciudades de diferentes pafses lati-
noamericanos.

Algunos trabajos producidos sobre institu-
ciones situadas en Colombia,'® relacionadas con
iniciativas de caracter pedagégico, presentan mu-
chos puntos comunes con las investigaciones que
desarrollo. Sin duda, es un indicio a ser mejor in-
vestigado: el que algunos procesos de formacién
del ciudadano, que aparentan tener sus principa-
les bases de edificacién en el 4mbito nacional, o
s6lo local o, en lo maximo regional, en realidad,
tienen varios elementos de sustentacién en rela-
ciones que traspasan muchas fronteras, y por esto,
tienden a ser mas resistentes, duraderos. Para una
ciudad que se propone ser cada vez mas un lugar
de formacién del ciudadano, es fundamental dis-
poner de ese tipo de informacién, pues solamen-
te asi podrén instaurar pricticas y politicas capa-
ces de potenciar o relativizar las instancias de la
ciudad, dependiendo del papel que desempeian
en la formacién del ciudadano.
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