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Presentacion

Este documento esta precedido por un proceso de in-
vestigacion que le apost6 a “inventarse” una particular for-
ma de concebir los conceptos y nociones aplicados a con-
textos explicativos propios, hberandolos de las convenciona-
les cargas de sentido. Ese proceso de resgngficaadn no estuvo
en lo esencial dirigido a producir rupturas, sino a reconsti-
tuir practicas educativas deformadas por tradicionales 16gi-
cas de autoridad, en atmosferas de resistencias pasivas de
corte generacional. El proceso tuvo como pretexto el estu-
dio de las multiples wuteracciones socuales en la escuela que posi-
bilitan la formacién audadana, la que se articul6 en esta in-
vestigacion a las nociones y practicas de la adra y 1a dono
craaa escolar. : )

Se parte de reconocer que pese a los avances en cien-
cia, tecnologla, informatica y medios de comunicacion, la
esauela es todavia la principal institucién para la formacién
humana, es el espacio donde se posibilitan los aprendizajes
mas relevantes que requiere la sociedad en cada momento
de su historia. Es por lo tanto, portadora de una funcién
social determinante para las transformaciones que nos ga-
rantizan la convivencia y la bisqueda de bienestar. La es-
cuela nos coloca en multiples perspectivas en el camino de
la formacién de los seres humanos, de las cuales dos son



¢Ciudadania en la escuela®

Imaginarios, interacciones y retos

sustancialmente importantes el conocimiento y aprehension
de los fundamentos de las ciencias y, la formacion de los
valores y las practicas sociahizadoras

Buscar acciones o formas de hacer de la escuela un
lugar para el aprendizaje de competencras ciudadanas, ha lleva-
do a dwersas mstituciones del Distrito y del pais a desarro-
llar procesos de mvestigacién e innovacidon que han aporta-
do en la construccién alrededor de este tema.

Cada una de esas experiencias ha decidido su propio
camino, algunas han partido de modelos explicativos de ca-
racter tedrico con estrategias de implementacion en practi-
cas formadoras de competencias ciudadanas, convirtiéndo-
se mas en experiencias demostrativas que en auténticos pro-
cesos de mvestigacion. Otras por el contrario, han arriesga-
do desde realidades especificas sus aproximaciones concep-
tuales, dando 2 la experiencia un caracter auténticamente
mnnovador. Esta investigacion, se mscribe en la segunda ten-
dencia, no sin grandes esfuerzos y dificultades.

La 1nvestigacidn se desarrollé en la localidad de
Engatva, densamente poblada y con los conflictos propios
del desempleo, pobreza, violencia, desplazamiento y ruptu-
ras afectivas que desagregan y reagrupan unudades famiia-
res fragiles Contexto que condiciona preguntas como el pa-
pel de los saberes, las 1nteracciones, la produccion de senti-
do en un ambito como la escuela donde se espera acceder al
conocimiento, peto sobre todo encontrar la oportunidad de
existir y construtr un proyecto de vida individual, famihar y
comunitario

No cabe la menor duda que la escuela debe asumur la
responsabilidad en formar personas criticas y comprometi-
das con las problematcas socales, por ello debe intentar de
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manera permarente, y tender un puente entre el mundo de
los conceptos y las teorias, con el de la realidad cotidiana y
las previsiones del futuro.

En el caso del problema que nos convoca -escuela y
formacién ciudadana,- es claro que cada institucion cons-
truye un acervo de valores para la formacién democratica.
Estos valores como principios deseables para la regulacién
de la convivencia social son constantemente re-significados
y enriquecidos por los miembros de la comunidad educati-
va, en sus interacciones cotidianas.

No se puede hablar de ciudadania en un plano mera-
mente tedrico y alejado de componentes esenciales como la
democracia. Por lo tanto, formar ciudadania en, desde y para
la democracia implica contar con espacios y oportunidades
que promuevan y permitan al estudiante aprender habilida-
des y concepciones democréticas y ciudadanas, que conlle-
van a la participacién activa en los procesos publicos de la
escuela, de identidad y pertenencia a una comunidad deter-
minada y a la toma de concenca de ser un sujeto con derecho a

tener deredxs.

La formacién de valores ciudadanos y el ejercicio de
practicas democréticas al interior de la escuela tiene su pro-
pia significacién. No es la reproduccién ni el remedo de las
pricticas democriticas y ciudadanas convencionales, sino
en lo fundamental es el ejercicio mediante el cual se cons-
truye la escuela como un escenario publico que tiene sus
propias especificidades. Es en su interior y en el desarrollo
de sus procesos, dindmicas, rutinas y roles que la ciudadania
y la democracia escolar adquieren sentido e importancia pro-

pla.
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Una caracteristica de los procesos de formacién de su-
jetos democraticos es su complejidad e integralidad, en cuan-
to no corresponde s6lo a un nivel de la educacion (primaria,
secundaria, bachillerato), ni a una modalidad especifica (for-
mal, no formal e informal), ni a una clase de curriculum (ex-
plicito y oculto), tampoco a una agencia educativa determi-
nada (iglesia, escuela, familia, ejército, medios de comuni-
cacibén, comunidades barriales) y en consecuencia a unos ini-
cos agentes (sacerdotes, maestras y maestros, padres de fa-
milia, militares, amigos...) sino a todos y a cada uno de ellos.
La educacién para la democracia ademas de compleja e in-
tegral, es transversal; nos permite proponer el simil del
hipertexto que desde multiples ventanas se entra y sale, se
inserta y excluye, de y para discursos y practicas diferentes
que forman una totalidad.

No existe una receta ni ruta unica, mediante la cual se
pueda ofrecer la realizacién plena de las mujeres y hombres
que avanzan hacia procesos de mayor humanizacién a tra-
vés de las practicas ciudadanas y democraticas. En este sen-
tido, €l resultado de esta investigacidén no pretende presen-
tar un modelo especifico para ser aplicado en las diferentes
instituciones, ya que éste ha sido pensado por un grupo de
maestros que reconocen la diversidad del aula, y la diferen-
cia, capaces de ser criticos sobre su quehacer pedagogico.
Pretende eso si estimular la reflexién, el cuestionamiento y
la autocritica de los modelos educativos basados en siste-
mas de autoridad rigida y poco flexible.

Esta investigacidn se centra en el reconocimiento de
los y las estudiantes como actores sociales, en la compren-
sién de sus vivencias y en la aceptacién de su participacion
en la generacién de pricticas, desde las cuales se inserten de
manera concreta y visible en los procesos de democratiza-
cién de la cultura escolar. La comunidad educativa que se
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pretende formar, potencia la diversidad como una expresién
de la riqueza cultural y social de un grupo y una comunidad,
y que ademas, asume los valores civicos y politicos como
eje articulador del Proyecto Educativo Institucional. Si en-
tendemos la escuela como una comunidad que convive en
la diferencia, corresponde a ésta orientar el desarrollo de com-
petencias sociales y politicas que transformen la practica de
la ciudadania en los distintos espacios sociales que le son
propios, la formaci6n de sujetos ético-politicos, autdnomos
y solidarios, que sobre la base del desarrollo de competen-
cias cognitivas y morales resuelvan problemas de manera
légica y justa. Considerar la escuela como epacio prbdico, cul-
tural 3 politico, permite proponer un proceso de formacién
para todos los miembros de una comunidad que naci6 pre-
guntandose: “¢qué es lo que nos retine?, ¢qué vamos a apren-
der juntos? y ¢cémo nos vamos a regular?. De estas pregun-
tas surge el reto de investigar e innovar en el area de forma-
cién en aprendizajes ciudadanos, aplicados a las practicas
democriticas de la vida escolar.

Proponemos considerar la escuela como un espacio ha-
bitado por el cruce de culturas y subculturas, que definen en
sus interrelaciones la necesidad del reconocimiento del otro
como diferente, el sentido de pertenencia a una comunidad,
el bien comin y las formas del ejercicio del poder. Es desde
este lugar que nos proponemos pensar la ciudadania y la de-
mocracia escolar.

Este proceso de investigacién se propuso estimular la
actitud investigativa del docente en el marco de su practica
pedagbgica, ayudarle a identificar tendencias y prioridades
de intervencién educativa dentro de un proceso de forma-
cién ciudadana en un contexto socio-espacial determinado,
asi como producir por consenso unos criterios que permitie-
ran el ejercicio de la ciudadania en la institucion educativa
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dentro de un marco participativo, deliberativo y critico. Como
ejercicio de investigacidén y caracterizacion de las
interacciones escolares esta se dirigié hacia la construccién
del conocimiento, de la comunidad educativa y la organiza-
cién de espacios colectivos que posibilitaran las practicas
de la ensefianza. Para ello, se trabajé sobre la comprension y
representacién de los maestros, los padres de familia y los
estudiantes en torno a la ciudadania, la autonomia, la
autorregulacién, la negociacion, el pacto, los acuerdos, con
el propdsito de crear interacciones y ambientes de aprendi-
zaje donde fuera posible la discusidn, la concertacion, el
consenso y el disenso como parte fundamental de la vida
democritica y cultural de la escuelas.

La primera parte, desarrolla una reflexién tedrica que
da al grupo unos referentes de interpretacién y analisis espe-
cificos. En ella, se busca hacer claridad sobre las nociones y
conceptos que le son esenciales a su construccién, ademas
del enfoque que la gufa. Asi como ejes de construccion ted-
rico los conceptos de ciudadania, cultura e interaccion esco-
lar, los que direccionan hacia una experiencia de denocuaa

escolar construida alrededor de la cultura.

En la segunda parte, toma en consideracion los
preconceptos de ciudadania existentes en los distintos nive-
les factores de formacién de la escuela. Es asi como se parte
de explorar en el imaginario de los nifios y nifias sobre el
concepto de ciudadania, que encuentra cargado de riqueza 'y
amplitud desbordada. Luego, se indaga por las nociones de
los maestros y maestras sobre el tema hallando concepcio-
nes formales ymuy cerca de entender la formacién ciudada-
na como educacién en valores. No obstante, la sorpresa la
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dieron los y las jévenes cuando se les pregunté por el con-
cepto de ciudadania ya que sus definiciones fuerén mas
amplias, respecto a la de los adultos.

La tercera parte de este trabajo presenta una reflexién
sobre ciudadania, cultura y democracia en la escuela bus-
cando fijar lineas de investigacion en los distintos escena-
rios de la vida escolar y en la interaccién de sus actores.

La ltima parte arriésga unas conclusiones finales y hace
algunas sugerencias con el propésito de que las institucio-
nes reflexionen y las consideren sobre estas en sus procesos
de democratizacion de la vida escolar.

Resulta importante para el grupo expresar nuestros agra-
decimientos a la Secretaria de Educacion del Distrito, que a
través del IDEP tuvo la idea de hacer esta convocatoria de
investigacién sobre ciudadania escolar. Asi como a los maes-
tros, maestras y estudiantes de las instituciones educativas
de la localidad de Engativa que participaron en los eventos
y proporcionaron sus puntos de vista sobre los aspectos tra-
tados.

Igualmente a la comunidad de maestros, maestras y ad-
ministrativos de los colegios de las Mercedes y Torquigua,
que de lejos y de cerca acompaiiaron esta experiencia, ce-
dieron sus espacios y aportaron sus puntos de vista. Pero,
definitivamente el reconocimiento mayor es para los nifios,
nifias y jévenes que nos llevaron de la mano por sus imagi-
narios y practicas culturales y democraticas colocandonos
frente a nuevos retos para nuestra labor docente y los futu-
ros proyectos de investigacion.
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Referentes tedricos para un proceso
de reconceptualizacion

No son muchos los esfuerzos que se han realizado en
torno a redefinir y resignificar la ciudadania como categoria
de analisis al colocindola en funcionamiento en un espacio
social y cultural como la escuela. Mas bien, lo que se ha
hecho es trasladar de la esfera social y politica el significado
y sentido que ésta adquiere en ese contexto y aplicarla en
forma mecanica a un escenario cuyos actores y referentes de
vida se construyen desde motivaciones culturales distintas
por poblaciones que transitan los lugares de la escuela y la
vida social buscando sus propios referentes de identidad.

Tomando en consideracion lo anterior, esta conceptua-
lizacién parte de una premisa basica: las tres categorias que
estan al centro del analisis de este proceso de investigacion
son ciudadania, cultura e interaccidn, todas haciendo girar
su sentido hacia un contexto especifico de interpretacion y
explicacién que es el de la vida escolar. Por esto la pregunta
que guia nuestra blisqueda esta dirigida a dar razén por el
tipo de ciudadania que se corresponde con ese espacio y no
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port la nocton y la practica de la ciudadania en su ¢oncépcion
tradicional que define las relaciones del individio-ceirvsel
Estado en la esfera de lo publico y en relacién con el ejerci-
cto de los derechos y el cuamphmiento de los deberes.

Nuestra apuesta se dirige en otra direccidn: las relacio-
nes entre el individuo y la cultura en la construccién piblica
de sus terntorios de saber y poder. Este enfoque construye
entonces una tension entre un modelo de ctudadania politi-
ca y un modelo de ciudadania cultural, sin que la primera
deje de ser cultural por su naturaleza politica ni la segunda
port sus légicas culturales, no incluya la politica Lo que se
esta redefiniendo es el sentido y el propésito en esferas de
aplicacton diferente, lo que no implica de ninguna manera
que resulte excluyente la una de la otra, sino que cada una
asume un nivel de pertinencia distinto.

Este enfoque fue apareciendo en el camino de la discu-
s16n y la reflexién critica con los autores en el marco de las
lecturas, en el proceso de comprensién de los ejercicios de
construccién tedrica que el equipo produjo para colocar en
juego categorias de anilisis que correspondieran de manera
mis coherente con las hipétesis de trabajo y en el procesa-
miento de las expresiones que los actores de la comumnidad
educativa han registraban en nuestros instrumentos de ob-
servacion y diagnostico.

Asi, los conceptos y enunciados que ponemos hoy en
juego son fruto de la elaboracion del equipo en el campo de
analsis y reflexién que son objeto de estudio de este proyec-
to de mnvestigaci6n No suponen un desptrecio por los auto-
res s1no una apuesta por la construccién de marcos propros
en funcién de los desarrollos y giros particulares que poco a
poco fueron dindose en el equipo de nvestigacion
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Los desarrollos logrados intentan explicar una relacion
de la cual no dan cuenta textos y autores especificos, como
la sugerida entre ciudadania escolar, cultura escolar e
interaccién escolar. La conceptualizacion que se presenta
pretende ser el aporte del equipo de investigacién y se cons-
tituye en su produccién tedrica en el marco de un proceso
de investigacion, que lejos de tomar y aplicar categorias en
forma mecinica y como referentes de verdad, las construye
y las coloca a disposicién de las discusiones que sobre la
tematica se adelantan.

[. Hacia una nueva perspectiva de ciudadania

¢Qué perspectiva tedrica de la ciudadania debe alimen-
tar nuestro proyecto?, ¢qué tipo de ciudadania se construye
al interior de la escuela?, ¢es la ciudadania escolar un tipo de
ciudadania especifico?, fueron las preguntas que poco a poco
signaron la comprensién del concepto de ciudadania en el
entendido de lo muy importante que era para el equipo esta-
blecerle marcos de definicion a un concepto que en su am-
plitud podia permitir facilmente nuestra pérdida de rumbo.

El equipo entendi6 que el ejercicio de navegar por el
concepto lo tenfamos que hacer teniendo claro que éste se
construye con relacién a unos contextos y unas dinimicas
especificas. Es decir, el concepto de ciudadania en su signi-
ficacién muta con el tiempo y con el espacio de tal forma
que hoy no puede encerrar los significados que manifestaba
en el siglo XIX por ejemplo, en plena época de busquedas de
constitucién de las naciones latinoamericanas.

La ciudadanfa puede ser entendida como una practica
histérica' que se reconstruye constantemente y que se vin-

()
%f( 1 GIROUX, Henry Cultura, politicay practica educativa Grao Barcelona, 2001
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cula con relaciones de poder y formacién de significados.
Ademis se estructura en funcién de subjetividades particu-
lares dadas por los tiempos, espacios y sujetos que lo han de
asumir.

Dicha practica historica ha estado vinculada esencial-
mente en los tiempos cercanos a la idea de construccién de
Estado y Nacién, marco en el cual el concepto cumple Ia
labor funcional de cohesién ante un proyecto politico. En
otras palabras, la ciudadania ha venido siendo entendida
como mecanismo de adhesién y practica de suscripcion, de
vinculo a un propésito politico de construccidn de un pro-
yecto que ha de buscar un vivir juntos, una sociedad en el
ambito de un Estado.

En tal sentido la ciudadania se pliega a una concepcion
de Estado que lo condiciona, lo piensa como mecanismo
regulador de las relaciones entre el individuo ahora ciudada-
no y el proyecto politico manifiesto en una democracia for-
mal. La ciudadanfa entonces se formaliza. Se entendera de
un lado como mecanismo de suscripcién, de adhesion al
Estado y del otro como la condicién lograda si se cumplen
los deberes que suponen la pertenencia, la adhesion, la acep-
tacién del proyecto politico del Estado liberal fundado en el
reconocimiento de derechos y deberes.

Por lo anterior algunos autores? postulan que la ciuda-
danfa en cualquiera de sus tres vertientes mas genéricas (Re-
publicana, Liberal y Comunitarista), se pliega a una concep-
cién de Estado que le impone sus condiciones y la regula de
acuerdo a una normatividad propia como sucede con la de-
mocracia formal.
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Este vinculo funcional que el concepto adquiere con la
democracia formal logra determinar una forma de ver y de
ser para la ciudadania enmarcandola dentro de tradicionales
mecanismos, formas y contenidos que regulan el comporta-
miento del individuo en la esfera de lo publico.

Si ciudadano es aquel sujeto politico que se manifiesta
por la construccién del ideario de un Estado y ciudadania es
la condicién que se logra en el sujeto politico cuando se cum-
ple con la manifestacién por dicho proyecto, entonces las
formas en las que se concreta la ciudadania estaran en el
voto, en la adhesién y suscripcién a los partidos, en las elec-
ciones y en el cumplimiento de las tareas que demanda el
proyecto de Estado que se ha elegido, el cual como se dyjo
tiene como marco unos derechos y deberes de orden politi-

co liberal.

Por tal razén, cobra tanta importancia en el esquema

del concepto de ciudadania la cedulacion, que es la certifi-
./ 4 . . .

cacibén de conversidn del sujeto social en ciudadano, en tan-
to ahora le correspondern los deberes primordiales de todo
actor social, elegir y ser elegido a través de «procesos demo-
craticos» en los cuales ha de manifestar su voluntad politica
a favor de proyectos politicos organizados, es decir los par-
tidos.

Ellos condensan una expresién particular del ideal de
Estado liberal, convocan y movilizan la expresién ciudada-
na a través del ritual del voto en campatias electorales y lo-
gran movilizar la expresién ciudadana particular a niveles de
accién macro de estructuracién del Estado.

Dadas asi las cosas, de la ciudadania queda como esen-
cia el voto, la campafia, el partido y la accién de designacion
de aquellos representantes que han de manifestar la volun-
tad popular.
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Este enfoque condiciona la ciudadanta a gestién politi-
ca, partido, elecciones, voto. Asi se construye la restriccién
para el concepto. Otras formas de expresion y de afirmacién
no caben en dicha vision y pasan a ser campo de lo
invisibilizado por una concepcion liberal (incliiyase comu-
nitaria o republicana) de la ciudadania.

Otros escenarios organizativos, practicas politicas, ri-
tuales de participacidn; otros discursos politicos hechos con
miltiples formas y proyectos politicos distintos al que sus-
tentan al Estado han de ser puestos en la trastienda de la
accién ciudadana. Sencillamente no son hacedores de ciuda-
dania.

El proyecto de investigacién ha venido entendiendo
que los sujetos sociales no se inscriben tnica y exclusiva-
mente en practicas politicas de la accién ciudadana tradicio-
nal. Que la crisis de las instituciones, de la participacion y
de la acci6n politica tendida en los marcos de partidos, cam-
pafias y elecciones demuestra que el ciudadano tradicional
esta en crisis. No obstante y desde otra perspectiva de anali-
sis, hemos venido viendo que la participacién se hace mas
diversa, recoge nuevos sentidos y significados y, desde lue-
go, se expresa en nuevos espacios bajo nuevas formas, con
renovados lenguajes y simbolos.

De lo anterior dan cuenta los diversos estudios desa-
rrollados por expertos sobre los nuevos movimientos socia-
les que surgen como respuesta a la crisis de representatividad
de los partidos tradicionales que cada vez cuentan con me-
nos capacidad de seduccién de un electorado que ha multi-
plicado y diversificado sus sentidos, expresiones, aspiracio-
nes y proyectos.

Para el equipo dicha concrecién de la ciudadania en la
época que nos corresponde ha impedido entender manifes-
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taciones multiples de participacion de los igualmente milti-
ples actores que entran en escena. Ha sido incapaz de con-
vocar y de tejer redes sociales que atrapen a nuevos colecti-
vos que emergen a la esfera publica desde nuevos modos de
asociacion y llevarlos al escenario de construccién de lo
publico, que es el espacio en el que finalmente -a juicio del
equipo- se construye la ciudadania.

Entonces es imprescindible iniciar una nueva lectura
de la categoria ciudadania dada la presencia de nuevos ima-
ginarios culturales y urbanos que indican la necesidad de
tener presente nuevas dindmicas sociales, nuevas sensibili-
dades, modos de ser, nuevas formas de percibir el tiempo, el
espacio, el futuro y la politica’.

i
. 2. Lo cultural como marco de accién ciudadana

En expresiones como «globalizarnos o perder nuestra
identidad» de Garcia Canclini* estd dibujada la tension que
hoy aqueja a lo cultural en el contexto histérico que se afir-
ma un multiculturalismo como realidad, como hecho cum-
plido y como conclusién de los enormes impactos que ha
tenido sobre las sociedades los cambios principalmente eco-
némicos y politicos de los iltimos tiempos.

La pregonada mundializacién que ubica al sujeto so-
cial en conexidn necesaria e indefectible con el mundo, ha
logrado volcar el interés por lo propio. Algunas sociedades
«cuando el mundo se les viene encima», asumen su destino
de mezcla, de trasgresién de sus culturas y reconstruccion

X 3 MUNOZ, German “Cultura de los derechos humanos en la escuela desde una perspectiva

juveni” En Rewvista Derechos Jovenes, No 3 Fundacion Cepecs Oficina para la
defensa de los j6venes

4 GARCIA CANCLINI, Néstor “Globalizamos o perder la identidad ,Como salir de
estaopcion?” En Revista Nueva Sociedad, No 163, Caracas, Septiembre-Octubre
de 1999
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de idearios e histonas en funcién de un mundo comin com-

partido. *

Orras en cambio reaccionan de forma distinta. Ante la
globalizacion de las culturas se refuerza su sentido de histo-
ria, sus significados, expectativas y comportamientos com-

partidos; luchan por y desde la cultura.

La cultura entonces se ha venido convirtiendo en cam-
po de batalla y desde alli surgen actores y grupos de sujetos
que vienen proponiendo discursos y desarrollando praxis con
hondo sentido politico. Algunos, dada la pérdida del carac-
ter auténomo de los Estados en la orbita de la dependencia
global, han hecho girar el concepto de soberania de la politi-
ca a la cultura y del Estado a la Nacion, en los enfoques que
propugnan por una resistencia global.

Entonces el sujeto social se agrupa buscando la expre-
si6n de sus sistemas identitarios, de sus imaginarios y senti-
dos, de sus representaciones y practicas de ser. Se agrupa y
manifiesta, se hace actor politico desde la cultura.

La banda de rock, el grupo de capoeira, los parches de
distinto tipo, asi como el grupo indigena de wayus y la co-
munidad de paeces, comparten una tarea: la de reivindicar
sus imagenes de mundo y vida creados, asumidos por com-
prension e identificacién cultural y expuestos hoy en lo pu-
blico como proyecto de vida, como proyecto politico.

Las distintas formas de agrupacién nacidas de lo cultu-

ral, en un acto de defensa por su existencia se manifiestan
pliblicamente y ello se convierte en su primera praxis politica.

Hoy aparecen -principalmente por las calles- sujetos
con vestimentas particulares, con ritos especificos y simbo-
los propios que les definen ante la mirada perpleja de ciuda-
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danos clasicos que afirman que son ellos “seres de otro mun-
do”. Decimos principalmente por la calle porque es ella un
espacio piblico como no lo ha logrado ser la escuela, y como
. : ) iy SN
espacio pblico es tribuna de manifestacion de las identida-
des diversas que han aflorado como reaccién contraria a la
global unificacién de los sentidos que se nos proponen.

3. Los jovenes, la escuela y su afirmacion
por lo cultural

Quizés porque la escuela no es un contexto de lo publi-
co como se dijo atris o porque ella ha construido rigidos
mecanismos de uniformidad, las culturas no se expresan ex-
plicitamente al interior de ella. Afuera hay actores potencia-
les de lo distinto politicamente, mientras que en la escuela
las expresiones surgidas se uniforman, invisibilizan,
conductualizan, se rescata apenas sus manifestaciones artis-
ticas. En la escuela la comunidad afro y las comunidades
indigenas son recordadas por sus tradiciones, su musica y su
folclor, mientras que las expresiones juveniles nacidas des-
de la cultura se esconden y niegan.

L a escuela es para estudsar. Es para venir a aprender
y punto. No s espacio para que vengan a hacer de las
suyas aquellos mdvuduos de medhas largas 'y tatuajes,
aquellos que estin allé, que se ponen cadenas cuando
salen de la escuelz y de aquellos otros que escuchan
rock todo el diz; y mucho menos para esos de alli, que
se la pasan en la esquina de ar riba del colegio mudsendo
las cuadras como st no hubese nada mds que hacer.
La escuelz es para hacerlos hombres y mujeres de buen,
padres y madres de farmilia responsables trabajadores
competentes y buenos cudadancs”
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En esta conversacién imaginada, quizas por dos do-
centes © por un rector, esta la realidad de las escuelas que
niegan las expresiones culturales de los sujetos que mas la
habitan: los jovenes.

En la escuela la cultura sélo entra por la via de las “ac-
tvidades culturales”, es decir, en ella la cultura es acto, es
hecho, no es concebida como referente de sentido y ni de
identidad. Los sujetos que entran a ella son a-culturales y se
les insta a asumir un tipo de cultura, la académica y la ofi-
cial, la dictada por el libro y el Estado a través del docente.
La escuela le pone uniforme a la expresién de sentido, a los
significados e imaginarios de los jovenes que entran alli y
apuestan por la construccion de un tipo especifico de cultu-

_ raen el desconocimiento de otras culturas que no por repri-

mirse o negarse, dejan de existir y habitarla.

En tanto los jovenes son poseedores de saberes, 16gi-
oy . L : :
cas, éticas y estéticas, de sensibilidades propias y diversas
condicionadas por razones de clase, procedencia, género y
etnia (Viviendo a toda, 1998), creemos que son sujetos de
lo cultural y que su expresién viene instalandose alli, en el
marco de las culturas juveniles.

A la escuela la circundan, la penetran y poseen las cul-
turas juveniles, entendidas como el conjunto heterogéneo
de expresiones y practicas socioculturales (Rossana Reguillo),
que motivan, dan sentido e identidad a los jovenes. Alli per-
manecen mimetizadas, escondidas y uniformadas, en tanto
la institucionalidad de la escuela no las asume como suyas.

Ahora bien, si desde la cultura se hace posible la ac-
cién politica, ella es distinta y distante de la planteada en el
modelo tradicional (liberal, republicano o comunitarista) de
ciudadana. Aqui la ciudadania no es partido, no es campa-
fia, no es voto y no es eleccién; no es la precaria y degradada
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relacién entre derechos y deberes, es en lo fundamental iden-
tidad y expresion.

Las culturas juveniles son formas alternatvas de en-
tender lo politico y la participacién, diferentes a los canales
institucionales y a las organizaciones clasicas de la politica,
y tal expresién puede ser concebida como expresion de ciu-
dadania en el marco de una ciudadania cultural, la cual en-
tendemos como la pragmitica politica que se construye des-
de referentes de identidad y de expresién de unos sujetos
(tradicionalmente excluidos por la 16gica de lo formal ydela
norma) cuyo discurso y praxis se encuentran en la culturay
desde alli se enuncian para ejercer resistencias y construc-
ciones en formas no tradicionales de accién politica.

Hay entonces un tipo de ciudadania ejercida desde lo
cultural si reconocemos que desde la cultura se gestan ex-
presiones politicas distantes de las formas tradicionales o
clisicas de hacer politica y que dichas visiones desde lo cul-
tural construyen proyectos de sentido publico.

Si la escuela es asumida como un espacio piblico, las
 formas culturales organizadas al interior de ella en su expre-
sién seran actores de lo politico, esto sdlo si se les permite
hacer parte de la construccién del proyecto de escuela, si se
concede la posibilidad de que la escuela sea imaginada por
los actores de lo culturaljuvenil en ella.

La escuela habra de entender que en las culturas juve-
niles hay pragmética politica, que con nuevas formas, ritos
simbolos, la construye en tanto de ella se tiene sentido, pro-
posito e imagen.

Unido al concepto de cultura juvenil, y en este caso en
el universo propio de la escuela surge la ciudadania cultural
como la particular forma de construir el espacio de lo publi-
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co mediante interacciones que definen las relaciones con el
saber y el poder en torno al reconocimiento de la diversidad
y el respeto por las diferencias.

La ciudadania cultural como una pragmatica politica
construye democracia y convivencia mediante la afirmacion
de la complejidad del mundo escolar, de su multiplicidad de
intereses y actores y la potencializacion de los mismos en
términos de lo comun desde el respeto por lo especifico.

4. Ciudadania tradicional y escuela

La escuela como dispositivo de regulacién social nc
sido ajena a la instauracién de una vision tradicional de ciu-
dadania. A ella se le entrega como tarea la construccion de
la idea del Estado, el contenido del proyecto mismo de Es-
tado y se le adjudica la tarea de normatizar al sujeto en fun-
cién de los requisitos para su suscripcién al proyecto; ast
mismo se le insta por el cumplimiento de deberes y derechos
que son consustanciales a la condicion de ser dentro de un
Estado, en este caso liberal.

Ultimamente, con la introduccién de las formas de go-
bierno escolar, a la escuela se le entrega ademas de lo ante-
rior la funcién de aprestamiento para una ciudadania tradi-
cional. En la escuela se ha venido diciendo y afirmando en
la prictica y en la teorfa que la ciudadania es el conjunto de
acciones demoliberales ligadas a la eleccién, al voto y a la
representacion.

Poco a poco en la escuela nifios, nifias y jovenes han
venido aprendiendo que la democracia esta en estos campos
y que la accién ciudadana se manifiesta en aquellas acciones
que dan cuenta de la participacién, para elegir al personero
o al representante estudiantil que ha de representar (valga la
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redundancia) los 1ntereses de la comunidad ante los 6rganos
de gobierno.

Por esta via la crudadania se vuelve mecanismo-nstru-
mento Se da, entiende y afirma como asunto electoral, voto,
formacién de grupos que juegan a ser partidos, a sumular los
procesos adultos en la escuela y se pierde su esencia, deja de
ser cultura, proceso social y politico, forma de vida.

El Estado ha introducido las practicas ciudadanas
demo-liberales en la escuela con la intencién de formar tem-
pranamente en mifios, nias y jévenes la «conciencia ciuda-
dana» que los ha de llevar a la practica conciente de su «de-
ber» crudadano una vez traspasada la frontera de la mayoria
de edad, una vez alcanzada la etapa de la ceduladanizacién

Se genera como politica de Estado en la escuela un
proceso de adiestramiento para el ejercicio de la ciudadania
liberal representativa o neoliberal participativa, ello a través
del discurso de los estandares de competencias ciudadanas.

El presente trabajo toma distancia de este enfoque y se
localiza en el ambito de la necesidad del reconocimiento de
las realidades y complejidades de la escuela, de la construc-
c16n publica de la musma y de la desterritorializac1én de su
wnstrumentahizac1én como escenario de la politica.

Se asume como la construccién publica de un ternto-
10 demarcado por las responsabilidades que surgen en tor-
no a la cultura, a las relaciones de poder y saber, al gjercicio
de las practicas democriticas, la construcciéon social de la
convivencia y el bienestar en el que la ciudadania escolar
como ctudadania cultural juega un papel determinante en la
construccién social de sujeto mdividual y colectivo de la
escuela.

Imaginarios, interacciones y retos

S. Cultura, democracia
y ciudadania escolar

Las nociones de cultura, democracia y ciudadania en el
ambito escolar constituyen el eje central de esta nvestiga-
c16n, asi como el concepto de interaccién mediante el cual
aquellas se desarrollan y contribuyen al cumplimiento de los
fines sociales, culturales y politicos de la educacion y la es-
cuela. Hemos de asumur ahora la responsabilidad de cons-
trutr los referentes de sentido que le son pertinentes a nues-
tra vision y enfoque, los que desde luego tienen sus anclajes
en los fundamentos etimoldgicos, epistemologicos y tedm-
cos que le son propios a las distintas disciphinas y saberes
del conocimiento que los han generado. No obstante en este
trabajo de mnvestigacién se redimensionan en la especifici-
dad de la escuela.

La cultura adquiere sentido como el conjunto de prac-
ticas, 1maginarios, representaciones stmbolicas -signos, sig-
nificados y sentidos- y concepciones de la vida del ser hu-
mano y la sociedad a través de éste como sujeto historico,
conoce y transforma su realidad. Cultura es la forma de vi-
Vit que caracteriza a un grupo socal en un periodo determi-
nado que se expresa en el pensar, sentir y actuar de dicho
grupo, en los sistemas de valores, creencias, las cetemonuas,
las expresiones attisticas, los artefactos y sistemas de cono-
ctmiento propios que definen las particulanidades de una so-
ctedad, comunidad o grupo dandole el sentido de identidad
que le permute diferenciarse.

Desde esta noc16n general, la cultura escolar es el con-
junto de 1maginarios, concepciones y practicas que especifi-
can las relaciones de poder circulantes al interior de la
mnstitucionalidad escolar Esto es, a las formas de vida que
caracterizan ese ambito, a sus sistemas de valores, creen-

ARG




e e

T T 4 e

-

T Ty

T A Tk

¢Ciudadania en la escuela?

cias, rituales, practicas sociales, institucionales y académi-
cas, que establecen los sistemas de ordenamiento de sentido
y contrasentido y posibilitan el acto educativo como un acto
complejo expresado en el sentir, pensar y actuar de los suje-
tos que les son propios.

La cultura escolar convoca a una transformacion per-
manente de las relaciones de poder y saber que se desarro-
llan al interior de la institucionalidad escolar subvirtiendo
las visiones, relaciones, espacios, tiempos, formas de ges-
tién y administracion, la propuesta curricular y pedagogica,
los sisternas de evaluacién y la cultura institucional en gene-
ral, con el fin de propiciar mejores procesos y resultados en
la formacién de valores fundamentales, nuevos comporta-
mientos y actitudes soctales, a la vez que propicia una mejor
disposicién para el conocimiento, la investigacién y la cien-
cia. Es en esta perspectiva que el concepto de ciudadania
escolar juega un papel importante en la construccion de la
escuela como escenario publico.

Este enfoque tiene particular interés y preocupacion
por responder desde lo social y lo institucional a las expecta-
tivas del mundo moderno desde lo inmediato y local hacia
lo regional, nacional y global en una perspectiva que coloca
el énfasis en la formacién de la persona humana y la dirige
hacia la construccidn colectiva de calidad de vida, bienestar
y convivencia social.

Asi, el concepto de ciudadania escolar no es un simple
ejercicio de derechos y deberes sino un proyecto de vida
personal desde lo cultural que exige que sus fundamentos,
principios y practicas se dirijan hacia el desarrollo humano
integral, en relacién con el proceso histérico que se vive y
de conformidad con las necesidades y urgencias de bienes-
tar y convivencia de su entorno més préximo. Esta nocién
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convierte a los jovenes y en general a los sujetos de las pric-
ticas escolares en autores y actores directos de un proceso
dirigido a transformar los ambientes, atmosferas, dindmicas
de la escuela, logrando integrar sus proyectos de vida con
una propuesta institucional de cultura escolar que compar-
tiendo diversos sistemas de valores y de significaciones la
conducen y le otorgan sentido a la labor educativa.

Asi como en muchas instituciones educativas la falta
de autorreflexidn sobre los procesos que desarrollan termi-
nan por esquematizar sus referentes basicos de significacio-
nes, hasta convertirlos en actos de fe y en un discurso ret6-
rico y falto de sentido practico, los procesos innovadores
tienen -como en nuestro caso- que sortear grandes dificulta-
des y realizar esfuerzos mayores, para que los sistemas de
significacién que lo orientan no queden reducidos a discur-
sos ideologizados, consignas pedagdgicas, practicas incon-
sistentes que terminan por revertir el proceso y llevarlo nue-
vamente al convencionalismo pedagdgico o al mas arraiga-
do tradicionalismo institucional.

La escuela funciona como un organismo vivo inteli-
gente que aprende de los procesos que vive, se enriquece
con ellos, define su cultura, su caracter y temperamento,
adquiere identidad, se desarrolla y proyecta a partir de los
modelos mentales que construye y reconstruye en sus prac-
ticas diarias. En ellas, se definen las estructuras basicas de
identidad que determinan -por decirlo de una manera huma-
na- su personalidad, la que le permite percibir, atender, ana-
lizar, interpretar su realidad y la de su entorno en el camino
de las transformaciones en las que esta inmersa.

La posibilidad de interactuar e inferir en procesos co-
lectivos y sociales mayores, representa para el proyecto una
opcién en la construccién de redes que permiten el aprendi-
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zaje colectivo, en escenarios donde las experiencias se co-
munican, dialogan e interactiian en torno a una practica co-
tidiana que se enriquece desde la diversidad en la apropia-
ci6n de teorias y enfoques metodoldgicos, constructos te6-
ricos, conceptos, definiciones y socializacion de resultados.

La cultura escolar como referente de identidad resulta
significativa en el camino de las instituciones escolares que
quieran hacer uso de la autonomia escolar, como un precep-
to sin el cual no es posible retomar los fundamentos esen-
ciales de su razdn de ser social e histérica. Los fundamentos
practicos que historizan el concepto de cultura escolar exi-
gen tomar posicion consciente y argumentada frente a la
misién de la escuela en un contexto como el actual, a su
intencionalidad politica y pedagdgica, y al compromiso que
debe tener frente a las necesidades inmediatas de la comuni-
dad y la nacién colombiana.

Definamos ahora la democracia escolar como el con-
junto de ideas y practicas que posibilitan el ejercicio del po-
der en términos del reconocimiento del interés general en
un contexto de necesidades e intereses diversos, en donde
es posible la construccién social y consensuada de los pro-
positos comunes en el escenario de la toma de decisiones y
el compromiso derivado de ellas. La democracia como el
conjunto de practicas que reconocen la diferencia y trabajan
en la construccidn del bienestar comun y la convivencia.

Desde esta perspectiva la democracia escolar es el es-
cenario natural del ejercicio de la ciudadania escolar. Ahora
se trata de sefialar cudl es el conjunto de interacciones a

’ . oy .
través de las que se expresa la condicién ciudadana en un
ambiente democratico.

Imaginarios, interacciones y retos

Si se asume que Las mteracciones no son acciones espon-
taneas porque para interactuar no basta con estar rodeado
de otros sino que debe existir un interés, una disposicion y
una intencionalidad para que se dé un acercamiento, un in-
tercambio de ideas, opiniones, gustos, deseos, estados de
animo, para coordinar acciones y emprender cambios, en-
tonces lo que nos coloca en posicion para hacer dicho inter-
cambio, necesariamente debe nacer de cada individuo y de
su actitud frente a lo social.

Esta investigacion se ha preocupado por indagar sobre
lo humano y por sefialar que es prerrequisito del ejercicio
ciudadano la calidad de la condicién humana: mejor ser hu-
mano, mejor ciudadano. La escuela debe preocuparse por
construir las atmosferas, ambientes y propuestas educativas
que contribuyan al mejoramiento de la calidad humana, en
el sentido de que ésta se construye sobre unos referentes
éticos y morales que la determinan y son el fundamento de
la practica ciudadana. Los valores son un prerrequisito en el
ejercicio de la condicién ciudadana pero no son la ciudadania.

No es la formacién en valores lo que constituye la esen-
cia de la formacién ciudadana; la condicidén ciudadana es
una condicién politica, que se define en el espacio de lo pi-
blico y en la construccién del interés comin, de ahi que las
categorias desde las cuales podemos construir una practica
ciudadana tienen que ver, entre muchas otras, con dialogar,
organizar, participar, comunicar, defender, decidir, concer-
tar, programar, planear, gestionar, administrar, acordar, co-
municar, cooperar, gestionar.

Es asi como las #teracaiones socuales que contribuyen a la
construccién de una cultura ciudadana en la escuela requig-
ren de afinidades que ponen de relieve la idea de
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en donde todos aquellos que comparten algo en especifico
dan y reciben con un propésito que nos permite proyectar
acciones a corto o largo plazo en relacion con lo que nos es
comiin, esto es con el interés publico.

Esta reflexién nos conduce por el sendero de los
interrogantes: ¢cul es la relacién existente entre interaccion
y ciudadania?, ¢qué lugar ocupan las interacciones en la con-
formacién de ciudadanos?

Los ciudadanos no se forman sino que se definen en un
proceso de asimilacién del ejercicio de ciudadania a través
de las practicas dadas en el entorno que los rodea. No tiene
cabida la idea de cursos para hacer un buen cudadano y propen-
der por fundar ambientes propicios en donde cada individuo
construya la idea y la prictica de ciudadania seglin las con-
diciones y experiencias con el entorno fisico y social en que
se encuentre.

De este modo, si existen ambientes democraticos que
permitan el ejercicio de las practicas ciudadanas en la es-
cuela, se posibilitarfa la composicién de un tejido social de
interacciones cuyas bases constitutivas se encuentran en los
principios y valores que estan dirigidos hacia el bienestar de
todos los integrantes de la comunidad escolar.

Las interacciones se dan en todos los espacios y rela-
ciones que posibilitan la vida escolar, acontecen en los am-
bitos de lo soctal, afectivo, cultural, deportivo, académico y
administrativo; circulan como practicas de democracia en
las que se redefinen el conjunto de relaciones con el poder,
el saber y el existir: organizar, dialogar, mediar, preguntar,
acordar, comprometerse, orientar, concertar, son actitudes
y practicas que cruzan todos los ambitos y posibilitan el ejer-
cicio de la condicién ciudadana en la vida de la escuela.

AASE
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Desde estos enunciados generales en relacién con la
culewra, la cndadania y la democraca escolar se reformulan los
propdsitos basicos que guian el trabajo de investigacion. En
el futuro es necesario:

1. Redescubrir la funcién que le corresponde cumplir
al individuo como sujeto social e histérico en la institucion
escolar, en la sociedad a la que pertenece, con base en la
comprensién de su realidad, el reconocimiento de sus po-
tencialidades y dificultades; y la adopcién de los fundamen-
tos tedricos, enfoques y modelos pedagdgicos que le son mas
pertinentes para orientar la prictica cotidiana y atender a los
retos que le demanda el momento histérico.

2. Establecer una estrecha relacién entre la institucion
y la comunidad educativa en la definicion de los criterios
generales para la formacidn de las nuevas generaciones y su
desarrollo social y cultural en ambientes democraticos que
posibiliten una nueva cultura escolar y ciudadana de convi-
vencia.

3. Establecer de acuerdo con la intencionalidad social
los presupuestos curriculares y pedagdgicos fundamentados
en una nueva concepcién de la educacién que toma en con-
sideracién la pertinencia académica, social e histérica de cada
proceso.

4. Propiciar un espacio de formacién en relaciones de
equidad que le permitan al estudiante y a la comunidad edu-
cativa acceder a los nuevos codigos culturales y desarrollar
y potencializar los valores y competencias requeridas para
desenvolverse en el mundo que le corresponde vivir y transformar.

5. Generar una cultura de reinvencién permanente de
la institucién escolar que ponga fin a las conductas sedenta-
rias que erosionan las pricticas educativas y obstaculizan
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los procesos de innovacién y mejoramiento cualitativo de la
educacién.

6. Propiciar atmdsferas educativas y ambientes escola-
res en los que prevalezca el afecto, la colaboracin, el espiri-

tu de solidaridad y la ayuda mutua como fundamentos de

una cultura escolar mas humana y digna.

7. Promover el estudio riguroso de los problemas edu-
cativos la actividad investigativa y para su superacion en los
aspectos que tiene que ver con la ensefianza, el aprendizaje
y la convivencia.

8. Viajar con los pies puestos en el presente y la cabeza
en un futuro construible, aunando el mayor namero de vo-
Juntades, esfuerzos y recursos para hacer posible esa cons-

truccidn.

9. Educar para la vida con la conciencia clara que el
conocimiento es url bien decisivo en su conservacién y trans-
formacién y para la obtencién del bienestar y la tranquilidad
individual y colectiva.*

La ciudadania entendida como una condicion de la par-
ticipacién social del ser humano en la construccion de lo
ptiblico convoca la prictica de la democracia y en el caso de

la escuela de la democraca escolar.

K

4 Unos propdsitos generales de esta naturaleza nos obligan a asumir el proyecto de
Investigacion como un proceso de largo aliento, en el que los resultados se determinan
por las dinamicas de compromiso de todos los actores implicados, en una comprension
real de su significado y del valor que iene para el mejoramiento de la calidad de la
educacion en los ambrtos de la vida personal, social e institucional
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Parte Dos............. Exploracion

La Ciudadania como concepto

Imaginarios en la Escuela

|. La ciudadania en el imaginario de
niﬁosy ninas. Una empresa colectiva’

Nada mas fascinante en el mundo de la escuela que
viajar a través de los imaginarios de las nifias y los nifios en
bisqueda de sus propios conceptos y nociones, de las cosas
y los fenémenos, antes de que los adultos se los ensefien con
el propdsito de que ellas y ellos los aprendan y guarden como
parte esencial de su cultura personal. Hacerlo constituye una
aventura de las mas emocionantes si en el corazdén adn exis-
te el apasionamiento para intentarlo y en la inteligencia la
capacidad para admirarnos con sus elaboraciones.

Tener como pretexto el concepto de ciudadania tiene
sentido en la medida que no sélo existen distintas percep-
ciones del mismo en la comunidad académica (que se evi-
dencia en la multiplicidad de perspectivas de anélisis que
pueden leerse), sino que el concepto desde las percepciones

5. Este texto nace de las respuestas que dan nifios y nifias de grados 32, 4%y 52a una
encuesta realizada en el marco del Tercer Foro Institucional  Ciudadanos en la escuela?,
organizado por los IED Colsubsidio Torquigua y Las Mercedes el dia 30 de julio de 2004
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de mifias y uios puede distar en mucho de las percepciones
que tiene del mismo j6venes y adultos.

Este trabajo de investigaci6n comtenza por preguntar
¢ctudadanos en la escuela? Con ella damos 1nicio a la re-
flex16n sobre el tema de la ciudadania en la escuela, partien-
do de una busqueda de imaginarios y preconceptos que nos
ubicaran en un lugar de referencia, para desde alli 1niciar
nuestro viaje hacia las mteracciones que la posibilitan.

Esa pregunta de mnvestigacién nos condujo a otras adi-
cionales Esbozaremos un pequerio mapa de inquietudes para
onientar el viaje de nuestras busquedas .qué saben las ni-
fias, nifios, jovenes, maestras y maestros sobre lo que es la
ctudadania?, .coinctden las nociones de los estudiantes con
las de los profesores?, .comciden las nociones de los estu-
diantes con las establecidas por la sociedad y la academura?,
¢cudles son los conocimientos sobre crudadania que se cons-
truyen y adquieren en la escuela?, ¢se ha conducido la ad-
quisictén de estas nociones de manera sistematica por la ins-
titucton educativa a través de las interacciones que consti-
tuyen la cultura escolar?, ¢qué tipo de ciudadania debe ser la
de la escuela?, .contribuye ese modelo de ciudadania a for-
mar la dimension politica del ser humano y a fortalecer la
democracia escolar de tal manera que esta nocién sirva al
presente de la escuela y al mismo tiempo al futuro inmedia-
to de la soctedad?

No hemos de respondetlas todas en este documento,
apenas hemos de aproximarnos a ellas desde lo que nos va
indicando el trabajo de campo realizado con nifios, minas,
jovenes y maestros.

Un primer ejercicio dirigido a dar respuesta a estas pre-
guntas nos conduce por el camino de indagar -en el ambito

AR
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de lo politico- por cuales son las representaciones que tie-
nen estudiantes y profesores del término ciudadania. Este
ejercicio da como resultado reflexiones que hemos contras-
tado para establecer en ellas sus respectivas similitudes y

diferencias.

Este documento aborda el concepto de ciudadania des-
de el imaginario de nifios y nifias. Este capitulo se encuentra
dividido en tres partes que dan razdn por los temas de inte-
rés del estudio.

En la primera parte se exponen las apreciaciones que
tienen nifios y nifias sobre la definicién de ciudadania,
desglosan dos secciones de acuerdo a los componentes mas
reiterados por la mayoria del grupo: comunidad y bienestar.

La segunda parte sefiala la importancia que tienen para
nifios y nifias los valores en la cotidianidad tanto en el ambi-
to personal como en el institucional.

La tercera parte da cuenta del significado que para ni-
fios y nifias representan las interacciones que favorecen la
convivencia escolar. En este punto asumiremos brevemente
sus conflictos y la manera como ellos los resuelven.

I.1. La ciudadania como una empresa colectiva.
Visién de ciudadania en nifios
y nifias de primaria
Para una buena parte de nifios y nifias la palabra ciuda-
dania se conecta inmediatamente con la palabra ciudad, afir-
mando por ejemplo que la ciudadania e aguel conunto de per-
sonas que habitan la audad. Desde alli puede entenderse que
el imaginario de ciudadania en nifios y nifias se conecta con
lugar, escenario geogréfico, territorio o espacio. Manifiestan
que el 4mbito para ejercer la ciudadania es el de pais/na-
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cidn, pero estas nociones ain estan en proceso de elabora-
cién a nivel preconceptual:

o “Eslanacion que conforman los pueblos, las localidadles
"}g;% y los municypros al formar una andad en comuridad de

e sociedad humana™

7S “Son las personas que 1ntegran un pas”.
A “[Ciudadania] es una suudad que tiene artas vendas™

Derivado de lo anterior puede leerse que Bogota, o ha-
bitar en Bogot, tiene cercania con la idea de ciudadania de
nifios y nifias. El 33% de los documentos analizados afirma-
ban a Bogota en uno u otro sentido. Lo anterior puede de-
berse a habitar en ella, para lo cual podria hacerse el mismo
ejercicio en otra ciudad y experimentar si el concepto en
nifios y nifias se ata a vecindad o a pertenencia por bienestar.

Esto (ltimo se afirma porque el desarrollo de Bogota
en los wltimos afios puede estar impactando positivamente
en el imaginario de nifios y nifias, llevando a una aceptacion
mayor del lugar donde se vive y por tanto una responsabili-
dad para con él mismo como se evidencia en la expresion:

“Crudadania es cudar la cudad entre todos para tener
una vida mgor. También es comurdad”.

La palabra comunidad en la afirmacién anterior tam-
bién se liga con el concepto diagnosticado en tanto los estu-
diantes vinculan ciudadania con el tema de la convivencia,
expresion en la que caben los actos de amor y de respeto, la

3
X
6 Todas las referencias en cursiva y entre comilias pertenecen a nifios y nifias que
respondieronla encuesta En el instrumento utiizado no se considerd conveniente la

identrficacion
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iritegracion con la gente, valores, bienestar y felicidad, con
F 1a accién de cuidado hacia la naturaleza.
T

La relacién no es tan estrecha con la norma, la regla o
Ja participacién, que se corresponderia con la vision que de
nifios y nifias se tiene de ser sujetos en formacion y requie-
ren por tanto de patrones de comportamiento que los for-
men y eduquen en la ley. Solo el 9% de las respuestas rela-
cionan ciudadania con amor al pais, a la patria y a sus insti-
tuciones, y con la tenencia de reglas y normas para la parti-
Y

cipacion.

Podemos pensar que la ciudadania en nifios y nifias se
vincula més a la expresion apew que a la expresion nomma.
Apego a la ciudad y a la gente que le rodea, apego que gene-
ra responsabilidad para con aquello que le genera afecto.

En cuanto a las diferentes definiciones dadas se pue-
den establecer aspectos en comiin como unién, comunidad,
) : . e
apoyo mutuo y bisqueda del mejoramiento tanto individual
como colectivo:

“Es la comumdad urda que se apoya en lo bueno y en
lo malo™.

“La cuudadania trata de centrar reflexiones. Es el
compartsr y el integrarse entre personas’.

“Es hacerse participe de las ideas sociales de la
comunidad en que veves y reunirse para planear la

ntegracion’”.
Nifios y nifias resaltan la importancia de los valores

como guias para la vida en comunidad y unos pocos hacen
énfasis en la utilidad de las leyes como recurso para asegurar

que se provea bienestar a todos los que hacen parte del gru- AN

po social especifico al cual rigen:

G
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“La gente es cudadana cuando se ayudan 'y respetan

entre si’.
“Las personas que conforman wuna ciudad

[ciudadanos) deben respetar unas leyes”

Nifios y nifias toman en consideracién para la elabora-
c16n de sus nociones de ciudadania tres aspectos que son
consustanciales a la misma: primero, la definen a través de
la pertenencia a un lugar y comunidad; segundo, establecen
una conjunto de valores que deben guiar las relaciones de
las personas y la comunidad dirigidas hacia la construccion
de bienestar; y tercero, no dejan de intuir la existencia de
unas normas o acuerdos que deben regir esas relaciones.

Con el 4nimo de averiguar la manera como se ha confi-
gurado el concepto de ciudadania expresado por nifios y ni-
fias decidimos explorar los términos de comunidad, bienes-
tar y valores por considerarlos centrales en el tema de la
ciudadania esbozada por ellos y ellas, ademas de ser los mas
reiterattivos en las respuestas.

Comunidad: tejido de interacciones

Entendemos por comunidad la integracion de un gru-
po de personas que comparten un mismo territorio sin que
éste pertenezca a alguno en particular. Se caracteriza por la
conjugacion de intereses de sus miembros y estar unidos por
lazos de identidad, es decir aquellos que se crean a partir de
una conciencia de pertenencia hacia la comunidad. Asimis-
mo las comunidades suelen crear acuerdos de convivencia
que les permiten vivir en armonia.

Nétese que la distancia existente entre esta definicion
presentada y la elaborada por nifios y nifias no esta marcada
por grandes diferencias, para ellos y ellas la nocién de comu-
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nidad es definida como aquella conformada por un grupo de
personas que se ayudan, respetan, comparten y se apoyan,
se integran y planean para vivir mejor. Es una red de
interacciones que posibilitan la convivencia y la construc-
cién de bienestar.

Bienestar: tener o ser

En lo que respecta al bienestar, se manifiesta que es el
estar bien sin mencionar como se alcanza. A partir de esta
respuesta intuimos que nifios y nifias suponen que el bienes-
tar debe ser proporcionado por otros y no se sefiala como la
responsabilidad que tiene cada uno consigo mismo 'y con su
entorno tanto social como fisico. Empleamos el término de-
rechos para referirnos a lo que debe ser proporcionado, mien-
tras que los deberes son aquellos de obligatorio cumplimiento.
Tanto derechos como deberes tienen el fin de mantener un
estado de equilibrio y armonia al interior de la comunidad:

“ .. son muchas leyes que ya estan para el beneficio
mio y de todos los demds™

La relacién presentada entre deberes y derechos con
un centro de donde emanan las normas y los sentidos de
convivencia es obligante, porque ambos son impuestos, son
designados por otros que no vemos y no sabemos si compar-
ten nuestro mismo centro. En la escuela, frente a la cons-
truccién de acuerdos y pactos de convivencia, la relacién
debe ser vinculante de tal manera que incida en el bienestar
propio porque se encuentran adherencias esenciales con ese
contexto social cercano y del cual se hace parte.
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|.2. Los valores: cimientos de la
construccion social

Al considerar los valores como conceptos evaluativos
o referentes de sentido que nos determinan comportamien-
tos a partir de los cuales definimos nuestras formas de vida,
y que se mueven en una polanidad en cuanto son positivos o
negativos, damos cuenta de la importancia intrinseca que
tienen algunos de ellos para la vida en colectivo de nifos y

nifas

Aunque el trabajo de campo estaba dingido a indagar
por el amor, la justicia y la 1gualdad éstos permitieron emer-
ger algunos valores -segun la opi6n de mfios y nifias- nece-
sarios e inherentes a la cotdianidad en que viven.

Afirman que el aislamiento o la margmalidad son as-
pectos ausentes de una opcioén de vida con justicia e 1gual-
dad. Sus apreciaciones dejaron entrever que estos estados
imprescindibles como principios para vivir en comunidad
deben estar acompaiiados de valores como el respeto, la so-
lidaridad y la honestidad.

“Poder hacer una exposwion temendo respeto’.
“Cuando las personas ayudan a otras en Sus
dificultades o problemas’

“Cuando nos peleamos con una companera y ella dyo
mentiras, por las cuales un castigo recihis. ..’

Mientras que mencionan negativamente la mentira, el
engafio, la envidia y el irrespeto. Aseguran que sus busque-
das deben estar impregnadas de alegria y amor

Llama la atenc1én el hecho de que la mayoria de ninos
y mifias no hacen diferencias entre los tres términos presen-
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tados (amor, 1gualdad y justica), los mencionan como st es-
tuvieran imbricados y no vieran su distincidn.

“En m1 colegro se ve todos los dias el amor, la justia
 la 1gualdad .

‘Stempre hacemos eso [amor, justicia ¢ 1gualdad] cuando
escogemos a un personero. Cuando nos ayudamos
mutuamente también apliamos democracia’.

“Yo creo que en las 13adas de bandera o en actos
umportantes para el colegio siento y creo que hay amor,
Justicia e ignaldad’.

El 42% del grupo respondi6 a esta pregunta aunque
sOlo el 16% del total hizo la discrtminacién de cada uno de
los tres términos. El amor lo establecen en relacion con los
companieros a través de la solidaridad y el compaierismo:

Amor: cuando todos compartimos en grupo”.

La igualdad no se plantea claramente, sdlo una respues-
ta da a conocer el que todos estamos en igualdad de dere-
chos frente a los otros:

“Ignaldad: que todos somos sguales”.

Y la justicia es el término ejemplificado con mayor cla-
ridad al mamifestar que se evidencia de acuerdo a premio
castigos en situaciones de conflicto o de elegir el mejor-

“Cuando escogemos a una persona para hacer algo
importante”.
“Cuando tratamos de elegir a algiin personero en nuestra
winstitucion’”.
“Cuando elegimos nuestro representante en el goberno

escolar”.,

G
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La mayor parte de las situaciones manifiestas son vi-

&=Fencias cotidianas presentadas en el coleglo muy pocos las

extrapolan a otros medios sociales mas globales.

Amor

El amor no aparece como categoria fuerte en la escuela
salvo en aquellas que lo definen como estrategia del PEI,
como suele suceder en los colegios que han asumido la de-
nominada pedagogia del amor. Para nuestro equipo esta ca-
tegoria es central en tanto consideramos que es una de las
variables que pueden concitar interacciones mas efectivas
en tanto no se propicia el amor sino en compaiiia de otro u
otra, asumiendo incluso que el amor parte del que se siente
pOr uno mismo.

El amor se entiende en una relacién de minimo dos
sujetos que expresan un determinado sentimiento, siendo la
capacidad de sentir el vinculo para nosotros mas efectivo
para el logro de las interacciones que posibilitan el compro-
miso con las finalidades comunitarias y los comportamien-
tos ciudadanos.

En el andlisis se expresa la necesidad de afecto que
nifios y nifias tienen cuando afirman que el amor se enuncia
en la accién de consentir de la profesora hacia ellos, enten-
dido no sblo como apapuches (importantisimos para los ni-
fios y nifias) sino como el acompafiamiento en el camino del
aprendizaje:

“Un acto de amor es cuando me ayudan a entender”.

En otro campo de anAlisis atin se entiende el amor en
la escuela como el acto fisico:

AAE
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“Cuando los narios de noveno son novios”
“Cuando un compariero le mands besos a una miria™

Pero sobresale la idea de que el amor existe también en
la relacién con los comparieros y se expresa hacia el colegio
como por ejemplo, en el reciclaje de papel que busca el cui-
dado del medio ambiente y en el amor que se siente por la
institucidn que es vista como el “segundo hogar”.

Justicia e igualdad

En términos de la justicia, para nifios y muiias ella apa-
rece cuando se perdonan entre ellos, se afirma la verdad,
cuando la profesora explica muy bien o se le pide disculpas a
un compafiero, cuando se reconoce en la escuela que todos
tienen los mismos derechos y por sobre todo cuando se tole-
ran entre todos:

..asi searmos unos negros y otros blancos pero todos
tenemos los miusmos derechos”,

“..1gualdad es cuando uno se comporta con sus
comparieros 1gual no sea que no tenga plata 'y que sea
negrito sno que uno se debe comportar 1gual con todos™.

Esta version de justicia e igualdad que habla del reco-
nocimiento del otro o de la otra, resulta especialmente rele-
vante ya que estarfamos hablando de un avance cultural por
la no discriminacién en los sujetos escolares mas pequefios,
en aquellos que hemos considerado siempre a los menores
pero que con dicha expresién muestran el camino a los ma-

yores.
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|.3. Las interacciones: socio-factura
de redes sociales

Se denomina interaccién al interés y disposicion de es-
tar con los otros, de compartir y construir redes sociales que
se proyecten en una particular manera de coexistir.

St bien el interactuar lo podemos considerar un com-
portamiento bastante libre, espontaneo e inherente a lo so-
cial, esto no niega la posibilidad de que le demos un sentido,
un propésito dirigido hacia lo que queremos hacer de noso-
tros y los otros en un contexto especifico de caracter social
que privilegie la convivencia fraterna y el bienestar co-
lectivo.

> Nifios y nifias consideran fundamental para el colegio

*ambientes de comprension, los cuales sélo se pueden lograr
a traves del dialogo: escuchar, hablar y discutir con el pro-
posito de entender al otro y que el otro entienda nuestras
opiniones, ideas, acciones y opciones:

“... escuchando y dialogando”.
“Cuando dos nirios estaban jugando... terminaron
peledndose... 'y se resolvic por medio del didlogo...”.

Resaltan la importancia de los encuentros colectivos
COmO espacios que permiterl compartir, conocer y recrear la
vida diaria. El evento produce como resultado un compen-
dio de expresiones y palabras que nifios y nifias entienden
como manifestaciones de amor tales como el compafieris-
mo, el juego, la celebracién de festividades importantes como
| los cumpleafios de cada uno de los integrantes de la comuni-
i dad y del colegio a los que pertenecen, la participacion en
' eventos, hacer obras de caridad, compartir las onces.
Interacciones todas estas que potencializan la vida comuni-
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taria en ambientes convivencia fraterna. Igualmente, apare-
cen expresiones que sancionan el comportamiento de sus
compafieros o lo valoran en alta estima:

» <« » <€

“Son groseros”, “son irrespetuosos”, “son amigos

imigualables”

Resolucién de conflictos en la nifiez

Al preguntar por la manera como se enfrentan los pro-
blemas y las diferentes formas de resolucién, nos dimos cuen-
ta de la enorme capacidad de didlogo que poseen nifios y
nifias. Una buena parte de ellos plantearon el didlogo como
la forma de resolver sus problemas.

No obstante, también es diciente que el 27 % de ellos
haya indicado que su problema estuvo en una agresion fisi-
ca, es decir en una pelea.

Es preocupante encontrar que nifios y nifias resuelven
sus problemas a través del uso de la fuerza fisica, aunque en
algunos casos la intermediacién de los adultos los reorienta
hacia el didlogo. Esto nos hace reflexionar si el ejercicio de
la fuerza es propio de la edad o es una transmisién cultural
de la resolucién de problemas por la via violenta que se ha
instaurado en nifios y nifias, lo que seria desafortunado para
la escuela y la sociedad.

Después de la agresién fisica sobresale el hurto y la
amenaza, este tltimo considerado por un estudiante como
un terrible incidente:

“3 nuios de 501 nos amenazaron Gsea nos dgeron que
a la salida nos than a pegar, pero antomaticamente
nos fuimos a la rectoria 'y resolvimos este ternble
wcidente”.

AR
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Quizas la respuesta que se deberia encontrar perma-
nentemente es la afirmacién: “no be temdo nngsin prdblema pero
st tuviera lo solucionaria bhablando®, sin embargo el conflicto
violento tiende a aparecer aun en las tempranas edades y su
resolucién negativa es diciente en el estudio que se hace. Lo
que requiere la implementacion de estrategias de resolucion
de conflictos en los grados de primaria con la intencién de

Imaginarios, interacciones y retos

cer lo que nifios y nifias entienden por comunidad, bienes-
tar, valores e interaccion. Esto con el propésito de inferir las
diferentes definiciones que se han construido de acuerdo al
contexto especifico de los estudiantes y asi evitar caer en la
aceptacion de una respuesta que ha podido ser apropiada
por la reiteracién institucional o mediatica. Y no por consi-
derarlas incorrectas o desafortunadas sino porque carecen
de la legitimidad que adquiere una definicién construida

A promover una ciudadania de la nifiez que dé cuenta de la

¢ transformacién positiva del conflicto reconociendo eso si la desde los imaginarios, intereses y motivaciones de nifios y

nifias en la comunidad escolar.

" importancia soctal del mismo y la enorme creatividad que
puede traer consigo el problema.

“Una vez en m1 dase de ciencias teniamaos que realizar
un experimento con fruttrio, alcobol -y agua. Con m
mejor amiga revolvimos todo vy ella le dio a unas 9
musias, a mi'y 4 mi amiga nos tco 1r a coordinacion, se
ato a mis papas y se resolvis”.

| .4. Conclusiones

Después de conocer las opiniones de un grupo de ni-
fios y nifias acerca del tema de ciudadania, volvemos a pre-
guntarnos: ¢ciudadanos en la escuela? o ¢se puede hablar de
ciudadania escolar? Se abre la puerta que nos conduce a res-
ponderlas. Por ahora no hay una respuesta, sélo una aproxi-
maci6n en torno a lo que denominamos ciudadania escolar.

En primer lugar, este breve analisis parte de una no-
cién, un preconcepto acerca de lo que significa ciudadania,
lo que nos interesa saber ahora es si es clara y se comparte
con la establecida socialmente, no para homogeneizarla sino
para determinar cudles y dénde estan las diferencias.

Consideramos necesario ahondar en el conocimiento
de los términos que componen las definiciones dadas, cono-
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Un segundo aspecto tiene que ver con la
contextualizacion de los conceptos para la elaboracién de
definiciones simples o complejas. Identificar referentes pro-
pios para la formacion de representaciones mentales a partir
de lo vivenciado. Hacer las asociaciones apropiadas entre lo
que se nos presenta desde fuera y la manera como lo asimi-
lamos de acuerdo a las experiencias personales.

Este ejercicio ha permitido distinguir que la acepcién
de un término, su representacién y su colocacién en practica
en un medio social requiere de dar varios pasos antes. Es
decir, para llegar a saber qué piensan los integrantes de un
medio escolar sobre ciudadania no nos basta con que nos
expliciten una definicién, sino que debemos adentrarnos a
desenmarafiarla para conocer el camino por el que ha transi-
tado la formacién de dicha conceptualizacion.

Por lo anterior es conveniente la utilizacién de otro ins-
trumento o método que permita acercarnos mas finamente
a la conceptualizacidn que nifios y nifias tienen de los térmi-
nos que hacen parte del tema de la ciudadania para llegar a
conocer esa realidad de la escuela y poder transformarla ha-
cia los intereses que como centro educativo se tiene.
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Queda por mencionar que se encuentran vacios en cuan-
to a los referentes identitarios que posibilitan la cohesion de
un grupo de personas en torno a una empresa colectiva que
se visibiliza en la conformacién de comunidad escolar. Al
igual que si se define un ambito de movilidad se requiere de
la diferenciacién entre lo privado y lo piblico, entre lo indi-
vidual y lo comunitario. Si bien no se puede hablar de uno
sin referirse a los otros por estar en un constante entrecruza-
miento, se debe reconocer que el cultivo de lo individual
tiene un doble aporte y satisfaccion: hacia si mismo y hacia
los demas.

2. La ciudadanta en el imaginario
de maestros y maestras.
Enfasis en los valores

Después de hacer un primer viaje por los imaginarios
de nifios y nifias acerca del concepto de ciudadania nos di-
mos 2 la tarea de iniciar una expedicion por los imaginarios
de maestros y maestras. Nos dejamos contagiar de esa curio-
sidad infantil que es el presupuesto esencial con el que cuen-
tan las sociedades para desarrollar como parte fundamental
de su construccién de futuro el trabajo de investigacion.

Teniendo como pretexto la ciudadania, de la mano de
nifios y nifias aprendemos cosas maravillosas que tienen que
ver con nociones y CONCeptos que superan nuestras expecta-
tivas y nos colocan en una perspectiva de analisis donde
categorias como ciudad, pais, nacién, comunidad, bienes-
tar, valores, convivencia, conflictos y comunicacion fluyen
con gracia y naturalidad en los espacios de la vida cotidiana
de la escuela, en los escenarios del aula, los corredores y
patios, juegos y suefios de la infancia hasta configurar her-
mosos paisajes de comprension del problema.
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Encontrarse con ese fascinante regalo de la inteligen-
cia social de nifios y nifias como sujetos de aprendizaje no
solo conmueve sino que nos coloca en una preocupacién
mayor que se traduce en la pregunta ¢seran los maestros y
maestras capaces de superar esta oferta de saber sobre la
ciudadania que nos han ofrecido los pequefios?

En este apartado nos acercamos en un primer momen-
to a lo que maestros y maestras piensan en cuanto si se pue-
den formar conductas ciudadanas en la escuela, con el fin
de conocer si ellos y ellas consideran la relacién escuela-
ciudadania como un territorio de aprendizaje posible sobre
la construccion de lo piblico.

En un segundo momento, nos detenemos a reflexionar
por el ejercicio especifico de las practicas cotidianas de la
ensefianza con el propdsito de determinar en qué conjunto
de interacciones se construye un imaginario de cultura ciu-
dadana escolar que circule en las actividades de las institu-
ciones de forma natural ayudando a armonizar las practicas
de convivencia.

Y en un tercer momento escuchamos algunas anécdo-
tas que maestros y maestras consideran significativas como
manifestacion de expresiones ciudadanas.

Estos tres momentos permiten no sblo descubrir los
imaginarios de maestros y maestras sobre sus propias con-
cepciones de ciudadania, sino que nos enfrentan a un dis-
curso difuso de una tematica en la que ellos son supuesta-
mente oferentes de saber.

Como producto de la lectura de textos y contextos, ex-
periencias diversas y principalmente de nuestra propia re-
flexién y consulta tedrica, mantenemos presente un conjun-
to de preguntas que nos ayudan a seguir el camino de las
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btisquedas: ¢qué entienden maestros y maestras por ciuda-
danfa?, scudl creen que es el papel de la escuela en la forma-
cién de ciudadanos?, ¢en qué espacios escolares y a través
de qué procedimientos se construye la cultura ciudadana?,
cexiste alguna particular forma de ciudadania escolar?, ¢qué
clase de ciudadanos debe formar la escuela?

2.1. Una primera idea:
la crudadania no se ensena, se ejerce

Arriesgarse a ser maestro indica una opcion decidida
por la vida, por la formacién y por el deseo de ayudar y com-
partir lo aprendido, también implica asumir una sensibilidad
especial que permita descubrir y sentir al estudiante y ser
capaz de entrar en su mundo con respeto pero ademas con
el Aanimo de ensefiar y aprender con esa persona.

Es indispensable conocer qué piensan maestros y maes-
tras sobre los conceptos y saberes que pretenden ensefiar
pues seguramente ser4 esto y no la teorfa -sea cual sea- lo
que le quedari al joven para asumir la vida. Son diversos los
imaginarios que los docentes tienen sobre el concepto de
ciudadanfa, sobre qué es o que ellos creen que es ser ciuda-

dano.

Asi mismo se busca conocer si consideran o no que las
conductas ciudadanas se pueden formar en la escuela y de
qué manera articulan la ciudadania con su respectiva asig-
natura, ademas interesa saber cuiles vivencias consideran
ejemplos de expresiones ciudadanas dentro de su entorno es-
colar.

Comencemos por afirmar que maestros y maestras ma-
nifestaron en su mayoria que si se pueden formar conductas
ciudadanas en la escuela resaltando el ejemplo como la prin-
cipal forma de ensefiarlas:

FReE
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“Lo mas wmportante es el eemplo por parte de los
MAESY C5... TESPELArnNOs @ NOSOLY Qs MISMGS.... AMor 4
los otros y aceptarlos como son, construer de la mano no
sdlo e conocumaento smo la vida”

La mayoria de los docentes resaltan las vivencias coti-
dianas como fundamentales para formar en conductas ciu-
dadanas unido a las vivencias de los jévenes en otros espa-
cios pero reflexionando desde el ambito escolar:

“Generando una relacion directa con e diaro vevrr,
comparando 'y analizando cémo certas situaciones se
reputen pasado el tiempo”

“Partiendo del concepto que manege cada uno desde su
hogar, e medio en el que ha viudb, lo obserwado desde
diferentes situaciones y medios de comumcacion...”.

En general todos los docentes consideran basica la re-
flexién y vivencia de valores como el respeto, la tolerancia y
el didlogo para generar conductas ciudadanas:

“.. la conducta andadana se da en e diano vrvr, e
comrncarnos 'y tolerarnos, respetando €l pensar de los
demds...”.

El centro de la discusién sobre las conductas ciudada-
nas tiene que ver con el ejercicio de la libertad y la vivencia
de los valores dentro de la comunidad bien sea educativa o

local.

La mayoria de maestros y maestras ven la formacién
de conductas ciudadanas, no tanto como un ejercicio teori-
co de aula, donde se tengan que parar a ensefiar lo que debe

. ) AR
y no debe hacer un buen ciudadano sino mas bien como una
formacién desde la practica:
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“..sedebe formar audadania desde la escuela mediante
las actividades cotidianas que se desarrollan en ella.
El transmatir e mvolucrar tanto a maestros como
estuchantes en el gercicio de practicas cimndadanas y
establecerlas como normas del juego de la convrvencia es
la dimica forma de adquiryr e interiorizar cultura

! ! m})

“La escuela puede jugar un papel importante en la

N/ formacin de cudadanis, sempre y cuando se creen
?§\ estrateguas, para lenar la cotidianidad con gemplos

reales y vvencules de acuerdo al entorno cultural de la
comurdad en la que nos estemos desenvolviendo, y
socualizarlas... autocritica y reflexion”

“Si, por medo de pricticas crudadanas, hacéndolas
particpes de todas las actrvrdades que conlleven a la

conser wadnycreacndenor mes, deberes, deredioscomo

audadanas a mved del colego, barmo, audad y pais™

Entre las muchas reflexiones que se pueden despren-
der de estas tres opiniones resulta relevante sefialar que to-
das definen el escenario de aprendizaje de la cultura ciuda-
dana en la cotidianidad de las interacciones escolares cir-
cunscrito al hacer (actividades, ejemplos reales y vivenciales)
y comportarse (socializacién y convivencia). Situacion que
es recurrente en muchas de las opiniones recogidas que afir-
man que la formacién de conductas ciudadanas es un proce-
so que se da en el dia a dia de la escuela, en la toma de
decisiones y en la construccién de comunidad educativa.

Unir ciudadania con socializacién y normas de juego
para la convivencia en términos de construccion de comu-
nidad educativa y toma de decisiones contiene un trasfondo

AR
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, . : :
politico de mayor importancia para la escuela. Es ver la de-
mocracia como un escenario de construccidn social de

publico.

No obstante, ese juego de posibilidades que ofrece 1
democracia para transformar mejorando las realidades esco-
lares, parece circunscribirse en algunos casos a aspectos de
caracter normativo que glran sobre derechos y deberes, si-
tuacién que minimiza la riqueza de un concepto que se ins-
cribe -en lo fundamental- en el reconocimiento y respeto de
las diferencias, la posibilidad de dialogar y acordar, y sobre-
todo de asumir responsabilidades frente a lo publico desde
la construccién de actitudes de compromiso.

En la escuela es distinto hablar de deberes como obli-
gaciones, que de asumir responsabilidades como compromi-
sos individuales y colectivos. Lo primero, construye siste-
mas rigidos atravesados por pesadas normatividades que
terminan en formalismos legales. Lo segundo -dialogos, acuer-
dos y pactos- establece legitimidades a traves de sistemas de
decisién auténoma y autorregulacidn individual y colectiva
que mejora concientemente la calidad de la convivencia y
las interacciones fundamentales de la escuela y la vida esco-
lar sobre la base de la responsabilidad.

Muchos maestros y maestras consideran que la ciuda-
dania se reduce a establecer y conservar normas que garan-
tizan nuestros derechos y obligaciones en todos los espacios
en los que se desarrolla nuestra vida personal. Este es un
concepto precario de lo que es la ciudadania como cons-
truccién de democracia y de lo piblico en cuanto que se
reduce a derechos y obligaciones.

Algunos docentes consideran que la formacion ciuda-
dana debe trascender los muros de la escuela y proyectarse a
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escenarios sociales en los que habitan nifios, nifias, jove-
nes, maestros y maestras, en los ambitos de la casa-familia y
el barriocomunidad:

“La realidad que se vive en casas y calles, se puede
tomar como eeraco de audadania para poder revisar
los pro vy contras de nuestras actitudes frente a lo

comuratano. Revisar nuestro papel como for madores
de cudad”.

“.. través de lo que el estudiante es, en la casay en la
escuela. En su casa la familia y en el colegio los

docentes™

Es significativo sefialar que un importante numero de
maestros y maestras ven la necesidad de la formacion de
ciudadanos criticos, capaces de proponer y transformar el
mundo en que viven, y cuestionan a quienes se asumen como
entes pasivos que acepten las cosas como vienen. Incluso,
maestros y maestras parecen exigirles a los estudiantes que
sean Criticos y propositivos, pero no crean los espactos para
que estas actitudes demandadas se formen y expresen. Ha-
cen la demanda e inmediatamente la condicionan:

“Enseriando a los alumnos(as) a ser criticos, capaces
de razonar vy de buscar soluciones desde un punto de
vista asertro y dentro de la comunicacion para una
sana conuenca’,

Algunos, con mayor cultura politica, critican la formacién aw
dadana que a su juidio se ha venido implementando en la escuela,
que no ha sido otra que la adaptacién de seres funcionales a los
intereses del sistema, dejandose entrever -a su vez- la vision que la
escuela ha sido creada precisamente para cumplir con este “dispen-
dioso” papel:

A,
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“.. St se trata de conductuar haca la ciudadania,
awmpliendo con los parametros que sobre la escuela recaen
en su funcion ductada por el sistema, la escuela funciona
hacia la concepain negatrua de cudadano (pastvo, acriico
y acgalo)’

No exuste en el conjunto de las aproximaciones de maes-
tros y maestras acerca del término ciudadania un concepto
claro. En general se piensa que es una forma de ser y hacer
en contextos colectivos con el proposito de garantizar los
derechos y cumplir con los deberes establecidos y dictami-
nados en normas y acuerdos. \'

Se insiste -eso si- en que la ciudadanfa se aprende S,
cotidianidad y que no puede asumirse como una catedra ag/
cional sino como una oferta de aprendizajes que se adquiere
colectivamente en las interacciones que posibilita y le son
propias a la escuela

El concepto que tienen algunos maestros y maestras
sobre ciudadania se amarra con muchisima fuerza a la obli-
gatoriedad de reproducir y reforzar comportamientos, lo que
convierte a la escuela en un escenario de representacién en
el cual va actuando la ciudadania, los comportamientos y
habitos ciudadanos, los valores y las interacciones sociales
que deben ser fundamentos de una real y legitima practica
ciudadana.

Los mecanismos que la escuela utiliza para que nifios y n-
fias se vayan transformando poco a poco en mejores ciudadanos
no son facilmente definibles porque dicha ensefianza esta diluida
en la cotidianidad, en el crecimiento silvestre de la conciencia
con la intervenci6n esporédica de agentes como maestros, maes-
tras y padres de familia, sin produdirse en los procesos de forma-
cbn y cambio establecidos por practicas escolares regulares.
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La creencia que tienen maestros y maestras que todos, A la hora de dar cuenta sobre cuil serfa la manera de

en todo momento hacemos y construimos ciudadania es fal-
sa, lo que demuestra es la dificultad existente para identifi-
car con claridad en qué consisten las practicas ciudadanas.
No les permite ver en la escuela el horizonte sobre el que
~_nifios y nifias proyectan sus vivencias y expectativas frente a
‘comunidad en la construccidn de espacios de interaccion
“¥1a soltcién de las problematicas que les son comunes.

«flictos es ensefiar ciudadania de una manera indirecta o en-
cubierta como si fuese un valor agregado que pasa a formar
parte del llamado curriculo oculto de las escuelas.

2.2. Una segunda idea:
{es la formacién ciudadana una tarea
de las diferentes asignaturas?

Este punto de nuestra indagacién pretende establecer
el conocimiento que tiene cada docente sobre su papel no
sélo como gestor de aprendizajes en un campo especifico
del saber sino también como mediador asertivo en los diver-
sos acontecimientos cotidianos en los cuales nifios y nifias
manifiestan acciones que les permiten relacionarse con sus
pares y con los adultos, en los multiples escenarios de inter-
cambio de experiencias que se convierten en ambientes de
aprendizaje y que si son bien leidos e interpretados, aprove-
chados y utilizados adecuadamente, con la ayuda de maes-
tros y maestras, se van a convertir en una herramienta bas-
tante rica y util en los procesos de construccién de demo-

cracia y ciudadania.

ARE

articular la formacion ciudadana desde las diferentes asig-
naturas, maestros y maestras no son del todo claros. Esto
puede entenderse no tanto como una deficiencia
metodoldgica o didactica sino mas bien como resultado de
esa falencia en la conceptualizacién de ciudadania. Si no
tenemos claro en qué vamos a formar, mucho menos ten-
dremos claro el cémo.

“Desde Orientacién siempre realizo practicas del sentdo
de pertenencia, de la bonestidad, valor que me preocupa
mucho en nuestro pais, pues pienso que st los
colombuanos fueramos honestos nuestra stuacion seria
muy diferente, qué belleza seria que nuestros nirios
apreciaran y cumplieran, sembraran en su corazon, en
la concienca este valor”.

Mt drea es importante ya que la onentacion psicoldgica
y sobretodo auténomas, capaces de wtilizar lo aprendado;
sus valores, conocimientos 'y experiencias, en su
cotidiaridad van creando una mejor socedad basada
en e respeto, tolerancia y humildad”.

Estos dos enunciados evidencian una situacién gene-
ralizada para la mayoria de maestros y maestras, la ciudada-
nia tiene que ver con la formacién de valores. A continua-
cién observamos otros testumonios:

“Dentro del aula trabajo con valores 'y andlisis critco
de la situacin” “Resaltando los valores por medio de £
los juegos» “Medante los valores, correlacionando los” "
temas, haciendo paralelos y andlisis™
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Los valores mas resaltados son respeto, autonomia y
justicia y se hace énfasis en la posibilidad de fundamentar-
los en principios basicos de construccion de deberes y dere-
chos:

“A través de los valores bumanas ya que es alli donde
se fundamentan los principros bdsicos donde el
Z:gru:ue empieza a promover'’y eecutar sus derechos'y

Si se relaciona ciudadania con la formacién de los va-
lores que determinan la manera como un «buen ciudadano»
debe actuar, nos preguntamos en qué se diferencian los pro-
gramas de formacién de valores -las clases de ética, de urba-
nidad o de civismo- con la formacion ciudadana.

Para nosotros la condicién y calidad del ejercicio ciu-
dadano deben estar precedidas por una fundamentacion éti-
ca y moral, como sustrato basico y necesario que contribuye
a la calidad de su ejercicio. Permitasenos decir aca que la
formacién ciudadana no es una formacion en valores sino
en el ejercicio de la prictica politica para el favorecimiento
de la convivencia social y el mejoramiento de la calidad de
vida, esto es un tipo de educacién para el ejercicio de la vida
democratica.

La formacién de valores constituye la base fundamen-
tal de la condicién humana en la constitucion de la persona
en cuanto ser social, cultural y politico. Desde su creacién la
escuela se ha fijado como responsabilidad la educacién no
sélo en lo que compete a los conocimientos de las ciencias y
los saberes fundamentales sino en aspectos de
fundamentacién ética y moral, como soportes esenciales de
sus comportamientos para la vida personal y social en el
Ambito de lo privado como de lo piblico. No es entonces la

e
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ciudadania formacién de valores sino formacién para la prac-
tica politica y el fortalecimiento de la democracia.

Los valores deben estar dirigidos a la formacion de me-
jores seres humanos, lo que estd mas alla del simple ejerci-
c10 de la ciudadania. Ahora es indiscutible que entre mejor
sean los seres humanos mejor se desempefiaran como ciuda-
danos.

Llama la atencion el que sean pocos los maestros y maes-
tras que hagan la relacién entre ciudadania y participacion
en la construccién y transformacién de lo pablico, tan solo
un maestro hace referencia a este aspecto:

“La escuela debe formar audadanos actrvos en su
partiapacion y transformacion de lo priblio, generados
en la base, a partyr de la interacaion social y actrvos en
el geracio creatrvo de la hibertad'y la proposicion crituca
y construciwa de Lo prblico y lo priado.

“En ese sentido no se deben estandarizar
amportamaentos 'y menas curricularizarlos, el maestro
debe tener concienca de la responsabilidad que tiene en
la formacion politica de sus estudiantes... desde m:
préctica mtento formar a partyr de la expenencia de
vida, la problematizacion del conocimiento y la
imvestigacion, con miras & lograr seres cientificos sociales
queusanlamulncontextualizacion delconoamentocomo
fundamento de la proposicion actrva en cuanto al
abordaje de problemas sociales en la escuela y la
sociedad, con €l propdsito de mejorar y transformar
permanentemente la exstencia del ser bumano...”.

\9/
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Existe en estos enunciados una elaboracion critica so-
bre la formacién ciudadana que la coloca en una perspecti-
va extracurricular y en una especie de responsabilidad ética
y politica de maestros y maestras en un universo voluntario
de su quehacer docente. Se resalta la formacion politica para
comportarse de una manera positiva en las esferas de lo pu-
blico y lo privado a través del ejercicio de una libertad
propositiva, critica y transformadora que conduzca al mejo-
ramuento de la existencia humana.

Es recurrente en los enunciados de maestros y maes-
tras que se haga referencia a la importancia de la comumnica-
cién, el trabajo en equipo, el respeto y la tolerancia como
mecanismos para hacer presente las interacciones que
potencializan la formacién ciudadana en el aula de clase.
Causa curiosidad en tanto todo lo dicho deberia darse sin
necesidad de la mediacién de la formacién ciudadana al in-
terior de la escuela.

Esto nos lleva a plantearnos el siguiente interrogante:
de no ser por la formacién ciudadana ¢estarian ausentes de
la escuela el respeto, el trabajo en equipo y la comunica-
cibn? Es claro que no. La construccién del respeto, el traba-
jo en equipo y la comunicacién han habitado con distintas
densidades los ambitos escolares.

Entonces, ¢qué es ademds de amplitud en su ejerciclo
lo que aporta de nuevo a la formacién ciudadana?. Lo esen-
cial est en el aporte a la profundizacién del ejercicio de la
democracia en el ambito escolar.
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2.3. Una tercera idea:
pactos, acuerdos, participacion,
¢manifestaciones ciudadanas?

En cuanto a las situaciones ejemplificantes de la ciu-
dadania, maestros y maestras se mostraron prolificos evi-
denciando cdmo en cada una de sus instituciones estan pre-
sentes practicas ciudadanas.

Mencionan las reuniones de profesores, convivencias,
encuentros deportivos, apoyo a otras Instituciones, semanas
culturales, aseo de la cuadra, actividades del consejo estu-
diantil, el dia del estudiante. Actividades y espacios que por
existir constituyen escenarios de ciudadania ya que no sabe-
mos si en ellos se dan procesos de interaccion que
potencializan la formacién de una cultura ciudadana y de-
mocratica.

La recurrencia a pactos y acuerdos con el fin de solu-
cionar conflictos y mejorar la convivencia son para maes-
tros y maestras las expresiones mas significativas de ciuda-
dania dentro de la escuela:

“En nuestro medio algunos estudiantes son agresivos,
entonces cuando hay una amenaza siempre se bacen
acuerdos, pactos para que esta amenaza no se cumpla’.

Esta observacién permite ver un hecho relevante: son
los actores del conflicto los que deben establecer los espa-
cios de didlogo, acuerdos y compromisos para solucionarlos,
tratando de superar situaciones en que esta de por medio la
familia y la obligacién, expresada en enunciados como:

“Conlos estudiantes que tienen problemas de convrvencia
se hacen acuerdos, compromasos que firman los padres
de familiay que los jovenes se comprometen a cumplar”.
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Surge en el contexto de estas practicas democraticas
un nuevo sujeto social capaz de ser protagonista en los
devenires de la vida escolar y social ya no como sujeto past-
vo sino como sujeto constructor de poder:

| “Cada vez exaste una mayor particgpacin de los jovenes
“ en la defiracién de las agendas escolares... La realizacion
de asambleas de grado para organizar y conformar sus
] propus actruidades, definar los propdsitos colectrvos y
i asurar vesponsabilidades, meora la motivacion de los
o J6venes hacua sus propios mtereses en los que la escuela se
reduce a construzr los espacios para que sea posible el

dudlogo que permate tomar la maativa...”.

Algunos maestros y maestras al hacer referencia a las
anécdotas que definen escenarios de formacién ciudadana
se ubican en el espacio de la construccién y reconstruccion
permanente de los PEI, sefialan que en ellos se ven
involucrados todos los actores de la vida social de la escue-
la: padres de familia, estudiantes, directivos, docentes y tra-
bajadores. La participacién en la transfor macién de lo ptibli-
co se hace entonces presente como una expresion de ciuda-

dania:

Q '} p2 «Enla construccion del PEI de la nstitucion setomaron

Wy en cuenta las opiniones e wdeas de estuduantes, padres
- "»ﬁ‘;?x*de familia, docentes y directivos. Una semana se
'7/1’ $ tralzz]mvnlwaalerdwdempﬂa}ﬂma‘mpbr
en o aulay en la mstitucion, cada saldn mandg un
representante'y entre todas reflexionaron sobre el papel
que deben jugar en la mstitucion».

« .. sin embargo asin no se logra e tipo de democracia  §
que nos gustaria para la escuela, todavia unos tieneri §
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mas mfluencia que otros en la toma de decisiones y a
veces los espacios de decision se convierten en un
formalismo pues las decisiones las toman las directruas
y lo que se hace es aprobarlas... Una ciudadania
verdadera debe ayudar a meorar esta situacion...”.

Varios maestros y maestras aseguran que la escuela
como institucion es tal vez el eje principal de desarrollo que
tiene una sociedad, porque alli los individuos construyen las
habilidades y conocimientos fundamentales para lacompren-
st6n del mundo y para asumir la vida. Ademas, es un espacio
que posibilita la formaci6n de seres capaces de hacerle apor-
tes Utiles que beneficien a su comunidad siendo mejores per-
sonas y mejores ciudadanos.

No es fcil entender que en nuestras escuelas conti-

’ . 7 . . . e . .

nuan siendo débiles e insuficientes los intentos que se reali-
zan para darle una dinimica més democratica a la misma.

g En el imaginario colectivo habita la conviccién muy
| enraizada que la escuela tiene la responsabilidad-obligacién
f'de la formacién de los futuros ciudadanos y que por tanto
alli se deben reproducir las conductas legitimadas por la co-
fmunidad que garanticen para ésta comportamientos adecua-
dos en sus integrantes.

’Z&ﬁ La ensefianza de algunos valores fundamentales son ele-
Titos comunes que aparecen constantemente en las narra-
nes y respuestas dadas por maestros y maestras; respeto,
’ (Vencia, interaccién social, identidad, solidaridad, tra-
fio.cn equipo, participacién y liderazgo son en conjunto las
es que van dandole sentido a la ruta que conduce hacia
ruccién de ciudadanos consecuentes con su socie-
8V con la forma en que debe vivir cada individuo:

=
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¢Cwudadania en la escuela?

“.. la escuela ofrece espacios donde se manifiesia la
partispacion, liderazgo, compromiso y cambos gue se
van moldeando en una identidad y unas conductas como
el respeto, solidaridad, honestidad..., trabajo en

equzpo”.

Algunos maestros y maestras comnciden en considerar
la escuela como un espacto vital en donde nifios, nifias y
j6venes reconocen y legiiman las manifestaciones de ciuda-
dania al interactuar con otros para valorar las formas de con-
vivencia e inclusién, al tlempo que se aprende a respetar al
otro en sus diferencias. Sin embargo, el discurso no es ficil-
mente asimtlable en la practica.

En las interacciones que la cotidianidad le ofrece a nues-

a fancia y juventud, se presentan formas de vida -cultu-

ras y subculturas- no convencionales que no por ello dejan

de ser validas y constituirsen en referentes de identidad que
definen las formas de ser y participar en lo soctal:

“ .. en la escuela se emuentran diferentes culturas
uveniles que llevan inmersas conductas tipuas de cada
una de ellas y que van logrando adeptos. Inclusive en
la escuela se absorben de los compareros de estudio
mayores conductas-geemplo que del hogar y del barro”

En la anterior afirmacién se esconde una de las claves
que tratamos de atrapar. icémo la escuela es capaz de asimu-
lar y convivir con estas culturas juveniles que se abren cam-
po en la vida y en la coudianudad escolar?

Es un imperativo de la escuela flexible e incluyente de-
jarse seductr por aquellas manifestactones juveniles que pi-
den un espacio en donde se conviertan no en un problema
de orden publico sino en una alternativa de vida escolar, de
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postbilidad de cambio y crecimiento en todos los sentidos
para ninos, nufias y jovenes

Cuando en los manuscntos aparece la mnteracciéon so-
cial como un hilo que va paulatinamente juntando las con-
ductas y los valores, todos unidos en un mismo tepdo, en-
tendemos que de 1gual manera alli se pueden también 1r 1n-
crustando en forma invisible valores, conductas, expresto-
nes que van en contra de lo legal o lo legitimo, estableciendo
unos referentes de conflicto especifico que no se pueden
ignorar. Algunas veces estos inconvententes se solucionan
por la via riapida de la sanci6n y la delegacién de competencta

¢No sera que se corre un peligro mayor al adoptar med-
das coercitivas que tienen algunos maestros y maestras frente
a comportamientos «negativosy -segun ellos- de nuios, nifias y
jovenes?.

Es en estos contextos donde la democracia y la cultura
ciudadana juegan un papel determinante en la construccion
de los ambientes y atmdsferas soctales de la escuela, donde
lo publico se define en térmmos del bien comun.

Alli surgen unas formas especificas de crudadania que
estan mas alla de los formalismos de los espacios resolvien-
do problemas fundamentales que competen a la escuela y a
la vida social.

2.4. Una reflexion final y conclusiones

En esta bisqueda hemos explorado y estudiado las res-
puestas obtenidas de maestros y maestras analizandolas para
comprender su vis16n sobre ciudadania. A la vez, el analisis
nos ha generado mayores cuestionamitentos e inquietudes
asi como correspondencias y contradicciones frente a lo ex-
presado por nifios y ninas.




¢Ciudadania en la escuela?

Arriesgando un poco frente a los resultados que se ven
al comparar las respuestas de nifios, nifias, maestros y maes-
tras, podemos afirmar bajo la mirada de nuestro proyecto
que la escuela deberfa detenerse un poco y prestarle mas
atencién a los nifios y nifias que la habitan, desean, viven,
juegan y van construyendo en su proceso de relacionarse
con otros. Los maestros deben ser capaces de aprender, de
sentarse al lado de los estudiantes para entre ambos romper
con la distancia que va en aumento. Lo cual sucede no por-
que ellos lo quieran sino porque los adultos la imponemos
con tal de no mostrar nuestras debilidades.

Con lo anterior podemos analizar varias cosas, en pri-
mer lugar que definitivamente para los maestros la ciudada-
nfa es mis un concepto practico que tedrico y de alguna
manera los relacionan y a veces los equiparan con la ense-
fianza o vivencia axiolégica de los estudiantes y de si mismos.

Esta relacién nos cuestiona acerca de qué tanto dife-
rencian o limitan un concepto de otro y cudl seria el limite
’ . . . ’
que marcaria las diferencias entre ciudadania y valores, por-
que definitivamente no todo lo que se ensefia en la escuela
es ciudadanfa ni todos los valores son los que definen la
ciudadania.

En este ejercicio tal vez nos pueda ayudar Adela Corti-
na quien afirma que la ciudadania puede representar un cierto
punto de unién entre la razén sentiente de cualquier perso-
na y esos valores y normas que entendemos por
humanizadores, entre ellos los de pertenencia a una comu-
nidad y el ejercicio de justicia al interior de ella misma’.

H———

7 CORTINA, Adela Ciudadanos del Mundo Alianza 1998
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Si se estudian las respuestas desde este punto de vista
podriamos decir que los maestros han expresado en su ma-

yoria los valores que para ellos mismos son los mis
humanizadores y que se relacionan con la ciudadania.

Sin embargo llama la atencién que aunque se reiteran
las respuestas relacionadas con la pertenencia a una comu-
nidad, no se hace el mismo énfasis en relacién a la justicia
que debe construirse a su interior, sino que divagan en un
listado de valores que no apuntan directamente a la justicia.

En este sentido se puede pensar que los maestros y
maestras se encuentran en un momento basico de construc-
ci6n del concepto de ciudadania que para Cortina no se da
sino en la mediacién y reflexién de los valores con la razén
sentiente de cada persona.

También podriamos pensar que puede convertirse en
un concepto demasiado individual cuando se reduce sdlo a
valores, sin contribuir asi a la construccién y avance de una
comunidad desde la perspectiva de ciudadania aunque si lo
podria ser desde lo humano.

El concepto de ciudadania se conforma y fortalece se-
gin cada grupo social y para ello los elementos que brinda
Cortina sblo serfan los basicos para poder empezar a generar
miradas mas amplias e incluyentes segtin la particularidad
de cada grupo, pero ¢no existirfa una concepcion universal

de ciudadania?

Si nos apoyamos en los aportes de Alguacil Gomez
quien considera que «lz audadania es una condacion de ser que es
mmdssoluble de la condiciin de estar, impregnada de valores urwversa-

Ies,quesecvmlmyemrymmnwnteconkmltmdad e reconoarmento
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del otro y la drversidad socal y cultural»® podemos considerar -
segiin lo expresado- que maestros y maestras ven la condi-
cién de ciudadanos absolutamente ligada a la condicion de

f seres humanos.

we Igualmente se puede inferir de lo dicho por los maes-
 “tros que construyen el concepto de ciudadania permanente-
mente en la diferencia convirtiéndola en una «arez constante
de aftrmacones, particpacidn, construcadn, negacion, denuncia, des-
obediencia, que s6lo llega a plenatud con el diilogo vy la confronta-
L9

aon»” .

Sin embargo esta elaboracién no se observa tan deta-
llada en las respuestas recibidas por parte de los docentes,
quienes a pesar de declarar su condicion ciudadana no deba-
ten sobre la construccién de la misma y los requerimientos
especificos dentro de la comunidad para hacerla realidad. Se
infiere que las opiniones presentadas responden mas a una
retorica aprendida de la academia que de una verdadera vi-
vencia de la ciudadania como condicién humana y social.

Finalmente, citamos a Gimeno Sacristin quien logra
vincular la ciudadania con la educacién diciendo: «z trascen-
dencia de la cindadania para la educacion reside, bisicamente, en la
presencia del discurso y los valores que se mctan en torno a aquellas
para encontrarle sentido y dereccidn a lo que hacemas cuando educa-

3
mos™1°,

Podemos percibir que lo expresado sélo deja ver lo que
los docentes piensan sobre los valores, que tienen que ver
con una definicién de ciudadania en relacién con la vida

K

8 GOMEZ, JulioAlguaci La ciudadania emergente y sus sintomas Madnd 2002, pag 10

9 Ibid
10 GIMENO, Sacnstan La ciudadania como metafora de la educacidén En Rewista

Docencia N?15 Santiago 2001, pag 10
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social y politica, sin unirla a las necesidades de democratiza-
ci6n de la vida escolar y a sus procesos de transformacién
necesaria.

De alguna manera también dejan ver la tensién exis-
tente a la hora de educar, en la que se evidencia un discurso
y unos valores, que se precipitan sobre supuestos deseables,
sin encontrar ni los caminos ni los procedimientos para que
lo deseado se convierta en placer ejecutado.

Esta reflexién nos deja abierto el camino y las expecta-
tivas frente a las respuestas que los y las jovenes dieron con
relacién a la ciudadania en donde terminaremos de cons-
truir el entramado que une y a veces distancia a los protago-

nistas del escenario escolar.

La peventud no es un estado broldgico corcunserito a un ado
cronoldgico de la vida, es un estado cultural que se reviste de
connotaciones politicas determmantes, lo que la hace funda-
mental para la sociedad en todos los empos. Lapeventud no es
una rvencion de la natvraleza sino de la socedad

y la cultura para él servicio de la politica.

Carlos Medina Gallego™"

3. La ciudadania en los imaginarios
de los y las jovenes

Los jévenes suponen un complejo entramado de ideas,
comportamientos y actitudes que casi nunca entendemos y
menos aun respetamos. La sociedad adulta se ha construido
y consolidado desde un mundo tradicional convencida que
de ella depende el destino de los nifios, nifias y jovenes y

:2‘;( 11 MEDINA GALLEGO Carlos, Rebeldia Juvenil y Memona Protestante En 8y 9de
Junio Diadel Estudiante Ediciones Alquimia, 2004, pag 10
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que en su memoria reposa la cultura y el legado histérico, la
madurez y el suficiente atino para la formacién de las gene-
raciones venideras. Para eso se inventaron la escuela.

El adultocentmsmo termuna por desconocer los momen-
tos de fantasfa y juego (infancia), y rebeldia y aventura (ju-
ventud) que el ser humano vive en mundos y caminos fasci-
nantes de obligatorio trasegar para la construccion de multi-

e CEe :
ples habitats adultos, experiencias sin las cuales el universo
de lo humano serfa imposible como diversidad.

En el incesante intento de hacer crecer a ritmos apre-
surados a los nifios, nifias y jévenes, la escuela copa las agen-
das y los cuadernos, las noches y los dias, las mentes y las
almas de deberes y derechos. Ellos, seran la condicion nece-
saria para lograr la edad adulta, la edad de la responsabilidad
con todo y con todos, a la cual ha de llegarse en tanto ser
responsable es sinénimo de construccion de futuro y pre-
sente.

Los jovenes que aqui hablan se encuentran mediados
por el espacio escolar de sus instituciones educativas y del
mundo adulto que los ha visto crecer. Desde alli portadores
de sus propuss visiones del universo humano y social comen-
tan y opinan sobre lo que significa ciudadania y politica.

La metodologa que se utilizb para la indagacién de los
imaginarios ciudadanos y politicos circulantes entre los adoles-
centes fue la construccién de rcones de aultserdl peveral en donde
cada joven escogi6 como forma de expresién manifestaciones
identitarias propias, juegos y roles, que sin ser especificamente
medios politicos convencionales se convierten por sus particu-
lares caracteristicas en la forma de contar los anhelos y las ex-
pectativas que se tienen frente a la vida, al futuro, a las
inconformidades y a los suefios juveniles en el contexto de una
realidad como la nuestra, en actitudes y précticas politicas.
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Esos rincones se comportaron como espacios de enuncia-
adn, como los denomina Reguillo™, que los define como la
posibilidad de contar con un tablado donde los j6venes pue-
dan representar su identidad, dinamizar sus deseos y acce-
der a parcelas de poder en el universo simbolico

La musica, el teatro, las artes visuales y grificas, la afi-
c16n deportiva dejan de ser unos simples pasatiempos y se
convierten en vehiculos poderosos en donde los j6venes es-
tan movilizando toda la gran carga de esperanzas, suefios y
frustraciones que la soctedad les despierta, con las cuales con-
viven cotidianamente y en ocasiones son la unica forma que
tienen para intentat que una comunidad adulta, sorda e indife-
rente los escuche Es desde este /ugar de poder desde donde flu-
yen las diversas concepciones y aprehensiones sobre crudada-
nia que los j6venes evocan en los registros de mnvestigacion

3.1. Sobre la nocién de ciudadania

Muy en sintonia con los nifios, los j6venes relactonan
la crudadania con un lugar y con un grupo de personas que
lo habitan. Estas petsonas deben convivir de la mejor mane-
ra postble resolviendo problemas, colaborandose, compat-
tiendo El bienestar y los valores aparecen constantemente
en las definiciones que nos dan los jovenes, no es estar en
cualquier lugar 1 de cualquier forma, es estar en el mejor
lugar posible, en el cual se lleven a la practica determinados
valores que les permitan convivir en condiciones de tran-

quilidad y bienestar

En los j6venes también se hace vistble la necesidad de
participacion, didlogo y debate pata poder hablar de ciuda-

@)
:&( 12 REGUILLO, Rossana Elafio dos mil, ética, politica y estéticas imaginanios,

adscripciones y practicas juveniles Caso mexicano En Humberto Cubides et al
(editores) México 1998
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dania. En general se podria decir que para los j6venes la
ciudadania no debe tener una condicién pasiva sino activa,
ser ejercida desde el actuar, en la participacién, en la toma
de decisiones, en los debates publicos, en fin, en todo lo que
atafia al bienestar de la comunidad.

Los jévenes establecen una relacion entre ciudadania y
desarrollo moral, entendido este como «d guance cogrtrvo y
emocional que permite a cada persona tomar decisiones cada vez mds
autonomas vy realizar acciones que reflgen una mayor preocupacion
por los demds y e bien comiin» . Como forma de practicar la
vida social y las maneras de relacionarse con su entorno, con
compromiso y responsabilidad, respetando el conjunto de
las normas establecidas para consigo mismo y su comuni-
dad entendida en algunos casos, como la ciudad en la cual
Vive:

“Grupo de personas que toman decisiones”. “Es una
cormurdad o socedad en la que particsparmas'y cuidamos
entrest, para un bienestar comiin”. “Es la participacion
entre personas, las cuales se ayudan mutuamente en
problemas que les competen”. “Fs una comunadad con
un fin comiin™ “Es un conpunto de personas que deben
ayudarse entre st adquinendo ciertas responsabilidades™
“Comumdad regida por leyes”.

Para algunos jévenes la ciudadania tiene que ver con la
convivencia que implica deberes y derechos, los cuales el
individuo debe asumir y ejercer con responsabilidad tenien-
do como pardmetros unas leyes y normas que previamente
ha determinado la sociedad.

; C 13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Estandares basicos de competencias

ciudadanas, 2004
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Estas apreciaciones coinciden con Barcena cuando afir-

ma que «a responsabilidad es ssempre sohdaria de tal modo que, en
mayor grado, segiin los casos, soy écamente corresponsable de la per-

fecadn e imperfecadn de los demds» ** , es decir que es en el actuar

en donde se puede comprometer al otro a ser participe de la
misma realidad social en la que se fluye y es en esta medida
que se ejerce ciudadania:

“Fs una sociedad compuesta por personas 0 grupos de
ellos, las cuales se valen de normas para vivir en
wreenaa”. “Fs aprender a convrver con otras personas
s exdusion dguna”. “Es la capacidad que tienen las
personas de una comurudad determmada, para.adiaptarse
y para crear modelos de convrvencia que les permatan
vivir en comumidad satisfaciendo necesidades
determmadas”. “Es como vever con un grupo de personas
0 con la sociedad en general para tener una convevencia’y
comuracacion buena”. “Es un orden que manea la
comurndad para wna meor convevenca audadana que
estrpula leyes™. “Es un conjunto de personas que

“Fs el becho de formar un pais con leyes para una meor
armyvenca. Ayuda a todos a ser meores cudadancs”.

Estas nociones de los jovenes estin atravesadas por
una sana intencionalidad moral y politica. Hay un deseo que
surge alrededor de la idea de convivencia cualificando su
significado y referenciando su sentido hacia practicas ciuda-
danas definidas con claridad. Convivir es sinénimo de bue-
na comunicacién, no exclusién, ayuda mutua, propositos
comunes, satisfaccién de necesidades, asumir responsabili-

0; y 14 BARCENA, Femando El Oficio de la ciudadania Introduccidn a la Educacion

politica Paidos Ediciones Barcelona 1996, pag 90
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== Nz
%X dades frente a lo social-comunitario, participar de la reali-

7 A ﬁ'ﬁd social en la que se fluye.

Algunos jévenes tienen la idea que ciudadania es «ma-
yoria de edad», pero no en el sentido kantiano del término

Los jovenes hacen referencia a la ciudadania como la
que permite en el orden moral y politico que todos seamos
iguales a pesar de las diferencias que existan en el estatus
social. Piensan que dentro del orden politico o legal no de-
berian existir diferencias entre los seres humanos, se percibe
una concepcién igualitaria con la que los jévenes suefian:

“Es aprender a convwrr con los demds, sin impontar
las diferencuas que haya. Todos somos 1guales™ “Es
Jormarnos como personas que respetan la ley, creando
unas relaciones socuales de igualdad, soldandad y
justicia”, “Es la unidn de la comunidad en un
determunado sttio, con todo tipo de culturas y diferencias
que pueden tener las personas, para convivir y

evolucionar mteractuando sin excusiones”.

Es relevante la relacién que se establece entre ciudad y
ciudadanfa, entendiéndola dentro de un territorio especift-
co, delimitado y establecido por unas leyes y normas, las
cuales el ser humano debe respetar, propiciando asi un sen-
tido de pertenencia e identidad con la ciudad y las formas de

habitarla:

“Prenso que una verdadera ciudadania es en la que
toddos ponermaos un poco de nosotros pera riuestra audad,
Lahabtamosynos comportamosenellaconrespeto...”;

sino en el hecho de hacerse a un documento que lo acredite
como ciudadano dandole la posibilidad de participar activa-
mente en las decisiones tanto individuales como colectivas
en los diferentes contextos donde interactda: la familia, la
calle, los amigos y estamentos legales del pais:

“Cundadaniz es mayoriz de edad”. “Una cedula con la
que se recben algunos derechos'y unos deteres cormo d voto”.
“E dad donde podemos tomar decisiones colectruas o
mdroduales frentea la problemitica dela audadly el pais”.

Otros, marchan mas all de los formalismos de la ciu-
dadania para reconstruir el concepto en los lugares de su
propia cultura con una visién emancipadora donde la liber-
tad a través de la expresion artistica, define su forma de par-
ticipacién social y politica:

“Fs crear cultura entre nosotros mismos respetando
nsestros interesesy asumaendo voluntanamente nuestros
compromsos”. “Es un estilo de vida el cual pretende
darle a conocer a las personas otras formas de ver €l
mundo, a través de la milsica, el arte'y otras expresiones
creatvuas que son para é bengficio de la bumanidad’”
“Cindadania es arte y paz... no politica y guerra™

Uno de los conceptos o ideas mas recurrentes que se
pueden encontrar cuando leemos lo expresado por los jéve-
nes en relacién con la ciudadanta es el de la identidad y el

“Es cumplir con las normas 'y leyes que hacen de la i )

cuudad un lugar seguro’y digno para vwir”. “Es audar, E sentido de pertenencia con una comunidad y conun espacio-, '~ -,
amary vevrr a plenstud la.cuudad como ese espaco en ? que es de todos. Igualmente, se entiende la ciudadania como™ R
1 que podemas ser en relacidn con todos” 'T : el desarrollo de la capacidad para dialogar y llegar a concer--; -~ °{

tar acuerdos que beneficien a la comunidad, lo cual esta re-
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c1onado con la construccién de una sociedad democriti-
i?t" paz de defender derechos, ex1g1r responsablhdades a
}\ integrantes y garannzarles la participacion en los espa-
cios sociales de crecimiento y desarrollo humano,

potencializando distintas formas de liderazgo.

Esto implica que deben existir otros requisitos conco-
mitantes a estas practicas, sin las cuales la idea de democra-
cia y participacion pierden sentido empezando por el respe-
to a la diferencia ideoldgica y a la condicidn social.

Los j6venes se mueven entre nociones convencionales
y nuevas de ciudadania que marchan de la politica a la cul-
tura, son portadores de sus propias angustias en la confron-
tacién del mundo adulto, circulan entre la aceptacion y la
exclusién, entre el reconocimiento y el sefialamiento. En oca-
siones repiten el discurso que se les ha ofrecido sin ningin
convencimiento sobre el mismo, pues han descubierto que
existen en sus propios universos lugares cargados de mayor
significado y sentido de conceptos como dialogar, convivir,
participar, construir poder y democracia.

3.2. Sobre la nocién de politica

Cuando los jévenes hacen referencia al significado de
la politica, nos encontramos con respuestas que se alejan
del concepto amplio reduciéndolo a las practicas relaciona-
das con el gobierno y la toma de decisiones por parte de un
grupo reducido de funcionarios que afectan a toda una co-
munidad sin tener en cuenta las necesidades verdaderas de esta.

Otra asociacién que aparece es aquella que se relacio-
na con los partidos politicos tradicionales, utilizan ironias o
comillas para decir qué deberia hacer la clase dirigente. Es
amplia la gama de expresiones que dejan translucir un dis-
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gusto generalizado por todo aquello que se conoce como
politica y que perciben como la utilizacién del poder en be-
neficio particular de quienes lo controlan:

“Es un método o forma de gobernar un pais o una
audad”. “Fs la aenca de admirmstrar y manejar bien
Las berramientas de un estado o lugar determmnado™
“Es un mecanismo que se encargan de controlar las
normas 'y leyes”. “La comprendo como todos aquellos
partidos que se conforman para ayudar a la comunidad
0 a los andadanas, que nunca cumplen lo que dacen y
nos peryudican a todos”, “Es el arte de gobernar un
pueblo. Son los que “ayndan” a la audadania tomando
decisiones; son nuestros representantes’.

No obstante, la percepcién que puede quedar de una
lectura apresurada de los pronunciamientos de los jovenes
frente a la nocién de politica es que actualmente ésta parece
ser ajena a los jovenes, quienes toman distancia frente a ella
y consideran que son otros los que la ejercen o deben ejercer.”

Es inevitable encontrarse con que la juventud de co-
mienzos del siglo XXI ha visto profundamente afectada su
percepcién de la politica, de su pais y de su futuro en un
universo en el que los medios de comunicacién se encargan
de doblegar sus imaginarios de identidad con una oferta d
consumo a la cual les resulta dificil escapar en el mundo

globalizado.

*

15 Es necesano tomar en consideracion que la juventud ha sido sometida en las (ttimas
décadas no s6lo a un sefialamiento permanente sino a la mas feroz persecuciony
aniquilamiento, al grado que en una sociedad en conflicto ammado como la nuestra ha
llegado a considerarsele como blanco sistematico de acciones miltares de impieza”
en zonas populares
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¢Ciudadania en la escuela?

No es extrafio encontrar que los jovenes de hoy hayan
convertido el individualismo en el centro de sus practicas
sociales, se distancien de los discursos politicos convencio-
nales y de las formas de organizacién de la politica, compro-
metiéndose de manera cuidadosa y selectiva con las causas
sociales que puedan comprometerlos.

Para nuestra suerte, los jovenes construyen su propia
territorialidad, elaboran, toman y retroalimentan sus repre-
sentaciones identitarias, establecen sus suefios y hacen uso
de su imaginacién con desbordante entusiasmo. Los jovenes
hablan de lo vital que son las expresiones juveniles en la
vida del ser humano y como en las diferentes interacciones
se entrelazan éstas para crear nuevas culturas desde donde
se sienten identificados y consideran son auténticos prota-
gonistas.

“Ver como las personas que practican la capoeira le
meten el alma y lo consideran parte de su cultura’.
“Cuando la gente prde permiso para entrar al juego, es
maucho respeto que hay entre ellos, la ensefianza, la
pura”. “En el momento que dicen que todos los raperos
expresan todo lo que siente, el arte’y las culturas peveniles
es un espacio abierto en los ovenes que quieran encontrar
un meor estlo de vida”.

En estos espacios paralelos los jovenes convocan todas sus
energfas, sapiencias e invenciones, consideran que es la posibili-
dad en donde ellos son los duefios del poder, pero un poder hu-
mano, sin restricciones, sin normas que les coarten sus propues-
tas de vida. El acuerdo es la ley; la palabra el medio, el respeto la
norma. Son concepciones construidas desde una distancia de
incredulidad de una sociedad del bien comn o una resistencia a
los establecimientos tradicionales que no los reconocen.

e .
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3.3. Una reflexion en punta

En los jévenes se evidencia ya una argumentacién que
indica nominalizacién de la ciudadania, es decir, la ciudada-
nia adquiere nombre y aspecto propio. Los jovenes la ligan
con derecho, deber, formacion del Estado, respeto a la nor-
ma, participacién, actuacién democratica y mayoria de edad.
Esta nominalizacidn que se lee, se puede identificar con los
marcos de referencia que entrega el enfoque de ciudadania
liberal y también la republicana o comunitarista.

En su conjunto estas identificaciones nos conducen a
comprender que en el joven se produce la institucionalizacion,
en otras palabras la captura del ser inquieto del nifio y nifia
hacia la idea de formacién de un Estado, hacia el mundo adulto

de la responsabilidad ciudadana.

En las respuestas de un grupo de jévenes vamos en-
contrando que la ciudadania es comprendida como tarea,
como obligacién. Destaca la idea que ella es requisito nece-
sario de convivencia y que la misma se da si se logra que los
grupos de personas <ciudadanos- cumplan a cabalidad con
unos deberes y derechos que les han sido otorgados por su
misma condicién. Asi mismo, que el ejercicio de la convi-
vencia requiere del cumplimiento de pactos que estan deter-
minados en los derechos y deberes ejercidos y cumplidos
por los sujetos en comunidad.

Otro aspecto que se infiere es que la caracteristica de
ser jovenes urbanos conlleva la responsabilidad de hacer de
la ciudad lugar o escenario de convivencia. Los jovenes de-
mandan entender y comprender la ciudad.

Algunos jovenes identifican la ciudadani como ideo-
logia y accién politica, a pesar de definirla como el arte de
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gobernar y de ser entendida como forma de expresion de las
ideas de un grupo de personas

Se conjuga entonces crudadania con politica y partidos
tradictonales No clara su definicion en ocastones terminan
develando el desprecio por la misma.

Alguno timidamente sefiala que la politica puede estar
rondando la escuela: «politica es el comportamiento frente a m:
instituczdny, y que alguna u otra accién de los sujetos de la
escuela puede estarse ligando al concepto

Entonces la ciudadania esta definida como representa-
c16n, norma y leyes, pasando por partido y eleccién. Es una
vision clasica de la ciudadania ya mserta en el imagmario del
joven.

La escuela cumple su objetivo, capturar al joven para
la construccion del Estado a través de procesos formales de
democracia como los que mstaura el esquema de gobierno
escolar. Elecciones de personeros con sus debidas campa-
fias, votos y delegacion del poder estudiantil o docente en
representantes a consejos de varlado tipo, agremiacién de
padres y madres de familia en juntas, son los procesos que
constituyen la 1dea de ctudadania con la que se queda el
joven La ciudadania se convierte en forma y deja de ser
contenido.

Quizas por lo anterior es que el amor y el afecto ya no
pasan en esta etapa por los propésitos de bien comun y de
colectividad que expresan nuestros nifios y nifias. El amor y
el afecto son sentimientos que se convierten fundamental-
mente en acto privado, en tanto se les asocia con noviazgo y
’ llega en su maxima expresién de colectivo sélo hasta el gru-
~ po de amugos.

K
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El proposito de vida compartida, feliz, medmdgnp@_*___la
alegria de todos y todas que afirman nuestros nifios. ¥
pasa a ser sentido de vida individual o de colectivo., baslce:
Es dectr, el joven reduce su campo de mirada y percxbe a su
alrededor apenas a unos pocos, sus amigos, a veces: aT;Lu fa-
milia (aunque se evidencia un peso no tan claro de esfe vy

pacio) y aquellos con los que comparte sus aficiones §ite
también son sus amigos

Se constata en esta etapa que el ndividuo afirma la
vis1on clisica de crudadania como derechos, deberes, parti-
cipacion, ley, partido, eleccién, todo en funcién del disfrute
de la humamdad o al menos del Estado o la sociedad en
donde se esta. El joven lo afirma manmifestando su accién no
en términos de comprensién social global smo en términos

de grupo.

La escuela logra instalar los discursos pero no logra que
la acc16n ctudadana del joven construya muradas locales sin
perder la perspectiva global. La perspectiva ctudadana clasi-
ca de la escuela de derechos y principios universales entra
como palabra y no como accién en los j6venes.

Quuzias por ello los partidos no estin hoy copados de
jovenes y ellos no se agremian en los mismos sino en los i
parches, en grupos pequefios que comparten una afic16n, un |
deporte, un pensamiento trascendente o una expectativa de }‘
vida llena de algunos lujos que la moda y o los medios han
puesto por delante :;

Alli en Jo inimo del grupo o parche ¢mportan los jo-
venes del mundo, del pais, del barrio? o (importan los jove-
nes de “mit parche”?

La perspectiva global de la crudadania clisica genera
una reaccién ndividualista en los sujetos jovenes, apenas
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unos pocos en un sentido altruista o de responsabilidad pien-
san en la tierra y otros pensando en su encuentro consigo
mismos relacionan a dios con el amor.

También resulta interesante ver que muchos jovenes
han venido entendiendo que los actos de amor se dan y se
logran en el ejercicio de la exploracién que ellos hacen de las
artes y las manifestaciones culturales que los llevan a com-
partir y crear en pequefios grupos de expresion cultural.

La cultura es el lugar donde se produce su mayor con-
tacto con la expresién, que se conecta con el amor. Son mu-
chos los que se afirman en el arte, la cultura, el grupo artis-
tico o parche con talento. Es alli justamente desde donde se
pide reconocimiento por parte de la escuela.

Al unisono dicen los j6venes que en calidad de recto-
res escucharian mas a los estudiantes.

La escuela que ha entregado en forma de discurso a los
j6venes la participacién, la democracia, los derechos y de-
beres los niega en la practica en tanto el joven no se siente
stamente escuchado, no siente que participa, que decide

Que tiene los derechos y deberes que se les afirma como
discurso. En la escuela existe un abismo complejo entre la
retérica ciudadana y la practica ciudadana.

El proyecto de ciudadania que interioriza el joven no
es el que vive. Entra como discurso y no lo vive como expe-
riencia, razén por la cual exige escuchar su expresion y te-
nerle en cuenta en la toma de decisiones.

La pregunta que nos formulamos es ¢qué esta en cri-
sis?: ¢la escuela que no es capaz de instalar la accion ciuda-
dana?, ¢la ciudadania que referenciada como accién de par-
ticipacién en deberes y derechos no es capaz de asumir otros
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d.15cursos y otras formas de/ ser del joven?, ¢el joven que no
tiene claro su rumbo?, ¢que?... C ool

Una contradiccién mis. Una visién tradicional de &V
dadania estructura su visién ideal de ciudadano: hombre%o?
mujer, recto, serio, deliberante, critico, reflexivo, calculador -
Pensamiento que se corresponde con una imagen particular-
mente adulta que necesita esencialmente moldear el joven

seglin su propia imagen.

¢
£

Ese arquetipo de adulto ciudadano debe ser formadoy
para ello en la escuela no caben mechudos, desalifiados, aja-
dos, con prendas de vestir grandes o chicas, negras o rojas,
con gorras, piercing y otros. La escuela no sélo ordena el
pensamiento del ciudadano sino que ademas niega la ima-
gen del joven y le estructura una nueva, con lo que esta
negando la expresién del mismo que para esta época de ima-
gen y estética se constituye en proyecto, lenguaje, opinion.

Con lo anterior aparece un mapa complejo. La ciuda-
danfa clsica en tanto escucha a los agremiados en partidos,
en espacios de eleccidén, mediante mecanismos de voto, en
escenarios de representacion; desconoce las distintas formas
de agrupacién que hoy tienen los jovenes, sus escenarios de
debate o propuesta, sus mecanismos reguladores, sus proce-
sos de deliberacién y por supuesto su imagen y contenido de
vida que son su proyecto politico:

“Me preocuparia mds por su desarrollo culturdl e Py
udeoldgico que preocuparme por su pemnado o por sus (“
manillas, prenso que a la hora de ser un buen ser

Iumano eso no cuenta pues lo que uno prensa lo lleva

por dentro en su mentey en su alma’.

“Deyariz que el maquillaje se usara porque con € 0 stn

el uno prensa wgual’.

AR

ats




Imaginarios, interaccrones y retos

* ¢Cudadania en la escuela?

Terminemos diciendo que en la voz que se expresa en
los instrumentos de recoleccién de informacion de esta in-
vestigacion, se evidencia la necesidad de escuchar al joven
distinto. Distinto del adulto que somos, los que hoy estamos
en candad de docentes, directivos o investigadores. Escu-
char al joven que por mas que su discurso sea de ciudadania
clasica o formal no asume este concepto como proyecto en
su vida escolar o en su cotidianidad.

Parte TreS.ceececcecccesess Anilisis

& N . " y Democracia Escolar
1 conocer sus formas, lugares, logicas, sentidos, . p
atuendos y rituales que muy seguramente dicen de lo politi- Y Ciudadania Cultural
co, es afirmar un discurso del cémo se debe gobernar la es-

., s o, En el marco tedrico hemos definido los dos conceptos
} cuela, por quién, con quién y hacia donde.

centrales que en éste apartado nos interesa acotar para lo-
grar una relacién funcional entre democracia escolar y ciu-

dadania cultural.

Traer a la escuela sus afirmaciones y sentidos es quiza
{ la forma de ampliar su participacién hacia la construccién

j al 1P .
] del proyecto piblico que ha de ser la escuela: H La democracia escolar 1a entendemos como el conjunto
] i de id et ibilitan el ejercicio del
| e ideas y practicas que posibilitan el ejercicio del poder en
: “Dhar un bugar en dondle se tenga la oportvradad de conoer la £ € 1 del que p n el ¢ poder e
3 , . : términos del reconocimiento del interés general en un con-
! wheologiz que tiene cada abvaono por lo awdl e dferente, monr : : ) : .
j p § texto de necesidades e intereses diversos, en donde es posi-
! an qué se udertifica (raperos, skateros, revoluconancs..)’y : iy ) L
bode o dogd” ¢ ble la construccién social y consensuada de los propésitos
! por s ! ’ ¢ comunes en el escenario de la toma de decisiones y el com-
] Quizds lo que nos puede estar pasando es que somos promiso derivado de ellas. La democracia como el conjunto
i como ¢l adulto que dialoga con El Principito y no somos | de practicas que reconocen la diferenciay trabajan en la cons-
. ) , e
capaces de entender que lo esencial es mvistble a los jos y que truccidn del bienestar comin y la convivencia.
Ll s i 4 encia si 16 1 ,
tanibién lo visible no sdlo es apariencia sino también esencia. La csdadaniz calpural por su parte se puede entender

como la particular forma de construir el espacio de lo publi-
co mediante interacciones que definen las relaciones con el
saber y el poder en torno al reconocimiento de la diversidad
‘ y el respeto por las diferencias. La ciudadania cultural en la
escuela es una practica politica que construye democracia y
convivencia mediante la afirmacién de la complejidad del
mundo escolar, de su multiplicidad de intereses y actores y

! N
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la potencializacion de los mismos en términos de lo comin
desde el respeto por lo especifico.

Para comprender lo especifico de la ciudadania cultu-
ral es importante detenerse en la definicién de adooa®® ex-
presada en nuestro marco tedrico, que reconoce la asocia-
ci6n de individuos en todo contexto, movida por la existen-
cia de codigos culturales o sefiales identitarias comunes (len-
guaje, imaginarios y visiones de mundo, artefactos, estéti-
cas, précticas y otros) que son expresion de mundos com-
partidos y a su vez opinion acerca de dicho mundo que se
comparte.

La audadania cultural permite reconocer que los codi-
gos culturales compartidos por un conjunto de individuos se
convierten en expresion, la cual esta llena de sentido y que
el sentido de dicha expresion nacida de la cultura, es politi-
ca. Es decir, la expresion de sentido de un colectivo de hom-
bres y mujeres que se afirman en la cultura es decisién, ac-
cién y proposicién politica, entendiendo la politica en su
acepcidn clasica como derivado del adjetivo de polis
(politikés) que significa todo lo que nos es comin’ . Hoy la
politica la entendemos como la vida misma mediada por la
forma social y cultural de existir en ella.

Lo anterior confirma que los sujetos que se expresan
culturalmente estan logrando una expresion politica en tan-

E X 16 Conjunto de practicas, imaginanos, representaciones simbdlicas -signos, significados

y sentidos- y concepciones de la vida, el ser humanoy la sociedad, a través de los
cuales el ser humano como sujeto histonco, conoce y transforma su realidad La cultura
como la forma de vivir que caractenza a un grupo soctal en un periodo determinado que
se expresa en el pensar, sentiry actuar de dicho grupo, en los sistemas de valores,
creencias, las ceremonias, las expresiones artisticas, los artefactos y sistemas de
conocimiento propios que definen las particulandades de una sociedad, comunidad o
grupo dandole el sentido de identidad que le permite diferenciarse
17 BOBBIO, Norberto Diccionario de Ciencia Politica 122 Edicion Madnd 2002
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to que se manifiestan por, en, desde y para el ordenamiento
de su circulo vital, de su entorno, su polis, entendida come
el paus la ciudad o sus contextos mas cercanos como el ba- % s
rrio, la cuadra, la vereda, el caserio, la escuela. ik

Contrario a la audadania cilturdl las ciudadanias tradi.
cionales afirman un paso del individuo a la politica como si -
la politica fuera un lugar al cual se llega, como si fuese ella
misma una entidad abstracta, un sitio que se alcanza me-
diante medios particulares.

La ciudadania tradicional no permite la comprensién
de la politica como expresioén de sentido y significado por lo
comun sino por el poder, un poder que se alcanza para el
disfrute de lo comun por los particulares, siendo lo anterior
la fuente principal de deslegitimacién de la politica misma,
de sus actores, mecanismos y medios.

Stendo los actores «os politicos», los mecanismos las
elecciones, los medios el voto y las campafias, la ciudadanta
clasica propone que la accién politica sea la de transformar
los contextos locales, nacionales, globales a través de tales
actores, medios y mecanismos.

La cuudadania cultural por el contrario reconoce la poli-
tica como lo connatural al individuo en tanto el individuo
mismo, en su accién diaria y cotidiana, se expresa por un
ordenamiento igualitario, equitativo y en justicia de sus
contextos, aunque & mismo no piense en el acceso al poder para
ello.

La audadania cultural entiende que el pensamiento trans-
formador de los individuos se colectiviza, pero que dicha

=)
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colectivizacibén no se expresa inicamente en partidos, movi-
mientos u otros mecanismos o formas politicas tradicionales.

La cwudsdzinia cultural entiende que la accidén
transformadora de los sujetos y colectivos culturales® no se
muestra en elecciones o en el voto; su accién se manifiesta
en rituales privados de sentido y significado que estan llenos
de artefactos, imagenes, sonidos y jergas particulares de com-
prensién colectiva. La ciudadania cultural, aunque suene a
contradiccién, se manifiesta en actos privados de orden
identitario.

Pero dicha intimidad no es caracteristica de la audada-
nia cultwral, lo privado y exclusivo de la expresion de los su-
jetos culturales no obedece a una intencionalidad de los mis-
mos. A la audadaniz ciltural no se le reconoce en los escena-
rios publicos, es decir no se considera que la expresion de
los colectivos culturales es constructora de orden, se consi-
dera que en ella no se hace proposicién politica, porque jus-
tamente la politica se le entiende desde la vision que expre-
sa la ciudadania clasica institucional.

En la escuela la democracia se construye en las rela-
ciones que se dan en los margenes de lo institucional, en el
lugar que la necesidad social la demanda para el reconoct-
miento y establecimiento de formas especificas de respeto y
convivencia que no son los regulados por la institucién sino
que se corresponden con las formas culturales y los roles
que se desprenden de ellas en los ambitos de la existencia

infantil y juvenil.
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Existe en la escuela una especie de democmaa vhua que
se desarrolla en forma natural en los complejos universos de
las interacciones escolares. Ella adquiere la justa dimensién
del didlogo necesario, consenso primario, acuerdo justo y el
pacto respetuoso. Una democracia que transita los espacios
de la escuela en forma imperceptible, que hace presencia en
el didlogo de amigos, el juego no regulado, los mecanismos
de trabajo y resistencia a las rutinas y obligaciones escola-
res, las relaciones afectivas y los rituales grupales identitarios,
entre muchas otras formas de interaccién que posibilita la
escuela.

El proyecto de investigacion quiere pensar que pueden
ser los jovenes los sujetos centrales de este tipo de ciudada-
nia y que la escuela media y superior en tanto espacio juve-
nil por excelencia es el lugar donde debe reconocerse su exis-
tencia y desarrollo.

Los jévenes que estan en las escuelas, calles y universi-
dades, jovenes urbanos y de alguna manera jovenes rurales,
manifiestan un gran sentido de colectivizacion por y desde
lo cultural. Los jévenes tienen una gran tendencia a la agru-
pacion con otros que se muestran identitarios con ellos, con
aquellos que comparten imagenes, ritos, artéfactos estéticos
y en general sentidos y significados de vida.

Estos jovenes colectivizados por la cultura no se ex-
presan politicamente a través de los mecanismos y medios
politicos que le son propios a la ciudadania formal. Ellos
acuden a sus vestuarios, sonidos, practicas culturales, len-

guajes miméticos e inclusive a su disposicion fisica o corpo-
X .y
E ral para su expresion.
18 Asumimos la definicion de colectivos culturales como las particulares formas de ? P p
agrupacion que se generan enla escuela seg(n referentes de sentido e identidad Esta £
designacion no slo cobija a grupos Institucionalizados, sino, adiconalmente, a colectivos
de amigos, parches y grupos juveniles

%

La propuesta politica de los jovenes esta en su ser cul-
tural, pero ella se hace incomprensible, primero por ser puesta
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en escena a través de otros medios no convencionales y se-
gundo porque la sociedad no ha desarrollado la inteligibili-
dad de comprensi6n de los nuevos actos, las nuevas image-
nes y discursos que expresan los jévenes y que varios auto-
res han denominado como «tribus urbanas».

La ciudadania cultural velaria por la comprensién de
significado y sentido de estos colectivos culturales que en la
escuela igualmente se expresan en lo subterraneo -l curri-
culo oculto- en tanto que, ni la sociedad comprende estos
nuevos lenguajes, ni la escuela escucha estas nuevas sensi-

bilidades.

La escuela como se dijo, uniforma los sentidos y prepa-
ra al joven para ser un ciudadano categéricamente formal
como se evidencia en la segunda parte de este trabajo, en la
lectura que se puede hacer del imaginario de los jovenes so-

bre la ciudadania
% Entender el surgimiento de una ciudadania cultural,

comprender lo que dicen politicamente de su contexto y
entorno los nuevos colectivos de jovenes que se manifies-
tan culturalmente en la escuela, posibilitaria una propuesta
diferente que logre a través de la cultura que los intereses de
los sujetos no adultos orienten la vida escolar®.

La ciudadania cultural requiere de la expresion de es-
tos celectivos. Sin embargo, la posibilidad de expresion de la
que se habla no es tan simple como permitir el uso de la
palabra de los j6venes ni tampoco la simple expresioén cultu-
ral, en tanto hemos hecho la diferencia.

; C 19 No significa que la escuela deje en manos de los actores no adultos la definicidn de sus
propésitos sociales, lo que significa es que éstos adgquieren un mayor sentido desde
Sus propios intereses
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La ciudadania cultural en tanto que reconoce que la
ciudadania es un acto politico por lo piiblico, asume que en
la escuela la expre51on de los colectivos culturales debe re-
cuperar de los jovenes su posibilidad de construccién del
proyecto publico que es la escuela misma.

La ciudadania cultural apuesta por la construccién de
la escuela como proyecto y escenario publico, por tanto la

estar dirigido hacia ese lugar.

participacidn y expresion de los jovenes en la escuela debe (7

N

Lo piiblico, acercindonos al debate que propon€ Ba:
niel Pecault?, lo entendemos desde la aceptacion de priny;
cipio de «semejanza» entre todos los miembros de ll.:’ﬁcwz
dad, como aquello que se da en un espac1o no organizado
por el Estado, como proceso argumentativo que busca dar
validez general al conjunto de razonamientos posibles y como
aquello que se expresa distante de una politica institucional.

Lo publico es & producto de los acuerdos entre mdzviduos y
grupos que mteractiian,, no son solo las instituciones o los pro-
cedimientos, como lo afirma John Dewey. Es el resultado
de la accién conjunta por aquello que nos es comun, asi lo
particulariza H. Arendk, y como el producto de la interaccién
comunicativa de los seres racionales todos los dias en el es-
pacio de la sociedad civil, indica Jiirgen Habermas.

Entendemos entonces que el reconocimiento y la posi-
bilidad de expresién de los colectivos culturales de jovenes
en la escuela tiene sentido si se convocan a la construccion
de la escuela publica, en donde lo publico sera entonces el

*

20 PECAULT, Daniel Cnsisy construccion de lopiblico En Memonas del V Encuentro
Iberoamericano del Tercer Sector Colombia 2000 “Lopublico Una pregunta desde la
Sociedad Civil", Impreandes Ltda Colombia 2001
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lugar simbélico en el que distintos puntos de vista y diferen-
tes tipos de accion podran inscribirse en un mismo mundo

Se trata de reconocerlos y permutir su expresion cultu-
ral para el logro de una escuela vista como aquel “mundo
comun” en cuyo seno se construyen las particularidades de
grupos con diferentes tipos de 1dentidad.

Dado todo lo anterior, el proyecto asume que se vive
un contexto favorable para la democracia escolar. Es decrr,
reconocida la existencia de una ciudadania cultural y de su-
jetos estructurados en colectivos culturales que se expresan
politicamente (dicen y hacen del proyecto en el que se ubi-
can) y creadas las condiciones para que la expresion diryja,
comprenda y defina el proyecto de escuela en el que se par-
ticipa y al cual se pertenece, tendremos un fortalecimiento
de la democracia escolar.

Desde esta perspectiva la democracia escolar es el es-
cenario natural del ejercicio de la ciudadania escolar

Imaginarios, interacciones y retos

Parte Cuatro.......... Recomendaciones

Conclusiones

Se ha asumido a lo largo de este trabajo un proceso de
construcciédn de referentes de sentido en torno a la ciudada-
nia, la cultura escolar y la democracia desde una perspectiva
que en alguna medida aleja este estudio de las concepciones
tradicionales en el uso de estas categorias y nos coloca en
una percepcién del mundo escolar distinta y necesaria. Nues-
tro propdsito ha sido revisar las posibles interacciones que
comprometen la formacién de la ciudadania en la escuela,
pero direccionadas nuestras reflexiones y trabajo de cinpe:
hacia un tipo de ciudadania escolar 4til a los procesos d-
democratizacién de la escuela.

Es asi como este proceso de resignificaciéon hizo un
giro de sentido hacia contextos, roles y actores especificos
en una perspectiva que compromete la vida social de la es-
cuela y sus rutinas y roles caracteristicos. Dicha
resignificacién pasa por afirmar varios aspectos:

1. La ciudadania no se ensefia en tanto que ella es ung,
préctica en un contexto de posibilidades que ofrece la esi-
cuela como espacio de construcciéon democratica de lo
publico.

2. Si bien es cierto que no se ensefia, no es igualmente
clerto que no se aprenda. Su aprendizaje se da por asimila-
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cién social en contextos que la ofrecen como forma de vida.
Esos contextos son los que la escuela debe construir como
escenarios de democracia y apropiacion ciudadana.

3. La ciudadania no puede ser identificada como tdo
aao que se de en la escuela. La ciudadania tiene su espacio,
su tarea, sus actores y sus responsabilidades especificas y
estos son los que tienen que ver con la construccion de am-
bientes y atmdsferas democraticas.

4. Tampoco puede asumirse una sinonimia acritica en-
tre ciudadanfa y valores. Los valores no son la ciudadania,
asi como la ciudadania no es un valor. La formacién de va-
lores precede la practica ciudadana, son su fundamento pero
no son ciudadania.

5. La ciudadania es en este contexto una practica, es
decir una forma de actuar, de comportarse en relacion con
el interés pablico, esto es con el interés comin.

6. De la accién ciudadana son actores todos los sujetos
capaces de afirmar su decisién de actuar por el contexto en
el que viven. La accién ciudadana en la escuela se logra si
los estudiantes son actores de la construccién del proyecto
plblico que es ella misma. Son ellos los que definen el rum-
bo de su espacio y el norte de la accion educativa.

7. En tanto que expresion politica, la ciudadania debe
reconocer los nuevos lenguajes politicos de los sujetos de la
escuela. Lenguajes que adquieren en este tiempo nuevas for-
mas, estéticas, practicas, ritos.

8. La ciudadania escolar es una dimensién de la ciuda-
danfa cultural que plantea que los colectivos culturales, es-
pecialmente de jovenes, expresan un contenido politico de
afirmacién, contradiccién o discusién de los contextos en
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los que se desenvuelven -entre ellos la escuelaiaaﬂtra VES de
formas politicas no convencionales y actos ps i
prensibles para el mundo adulto.

manifestacién habla del proyecto de escuela que ello eresh:
quieren, critican, construyen, resignifican y comprenden d“‘“

de posturas politicas juveniles. "

10. Esta ciudadania cultural-escolar discute con la ciu-
dadania formal que se gesta en la escuela. Discute el que las
{inicas formas de participacion en la escuela estén en el mar-
co de la ciudadania formal que se promueve y ritualiza a
través de formas de gobernabilidad estudiantil que se han
promovido a partir de la estructuracion en la escuela de los
gobiernos escolares.

Esta ciudadania est4 mas alla de los procesos formales
de eleccién y representacién que se promueven en la pers-
pectlva convencional, por una opcién que se plantea la cons-
truccidn de los espacios comunes desde el reconocimiento
de la diferencia y la convivencia en el acuerdo consensuado.

La ciudadania cultural entiende que alli hay escenarios
de participacién pero que son part1c1pac1ones y representa-
ciones formales que no recogen la expresién polisémica del
complejo mundo escolar y del variado y enmarafiado sentir
juvenil.

11. Afirma la ciudadania cultural que alli en las expre-
siones de gobernabilidad escolar se ha vinculado a la escue-
la con el mundo de lo pohuco—mstrumental que hoy enla
sociedad se ha criticado y que esta referido a la crisis de los
partidos, de la representatividad (distanciamiento de los re-

ARNE,




¢Ciudadania en la escuela?

presentantes de los representados) y de la cedulacién como
tnica expresion del ser ciudadano.

Por todo lo anterior y desde la perspectiva de ciudada-
nia cultural-escolar referenciada, el proyecto hace sus reco-
mendaciones:

x La escuela debe abrirse a la comprension del signifi-
cado y sentido que expresan culturalmente las practicas de
los y las jévenes en la escuela, dialogar con esas expresiones
culturales y el sentido politico que las contiene. Esto signifi-
ca una actitud de escucha y una alta capacidad de analisis de
los discursos de los jévenes, los cuales se manifestaran una
vez la escuela haya logrado desmontar los esquemas que im-
piden que los y las j6venes entren con sus cargas culturales
que hoy esconden debajo de un uniforme, que muestran ocul-
tamente en los escenarios sociales de la escuela y que afir-
man especialmente por fuera de ella.

x La escuela debe ser una feria de identidades que
surgen de lo oculto y que se hacen visibles y comprensibles
en el espacio de lo publico. Debe ser por lo tanto un espacio
para la democracia en cuanto que ésta posibilita las formas
practicas de la accién de los actores no adultos en la cons-
truccién de los espacios publicos que les son propios.

x La escuela debe redimensionar y resignificar los ac-
tos de ciudadania formal que se dan al interior de ella, pen-
sando st realmente tales actos construyen un proyecto esco-
lar democritico e indagando si alli se dan todas las particr-
paciones posibles y todos los discursos posibles que expre-
san una auténtica democracia escolar.

* Debemos preguntarnos en la escuela por la posibili-
dad de que los suefios de los estudiantes estén representa-
dos en ella como anhelos de libertad, bienestar y convivencia.
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* La escuela debe posibilitar la expresién de culturas
juveniles y gestionar efectivamente la palabra de los colecti-
vos culturales y la escucha de su contenido politico, en una
palabra, su propuesta.

% Clave resulta no asumir, como se ha dicho, que la
cultura ciudadana es acto o evento. Por tal razon el proyecto
no insta a la realizacidén de un nimero desaforado de elec-
ciones, de nombramiento de representantes, de actos cultu-
rales, izadas de bandera, bazares o ferias. El proyecto instaa
entender y comprender que la cultura ciudadana es una for-
ma de vida que define el acontecer diario de la escuela.

* Laciudadania cultural viene afirmando desde el dis-
curso de los colectivos culturales juveniles una ausencia de
valores en la escuela y en la sociedad, razén por la cual ala
escuela le corresponde una gran gestion axiologica y una re-
construccién estructural que permita que ellos se hagan po-
sibles, reales y practicos.

Se sugiere en especifico:

» Distribuir equitativamente los conocimientos y el
dominio de los codigos a través de los cuales circulan las
formas del ejercicio del poder al interior de la escuela hacia
contextos de mayor democratizacion, requisito necesario para
la participacién ciudadana.

» Generar una formacién en valores que desarrolle
capacidades y competencias para desenvolverse responsa-
blemente y criticamente en los diferentes dmbitos de la vida
social, politica y cultural de la escuela.

» Formar en la autonomia y la critica que trasciendan
la 16gica individual para acceder a puntos de vista universa-
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- n al sujeto, encarar de manera comunicativa
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las practicas de la vida escolar, expresados en distintos am-
bitos, algunos de los cuales referenciamos a continuacién.

En los espactos administrativos .

* Se requiere dar prioridad a la pedagogia en tanto es
el centro de la escuela y no la adminustracion.

* La escuela no necesita de functonarios smo de set-
vidores, agentes movilizadotes de la comunidad a través de
ese complejo mecanismo de posibihidades que es el espacio
educativo

* Es urgente contar con servidores comprensivos del
lugar social que ocupa la educacién, lideres que apuesten
por una escuela circular y honizontal y por desestructurar los
esquemas verticales de gestién y gobierno que hoy persisten
en la adminustracién de la escuela.

* La escuela debe estar habitada por seres que le apues-
ten a los suefios como anhelo de libertad y bienestar, al afec-
to como prmcipio de accién, a la ternura como prncipio de
relac1én y a la capacidad de escuchar y de trabajar con todos
desde el reconocimiento de las diferencias como fundamen-

to de la convivencia.
En los espacios docentes:

* Requenmos docentes que formen en y desde el es-
pinttu critico Que conviertan su aula de clase en un escena-
no de democracia permanente donde todos y todas tengan
la posibilidad de ser iguales, manifestarse como iguales y ser
vistos como 1guales.

* Requerimos maestros capaces de seducir a sus estu-
diantes, empoderados con su labor, capaces de dialogar con
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los intereses diversos del mundo diverso que tienen en el
aula, capaces de actuar en y desde el didlogo para el logro
del consenso.

» Requerimos docentes que se respeten y se quieran,
que compartan los escenarios de la escuela como laborato-
rios de futuro; maestros y maestras dispuestos a escuchar e
implementar nuevas propuestas metodolégicas, pedagégicas
y didacticas, que se despojen de toda verdad y le apuesten a
la innovacion y a la investigacién permanente.

» Necesitamos maestros y maestras que se despren-
dan de los manuales y los programas escolares para asumir
la aprehension y blsqueda de conocimientos. Maestros y
maestras que mas que temas nos planteen problemas, me-
nos respuestas y mas preguntas. Pero sobre todo maestros y
maestras que nos ensefien a desplazarnos en el conocimien-
to, a viajar en él sin detenernos, a encontrar su pertinencia.

* Maestros y maestras democraticas capaces de reco-

nocerse en la diferencia y de convivir en ella. Su aporte a la
.y .

construccion de la ciudadania est4 en este aspecto fundamental.

En las clases:

* Se debe asumir al estudiante como sujeto que apren-
de y del cual se aprende. Lograr convertir la clase en un es-
cenario publico de confrontacién de ideas en torno al cono-
cer y saber, en un espacio de incertidumbre y bisqueda, en
el lugar de planeacién de curriculos vivos y pertinentes.

» La clase debe ser por su naturaleza el espacio por
excelencia donde se hace conocimiento, el ejercicio de la
democracia en forma de didlogo y pregunta. Alli se constru-
ye el conocer comin como interés comtn. La clase posibili-
ta las interacciones sobre busquedas de conocimientos que
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ses de los estudiantes en torno a sus necesidades«d
miento. La forma «proyecto» adquiere en este contexdp;
significado especial no sélo por lo que ofrece a la bisques
sino adicionalmente a la organizacién colectiva de lé‘;

* Se requieren clases en donde los estudiantes esta® |
por querer y no por deber.

-
En lo curricular:

* La escuela deberta optar por curriculos abiertos y no
estandarizados, en tanto alli esta la posibilidad de que el
estudiante coloque en juego los intereses de aprendizaje que
quiere lograr, potencie y signifique su aprendizaje.

* Aprendizajes significativos haran de la escuela un
espacio y proyecto significativo.

* La educacién por proyectos es una posibilidad real
para lograr que los sentidos de los nifios, nifias y jovenes se
ubiquen en el centro de interés de la escuela.

* Los esquemas de auto-evaluacién, co-evaluacion y
hetero-evaluacién, la construccion de pactos de conviven-
cia y acuerdos y formas como los semilleros de convivencia,
potencian la expresién de los estudiantes y la construccion
desde el interés del proyecto denominado escuela.

De la familia:

* Es necesario introducir a los padres de familia a la
escuela no como visitantes sino como habitantes de un pro-
yecto que deben comprender. Se requiere ganar a los padres
y madres de familia, convocarlos al dialogo, al compromiso
y la participacién propositiva.
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* Quizas en toda escuela se deba crear una catedra
inicial en el afio escolar que lleve por nombre Ast es nuestro
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é £ rojto, es decir, debemos convertir la escuela de padres en

4

LA un auténtico espacio de formacion que les permita compren-

i
t
g

{r

der el proyecto educativo en el que se estan formando sus
hijos, significarlo y desarrollarlo con las logicas propias de

padres y madres.
En los espacios sociales:

x Se requiere eliminar los cargos en los momentos de
descanso, romper las estructuras formales de relacion y lo-
grar ser ciudadanos de un mismo proyecto sin distingo algu-
no, sin jerarquias ni convencionalismos.

* Apostar por la construccion conjunta del proyecto
denominado escuela, por la construccién desde el ser indi-
vidual y colectivo que se expresa desde la cultura y que se
transforma en proyecto politico si se entiende que alli esta
la posibilidad y la necesidad de vivir juntos.

x En los espacios sociales tienen lugar las expresiones
culturales, el discurso v el sentido politico de ese mundo
que es la escuela como proyecto publico.

En lo anterior queda claro que la escuela no requiere
crear catedras de ciudadania porque la ciudadania no se
aprende sino que se ejerce y es practica politica. Lo que se
requiere es dirigir la escuela hacia escenarios de amplia par-
ticipacién y construccién de sentido colectivo. El sentido
de las précticas ciudadanas es la construccion de la demo-
cracia como fundamento de la vida social, cultural y politica.

Se les podr unifor mar pero su rebeldia aflorara por los
pequefios resquicios de aretes, piercings, cachuchas, panta-
lones anchos y peinados coloridos, porque los jovenes resis-
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ten en lo oculto; asumen el rol que les impone la sociedad
P ) .

pero tal espiritu de resistencia se escapa por sus voces, sus

actos, sus sonidos, posturas corporales e ideas de mundo.

La invitacion es a que las escuelas apuesten a un proyecto
(no importa el que sea), lo construyan colectivamente (no sea
decidido por especialistas) para que de algin modo pasemos a
instituciones de significancia social por la construccién de pais
que logran.
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