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Hablar de una experiencia significativa es, de ante mano, un esfuerzo para
los profes de sociales, no s6lo por la dificultad que tenemos a la hora de
sistematizar nuestra labor diaria, sino también porque la misma cotidianidad
es en si, significativa y el salon de clases se nos convierte en un inadvertido
laboratorio social, un espacio para la expresion de las propias inquietudes
de los estudiantes, que no siempre obedecen al orden de lo puramente aca-
démico o histérico.

En un contexto dentro del cual confluyen miles de historias, la labor del
maestro esta dirigida a formar al estudiante como sujeto histérico, protago-
nista de su propia trama, con capacidad para incluirse dentro de los procesos
sociales para la construccion de la historia y para escribir una version propia
a partir de sus experiencias y de sus investigaciones.

La fundamentacion

Por un lado, el pensamiento complejo es pertinente al ejercicio escolar dado
que se constituye como una estructura articulada de conceptos que bien
pueden ir dirigidos al estudio de lo humano como experiencia sensible y
cotidiana, sensible de ser racionalizada y complejizada, a través de métodos
que incluyan los saberes propios de las ciencias, con los propios de la co-
tidianidad, “No se trata de retomar la ambicion del pensamiento simple de
controlar y dominar lo real. Se trata de ejercitarse en un pensamiento capaz
de tratar, de dialogar, de negociar, con lo real”, como sefiala Edgar Morin
en su libro Introduccion al Pensamiento Complejo. De ahf la importancia de
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establecer una version propia de los hechos, partiendo de una experiencia
investigativa y del establecimiento de criterios establecidos por la ensefianza
de conceptos de la historia.

Asi mismo, agrega E. Morin, en el texto citado, que “la complejidad se pre-
senta con los rasgos inquietantes de lo enredado, de lo inextricable, del
desorden, la ambigtiedad, la incertidumbre. De alli la necesidad, para el
conocimiento, de poner orden en los fenébmenos rechazando el desorden,
de descartar lo incierto, es decir, de seleccionar los elementos de orden y
de certidumbre, de quitar ambigtiedad, clarificar, distinguir, jerarquizar”. Asf
que el saber cientifico y puntualmente histérico, corresponde al estableci-
miento de estas categorias de pensamiento, por el tipo de ejercicios en los
que se desenvuelve, la indagacién y la seleccion de fuentes y estudios de
contexto.

En contraste con los historiadores y academicistas que han protegido la cien-
cia de algunos procesos interdisciplinares, considero que en las edades es-
colares los esfuerzos deben estar dirigidos a la formaciéon de un pensamiento
complejo como para establecer categorias que propugnen porque el estu-
diante se reconozca como sujeto histérico situado dentro de un contexto
particular.

Y esta es una discusion que va mas alla de lo pedagogico, porque ese mismo
contexto es el que nos pone como comunidad educativa, como profesores,
frente a nuevas demandas y a su vez, empieza a cuestionarnos como actores
sociales abocados a armarnos de herramientas que respondan al ritmo de los
estudiantes mediaticos y visuales que recibimos dia a dfa en nuestras aulas.
Mantenernos al margen de estas innovaciones es relegar a las estudiantes
de la posibilidad de relacionar los conocimientos que ofrece la escuela en
su vivencia y sus sistemas de pensamiento; es alejarlos de un aprendizaje
significativo.

Entramos entonces en la discusion de cual seria la metodologia a seguir
para el bimestre y las nifas propusieron algo que les fuera mas familiar, algo
menos “aburrido”. Alguien dice: “;y un noticiero de la historia?...”, y yo les
replico: “;y si un periédico?”. Se mostraron entusiastas y adhirieron a la idea.
Aparecia el medio de comunicacién como oportunidad pedagoégica con la
posibilidad de incluir elementos familiares para las estudiantes: lo visual, lo
mediatico.

Partiendo de estos supuestos, la propuesta debia tener caracteristicas aca-
démicas y didacticas, que involucrara a las estudiantes con la produccién
de textos historicos y que, a su vez, no resultara tediosa como declamar una
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cronologfa. Es asi que se propone la elaboracién de un periédico histérico
que dé cuenta de los procesos de Independencia que se gestaron en Co-
lombia, partiendo de la Revoluciéon de los Comuneros y terminando con la
Constitucion de 1821. Los grupos estaban compuestos por las nifas de los
grados quinto Ay B del Colegio Teresiano, y la tarea consistia en implicarlas
y que el producto fuera una un nimero completo que registrara al menos
cinco hechos capitales e incluyera entrevistas a personajes que suscitaran
especial atencion en las nifias, asi como una simulacién de panel con invi-
tados especiales.

Cabe anotar que adentrarnos en el proyecto, implicé tomar distancia de al-
gunas tematicas del curriculum porque el tiempo que demanda el ejercicio
de interpretacion de fuentes y redacciéon puede llevar a detenerse incluso
una semana en una sola tematica. Los criterios de escogencia obedecian a
mi intencion de caracterizar a la independencia como un proceso en el que
hubo participacion de maltiples colectivos y donde confluyeron distintas
tendencias politicas e ideoldgicas, un proceso descentralizado que se tom6
el trabajo de andar las trochas para llegar a Santa Fe; la intencién era caracte-
rizar la Independencia no como un hecho solitario, como podrfa entenderse
por el tipo de celebraciones que se adelantaron, sino entrar a complejizarlo
mediante el pensamiento historico.

No s6lo algunas teméticas fueron desplazadas, sino también la fuente tra-
dicional de consulta; el libro de texto, que resultaba insuficiente al objetivo
inicial que era la produccion de un texto que resultara de procesos mas
complejos como la seleccion de fuentes, la caracterizacion de un contexto
o la personificacion de actores y protagonistas, asi que dejamos de lado las
versiones acabadas de los textos y nos guiamos por la construcciéon de pro-
cesos de pensamiento complejo.

La conformacion de los equipos, el trabajo cooperativo

Con el fin de que la reconstruccion de un hecho particular las llevara al esta-
blecimiento de una version, empezamos por registrar su propio nacimiento
como noticia. Entonces, el ejercicio consistfa en la recoleccion de datos a
partir de fuentes de primera mano, como los padres y familiares, y la reco-
leccion documental, como registros civiles, historias médicas y fotograffas.

Dentro de las herramientas audiovisuales que usamos para el ejercicio de la
contextualizacion, se destacan, en primer término, algunos de los episodios
del Profesor Super O, no los que referian a un hecho histérico puntual, sino
los que hacfan reconstruccion de situaciones cotidianas o que respondian
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a preguntas como por ejemplo: ;como era la educacion hace doscientos
afnos?, capitulo que generd especial atencion en torno a la inclusion de la
mujer en el sistema educativo.

En segundo lugar, Cronicas de una Generacion Tragica, el episodio que trata
la tematica del Florero de Llorente. Dado que la complejidad del guién au-
mentd y cabia la posibilidad de que se perdiera la atencion al rato de haber
iniciado, empezamos a ver la pelicula partiendo de algunas preguntas que
tendrian respuesta con el correr de la trama: ;Quiénes son los protagonistas?,
;Como se pudieron evidenciar las clases sociales?, ;Cual fue la participacion
de la gente del comn, el pueblo, en el hecho?, y ;qué pedian “Los Nota-
bles”? El resultado Ilevo no solo a responder las preguntas, sino que el mismo
ejercicio redundé en la observaciéon de elementos como la vivencia de la
religiosidad, de la servidumbre y de los detalles; por ejemplo, como las for-
mas de vestir son indicios de las diferencias sociales no s6lo hace doscientos
anos, sino también en la actualidad.

Bien, ahora... a producir

La primera iniciativa era registrar noticias y hacer las veces de reporteros
de la historia y asf fue, luego de que cada grupo habia indagado suficien-
temente sobre como los peridédicos y revistas presentaban los aconteci-
mientos recientes, el uso de las imagenes con su respectiva referencia, los
titulares... Pero sobre la marcha aparecié una dificultad casi previsible y
fue el tipo de redaccion que tendria que usar el texto, los usos verbales
llegaron a confundirnos, y temi ahondar en las limitaciones del lenguaje,
de tal manera que la Gnica solucién visible fue acudir a la profesora de es-
panol, quien también tomé la situacién como una oportunidad, y de paso,
nos saco del lfo.

Este inconveniente, creo, responde a que para la ensefianza de la historia,
se deben disponer metodologias acordes con las capacidades de los estu-
diantes a los que se dirige el proceso. En el caso que nos ocupa, es del caso
advertir, como sefalan Joaquin Prats y Joan Santana en Principios para la
Ensenanza de la Historia que “se tendra que tener en cuenta el grado de de-
sarrollo cognitivo propio de cada grupo de edad y, al tiempo, subordinar la
seleccion de contenidos y los enfoques didacticos a las necesidades educa-
tivas y capacidades cognitivas de los escolares. (...) Cada edad requerira un
estadio diferente de conocimiento histérico. Se debera proceder partiendo
de trabajos que traten sobre capacidades de dominio de nociones de tiempo
convencional”.
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Superado el incordio y habiendo llegado a acuerdos de redaccion y usos
del lenguaje, se conformaron grupos para el establecimiento formal de un
periodico; pero en este caso ibamos a trabajar en dos etapas para producir el
registro del hecho. Primero, el grupo serfa un equipo de investigacion, que
levantaba distintos documentos dentro de los que se inclufan documentos
oficiales como las “Capitulaciones” en el caso de los Comuneros y textos de
uso tradicional que daban cuenta de los hechos. Luego, se convertirfa en un
consejo de redaccion, donde el producto final seria, por fin, la noticia.

Luego de haber registrado las noticias de la revuelta comunera, el acta de
Independencia en Santa Fe, un reportaje sobre la [lamada “Patria Boba”, la
Batalla de Boyaca y el Congreso de Clcuta. A continuacion, se pretendia
aplicar una entrevista al personaje que mas Ilamé su atencién como curso y
para la ocasion, el elegido fue Simon Bolivar.

La tarea era estructurar una entrevista dias antes de su muerte, con fecha
de 16 de diciembre de 1830, cuando ya pudiera hablarnos de hechos que
transcurrieron a lo largo de su vida. El ejercicio de preparacion fue el esta-
blecimiento de diferencias entre una pregunta cerrada y una abierta, expli-
cando que la intencién era poner a hablar al entrevistado. Proyectar unos
interrogantes, organizarlos cronolégicamente y responderlos en el ejercicio
de personificacion, tardé mas de seis horas de clase, pero el resultado fue
ciertamente satisfactorio, porque mas alla de la curiosidad en torno a la ex-
tension de su nombre, el encuentro con Napoledn o con San Martin, las
nifias quisieron indagar no al mitico libertador, sino al amante, ingenioso
y humano Bolivar con preguntas como: ;qué te enseidé Simén Rodriguez?,
;como te sentiste con la muerte de tu madre?, ;por qué no te casaste con
Manuelita?

Sobre la marcha, aparece también la modalidad de panel, desde una suge-
rencia de ellas mismas que estaba relacionada con el contexto de las elec-
ciones presidenciales de este ano (2010). Asi que, cada uno de los equipos,
traeria un personaje para nuestro panel, segin la importancia que hubieran
tenido en el proceso de Independencia. Los invitados fueron; José Antonio
Galan, Antonio Narifio, Camilo Torres, Manuela Beltran, Francisco de Paula
Santander y Manuelita Saenz, estos dos Gltimos me irfan a merecer especial
atencion después de haber lefdo la entrevista a Bolivar, donde se les carac-
terizaba como sus comparieros por excelencia y se entraba en el detalle de
las discusiones que habian tenido.

Iniciamos de un modo casi timido, con la presentacion cronolégica de cada
invitado, su presentacion y la exposicion de su causa. Como todo panel, de-
bfa tener un moderador que condujera los tiempos; pero este rol fue rotativo
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ante el éxito de la propuesta. Los invitados estuvieron interrogados sobrada-
mente y las nifias se veian en el afan de volver a los documentos de consulta
para formular las preguntas.

Finalmente, en la edicion final del periédico, donde se encontraban las noti-
cias y la entrevista en el respectivo orden, los grupos realizaron la lectura de
los textos y establecieron los ajustes del caso.

El proyecto resulté bastante provechoso con respecto al objetivo inicial, que
era fortalecer algunos procesos caracteristicos del pensamiento complejo con
relacion a la historia. El hecho de descentrar la ensefianza de los textos, es-
tablecer etapas de investigacion y de produccion, no solamente las afianza
como estudiantes, sino que las acerca a su propia imagen de sujeto social,
con responsabilidades contextuales muy precisas. Asi como ellas mismas lo
dijeron: “estudiar la historia, nos sirve para entender lo que pasa ahora”.




