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Resumen

Este proyecto de investigacion lleva dos aios y medio de ejecucion. Se pre-
sentan en este articulo, brevemente, las preguntas y objetivos desde su punto de
partida hasta la fecha, para reflexionar especificamente sobre la tercera fase que
corresponde a la sistematizacion de la experiencia, especialmente desde su tra-
vectoria metodologica.
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Que es literacidad? ;Somos criticos los maestros? ;Ensefiamos a leer y
escribir criticamente? ;Cudl es el papel de la lectura y la escritura en las dreas?
Estas preguntas iniciales —y sus posibles respuestas— nos fucron llevando a otras
menos sospechosas del oficio del maestro: ;cudles son los modos de circulacion de
la diddctica en las concepciones y practicas de enseianza de lectura en los maes-
tros de la Escuela Normal, teniendo en cuenta sus saberes especificos? ;Como se
han constituido los maestros de la escuela desde su historia personal como lecto-
res? ;Qué concepciones y pricticas de enseiianza de la lectura hay en los maes-
tros de la institucion? Desde estos Gltimos cuestionamientos, la pregunta por las
didacticas y lo que de ella se desprende. se desarrollo la tercera etapa de esta
investigacion, a partir de la indagacion por lo que piensan y hacen los maestros,
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aspectos ligados a sus historias de apropiacion de las practicas de lectura y escri-
tura, elementos nodales del provecto. A éstos se anaden otros elementos de carac-
ter metodologico, especialmente en torno a la idea de sistematizar, accion que
queremos cuestionar desde la ruptura de su concepcion. El sistema como el todo y
sus partes, como la posibilidad de ingreso vy egreso de informacion, el sistema
COMO un Organismo autonomo, que en este caso se denomina Escuela Normal, y
por otro lado la tizacion, referida al antiguo recurso del uso de tablero y tiza,
aunque hoy las tecnologias impidan que los maestros terminen rucios de polvo de
esta piedra caliza. La rizacion, aqui, seria ¢l oficio de cifrar los trayectos. Preten-
demos entonces demostrar que la sistematizacion —mas aca de una modalidad de
investigacion— es una posibilidad de usar diversas herramientas para dar cuenta
del oficio del maestro en funcion de la produccion de saber pedagogico a partir de
variables que se van perfilando en la organizacion de los datos, referentes de la
sistematizacion.

En el desarrollo del proyecto, se recorrieron tres momentos:

Primera fase, asesorada por la Universidad Externado de Colombia, bajo el
objetivo de disenar e implementar didacticas de lectura critica y escritura argu-
mentativa para los grados 6, 7 y 8, desde tres disciplinas, Matematicas, Ciencias
Naturales y Lengua Castellana, a partir del concepto lireracidad, desarrollado por
Daniel Cassany. Desde esta teoria se implementaron las didicticas durante ocho
meses, cuatro en lectura critica y cuatro en elaboracion de ensayos. Se realizaron
registros de los talleres que ofrecio la universidad. lo mismo que de algunas clases
adelantadas bajo esta perspectiva.

Segunda fase. lo ocurrido en PROFORMA (Proyecto Formacion de Maces-
tros). El equipo de trabajo, a lo largo de 2009, desarrollé un proceso formativo para
los maestros de la institucion, dos veces al mes, en sesiones cumplidas durante dos
horas los dias viernes, espacio que fue parte del proyecto en tanto las discusiones
se fundaron en las especificidades de la lectura en todas las asignaturas. En este
espacio se desarrollaron discusiones ¢ interrogantes sobre la lectura, el alfabetis-
mo, el letrismo y la criticidad. De alli se concretaron las concepciones de los
maestros sobre lectura en cada disciplina del Plan de Estudios.

Tercera fase, etapa paralela al segundo momento, donde, con el apoyo del
IDEP, hubo asesoria por parte de la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das, a partir de seminarios sobre Sistematizacion en la Investigacion Educativa.

En la primera fase se pretendié resolver el problema de los bajos desempenios
de los estudiantes en lectura y escritura; sin embargo, la experiencia no pudo ade-
lantarse a cabalidad, pues esto no repercutié en la revision de la ensefianza en la
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medida en que no hubo una mirada autocritica sobre las practicas pedagogicas de
los maestros: no se pudo cumplir, en esas condiciones, una parte crucial del pro-
yecto en tanto la didactica se asumia desde una postura instrumental. Asi, se hizo
necesario abrir espacios de formacion y reflexion sobre la lectura y la escritura
critica, en la perspectiva de la reflexion sobre las didacticas, y de alli emergio la
breguma por el oficio del maestro.

Por ello, en la segunda y tercera fase, a partir de la escritura de las historias
personales y los datos arrojados en la entrevista aplicada bajo la técnica de grupos
focales por dreas, buscamos la reconstruccion del maestro como lector —criti-
co?—. para cuestionar en qué medida reflexionamos sobre lo que hacemos vy,
desde alli, contribuir a la transformacion de las practicas de ensefanza de la lectu-
ra y la escritura a través del curriculo.

Los tres momentos sefalados marcaron senderos metodologicos con los cua-
les se aborda esta experiencia investigativa con ayuda de algunas herramientas.
Partimos de considerar que una opcion metodologica es un referente que el sujeto
——en este caso el sujeto investigador— decide usar para operar sobre el objeto de
investigacion. La palabra objeto, por su parte, suele traer resistencias de los in-
vestigadores de linea cualitativa, quienes privilegiaron la nocion de sujeto ante la de
objeto, en tanto aquel es activo en el proceso de investigacion. Aqui, sin embargo,
nos referiremos a objeto como aquello que los sujetos investigadores o los mismos
actores han delimitado como problema de investigacion, y ese planteamiento pasa
por la construccion, definicion, «objetivacion», con el fin de intervenirlo. En esa
medida, todo objeto de investigacion es construido, y por ello investigar es un ¢jer-
cicio que debe también ser interrogado, en el sentido de como es que se llega a
definir que algo, una situacion, un sujeto, una practica, se vuelve objeto, abriendo
con ello, también, la posibilidad de deconstruirlo.*

En ese sentido, las herramientas que hacen parte de esta opcion metodologica
tuvieron un caracter provisional, de uso y desuso a medida que se iba haciendo
necesario, como parte del proceso. Esto le da un caracter de movilidad a la inves-
tigacion para no hacer de una metodologia la restriccion de un camino para andar
y refrendar resultados que han sido previstos de antemano, sujetos al objeto de

4. Siguiendo a Dernda. «Deconstruir consiste. en efecto. en deshacer. en desmontar algo que se ha
edificado, construido, claborado, pero no con vistas a destruirlo, sino a fin de comprobar como
esth hecho ese algo, como se ensamblan y se articulan sus piezas, cudles son los estratos ocultos
que lo constituyen, pero también cudles son las fuerzas no controladas que ahi obran», Peretti,
Cristina de, «Deconstruccion». Entrada del Diccionario de hermenéutica. dirigido por A.Ortiz-
Osés v P. Lanceros, Universidad de Deusto, Bilbao, 1998, en hup:// personales.ciudad.com.ar
Dernida/index.htm.
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investigacion que se ha formulado. Si el objeto puede ser deconstruido, las herra-
mientas con que éste se lee pueden —a su vez— ir cambiando por otras en el
proceso de modificacion del mismo.

Lo anterior, no nos instala en un caos, o en la improvisacion. El rigor, parte
constitutiva de una investigacion, tiene el lugar del cuidado. Cuidado con las herra-
mientas que usamos, con las categorias a las que acudimos o que surgen del ¢jer-
cicio, cuidado para interrogar; cuidado con lo que hemos naturalizado como pro-
blema o como situacion a intervenir. Rigor en los analisis, en la lectura y, sobre
todo, rigor en la escritura (Martinez, 2006).

Desde esta postura, frente a la investigacion v el rigor investigativo, queremos
abordar la sistematizacion. Esta Gltima es una nocion que hoy escuchamos y ve-
mos circular por todos los ambitos académicos v educativos. Se piensa desde
diferentes posturas, se¢ usa para diversidad de cuestiones v casi se ha vuelto un
término obligatorio en lo que concierne a la investigacion, especialmente si se trata
de investigacion educativa. Sin embargo, es necesario delimitar a qué nos referire-
mos aqui cuando hablamos de sistematizacion a fin de evitar, tanto reduccionismos
en su definicion y uso, como el magnificar sus posibilidades.

Antes de detenernos en esas concepciones, vale la pena que interroguemos
también esa discursividad en torno a sistematizar. Modalidad, instrumento, técnica,
tendencia, corriente, su forma de circulacion nos muestra el afin con que investi-
gadores ¢ intelectuales contintan siendo participes de una practica que ha termi-
nado por normalizarse, sobre un sujeto al que historicamente se le ha dicho —
desde diversos sectores——, qué hacer y como interpretar lo que hace: ahora, como
si no fuera suficiente, mostrandole el uso adecuado de la sistematizacion.

Rastreando algunas concepciones sobre sistematizacion, encontramos que se
ha planteado como un ejercicio (o modalidad investigativa recientemente) que bus-
ca que los actores involucrados apropien su experiencia, a veces mediante la cons-
truccion de sentidos de la vivencia (De Souza, 2008), y como estrategia de conoci-
miento de los saberes y experiencias populares: algunas aparecen, inclusive, como
reaccion a las metodologias mas formales. Otras, por su parte, sefalan que es la
escritura ordenada y documentada de los saberes acumulados por nuestra expe-
riencia (Vasco, 2008). En esta misma corriente se asume como un saber sobre las
practicas, que surge de la reflexion sistematica, hasta llegar a convertirse en expe-
riencia (Mejia, 2008). Sin importar escuela, enfoque o campo de accion, éstas
coinciden en dos puntos: no se trata de una descripcion y, es una forma de rescatar,
construir o apropiar saberes, tanto locales y cotidianos. como formales.
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Estas posturas, sin embargo, ain instalindose en terrenos mds reflexivos que
operativos, cuando se llevan a la practica caen facilmente en un uso téenico, qui-
zas por el formato mismo que domina lo que entendemos como investigacion: un
¢jercicio que persigue comprobar hipotesis mediante pasos metodologicos seguros
y previstos, donde los problemas que se han formulado de antemano se entienden
como inamovibles, en tanto sélo llegamos a su reafirmacion. Siguiendo al profesor
Martinez, consideramos que «si algo puede una investigacion, no es mas que abrir
otros problemas» (Martinez, 2006: 12).

Si la investigacion es un proceso ordenado y seguro, la sistematizacion es un
medio (técnico) para dar cuenta de los resultados que arroje, y es alli cuando
adquiere un caracter instrumental. Por ello, no seria posible hablar de sistematiza-
cion como una ruta que asegura la investigacion, sino como una posibilidad de
trabajo, como un ¢jercicio que sumado a otros recoge experiencias pedagogicas
que retornan al sujeto maestro en proceso de reflejarse en la pregunta por sus
propias practicas. La sistematizacion seria una parte del espejo fragmentado que
se arma y desarma cuando se investiga.

Hemos querido distanciarnos un poco de esas posturas y darle lugar a una
relacion que puede, al menos provisionalmente, ponernos frente a otros elementos.
Sera ésta la relacion entre sistematizacion y escritura, no la escritura desde el
ejercicio técnico de escribir, sino la escritura como experiencia.

La experiencia no es solo la reflexion, entendiendo esta Gltima como capacidad
de plegarse sobre si mismo. observarse y comprenderse de modos o desde lugares
que la vida cotidiana no permitiria tan facilmente, donde ¢l referente principal es ¢l si
mismo. La experiencia por su parte, desplaza, cambia de lugar, pone en cuestion el
referente mismo: es decir, la experiencia interroga a la identidad. la experiencia pone
en cuestion los referentes conocidos. La escritura como experiencia seria esa posi-
bilidad de incursionar en lo desconocido. Por eso, sistematizar —en este ejercicio
investigativo— no se reduce a reflexionar, sino que va mas alla, es la posibilidad de
encuentros y desencuentros, de nuevas busquedas, de cambio de paradigmas y de
perspectivas. Sistematizar, aqui, es redescubrir lo complejo del oficio.

A su vez, sistematizar se hace sobre un trayecto que se recorre, lo que implica
el elemento fundamental de la incertidumbre al no fundarse en un proyecto ya
previsto ni en los resultados de una experiencia controlada al extremo. Una cosa
sera lo sucedido: encuentros de maestros a proposito de la lectura, de los cuales
han surgido una serie de registros; otra, que la tarea de sistematizacion pasa por
adentrarse en esos registros con la tinica pretension de interrogar, pero la escritura
como experiencia nos obliga a interrogar también nuestro papel como investigado-
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ras, el lugar que tenemos ante-con esos otros, la lectura que pasa por nuestra
propia experiencia, las afirmaciones que hemos hecho, los problemas que hemos
objetivado, entre otros. Por eso, sistematizar en y desde la relacion con la escritu-
ra, no se reduce a describir lo sucedido, ni a extraer los saberes producidos.

Esto nos lleva a intentar un primer desplazamiento: de la sistematizacion como
modalidad de investigacion, a la escritura como experiencia. Solo desde alli leere-
mos y daremos cuenta de este trayecto de investigacion. La escritura como expe-
riencia deslocaliza, y en esa medida puede interlocutar con otras, semejantes 0 no,
de otros lugares, contextos, temas, preocupaciones... Por eso, sistematizar, par-
tiendo de una experiencia local, no es accion participativa o etnografia, en tanto al
poner en suspenso los propios referentes puede y sabe entrar a hablar con otros.

Seria un poco incongruente plantear rutas para un trayecto, pues el trayecto
se va dando mientras se camina. Sin embargo, nos arriesgamos a exponer lo que
podriamos definir como un posible itinerario de interrogacion y desplazamiento:®

1. Del plan a los planos

Se trata de poner en suspenso la idea de plan, de pasos a seguir con que
usualmente pensamos la investigacion, y desplazarmos a la identificacion de planos:

«Pensar el problema en términos de planos es darle a cada plano unos ritmos,
unas velocidades y unos tiempos diferentes. Hay planos que se cruzan y no son del
mismo orden, pero se encuentran; entonces, dependiendo desde qué plano se esté
viendo y viviendo el problema, habri un ritmo, una velocidad y unas particularida-
des. en comparacion con la mirada desde otro plano» (Martinez: 2006,15).

Siguiendo a Martinez, podriamos insinuar dos planos en esta experiencia: aquel
desde el sistema, por el cual se le demanda al sujeto maestro que lea, que apropie
la lectura como algo constituyente de su practica. Esto lo vemos tanto en politicas
educativas y en legislacion, como en documentos institucionales, etc. Otro plano
seria lo que autor llama de los bordes, aquél en el cual circulan practicas no reco-
nocidas o visibles por los elementos del plano del sistema. Este altimo es mas dificil
de reconocer, porque al maestro lo hemos reducido a la escuela, al aula. Despla-

5. Algunos de estos puntos son retomados del profesor Alberto Martinez ¢en la obra citada, los
cuales fueron construidos en una experiencia de investigacion de colectivos de maestros bajo su
asesoria y acompanamiento, titulada IPL Implantacion de Proyectos de Investigacion, realizado
en los afos 2005-2006, en convenio entre la Universidad Pedagogica Nacional y el Ministerio de
Educacion.
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zarnos del plan al plano implica agudizar la mirada para identificar aquellas cosas
que hacen los maestros, las que resultan tan cotidianas y tan fuera de lo instituido
que no las podemos ver.

Ambos planos no se excluyen, y hay que aclarar aqui que no es de comple-
mentariedad su relacion. Se cruzan, chocan, a veces de manera violenta, otras de
manera sosegada, siempre modificandose, eclipsandose; estan, cobran vigencia, le
dan presencia a multiplicidad de caracteristicas, tanto de la escuela como de los
maestros.

2. Del problema a la problematizacion

Hay que interrogar el objeto construido, problematizarlo. Se trata de indagar
como es que aquello que formulamos como problema, se volvié un problema de
investigacion. Desde donde, respondiendo a qué cosas, en qué lugares estin insta-
ladas nuestras preocupaciones; qué fuerzas las atraviesan, las constituyen. En
otras palabras, poner en suspenso el problema para hallar los modos por los que
fue objetivado.

3. Ir a los registros

De los encuentros con los maestros surgio una serie de registros que dan
cuenta de los encuentros, reflexiones y preguntas que ha suscitado la investiga-
cion. Desde la problematizacion —que no desde el problema—, vamos a esos
registros para analizar lo que nos muestran. Qué es lo que circula, qué enunciados
los recorren, qué preguntas. No vamos a buscar respuestas, sino a identificar los
componentes de ¢stos, y el lugar del problema en lo registrado. El lente, insistimos,
es la problematizacion lograda.

Los registros son las fuentes que, por efecto de la sistematizacion, seran el
sustento del proyecto de investigacion a partir del cual surge, en concreto, la pro-
blematizacion del problema que lo ha desplazado, como se ha dicho, a la conside-
racion de la lectura y la escritura en términos de subjetivacion y de las practicas
que llevan a ella, asi como de la visualizacion de espacios bien diferenciados que
acogen —rechazan— la formacion del lector —escritor— y que podrian incidir, a
posteriori, en sus practicas de enseianza.

Los registros pueden ser las entrevistas a las areas (téenica de grupos foca-
les), los REP (Registros de Experiencias Pedagogicas), las historias lectoras escri-
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tas por los maestros, pero también las politicas publicas en educacion, los linea-
mientos curriculares, entre otros, informacion que arroja categorias desde las cua-
les se reflexiona sobre la pregunta de investigacion, y que, en un primer acerca-
miento, revelan que la lectura —y la escritura— ¢s un asunto complejo, algo sobre
lo que hay que reflexionar antes de pensar si ocurre o no en el curriculo de la
Escuela Normal,

4. La pregunta por si mismo

Es un momento de especial importancia, en tanto sitia al maestro en el centro
de la pregunta. El formato de investigacion al cual nos referimos mas atras, gene-
ralmente es construido a partir de una exterioridad: por tanto, es facil desconocer
la mirada del maestro desde lo que arroja el mismo. En ese sentido, la identifica-
cion de los planos presentes, permite ver otros referentes con los cuales el maes-
tro puede y sabe leerse, que no necesariamente pasan por lo institucional. ;Coémo
hacer para que las preocupaciones del maestro no radiquen en el alumno, el apren-
dizaje, la evaluacion, los buenos desempenos, la calidad...? Se trata de buscar los
modos para que las preguntas que se formulan, la problematizacion a la que nos
desplazamos. nos permita ponernos en el centro de la interrogacion: es decir, que
ésta nos habite.

Lo senalado, lejos de ser un plan o un recorrido por fases, reine momentos que
no siguen un orden, pero que buscamos integrar luego de haber revisado fuentes
tedricas, otras experiencias, asi como lo que se desprende de las conversaciones en
la asesoria de investigacion. Como hemos querido insistir, son provisionales pero —
por ahora—, son aquellas que visibilizan nuestro deseo y nuestros interrogantes.

La sistematizacion, o mejor, acudiendo al primer desplazamiento, «la escritura
como experienciar, se ha construido a lo largo del trayecto, y no como un producto
final. Los momentos anteriores fungen como brajula, momentos que van mostran-
do el camino hasta donde resulte til y posible. La construccion de una caja de
herramientas es permanente, nunca se agota, porque es el trayecto el que va de-
mandando lo que se necesita para que sea recorrido.

Una vez formulado el problema nos encaminamos a su analisis, estudio, ob-
servacion, mediante una serie de encuentros con maestros para intercambiar re-
flexiones y experiencias. Cada encuentro generd nuevos interrogantes al proble-
ma mismo, desdibujandolo por momentos, afinandolo en otros. Estas variaciones
permitieron ir trazando los trayectos recorridos, trayectos que, lejos de permitimos
dar pasos ordenados, incitaron a la permanente interrogacion de aquello que pre-
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tendiamos establecer, ¢ irremediablemente nos llevo a la pregunta de como se
objetiva un problema de investigacion y de como se va transformando. A su vez, se
fueron abriendo diversas rutas por las que circula y se va transformando ¢l proble-
ma. las cuales hemos denominado asi:

. Ruta instrumental, que consiste en la aplicacion de las 23 técnicas de
Cassany en tres asignaturas del curriculo. Aqui se evidencia la primera provoca-
cion del ejercicio que, como hemos resefiado, nos desplazo de la pregunta inicial.

2. Ruta formativa, donde se trato de ensenar a los maestros como leer y
escribir criticamente para que ellos. a su vez, les enseiaran a sus estudiantes.
Mediante los espacios PROFORMA (Proyecto Formacion a Maestros), se lleva-
ron a cabo jornadas que convocaron a la reflexion y apropiacion de otros modos de
lectura y escritura. En este sentido, las discusiones dejaron de ser Ginicamente de
orden procedimental, en tanto hablar de formacion implicaba una mirada hacia la
constitucion de los sujetos, la incidencia de sus historias personales, sus experien-
cias. sus concepeiones sobre la lectura y la escritura, en Gltimas, todo aquello que
también constituye al sujeto maestro.

3. Ruta subjetiva-narrativa, para reconocer las historias lectoras y escrito-
ras de los maestros de la Escuela Normal, ¢ indagar por las posibles relaciones y
tensiones entre ¢stas y las apuestas formativas. Se trato de escribir y narrar estas
historias, en ocasiones tan intimas, para identificar procesos formativos personales
y a su vez, que en ¢l narrarse, ¢l sujeto se reconociera y —mediante este proceso
autorreferencial— desde alli se generaran reflexiones sobre el hacer. se cuestio-
nara, valorara, replanteara, porque la historias pueden narrarse de diferentes ma-
neras, y esto tiene que ver con el momento que acontece o las situaciones del
contexto en que se da cada narracion,

4. Ruta critica. que implicd tomar postura frente al proceso recorrido, no sélo
desde las historias lectoras de los maestros, sino en las sesiones de discusion que
provocaban nuevas miradas.

Los trayectos, entonces. surgieron multiples y simultaneos en lo que se refiere
al abordaje de los datos arrojados por las fuentes. Esto posibilito la experiencia de
la complejidad manifiesta en el panorama disimil que se extendia ante la mirada
investigativa que quiso centrarse en la experiencia y, como se dijo antes, en la
escritura como experiencia. Grosso modo, 10 podemos enunciar asi:

El primer trayecto fue atravesado de la mano de Daniel Cassany (2006) que,
en principio, s¢ pretendié como universal y aplicable a todas las asignaturas. Sin
embargo, al contrastarlo con las posturas docentes se fue desdibujando su fuerza
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en el sentido de que s6lo quien va a ensenar, y desde su dominio disciplinar, podria
disponer de algunos clementos de su propuesta.

Las indagaciones y conversatorios con los maestros nos sefalaron también
que la mirada de Paula Carlino (2005), especialmente en la tipificacion de los
docentes, es resbaladiza, pues en la Escuela Normal no todos suponen que los
estudiantes ya saben leer y escribir, y tampoco todos se dedican de manera rotun-
da a estos dos procesos.

Respecto de las didacticas especificas (Camilloni, 2007), no cabe duda de que
las condiciones historicas contextuales, la subjetividad y los saberes disciplinares
se tejen en construcciones particulares que pasan por los habitos de los estudian-
tes, las formas de regulacion de la escuela, las actitudes de los sujetos que preten-
den ensenar y aprender... todo ello abre las puertas a la discusion sobre la hege-
monia de las politicas educativas, y al problema de la escritura y la lectura en la
escuela.

En cualquier caso, las preguntas siguen rondando.



Sisternatizacién de experiencias: Comunicacion y lenguaje en |3 escuela

Bibliografia

Barcena. Fernando & Me¢lich, Joan-Carles, La educacion como acontecimiento
ético. Natalidad, narracion y hospitalidad, Paidos, Barcelona, 2000

Bruner, Jerome, La educacion, puerta de la cultura, Visor S.A., Madrid, 1997
Camilloni et al., E/ saber didactico, Paidos, Buenos Aires, 2008

Carlino, Paula, Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a
la alfabetizacion académica, Fondo de Cultura Economica, Buenos Aires, 2005

Cassany, Daniel, Tras las lineas, Anagrama, Barcelona, 2006

Corbin & Strauss, Bases de la investigacion cualitativa. Técnicas y procedi-
mientos para desarrollar la teoria fundamentada, Editorial Universidad de
Antioquia, 2002

De Souza, Joao Francisco, Sistematizacion: Un instrumento pedagigico en los
provectos de desarrollo sustentable, s.1.f.

Giron Castro, Sonia; Jiménez, Camilo Enrique; Lizcano, Constanza, ; Como hacer
lectura critica? Coleccion cuadernillos serie gramatica, N° 6, Universidad
Sergio Arboleda, Bogotd, 2007

Jara, Oscar, «Sistematizacion de experiencias: un concepto enraizado en la reali-
dad latinoamericana», en Revista Internacional Magisterio, N° 33, junio-julio,
2008

Larrosa, Jorge, La experiencia de la lectura: estudios sobre la literatura y la
Sformacion, Fondo de Cultura Economica, México, 1996

Martinez, Alberto, Introduccion a Los bordes de la pedagogia, del modelo a la
ruptura, Universidad Pedagogica Nacional, Bogota, 2006

89



Sistematizacion de experiencias: Comunicacion y lenguaje en |a escuela

Mejia, Marco, La sistematizacion empoderar y produce saber y conocimiento,
Ediciones Desde Abajo, Bogota, 2008

Tolchinsky, Liliana, Escribir y leer a través del curriculum, 1.C.E., Universitat
Barcelona, Editorial Horsori, primera edicion, Barcelona, 2001

Vasco, Carlos, «Sistematizar o no, he ahi el probleman», en Revista Magisterio, N°
33, «Sistematizacion de Experiencias, una forma de investigar en educaciony, ju-
nio-julio, 2008



