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PROLOGO

(Cuales son las fronteras entre la innovacién y la investigacion en el contexto
de la escuela? Esta es una pregunta que queda latente en la experiencia peda-
gbgica que aqui se condensa. Por ahora podemos considerar que toda innova-
c16n arrastra consigo mntenciones investigativas, s1 entendemos por ello el se-
guimiento analitico a las estrategias que se proponen en el horizonte de un
determinado 4mbito de trabajo, como el trabajo con los mfios desde el género
epistolar.

Tratemos de poner un poco de orden en el asunto Al analizar las cartas escri-
tas por los nifios se 1dentifican sus singularidades textuales y los mveles de
autenticidad, la relevancia de la significacién o simplemente la asuncion de
una rutina, al preguntarnos por las causas generadoras de este tipo de escritura
planteamos alguna conjetura que ponemos luego a prueba y cuyos resultados
son objeto de interpretacidn a la luz de algunas categorias; en este caso, esta-
mos en la investigacion sobre la produccién textual. S1 este andlisis contribu-
ye a la transformaci6n de la practica, a la incentivacién novedosa del trabajo
en el aula y, en consecuencia, a la cualificacién del aprendizaje, en donde
quienes mds ganan son los nifios y su maestra, entonces la investigacion con-
verge en la innovacién. Esto es lo 1deal.

El problema estd en cémo mostrar esto iltimo —la innovacién— o cémo consta-
tarlo, sobre todo s1 reconocemos que los procesos de transformacion pedago-
gica no son siempre visibles en lo inmediato S1no en unos tiempos y en unos
espacios indeterminados (y no necesariamente en el contexto escolar). La
sustentacion en cambio de los resultados de una investigacion es manejable,
por cuanto se pueden mostrar los datos acopiados, los andlisis y los alcances
de la Investigaci6n misma, aunque no se muestren sus efectos hacia la pobla-
c16n que ha sido objeto de investigacion, y si acaso se muestran, €stos seran
siempre parciales (los datos seleccionados para el analisis).
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La convergencia entre la investigacién y la mnovacién en el contexto de las
pedagogias de la educaci6n primaria puede tener entre uno de sus obstdculos
el hecho de no contar con un trabajo colectivo a mvel nstitucional, pues se
pueden operar transformaciones en un determinado grado de escolaridad y no
en otros, y mucho menos en la estructura de la instituci6n. Supongamos que
una maestra decide transformar su prictica en el grado primero, porque ha
leido la obra de Jolibert sobre la pertinencia de la pedagogia por proyectos
para 1niciar a los nifios en la lectura y la escritura y porque ha observado que
maestras de otras escuelas ya lo hacen y manifiestan efectos positivos; ella
hace grandes esfuerzos por lograrlo y al terminar el curso se da cuenta que
apenas comenzaba a entender los cambios cognitivos de los nifios; ella los
promueve a segundo, pero la maestra de segundo no quiere saber nada de
“estrategias innovadoras” porque considera que el modelo tradicional le da
“buenos rendimientos”. Cabe preguntarse aqui en dénde queda el esfuerzo de
la maestra con intenciones innovadoras Una posibilidad es continuar con el
grupo en el grado subsiguiente, pero qué pasa con los que se inician. Aunque
no es propiamente el caso que nos ocupa, ésta es una preocupacién sentida por
todas las maestras y maestros que intentan transformar su prictica.

Este libro se propone mostrar c6mo la intencién por mnovar se fue transfor-
mando en una experiencia de investigacion, experiencia de mmnovactén que, a
nuestro modo de ver, no se distancia de los propésitos innovadores; al contra-
110, los acentia. Su continuidad habr4 de poner a prueba la fuerza de la inno-
vaci6n misma. En todo caso, representa la lucha de una maestra por hacer
realidad unos 1deales: que el discurso epistolar empuje los procesos de 1denti-
dad de los nifios con la escritura.

FAB10 JURADO VALENCIA
Programa Umversitario de Investigacién en Educacién
Universidad Nacional de Colombia



INTRODUCCION

En la medida en que se vive en un medio sobre el cual se puede actuar,
en el cual se puede discutir con otros, decidir, realizar, evaluar ,

se crean mas situaciones favorables para el aprendizaje”

JOSSETTE JOLIBERT

l

g s Este texto es el resultado de un esfuerzo originado hace trece afios como pro-

2! “puesta de innovacién en el aula a partir del discurso epistolar. El proyecto: “La

e f ¢ corresponden01a interescolar un circuito de vida”, adelantado entre una escue-

4 por g 1 1a' del Distrito Capital y una escuela alemana, se inic16 en el afio 1987 por

4 j t iniciativa de la autora y el maestro aleman Julus Knizsan, en una primera fase

y ' %’Esta experiencia ha ayudado a indagar por situaciones linguisticas y
o) transfor- ' 'cémunicativas que nciden en el proceso escritor de los estudiantes

La segunda fase del proyecto fue financiada por el IDEP, con el propésito de
tender la experiencia entre otras escuelas de Bogotd y de regiones circunve-
{fas. Dentro de las proyecciones del trabajo esté el iniciar una tercera fase
e apuntara hacia 1a fundaci6n de redes infantiles de correspondencia a nivel
o a01ona1 e internacional, concentrando nuestra mirada en la comunicacion a

§ de la escritura epistolar.
glt3e

Snaestra por hacer
estprocesos de identi-

ulﬂ prermsa micial es la de reconocer que los nifios escriben de una manera
i 1da con mucho entusiasmo y autonomia, cuando no se les presiona frente
acto de escribir; como veremos, 1o nifios y nifias se muestran creativos cuando
8eden expresar emociones y sentimientos. Cuando se les impone algunas
€glas o se les da pautas rigidas para la elaboracién de sus escritos, se mues-
gwan displicentes, desanimados y sin interés.

criterio en la observacion es reconocer que no sélo a partir del texto esco-
ar o' el libro de texto, es posible promover el aprendizaje de la lectura o la
S 'tura pues en dichos procesos son determinantes los textos genuinos 1m-
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presos, y los textos multimediales como la muisica, el cine, la television, etc
El énfasis escolar en los libros de texto obstaculiza a veces el aprendizaje de la
lectura y la escritura. No cabe duda que la plenitud del significado en el len-
guaje escrito reside fuera de los libros mismos, pues el lector interpreta desde
sus multiples experiencias, entre las cuales la lectura de un libro de texto cons-
tituye s6lo una entre muchas otras experiencias. Ademads de los libros de tex-
to, los nifios leen muchas otras cosas.

Partiendo de esta observacién queremos sustentar que hay otras herramientas
pedagégicas en los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura, cohe-
rentes con ese universo experiencial de los chicos, como lo es la utilizacién
del género epistolar; género que el maestro puede explotar y explorar, para
superar lo meramente académico. La carta o epistola es un género propicio
para expresar los mundos que los nifios representan.

Ante la necesidad de comunicar situaciones afectivas, se prefiere (en ocasio-
nes) esclarecerlas a través de una carta o nota De 1gual manera cuando se
necesita hacer un reclamo o una solicitud, la carta aparece como una via para
que el sujeto sea reconocido Es que el lenguaje escrito, en el 4ambito del dis-
curso declarativo, exhortativo o explicativo, exige estructuracién argumentativa
y evita la ambiguedad El lenguaje escrito huye de la imprecisién, en contraste
con el lenguaje oral que en ocasiones da lugar a ambivalencias semanticas.
Ast pues, la escritura epistolar puede ser un pretexto pedagdgico para hacer
sentir la necesidad de la comunicacién y en este horizonte poder comprender
su funcionalidad en los contextos escolares y extraescolares.

En este libro se hace un anélisis de los elementos que inciden en el aprendizaje
de la lectura y la escritura en la escuela, y c6mo ha influido el género epistolar
en estos procesos. Se trata de una experiencia pedagégica en la que se asume
la carta como eje regulador del conocimiento en el contexto de la escuela.




CAPITULO 1

Historia del proyecto

Los comienzos

En 1987 conoci al profesor Julius Krizsan, quien trabaja en Winsen\Aller,
Alemania, en una conferencia que dicté referente a la cultura alemana en el
Taller sobre la Escuela y la Cultura Latinoamericana, organizado por el De-
partamento de Investigaciéon Educativa, DIE-CEP, de Santafé de Bogot4 (hoy
IDEP) De manera espontidnea comenzamos a hablar de nuestras escuelas y
paises, de nuestros problemas comunes y de la bisqueda de alternativas cultu-
rales a la crisis de la escuela publica. De las miiltiples carencias de la vida
escolar, encontramos la falta de comunicacién, de informacién, conocimiento
y sohdaridad entre las escuelas. Vimos que un desconocimiento entre si mis-
mas, es complice de la reproduccién de una practica pedagégica rutinana y
carente de compromiso con la comunidad educativa.

Desde m1 vinculaci6n como maestra en 1976 me he propuesto desarrollar en
la escuela un Proyecto Cultural que articule la ensefianza, la comunicacién y
la cultura. Las experiencias que orienté con las danzas, la proteccién del me-
dio ambiente y la defensa de una actitud cientifica en la escuela, me sirvieron
para seguir indagando, experimentando e innovando. Siempre he considerado
y, asi lo he intentado practicar, que la escuela sea un espacio de creacién y de
transformaci6n cultural. Sin desconocer las limitaciones econémicas y socia-
les, la escuela piiblica puede generar procesos de participacién y de recupera-
c16n de la vida escolar en una dimensién social y cultural. Las posibilidades
para la mnovacién, la experimentacién y la investigacién son inmensas, s1
modificamos los tradicionales modos de pensar y trabajar en la escuela. Una
actitud cientifica frente a la compleja realidad educativa requiere la formula-
cion de propuestas alternativas

De esta manera, convinimos con el profesor Krizsan establecer una corres-
pondencia permanente sobre la vida y el trabajo de los nifios colombianos y
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alemanes, tomando como base los cursos que 1mpartiamos. La 1dea de la corres-
pondencia interescolar surgi6 de la necesidad de conocer la realidad educativa
de nuestros paises y de establecer una cooperacion internacional en el campo
educativo. Los estudios pedagégicos que habia hecho sobre la Escuela Activa,
en particular, sobre el proyecto pedagégico de Celestin Fremet estimularon mi
1nterés por la comunicacién interescolar La pedagogia popular de Fremnet atrajo
mi atencion y descubri el cardcter vital de la ensenanza, el valor del trabajo, el
papel del juego, el sigmficado de la comunicacién y de la renovaci6én pedagé-
gica. El enfoque de Freinet proporciona, ademds de una concepcidn sobre la
escuela y la pedagogia, un conjunto de métodos, técnicas y herramientas que
como la correspondencia interescolar contribuyen a recuperar el liderazgo so-
cial y cultural del maestro y de la escuela.

Con el profesor Krizsan establecimos algunas pautas y temas para el desarrollo
del Proyecto de Correspondencia Interescolar: el conocimiento de los estu-
diantes, el entorno social, la historia de cada pais, el espacio escolar, los sue-
fios, los “hobbies”, la fauna, el medio ambiente, el folclore, el trabajo escolar,
las actividades al aire libre, las dramatizaciones, el cine, la fotografia... La
correspondencia se 1n1c16 en el mes de agosto de 1987 y ha continuado desde
entonces.

El profesor Krizsan harfa las traducciones del alemdn-espaiiol y viceversa,
mas adelante nos dimos cuenta del interés que despertaba en los estudiantes el
aprendizaje de otra lengua y de las diferencias que comenzaban a 1dentificar
entre una lengua y otra. Durante este tiempo se fue comprendiendo que cada
lengua tiene una historia y unos modos estructurales propios para su funciona-
miento.

La primera correspondencia fue enviada el dia 11 de agosto de 1987, desde
Winsen, Alemania, que contenia 16 dibujos sobre los temas: ; C6mo vivo yo?;
¢c6mo veo mu futuro?; mis suefios, mi cuarto; mis pasatiempos; el horario; y,
por nuestra parte, el 28 de agosto estabamos enviando nuestra respuesta: con
dibujos, fotografias y trabajos de los mifios. El objetivo primordial de esta
primera comunicacion consistia en conocer la vida de los estudiantes, el en-
torno, las escuelas, el barrio (caso nuestro), el pueblo (caso de ellos); esto se
cumpli6 con grandes expectativas y entusiasmo por parte de las dos escuelas;
los muchachos estaban muy emocionados al recibir las cartas; comenzar a
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conocer jovenes y nifios de una cultura distinta nos producia una particular
sensacion de alegria y animacién pedagégica.

En Alemania, la clase de Julius Krizsan era la 9a de la secundaria, dltimo afio
de la “Hauptschule”, que es traducible a la bdsica secundaria: son cuatro afios,
va del grado sexto al noveno, y yo tenia el grado 5° de la escuela primana
Iniciamos con nuestros respectivos cursos, aunque existia el inconveniente de
la diferencia de edades; el grupo de Julius estaba entre los 14 y 16 afios, con
intereses propios de los adolescentes y por su cultura y desarrollo con una
vis16n del mundo diferente, y mis alumnos entre los 10 y 12 afios. Sin embar-
g0, esto no fue obstaculo para el desarrollo del trabajo; por el contrario, estas
diferencias lo hicieron mas interesante

Grupo de chicos alemanes con los que se sostuvo la correspondencia, en el fondo se
observan las cartas de los chicos colombianos

Encontrdbamos que el valor real de la comunicacién y la necesidad del hom-

bre por hacerlo, no tiene barreras 1diomaticas, geograficas o cronolégicas s1 se

tienen 1ntereses o 1deales comunes. “El intercambio escolar significa transmi-

tir los afanes de una escuela, materializados curdadosamente en el cuaderno
impreso. Es un esfuerzo de los nifios que por este medio encuentran una cons-
tante renovaci6n de sus intereses y una ampliacién de los motivos de su activi-

dad” (Costa, 1988- 164). El escribir la correspondencia se convierte en un
motivo mds de su actividad escolar, con la connotacién de que es un espacio
de libertad para la creatividad.

Pesal
feid
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Winse
9 km.
conce;
in mu
do por
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Enton
prima:
Come
afio es
nueva
conoc
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Desarrollo del proyecto

Al afio siguiente Julius deja su trabajo como maestro titular en la escuela de
Winsen, para ser guia pedagégico en el museo de BERGEN-BELSEN, a unos
9 km. del pueblo que durante la Segunda Guerra Mundial fue un campo de
concentracion, en donde los nazis mataron a cas1 100.000 personas “Hoy es
un museo y un centro de conmemoracién y aprendizaje. Este centro es visita-
do por mds de 500.000 personas anualmente, la mayoria son alumnos y jé
venes”’, escribiria en una de sus cartas Julius.

Entonces me contacté con Maria Heisterberg, quien es maestra de la escuela
primaria de Winsen; ella tendria un curso paralelo al mio, de primer grado
Comenzamos la correspondencia con la profesora Maria antes de empezar el
afio escolar que para ellos se iniciaba en agosto de 1988 Emprendiamos una
nueva etapa del trabajo con grandes perspectivas, ya que la primera fase de
conocimiento de la escuela y del medio nos sirvid para plantearnos nuevas
metas y actividades. El intercambio se hizo con base en trabajos, que propo-
niamos de comiin acuerdo. Como los nifios no sabian escribir y por sus edades
debiamos comunicarnos a través de dibujos, los motivdbamos con fotografias,
despertando la parte lidica y la actividad gréfica; a mi se me ocurri6 enviar las
voces de los nifios y cantos infantiles, en grabaciones. Ademads, enviamos una
muestra de la musica folclérica colombiana que los motivé para hacer lo mismo.

Grupo de Mario Heisterberg 1990
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A sugerencia de la profesora Marfa, acordamos trabajar el tema del tiempo
libre, fuera de la escuela. La correspondencia interescolar nos abr16 un mundo
de conocimientos y de culturas; sensibilizo a los nifios en la comprension de
los pueblos. De las cosas que mds impacto a los nifios alemanes fue la alegria
y el gusto con que los mfios colombianos van a la escuela, pese a las limitaciones
econémicas y sociales como nos lo expresaban en sus cartas Para nosotras
dos sirvi6 como medio de mntercambio del trabajo pedagégico; expresabamos
nuestra angustia, pese a la distancia, y compartiamos la experiencia como S1
I fuéramos colegas de la risma escuela Incluso, los dibujos y las fotografias,
H { por momentos, nos hacian sentir que estdbamos en el mismo lugar Una de las
! experiencias mas bellas que tuvimos fue cuando nos llegé un paquete con
i semillas del “Arbol de los miios” (Kinderbaume), semilla que se le entrega a
los mfios en primer grado para que la siembren y la cuiden durante su estadia
en la escuela. Esta tradicién significa un compromiso y una responsabilidad
‘ de los mifios en la escuela pibhica de Alemama De nuestra parte, enviamos
i serillas de “cerezo” y “carbonero” que desperté un vivo niterés por nuestra
flora. Esta experiencia cred un sentimiento mutuo de gratitud y generosidad

O B TS ST A s BN R A f e - s

X Muchas son la experiencias pedagégicas que tuve con la profesora Hezsterberg,
| como la celebraci6n de la Navidad, la participaci6n de los padres en la elabo-
,' 4 raci6n de matenales educativos como el caso de un album, enviado como
i presente de Navidad, elaborado por la profesora y los nifios, con fotografias y
Y textos de todos los chicos, en donde mostraban todos los alrededores del pue-
SE[; ‘ blo, lugares turisticos, la vida cotidiana y un historial de Winsen/Aller Desde

T Kb A W S <
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este momento, los nifios empezaron a intercambiarse regalos y detalles de
amistad.

Por reglamentaci6n escolar, la profesora Maria dej6 el curso al terminar el
segundo nivel y fue nombrada la profesora Heike Brucherseifer, quien conti-
nda con el intercambio en la misma ténica. Los nifios ya elaboran cartas y
sienten mayor placer al escribir. Sus proyectos son de mayor alcance social.
Nos cuentan la experiencia ecolégica de la recuperacion del lago que queda en
nel pueblo y del cial se hizo un estudio de su fauna y flora y nos enviaron
algunas muestras

E! grupo de estudiantes con la nueva profesora Helke Brucherseifer

Durante el desarrollo del Proyecto Pedagégico de Correspondencia Interescolar
he descubierto el significado de la innovacién. Una nueva vida penetraba a
nuestras clases Compartir los afanes de nuestro trabajo nos abria un campo
mmenso de culturas y creaba una actitud de comprensién y cooperacién Es
un medio educativo formidable de participacién y creatividad. Los nifios apren-
dian mutuamente. El trabajo en el aula era més rico y variado, y no se reducia
auna sola temdtica. El maestro se siente protagonista del conocimuento y de la
participacién. La escuela publica, asi, tiene posibilidades y espacios para la
renovacin del maestro.

Entre los dias 8 y 12 del mes de enero de 1992 tuvimos una agradable visita;
llega de nuevo a nuestro pais el profesor Julius Krizsan, quien en esta ocasion
visit6 personalmente la escuela y el aula de clase Los alumnos y maestros nos
encontrdbamos en vacaciones, pero tuvo la oportunidad de visitar algunas de
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las casas de los mifios y conversar con sus madres y ver las dificiles condicio-
nes de vida; el profesor Krizsan se mostré muy conmovido por la situacién tan
precaria tanto de vivienda como de nutricién, al 1gual de las dificultades que
enfrento la maestra en el desarrollo de la labor educativa y pedagdgica.

El profesor Julius nos trajo algunos materiales diddcticos como el caso de
unas fotografias sobre la evolucién del paisaje y otro denominado “Mimik
Spielwuerfel” (dados de mimica), que se emplea como material de socializa-
c16n, ademés de algunos mapas de Alemania, de laregi6n de Celle y de Winsen,
folletos de propaganda del museo de Bergen-Belsen; nos mostré fotografias
de su trabajo, de algunas de las visitas més destacadas y frecuentes, de las
tiltimas reformas hechas al museo y sobre algunos proyectos para este afio en
€l Visité algunos museos en Santafé y en el Jardin Boténico se crearon algu-
nos contactos para el envio de semillas del Kindebaume, ya que no se encon-

traba alli y este podria abrir paso a un nuevo intercambio de nuestros paises
con la flora existente.
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El profesor Julius Krizzan en uno de las visitas guiadas en el museo de Berger Belson

Algunas pautas

Establecimos algunas pautas para la nueva fase del trabajo de correspondencia
interescolar. Los estudiantes del curso de la profesora Heike que hasta junio
de 1992 se encuentran en la “Grundschule” (escuela primaria de cuatro afios),
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-entrarian a una nueva etapa de aprendizaje en la escuela la “Orientierungsstufe”,
que es traducible a un curso de orientacidn para la bdsica secundana o la
~Hauptschule”, y serian distribuidos en otros cursos, asi que no era posible
‘garantizar una continuidad con los mismos nifios.

oaso de f  Pensamos que lo més viable era que habria que adaptarnos a cada cambio de
ENTimik f  tipo institucional, sin entorpecer el trabajo, asi que buscarfamos la forma de

Riliza- ¢ continuarlo, teniendo los siguientes puntos en cuenta:

Ginsen, ¢ -
B fias P 1. Tratar en lo posible que la correspondencia sea entre cursos paralelos.
E: 1as ¢ 2. Encaso deiniciar el trabajo con nifios que no han estado en contacto (ya sea
% eon ¥ porque llegan nuevos a la escuela o al curso) es necesario tener una etapa de
‘ PRESENTACION con su corresponsal.
E 3. Enlamedida que se despierte el interés por el proyecto a mvel de los maes-

ies tros, ampliar la cobertura para que sean asi mas maestros los que participen de él

f 4. Plantearnos como objetivo comiin el que la “correspondencia escolar” ya
no sea un proyecto de aula sino un proyecto institucional.

Este nuevo objetivo tiene forma en la medida en que a partir del afio 1993 hay
otro curso y otra profesora que esté realizando la correspondencia con otro
curso en Alemania

Se cristalizan nuestros objetivos

El profesor Julius Krizsan hizo un aporte personal al proyecto, de la suma de
‘U.S. $ 80 para material did4ctico y gastos de correo, era la primera ayuda que
recibia, ya que hasta el momento todos los gastos yo los habia asumido en
forma individual y personal La experiencia fue para todos muy 1nteresante,
ademads de estrechar nuestros lazos de amistad y camaraderia nos abria pasos
hacia nuevos caminos y nuevas metas

El profesor Krizsan nos expreso su gran interés por ampliar su conocimiento
sobre las grandes ciudades en América Latina, y en forma directa ver el desen-
~volvimiento de los barrios populares de Santafé de Bogotd. Ademds conocer
nuestra escuela para llevar a sus colegas sus impresiones personales Para no-
sotros fue conocer més sobre otra cultura y otra visién del mundo, sobre el
sistema educativo alemdn, su estructura y objetivos.
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El proyecto abri6 las posibilidades para que el Concejo del pueblo de
Winsen\Aller considerara la posibilidad de ayudar econémicamente a la Es-
cuela Manuelita Sdenz. Asi que en el mes de agosto de 1992 llegaron unos
recursos enviados oficialmente por el Concejo de Winsen\Aller, basados en el
programa propuesto por mi, y sustentado en una de las necesidades primordia-
les cual es la nutrici6n.

s e, AR a5,

Al programa se le dio el nombre de “Refrigerio escolar” y se plante6 la nece-
sidad de que entidades estatales se vincularan a él como el Instituto Colombia-
no de Bienestar Familiar; fue asi como se iniciaron los trdmutes pertinentes
iP para que el programa fuera una realidad Para mi era estimulante ver como se
1 | cristalizaban nuestros objetivos propuestos, la sohdaridad y los lazos entre
dos pueblos se cohesionaba con los nifios.

.”,
=t

Como quiera que tuvimos que enfrentar obstaculos de tipo burocrético, 1a -
ciaci6n del programa tuvo un freno para arrancar, como era de esperarse, el
Concejo de Winsen esperaba resultados, asi que limit6 el envi6 de dineros en
1993. Envié al Concejo de Winsen\Aller, Alemania, un programa adicional
atendiendo a otra de las necesidades prioritarias de la escuela como son las
“ayudas diddcticas” para justificar la necesidad de utihizar los auxilios envia-
dos hasta ahora, mientras se le daba una tramitacién efectiva al programa de
“Refrigerio escolar”. El Concejo estuvo de acuerdo y se obtuvieron para la
Escuela Manuelita Sdenz dichas “ayudas diddcticas” consistentes en equipos
de proyeccién (televisor y VHS).

En el &mbito escolar las cosas seguian su proceso y a partir de 1993 un nuevo
curso y una nueva profesora de la escuela entraban al proyecto; eramos dos
profesoras compartiendo y ganando espacio en ese “circuito de vida” en que
| se habia convertido la correspondencia interescolar.

Hay otro elemento que vale la pena resaltar y que el mismo desarrollo del
proyecto nos mostré, y que en un comienzo no estaba visible para nosotros, y
es la participacién directa de la comunidad; tanto de los padres de los alumnos
en Alemama como de los de aqui se han integrado a algunas de las actividades
que hemos venido realizando; una muestra de esto es otro dlbum de fotos y
escritos de cada nifio en su casa y algunas vistas del pueblo que elaboré un
padre con su hyja. En el caso de nuestra escuela son los propios padres los que
estan al frente de los tramites que se vienen adelantando con el LCBF. y
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colaborando en la consecucién de fondos para que se puedan llevar a cabo los
programas que del proyecto se han derivado. El manejo del sinnimero de
interrelaciones de elementos pedagdgicos ha hecho del proyecto de aula muy
rico, lo cual pone de relieve la importancia y trascendencia de la comunica-
cion.

Nifos del CED Manuelita Saenz en una celebracion del dia del nifio y disfrutando
del refnigeno escolar

Una nueva fase en perspectiva

El proyecto mismo nos ha dado las pautas para orientar su cauce y es asi como
se abre la posibilidad a la escuela de introducirse al mundo de la INFORMA-
TICA, con la llegada de computadores en el afio de 1994; vislumbrandose un
nuevo horizonte y una nueva vision de lo que puede ser la correspondencia
escolar, entrariamos a la utilizaci6n del ciberespacio.

Nuestra experiencia continud en un proceso de socializacién, refortalecimiento
y confrontacién, en eventos y ante instituciones que avalan el trabajo pedagogico
En eventos como la I Asamblea Pedagégica Distrital, en 1994, organizada por
la A.D.E (Asociacién Distrital de Educadores); el 11l encuentro de Investiga-
cién Educativa y Desarrollo Pedagégico, organizada por el IDEP (Instituto
para la Investigaci6n y Desarrollo Pedagégico), en noviembre de 1997; en el
I Encuentro Iberoamericano de Colectivos Escolares que hacen Investiga-
cién en la escuela, organizado por la Universidad Pedagégica Nacional de
Meéxico, en julio de 1999, por nombrar algunos
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En el mes de agosto de 1998 nuestro trabajo fue presentado en un concurso
convocado por el IDEP, para apoyar innovaciones que estdn incidiendo en el
quehacer de la escuela; ocupamos el segundo lugar, y fue aprobada la suma de
40 millones de pesos para el desarrollo del proyecto en la Institucién (Colegio
Manuelita Sdenz); con ello se abre la posibilidad del uso del correo electréni-
co como soporte en la elaboracién de textos (cartas) y la comunicacién entre
los participantes del proyecto.

Igualmente hemos aprendido que experiencias como éstas deben cualificarse
necesariamente con procesos investigativos, y es asi como iniciamos en 1998
la investigacién titulada “El Género Epistolar y su incidencia en el proceso
escritural en nifios de tercer grado”, proyecto con el cual opté al titulo de Espe-
cialista en Lenguaje y Pedagogia de Proyectos, de la Universidad Distrital

Esta 1nvestigacién nos ha llevado a formularnos interrogantes y a profundizar
alaluz de la teoria lo que de alguna manera no intencionada veniamos hacien-
do en la practica; a preguntarnos “el para qué*y el “porqué” de toda una serie
de actividades en el aula que en muchos casos no estaban conectadas a inten-
ciones claras y con el propésito de desarrollar en los nifios una competencia en
particular.

Como quiera que el proyecto dia a dia se va alimentando de nuevas experien-
cias y actividades, esta sistematizacidn estd expuesta a continuos cambios,
modificaciones y ampliaciones blibliograficas y de anélisis como se exige en
toda investigacién

Grupo de profesores de la Grundschue Winsen
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Querida Arleny Pulido:

te gulero comentar que Winsen esta compuesto de 7 corregirmentos
Stedden, Bannetze, Wolthausen. Thoren, Walle, MeiBendorf y Wincen.
Me gusta mucho tu carta. Yo tambien soy catolico y soy miembro de
un grupo de monagulllos. Me gustarla tener como profesion algo que
tenga con animales. Quiero saber que piensas Como crees aue nos
debamos conocer,

Estuvimos en un paseo del 30 de Agosto hasta el 3 de Septiembre.
Alll tuvimos muchas experencias. En la cercania del monte Harz hay
muchos montes y caminamos al diario. Muchas veces nos dejamos rodar
por el monte.

Muchos saludos de tu amiga Corinna Paolo

o, < —_
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Hola, Alexander!
Me gusto mucho tu carta.Mi1s mejores amigos son Florian v Simon.
Ahora florece aqui una flor llamada Heide.Ah1 te envio una muestra.

[ La region donde yo vivo se llama “Lunehurger Heide”.Estuvimos de paseo
en el monte Harz (1000 mts), todo muy divertido.sin embargo no pude
estar todos los cinco dias porque me tronche el pie.Afortunadamente
el ple esta bien ahora.

Muchos saludos Jan
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Querido Luils Alexander

El Sabado 14 de Agosto hice algo muy chevere. Estuve en la fiesta
Tocal, Porgue no me pintes algun dibujo ? No puedes pintar % Yo puedo
Pintar muy bien. Tal vez me puedes pintar como es tu jardin, yo
tambien pinto mt jardin, un paraiso, asi1 le 1lamo. Tu me escribiste
sobre tu comida preferida, que es un puchero de platanos, arroz, papa

Y Jambn. Preguntale a tu mam4 si1 nos puede decir la receta

Tu Florian Fischer
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+ muchas gpAcias8” por tu carta con los muchos dibujos. No les he mostrado
| todaviaggfk.ﬁ nidos. Vamos a hablar s¢biie este despues de las vacacio=

nes. Low nifos “han admirado las fotos tgq‘ﬁgégoigs de la (ltima carta.

| Muy bueno comg Uds organizan las fiestgs.iil.6é. n¥hos quieren escuchar

v

t la. msiea fok¥clérica.de Uds. Pueden Uds 'Wandar, ¢asetas ? Si es Posible

les vamos a mandar tambien m(sica de nosotros. Tenien Ude que escuchar
tambien nuestra misica. El idioma serf interesante para los ninos por
su gonido. |
Hoy te mando algunas fotos. Un fotografo ha tomado fotos de la escuela
| y dél guerpo docente. Estoy sentadq en la lera fila’‘a la derecha., (El
‘} director esta parado en la 2da fila a la izquierda, el portero en la 2da
i fila a la dereche * Jyulius). Las otras fotos (pequenas) son de nuestra
: excursibn.
w! Hemos tratado de presentar a Uds nuestro pueblo Winsen. Winseq@s un
il - pueblo viejo (antegua) con grandes regiones con construcciones nuevas.
i A Wipsen .partenecen tambien seis Emeblos de afdra - en total 10 000
l: inhabitantes. 7 0 an Qe G~ Ahhedadee
‘ Los ninos de. la ~eqsgolgr“(%e,j afos) hasta el 4to curso (10 afios)
£ van a nugstre jegopelass¥dn-560 ‘alumnos; la escuela mhs gramde en nuestra
" region. En el P 'bloshay pocas sibili&gdea de trabajar. Muchos inha=
i bitantes.manejan a:Celle (17 km) o & Hannover (40 km) para trabajar.
En Winsen mismo algunos tratan de ganar su dinero mediante tiendas pe=
quefas o el turismo. Nuestras atracciones son el paisaje (bosque, brezal,
el rio Aller), el museo del pueblo con 8 edificios (traido aqui de
—_— diferenres regiones, son gntiguag.cesas.de campesiogd,. ing region con
, estanques, una piscima, @n parque parg camping y nues?to‘hfaﬁ de ci=
%Qeﬁas pajaros que egtan dgsaggrheigﬂag en Europa.

o8 nifios han dibujado todo para Uds. Las casas con entramado son ti=
plcas para nuestra region. Muchas veces son restauradas. Algunos ninos
les gustd mucho a dibujar estas casas.

Tenemos todavia una semana hasta las vacaciones de veraneo, Este verano
es muy caliente y seco. Muchas veces hemos tenido 'libre por calor'.
Los nifios ya no quieren trabajar, pero dibujar para Uds les ha gustado
mucho.,
Despues de las vacaciones los nifiog entran al 2do curso (2 ¢). Son orgu=
llosos que ya no son los mhs pequehos. Ddsnpiﬁbs van a repetir el ler
afio. Yo voy a trab;gar con este curso un ano mis y despues hay un cam=
bio de profesor. A es normal en nuestra escuela.
Mis niTios han escrito su nombre con un saludo a2l dorsg de sug dibujos.
_ Serh posible de establecer un contacto personal de nino a nino ?

s« .Ahora voy a llevar la carta donde Julius. El tiene mucho trabajo con
las traducciones, pero dico que lo hace con gusto (Si, es verdad:
chica bonita !).
Para ti y tu curso, querida Leonor, mando un saludo muy cordial
en el nombre de m1 curso.
Todo lo bueno para ta,
tu Maria

:@Efr’\ Leiet mat %e,}c,&\wU_,.}u “CO(_%*/
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Jullus H Krizsan
Letrer - Ex MdB

Traduccibn

Querida Leonor,

mientras tanto he recibido el 6 de agosto mis 26 alumnos del ler
curso. En este afo tenemos por desgracia ler cursos bastante gran=
des - 127 alumnos en 5 cursos paralelos. ? Cuantcs alumnos tienen

.Uds en sus ler cursos ? La mayoria de los alumnos aqui ya han vi=
sitados un pre-escolar o un kindergarten. En el momento no hemos
comenzado todavia con el curso de escribir y leer si no tratamos
de acostumbrar los niTios & ciertas formas sociales y del trabajo
y ensefarles ciertas habilidades basicas.

Los nitos se han dibujado para Uds y han escrito su nombre.

"En el foto pueden_ ver Uds los nifios en el ler dia de escuela con
cartera y el cucurucho escolar, que les fue presentado en la casa
y que por suerte no esta llenado solamente con dulces.; Tienen Uds
tambien un foto de su ler dia ? Mi curso esta muy curiosa de saber
de Uds y de ver fotos. Un nino nos ha podido mostrar em un globo
donde esta situada Colombia. ? Pero que sabe um nifio de 6 anos
de un globo ?

\Estamos esperando correo de Uds !

Saludos cordiales, tambien del curso 1c
Maria

‘%1ntamo Per he cade df 30 da 04?54; (X%a a escninle

a~ Ron vrecocionsa oAoo

Saludir

Pt




Grupo de Mario Heisterberg en el primer dia de clases

Grundschue Winsen




CAPITULO 2

: El lenguaje, vehiculo de representacion y simbolizacion

y Cons1deramos el lenguaje como vehiculo por excelencia de la ssmbolizacion,

] por medio del cual el pensamiento se socializa, gracias a las interacciones
£ interpersonales. Son estas interacciones, concretamente aquellas que suponen
Eﬁgumentamones y desacuerdos, las que obligan al nifio a tomar conciencia
del otro y, lo que es mejor, de la argumentaci6n del otro y a través de ella del
pensamlento de si mismo; es cuando entra en juego la consideracién referida a
la ética y la moral. cuando el nifio es capaz de justificarse, de respetar las 1deas
de los demads, aunque pueda objetarlas

(i. Debido al lenguaje, el nifio podra reflexionar sobre el mundo que lo rodea,
y tomar posicidn en torno a su relacién con los objetos y sobre su nteraccion
social; sabemos que estas acciones son inherentes al ser humano, un animal
no puede registrar el éxito o el fracaso empirico de sus acciones, asi se trate de
un chimpancé, cuyas acciones podriamos llamar “inteligentes” no podréa so-
9ial1zar estas reflexiones, compararlas o someterlas al andlisis

Para Hallhday, la posibilidad del lenguaje, y con ella la posibilidad de repre-
sentar objetos con palabras y hechos, con proposiciones, impulsa hacia la ne-
ccesidad de hablar, sea de manera oral o escrita, de aquello que puede constituir
el problema central en una determinada ciencia, pero también de las funciones
ol TN guaje que son esenciales en el desarrollo del ser humano la estético-
L gue nos permite preguntarnos acerca de las sensaciones, la €tico-

ko reguntarnos acerca de lo conveniente o lo inconveniente, la
CL ffl volvemos sobre nuestras actuaciones, o la comunicativa

T t‘erﬁa"ctuar con otros.

. " b pi'} . ,
eldellas Tunciones estética, cognitiva y comunicativa, se susten-
eraula, con el cual hemos comprendido que es con el lenguaje
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oral y escrito, como el nifio entra, utilizando el término husseriano, “al mundo
de la vida” (Husserl, 1935) El mundo de la vida no es otra cosa que el mundo
del barno, de la plaza de mercado, de las calles atestadas de carros, de buses,
de gente que transita, de vendedores ambulantes, de cartoneros, el de los pue-
blos mundados por el nvierno, el de las veredas y los desplazamientos de sus
gentes Este mundo es el que el nifio lleva a la escuela.

2 Es por la comunicacién, como proceso inherente a la condici6n del hombre,
y a la naturaleza simbélica y creativa del lenguaje humano, que éste actiia en
la dimensi6n filogenética, y se faculta para generar y reconstruir conocimien-
tos y experiencias y para transformar significativamente su reahdad Igual-
mente la comunicacion es un espacio de cooperacién con el otro y un factor
determinante en la calidad de vida de los grupos y comumdades.

Fundamentalmente la comunicaci6n debe ser entendida como un acto
ntersubjetivo de negociacién de significados, donde se involucran la interaccién
social y los intercambios simbélicos Dice Cassirer (1976:146) que el “ham-
bre de nombres es en tiltima instancia hambre de formas y tiene su origen en el
impulso por aprehender esencialmente”. Es caracteristico que el nifio no pre-
gunte como se denomina una cosa sino qué es la cosa en si, y ese preguntar no
es mas que el intercambio simbélico y la construccién intersubjetiva de signi-
ficados.

Desde esta perspectiva nuestro trabajo ha propiciado el intercambio de saberes
entre los chicos, y entre los maestros, porque la comunicacién presupone, a su
vez, dichos 1ntercambios; no hay comunicacién sin intercambio. Resaltamos
por eso el valor de la palabra escrita como posibilidad de la comunicacién

La comunicacion

La comunicacién es la forma fundamental de reconocimiento entre los seres
humanos y el terreno donde se funda la mtersubjetividad La interlocucién
aparece como el proceso en el que se establecen, a la vez, los roles de los
sujetos de la comumicacién, los significados que comparten y los que no com-
parten. (Marc Picard, 1992)

Otro elemento importante es el concepto de contrato de comunicacién Segun
esta noci6n cuando los interlocutores entablan un intercambio est4n “de acuer-
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Bitamente sobre los principios y las reglas que constituyen dicho
gegentre estos principios estan: el de pertenencia, que permite a los
Jgaeconocerse como 1nterlocutores potenciales, el de
ljzacion, que marca el paso de una situacién comunicativa poten-
3 sermunicacion efectiva, el de reciprocidad, que define al otro como
gtor efect1vo, y el de influencia, que remite al hecho de que todo 1nter-
jeomunicativo es portador de un “juego”, en el cual cada interlocutor
Begurarse el dominio respecto a su “par’.

;1 n[
Motra parte, la comunicacién presupone un mtercambio entre cuatro personajes
"M By0™" se desdobla en el sujeto comunicante (el que actia y se expresa), el yo
ieiador, es aquel cuyas intenciones aparecen expresas en el discurso, el
«se desdobla en el ti-destinatario (interlocutor fabricado por el yo, como
destinatario 1deal, adecuado a “su” acto enunciador); el td-interpretante es el
Factivo, independiente de la imagen construida por el yo.

Kaliaicondicion del hombre, §

O ﬁel otro y un factor

S dades

.
-COMO un acto
: n@ 'an lainteraccién
) que el “ham- 85 :teoria de la accién comunicativa intenta demostrar que la racionalidad
ﬂmu perante en el mundo de la vida de las sociedades contemporaneas no tiene
,qué reducirse a la racionalidad cognitivo-instrumental, como afirman al-
nos teéricos sociales, sino que también tiene elementos de racionalidad
lsomunicativa, elementos cuya expresién mas pura puede encontrarse en la
F-argumentacion tedrica de las comunidades cientificas, pero que permean to-
das las esferas de la sociedad, tanto las istitucionales como las interpersonales.
f La racionalidad cognitivo-mnstrumental, que a través del empirismo ha dejado
f una profunda huella en la autocomprensién de la modernidad, implica “la uti-

Ipone, a su .
¢ lizac16n no comunicativa de un saber proposicional en acciones teleolégicas”.

REsaltamos

jicacion
Toda comunicacién presupone la inteligibilidad. Respecto a la rectitud, vera-
cidad y adecuaci6n evaluativa, s1 bien se vinculan con un determinado tipo de
emisiones, estdn presupuestas en todo uso comunicativo del lenguaje que se
halle orientado al entendimiento, y son irreductibles entre si. Tan pronto como
la pretension de veracidad se abandona, resulta imposible mantener la accion
comunicativa, pues la presunta insinceridad del hablante invalida todo lo que
pueda decir.

No es que todo acto de habla sea o deba ser simultdneamente verdadero, ve-
raz, adecuado e inteligible, sino que todo acto de habla presupone estas pre-
tensiones La accién comunicativa se da en el marco del mundo de la vida,
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concepto complementario al de acci6n comunicativa en la teoria de Habermas, 3
Y que estd intimamente ligado a todos los aconteceres y actos que realizamos,

es cuando, por ejemplo, escribimos una carta con efectos persuasivos inten-

sos, en la que argumentamos y queremos convencer a nuestro destinatario-
mterlocutor de que nuestras razones son validas, y que deben ser tenidas en

cuenta, o aprobadas

Segin la teoria linguistica de la enunciacién propuesta por Ducrot (1988), en
un mismo enunciado estdn presentes varios sujetos con estatus linguisticos
diferentes:

—El sujeto empirico (SE) es el autor efectivo, el productor del enunciado De-
termunar queén es el SE de un enunciado, no es un problema propiamente
B linguistico Al hinguista le interesa lo que se dice (el contemdo) en el enuncia-
‘ do, no las condiciones externas de su produccién La determinacién del SE es
preocupacion de los sociolinguistas o psicolinguistas

~El locutor es la persona a la que se le atribuye la responsabilidad de la enun-
ciacion en el enunciado mismo (Ducrot, 1988-17) El locutor puede ser total-
mente diferente al SE, a menudo es un personaje ficticio, que aparece en el
enunciado como siendo responsable de la enunciacié6n A veces es posible
construir enunciados que no tienen locutor; estos suelen llamarse impersona-
les Los enunciados impersonales tienen que ver con el discurso de 1a historia,
i en contraste con los enunciados que surgen en la comunicacién cotidiana en
! los que se 1dentifica al locutor Los proverbios son ejemplos de enunciados k.
impersonales k-

.

—Los enunciadores son definidos por Ducrot como “los origenes de los dife-

rentes puntos de vista que se presentan en el enunciado”. No son personas sino

“puntos de perspectiva abstractos”. El locutor mismo puede ser identificado

con algunos de estos enunciadores, pero en la mayoria de los casos los presen-

ta guardando cierta distancia frente a ellos. El punto de vista de un enunciador
! consiste en convocar a propdsito de un estado de cosas un principio
! argumentativo, al que Ducrot denomina topos, el cual es comun a la colectivi-
i dad donde se profiere el discurso y permite justificar tal o cual conclusién
‘ respecto al estado de cosas en cuestién
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Bigconsidera que el enunciado, aunque aparentemente sea un monélogo,
gdidlogo entre enunciadores, es decir, entre diversos puntos de vista, para
@i su concepcion presenta ejemplos, como el enunciado humoristico y el
geaado negativo (cf, Ducrot, 1988): “Diré pues que el enunciado negativo
garespecie de pequefia obra de teatro con dos personajes a quienes llamo
iadores. El enunciado presenta, a pesar de su apariencia monolégica, un
@oo cristalizado”.

‘ s
Perspectiva polifénica de la argumentacién nos permute describir situacio-
Feomunicativas genuinas, alejadas de la “condici6n estindar”, en donde se
fe:1a lengua en una situacin 1deal Desde el punto de vista de Ducrot las

@bras tienen un valor originalmente argumentativo. El valor argumentativo
Buna palabra consiste en el conjunto de posibilidades o imposibilidades de
mtinuacion del discurso que el empleo de tal palabra determina (Ducrot,
8). Sin embargo, al enunciar u1a expresién argumentativa, se esta plan-
do al mismo tiempo su cardcter legitimo, lo cual implica sustentar que los
gictos tienen en si mismos propiedades que justifican dicha argumentacion:
ficcho de que el locutor haya puesto en escena los diferentes enunciadores y
pijhaya asimilado a tal o cual persona, implica con frecuencia una determina-
nagen de la realidad para que esta puesta en escena sea justificada y moti-

f ot

wuna de las cartas escritas en el ailo 1999, en la Escuela Manuelita Saénz,

Querida amiga te escribo esta carta para contarte muchas cosas Por ejem-
plo que estuve enferma, con decirte que no puede hasistir al colegio
durante ocho dias pero bueno ya estoy asitiendo a clase y estoy feliz
porque estoy con mis amigos otra vez, bueno esto es todo lo que tengo
que decirte es espero que estes bien y te agradesco por escucharme.

Att = Angely Munevar Acosta

i De esta carta inferimos que un sujeto empirico (Angely) crea, a través de la
| escritura, a un sujeto locutor (yo “te escribo”) que se dirige a un td destinata-
¥ 1io; a través de esta enunciacién del locutor se afirman los propositos (“para
contarte muchas cosas”), 1o cual supone un punto de vista, o voz enunciadora
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las cartas se escriben para contar cosas y entre estas cosas, 1o intimo, como
haber estado enferma.

Hay 1gualmente puntos de vista ideolégicos en enunciados nucleares de la
carta, como cuando se dice” “ya estoy asistiendo a clase y estoy feliz porque
estoy con mis amigos otra vez”, del cual se infiere, en el marco del principio
de sinceridad de la carta, que la felicidad de volver a la escuela se sustenta no
en las clases mismas (es el punto vista implicito) sino en el hecho de estar con
los amigos (es la afirmaci6n del locutor) Finalmente, la fuerza persuasiva de
la carta se acentiia en la despedida (“espero que estes bien y te agradesco por
; escucharme”) a través de la frase hecha, propia del saludo, y de un agradeci-
i miento que se vincula con la 1magen de ser escuchada y no leida

; Los géneros discursivos

Hacer una clasificacién cerrada de las tipologias de los discursos seria un tan-
B to armnesgado, pues no es conveniente clasificar los discursos sin antes explicitar
) los criterios y fundamentar su intencionalidad. Sin embargo, se pueden esta-
blecer ciertos rasgos estructurales que hacen que los discursos se especifiquen
por sus funciones y sus intenciones. Hay discursos “persuasivos”, los cuales
podemos colocar en el plano de la argumentacidn, pero igualmente este tipo
| de discurso es tan diverso y heterogéneo en las conversaciones cotidianas, las
propagandas, los anuncios, que se hace dificil constrefiirlo a una tinica especi-
ficidad. En general podemos decir que cada discurso tiene rasgos que tomados
por separado pertenecen a otro tipo de discurso

El género narrativo

. La narrativa estd asociada a la cotidianidad El género narrativo tiene como
principal caracteristica representar las acciones de personas sobre objetos o
circunstancias. Esta caracteristica estd asociada a un orden pragmatico, es de-
cir, se narran sucesos que estin encadenados a otros que dan como resultado

g un 1nterés, en mayor o menor nivel, dependiendo de la pericia o experticia

comunicativa del sujeto hablante. Para Van Dijk, las estructuras narrativas

I parten de una histonia encadenada a una trama, ésta a su vez se desenvuelve a

;11| través de unos episodios, los cuales tienen un marco al que podemos llamar

a contexto; éste define el suceso, que lleva a una resolucién o a una comph-
[ cacion.
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Para el caso que nos ocupa no haremos un anélisis n1 referencia muy profunda
sobre la estructura y procedimiento de las estructuras narrativas. La traemos a
referencia en la medida en que el género narrativo es preponderante en el gé-
nero epistolar; la mayoria de los textos epistolares son de corte narrativo, por
tanto nos 1nteresa el analisis narrativo en el corpus de cartas, para establecer
las constantes estructurales de los textos de los nifios.

NARRACION MORALEJA
HISTORIA EVALUACION
/
TRAMA
AN
EPISODIO

/N

MARCO SUCESO

/N

COMPLICACION RESOLUCION

(Van Dyk T “Ciencia del texto”, p 156)

Asi tendriamos respecto a la carta anterior, una narracion (te cuento que estu-
ve enferma ..), una actitud moral (no pude asistir al colegio, pero ahora ya
estoy asistiendo), una evaluacién (ya estoy asistiendo . estoy con mis amigos
otra vez ), una trama (‘“por ejemplo, que estuve enferma, con decirte que no
pude asistir al colegi0”), que a su vez es un episodio contado en el marco de
una carta escrita por una nifia en el contexto escolar, 1igualmente, hallamos la
complicac16n (estar enferma, no asistir a las clases) y una resolucién (ya no
estar enferma y poder asistir a clases)
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El género argumentativo

Para autores como Perelman (1968) y Ducrot (1988) la argumentacion conserva
un esquema basico de estructura Hip6tesis-Premisa-Conclusion. Para estos
autores, en todos los espacios y situaciones comunicativas estaremos expues-
tos a la argumentacidn, ya sea que nuestro interlocutor haga uso de la acci6n
persuasiva, o que tratemos de hacerlo nosotros En nuestro diario acontecer
encontramos frases como “Teniendo en cuenta su grado de comprension, es-
tamos solicitando nos conceda un permiso ” para una nota o carta de solici-
tud En este tipo de didlogo persuasivo estamos tratando de convencer a nues-
tro (para el caso-destinatario) oyente, aduciendo suposiciones a partir de las
cuales se pueda deducir una aseveracion, o bien dar via libre a una accién o
probabilidad (solicitud).

g ¢

& (Van ]
¥ o
Enlas
pues ¢
reclar
nen ju
las ca
inevit

En la argumentaci6n debe existir una base para la relaci6n de las conclusiones
y para la relaci6n seméntica condicional entre circunstancias en las que se
basa la conclusi6n, esta es la garantia de la LEGITIMIDAD de la argumenta-
c16n. La argumentacién posibilita siempre formas dialogicas, precisamente
porque el discurso argumentativo es el resultado de la negociacién, es polifé-
nico, en €l hay cuestionamiento de las dos partes implicadas en la comunica-
c16n, hay reflexién colectiva, participacion en las decisiones y tension entre
los emusores y escuchas.

En los textos epistolares es muy importante que esté presente el elemento
argumentativo, en la medida en que el destinatario no esta presente en el mo- ;
mento de la comunicacién y por tanto el remitente debe ser lo suficientemente 9
explicito en la palabra escrita para que su mensaje sea recibido con la misma :
intencionalidad con la que se ha escrito, es decir, no haya tergiversacion del
mensaje.

Van Dyjk elabora una estructura global de la argumentacion situando las cate-
gorias en un esquema jerarquico’
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Siayoria de las cartas (las de solicitud, informacién, invitacién,
@iexcusa, etc.) hay una tendencia a introducir argumentos, que supo-

las decisiones y tension engs itas por los nifios, cuando resultan genuinas, los argumentos son

5 A . ~
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saje sea recibido con la misus e sme iban a pasar a cuarto sino que no se pudo, no sé por
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El género epistolar

La carta es un género discursivo, cuya caracteristica fundamental radica en el
reconocimiento del destinatario, como alguien de quien se espera necesaria-
mente una respuesta, por esta caracteristica hay una fuerza persuasiva inhe-
rente a las estrategias linguisticas y retéricas que la constituyen. Como género
discursivo mediado por la escritura, la carta configura un tipo de superestruc-
tura en el que hallamos la fecha, la identificaci6n del destinatario, el saludo,
los hechos centrales y la despedida. Pero la carta tiene muchas variantes segun
sean las intenciones de los destinadores: (carta piblica? (carta intima? (carta
institucional ?.

Johibert (1995 80) se pregunta ,por qué escoger una carta cuando se podria
llamar por teléfono, desplazarse para tomar contacto, enviar una invitacion 7,
frente a lo cual responde-

- Porque no se puede estar seguro de que el mensaje llegue a su
destino (demasiados intermediarios telefonistas, secretarias, gra-
badoras.. ).

- Porque es necesarto dejar una huella escrita que pueda servir de
referencia valida y segura en caso de no obtener respuesta.

- Porque no se estd seguro, incluso desplazédndose, de encontrar a la
persona que se desea ver (problemas de disponibilidad, de tiem-

po).

En el caso de este proyecto se trata de escribir cartas para intercambiar expe-
riencias, pero mas alld de esta intencién pragmatica hay una intenci6n pedago-
gica propiciar contextos para fortalecer el aprendizaje de la lectura y la escritura.

En todo caso la carta es una de las maneras discursivas de configurar relacio-
nes entre los seres humanos Dice Cardona que “cada comunidad codifica en
géneros los diferentes tipos de modelo ritual utilizados en la comunicaci6n™
(1994,143). La carta es, sin duda, uno de los géneros mds recurrentes hoy,
sobre todo por la cobertura cada vez mds amplia de la comunicacidn electroni-
ca El texto epistolar, explotado en todas sus dimensiones, proporciona al nifio
una nocién de destinatario y de estatus, asi, se pregunta a quién escribe y
reflexiona sobre lo que escribe A través de la carta los mifios y nifias narran y
argumentan, replican y provocan
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Santafe de Bogotd, 27 de septiembre de 1999.
querida compafiera

Hola: Marian
quiero saludarla y preguntarle como esta Usted y su famuilia espero que
ningun familiar este mal

Amiga, yo pienso que nos podemos llamar te voy a dar el tele. para
podernos llamar, no quiero que tus compaifieras me digan hay ese nom-
bre tan feo dile no por soy yo misma

bueno ya me tengo que 1r no te quito mas tiempo

Chao Att. Deisy Cristina 3670412

Resalta en esta carta la prevencién que le hace el destinador a su destinatario,
en lo referente al nombre, lo cual nos indicaria que en otro momento le han
dicho al destinador que el nombre que porta es feo, pero provoca a su destina-
tar1o a no “ponerle bolas” s1 llegaran a recriminarle el nombre.

!

£ En el ejercicio de la funcién afectiva, el proyecto desea lograr que los chicos
. compartan por medio de las cartas sus vivencias, criterios y suefios, y de esa

k. manera amplien sus horizontes, con el uso del correo, en sus diferentes vehiculos:
. papel, correo electrénico, grabacién, para descubrir y cultivar nuevas amista-
des. No siempre las personas con quienes nos gusta conversar estan cerca. En
L. ocasiones lo hacemos con alguien que no conocemos; asi que la carta abre
" expectativas, como lo vivencian los jévenes hoy cuando se comunican por
E correo electrénico, el que a nuestro parecer esta contribuyendo a la cualifica-
' cién de la escritura y al acceso a otros mundos, al juego con el lenguaje, al
k' asombro que suscita la realidad virtual Miés alld de un espacio eventual de
¥ construccién y deconstruccién semdntica en la escritura, las cartas auténticas
g constituyen medios para la conversacién en la distancia.

5y sade

- El proceso escritural de la carta

g * En la escritura epastolar, lo primero es saber qué es lo que se quiere decrr;

ello atiende a la intencionalidad (saludar, pedir, quejarse, informar, agrade-
cer).
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* El destinataro, es decir, a quien se le escribe y la relacion que se tiene con él
(de jerarquia, de amistad, de colegaje)

* La enunciacién, se refiere al proceso a través del cual se materializan los
universos semdnticos de quien habla en la escritura de la carta. La enunciacién
presupone la existencia de un locutor (la voz que dinge y controla el mensaje)
y un alocutario (quien interpreta y a quien se dirige el locutor).

En el texto epistolar se distinguen tres aspectos fundamentales.

1. El formato y sus exigencias (exigencias ticitas de un determinado género
discursivo)

2. La narraci6n como procedimiento (la necesidad de contar algo)

3 Lantencién expresiva (la biisqueda y encuentro virtual con alguien).

Por lo general el cuerpo de una carta se desarrolla a través de un entramado
narrativo, pues los hechos estdn ubicados en un tiempo y un espacio, comtin-
mente se asocia lo narrativo con la novela, el cuento, es decir, con el texto
literar1o, en el que predcmina la funcién estética del lenguaje y cuya intencién
es crear un texto “original” y producir un mensaje artistico, pero como lo
reitera Bruner a través de su obra, la narracién es una actividad propia del
pensamiento, pues €l pensamiento es profundamente narrativo. Por eso las
cartas, y sobre todo las cartas que se escriben entre amigos, son esencialmente
narrativas (siempre se cuenta algo).

A continuadn se presentan cartas de los nifios escritas a autores de libros lei-
dos en clases.
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CAPITULO 3

La comunicacion epistolar en el contexto de la escuela

Primera etapa del proyecto: su contextualizacion y sus horizontes

La posibilidad de establecer una correspondencia interescolar con la escuela
de Winsen\Aller, Alemana, fue el inicio del proyecto en el afio 1987, como y
lo expusimos en el primer capitulo Para contextializar la 1° etapa diremos que
Winsen es un pueblo al norte, en el estado de Niedersachsen, con una exten-
s16n de 40 km y con mas o menos 18.000 habitantes El Colegio Manuelita
Sédenz estd ubicado en la localidad 4a, en el barrio San Blas, al suroriente de
Santafé de Bogot4, la capital de Colombia, y cuenta con aproximadamente
1.200 estudiantes en las dos secciones, primaria y secundaria, en cada jornada

El medio social y cultural, como se supone, es muy diferente; en Alemama,
Winsen es un pueblo pequefio y tranquilo con cierto aire bucélico, como pue-
de apreciarse en las fotografias y en las descripciones de las cartas; en Bogota,
el barrio San Blas estd ubicado en el suroriente de la ciudad, de ambiente
agitado y es de estrato 1, con una poblacién de alto desempleo, con violencia
$ familiar y marginacién socioeconémica
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La necesidad de hacer de la escuela un “nexo vivo” entre el aprendizaje, la
comunicacién y la cultura, nos llevé al profesor Julius Krizsan, de la
“Hauptshulen” de Winsen, y a mi, a contarnos lo que cotidianamente sucedia
en nuestras escuelas y lo que pensaban nuestros alumnos Nos propusimos
intercambiar experiencias, involucrando a los mifios en el proceso y teniendo
como horizonte la produccién escrita.

Las primeras correspondencias se hicieron en agosto de 1987 como se dijo en
la historia del proyecto y desde entonces llegaron y fueron enviados, sin inte-
rrupcion, dibujos, fotografias, casetes con misica folclérica de los dos paises
y voces de los estudiantes, mapas, monedas, obsequios de los nifios, trabajos
en los que ellos plasman las diversas mamifestaciones de la vida escolar y
famihiar. Los estudiantes que comenzaron la correspondencia estaban entre
los 8 y 10 afios del grado 5°, en Colombia, y 15 y 17 afios, de la 9a clase, en
Alemania; a pesar de la diferencia de edades e ntereses los movia algo en
comun: el conocimiento de otro pueblo y otra cultura.

El no Aller en el centro del pueblo

Interacciones y escritos con los nifios de la escuela alemana

El trabajo se desarrollé con cursos paralelos, que permitian afimdad en los
intereses de los estudiantes; como es 16gico, durante estos doce afios hubo
cambio de profesores y mifios, pero nunca se perdi6 el “hilo que ataba” a las
dos escuelas, ni1 la garantia de que una “nueva vida haya penetrado en nuestra
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aula”, que tuviera significacién el interés por el conocimiento de los pueblos,
grabada en los trabajos que los nifios realizaban sobre sus respectivos paises
para enviar y mostrar de una manera amorosa sus costumbres, su geografia, su
historia y en general su vida cotidiana.

1vo” entre el aprendizaje, la
esor Julius Krizsan, de la
que cotidianamente sucedia
s alumnos. Nos propusimos
fios en el proceso y teniendo

' Los procesos lector y escritor de los estudiantes se intensificaron, pues desde
1 el comienzo los entusiasmé contar cosas, felicitar e nvitar a través de las
‘ cartas; los compromet16 en la empresa de leer, de leer no s6lo las cartas con las
noticias que les contaban sus compaiieros de correspondencia sino los peri6-
dicos, revistas o libros que hablan de ese pais tan lejano y distinto, que se

t  habia acercado para ellos a través de las informaciones recibidas.

osto de 1987 como se dijo en
y fueron enviados, sin inte-
a folclérica de los dos paises
equios de los nifios, trabajos
aciones de la vida escolar y
rrespondencia estaban entre
y 17 afios, de la 9a clase, en
mntereses los movia algo en
ltura

¢ Escrnibir y preparar la correspondencia hacia parte de un ritual que los nifios
elaboraban con el mayor gusto y placer, en el cual ponian todo su empefio por
hacerlo de la mejor manera posible Los mifios manifestaban inquietudes, como.

“iProfesora, a Hans le agradara este dibujo que hice para el?”
f  “,esta palabra estd bien escrita?”
“le voy a contar a Nicole que me han regalado un perro de mascota...”.

k. Los textos eran elaborados en forma libre y esponténea, a veces sobre un tema
£ especifico. cartas de presentacién, cuando se 1niciaba el afio escolar y habia un
nuevo grupo; generalmente, enviaban una fotografia, se les daba unas instruc-
ciones, como colocacién del nombre en forma clara; aspectos a tratar en la
; carta, el cierre y la despedida. Se proponian tematicas, entre otras, cuéles eran
£, Sus expectativas, presentacion de sus familias; el gusto o disgusto por la es-
§ cuela; o temas que ellos mismos proponian

Otros temas que se desarrollaron fueron la celebracién de fiestas escolares,
b famuliares o sociales. Hay cartas cuya temética es una visién personal y auto-
noma del barrio, el pueblo o el pais. Algunos maestros de la escuela se fueron
unvolucrando en la experiencia, interesados también en transformar las rutinas
scolares y por conocer el mundo epistolar de los nifios.

uela alemana

i

Fntre los maestros (alemanes y yo) nos comentdbamos los proyectos que estéba-
'_nn s realizando y nos intercambiamos el material de ellos. Para este momento
la. comunicacién habia sido tan rica en experiencias que hasta los mismos
padres tanto de all4 como de ac4, se habian vuelto participes, ya sea en traduc-

e permitian afinidad en los
rante estos doce afios hubo
di6 el “hilo que ataba” a las
da haya penetrado en nuestra




52 LEONOR RODRIGUEZ VALBUENA

c16n, como en la realizaci16n de actividades tendentes al desarrollo del proyec-
to

Los padres, tanto en Alemania como en Colombia, participaron en el proyec-
to, al involucrarse en las actividades, un ejemplo de ello fue un dlbum que

La lglesia de San Juan

i La iglesia de San Juan es una 19lesia luterana

Me 1lamo Phillpp Modsching y tengo 9 anos.

gstoy interesado en dinosaurios y vivo en Winsen / Aller

du

I
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ntes al desarrollo del proyec-

1a, participaron en el proyec-
lo de ello fue un album que

A

n Juan es una iglesia luterana
Modsching y tengo 9 anos

Juan

en dinosaurios y vivo en Winsen / Aller.
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elaboré un padre con la colaboracién de su hija, en donde nos presentaban a
cada alumno con una fotografia, acompafiada con una pequefia biografia Igual-
mente un curso, incluyendo a los padres, elabord otro dlbum con dibujos y
fotografias y una resefia del pueblo (Winsen) para que lo conociéramos. Por
nuestra parte hicimos lo mismo y enviamos fotografias del barrio y las casas
de los mifios Esta actividad motivé a hacer muchas preguntas sobre el medio
social, econémico y hasta politico de los paises, a preguntarse por las diferen-
cias y por los puntos de encuentro

“El gran sobre”, no era una actividad escolar o requisito académico, era una
aventura que saltaba los muros de la escuela, para remontar los Andes y el
océano Atlantico hasta compartir con otros chicos, tan diferentes culturalmente
pero tan parecidos en necesidades y sentimientos, la vida familiar, escolar y
. social La verdad, hemos descubierto que la diferencia 1diomética no fue una
£ barrera para la COMUNICACION Por el contrario, se transformé en un me-
dio para sensibilizar a los alumnos en el aprendizaje de otras lenguas

Cabe resaltar el despertar de valores como la solidaridad, expresada en la ayu-
da econémica que el Concejo de Winsen envid a la Escuela Manuelita Sdenz,
la cual se materializé en la consecucién de “ayudas didacticas” y en un pro-
grama de “refrigerio escolar”, que en la actualidad se sigue desarrollando.
Cuando se abr16 la posibilidad de una ayuda econémica del Concejo de Winsen
para nuestra escuela, los padres de familia estuvieron muy dispuestos a colaborar
4 en las actividades que ello implicaba, como hacer cotizaciones del matenal,
1 preparacion del refrigerio escolar y asf han surgido muestras de participacién
t de la comumdad

También destacamos la amistad y la camaraderia que naci6 entre los maestros
de alld y de ac4 hasta el punto de que por momentos sentimos que a pesar de la
b distancia compartimos las experiencias pedagdgicas como s1 fuéramos cole-
E gas de la misma escuela La experiencia ha abierto el horizonte del pensa-
g miento hacia el conocimiento linguistico y hacia las posibilidades de conocer
b otras culturas, independientemente del estrato social de las instituciones 1m-

gor lo anterior se configuré la 1imagen del “gran sobre” entre estuchantes y
maestros, en relacion con esos mundos que las cartas traen. La expectativa de
E recibir, abrir, mostrar, interpretar, explicar, volver a guardar y proceder a res-
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ponder, gener6 la imagen del “gran sobre”, por un cierto halo de sorpresa que
las cartas suscitan.

La comunicacion epistolar

En muchos momentos de mi prictica pedagégica, me he preguntado por la
razon de ser de la escuela y han surgido grandes nterrogantes. Entre ellos s,
es posible que los nifios sientan agrado por leer y escribir? Hoy estoy con-
vencida que la escuela puede llegar a convertirse en un espacio de placer y
aprendizaje En el campo de la lectura y la escritura, por ejemplo, el placer de
construir un texto, de crear, de 1maginar, de superar las dificultades; de com-
prender c6mo se van tejiendo las palabras hasta la escritura final y poder de-
cir: |Qué bien! estos resultados nos dan la posibilidad de creer en lo que puede
propiciar la escuela, entre otros, la soluci6n de problemas en situaciones rea-
les.

Creemos que todo trabajo investigativo en la escuela cobra sentido s1 partimos
de la urgente necesidad de cambuar las viejas préicticas pedagégicas, en un
mntento por alcanzar una nueva visién de la vida escolar, en la cual el nifio da
rienda suelta a su capacidad de fantasia, y siente que hay un nexo con su vida
cotidiana; y no el lugar donde va por obligacién, el sitio tedioso donde adquie-
re una informacién, que para nada tiene que ver con su vida, con lo que quiere,
con lo que necesita.
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Querida Lidia Milena Prieto Lesmas
Tengo 9 anos v estoy en el grado 4. Mis hobbis son tocar guitarra,
balet, barras, tocar flauta y nadar. Tenemos un perro que es muy
grande y se llama Nancy. Tambien tenemos 2 cuis. A final de Agosto
estuvimos en un paseo con el curso en el monte Harz. Nuestra escuela
se llama Grundschule 1n Winsen.

Tu Danlela

PS. El paseo ya lo hicimos. La carta esta retrasada. Que animales
tienen en su pails ? EsCribimos un examen en Matematicas y obtuve un
8. D1 me tu direccion agul esta la mia ...
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Querida Jhenny Rosillo Ardila

Me llamo Daniela Jessica Pollehn. Tengo nueve anos v estoy en el 4to
grado. Mis hobbis son tocae guitarra, balet, barras, flauta y nadar.
PS E] paseD ya 1o hicimos., La carta esta retrasada. Como se llaman
tus mascotas ? D1 me tu direccidn, La mia es ...
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El cambiar el concepto de escuela requiere hacer una mirada distinta del papel
que desempefia el maestro en el proceso educattvo de los estidiantes, los chi-
cos hoy tienen preocupaciones e intereses, que obedecen a esquemas muy
diversos como, por ejemplo, desde el mundo de la tecnologia; no podemos
abstraernos a la intromisi6n de la multimedia, el hipertexto, el correo electrd-
nico, en la vida escolar y familiar, por tanto, la escuela contempordnea exige
un maestro muy creativo y dindmico, que canalice todas estas realidades para
que el chico encuentre sentido a lo que realiza en la escuela, frente a lo que es
su mundo fuera de ella. Para Jolibert,

La escuela deja de ser un lugar de transmisién de conocimientos por
parte del educador a nifios que reciben una ensefianza. Para movilizarlos
es necesario que sepan lo que van a ser y por qué...

Por lo tanto no se ensefia a escribir a un nifio, sino que es €l quien apren-
de a escribir (con nuestra ayuda y aquélla de sus pares)

Cada nifio tiene su procedimiento propio. Es necesario que él viva estra-
tegias de aprendizaje que le permitan tener referencias constantes y a la
VEeZ construirse sus propias competencias

(1995. 50, 51)

Para nuestro caso, esta experiencia de aula nos lleva a indagar por situaciones
linguisticas que 1nciden en el proceso escritor de los nifios, valiéndonos de la
exploraci6n del género epistolar en dicha biisqueda. En este contar-escribir y
escuchar-leer, lo que los otros chicos tienen que decirnos, mis estudiantes se
han movido en el “mundo letrado” aprendiendo a redactar, controlando la or-
tografia, poniendo en escena la geografia, la historia de nuestro pais, en con-
frontaci6n con culturas tan distintas como la cultura alemana. Fue asi como
irrump16 en nuestra aula, como un fantasma para desvelos e incertitdumbres, la
1dea de indagar y preguntarnos por los aconteceres de la escuela

Hoy se requiere de una visién multidimensional de la escritura que integre
elementos culturales, politicos, educativos, comunicativo-linguisticos, pstcoldgi-
cos; es decir, una mirada totalizante de la produccién escrita Cudles fueron
nuestros criter10s de indagacion a partir de la exploracién del género epistolar
Partimos de una hipdtesis central y unas secundarias que se derivan de ella:
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Como hipétesis central

El discurso epistolar en el contexto de una cultura ajena se convierte en una

experiencia propiciadora de la argumentacién escrita y de la oralidad en la
escuela

Como hipétesis derivadas

1 El establecer comunicacidn escrita entre chicos de diferentes culturas am-

plia su horizonte de pensamiento y los sensibiliza hacia el conocimiento de
otras culturas y lenguas

2 La carta puede llegar a convertirse en una estrategia pedagégica que supera
la practica académica, dependiendo de los mecanismos y las variantes que se
implican para mantener el dispositivo comunicador.

3. El seguimiento en el tipo de escritura que caracteriza el género epistolar es
una de las constantes, que disparan el dispositivo comunicador en el nifio

4. La comunicaci6n mediante la correspondencia escolar genera miiltiples re-
laciones y necesidades pragmaticas y afectivas.

Los retos planteados

Se pretende explorar cémo incide la escritur. de cartas en la accién

comunicativa y en el proceso lector y escritor de los nifios de la escuela prima-
ria.

Motivaron al planteamiento de este problema:
1. La necesidad de crear colectivamente criterios para la elaboracién de texto.
Durante el transcurso de la experiencia observamos que la ausencia de la dis-

cusion y correccién colectiva no propiciaba la reescritura

2. Si bien es cierto que hay motivacién hacia el acto de escribir, se han obser-
vado dificultades en los aspectos comprometidos en la produccién:

3. Enel plano de la superestructura, en lo referente a la categorizacion.
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4. En €l plano sintdctico-semdntico (coherencia, cohesién y concordancia).
5. En el plano pragmatico: la falta de claridad en las nociones de estatus, remi-

[ tente, destinatario.

j Entre las estrategias empleadas para el cuamplimiento de nuestros logros, rea-
} lizamos actividades como las siguientes, para desarrollar una propuesta de
f trabajo escritural:

€ 1. Ejercicios tendentes a definir la silueta o esquema de la carta, para tener en
cuenta el uso formal y la presentacién de ella.

i 2. Trabajo con otro tipo de texto: cuento y poesia, para despertar el interés por
k la expresion escrita (este tipo de actividades viene realizandose desde 1987,
' anteriores a la escritura de cartas)

‘, 3. Estrategias de lectura comprensiva de diferentes tipos de texto, sobre todo
~ mensajes, notas, modelos de cartas

f 4. Propuestas de produccién que contribuyan a reflexionar sobre la situacién
E de comunicaci6n inmersa en la carta

t 5. Andlisis del entramado narrativo, expresado en actividades como textos en
desorden para ordenar; atender la puntuacién, los pronombres, los conectores, etc.

£ A continuacion se muestran cartas producidas por los mfios en el avance de su
b proceso escritural y argumentativo.
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EConsideramos pues, que nuestra labor como maestros nos obliga a reflexionar
E sobre nuestra practica, y que toda actividad académica y (o) de mejoramiento
L profesional debe estar unida intencionalmente a ella para que tenga una inci-
¥ dencia, y no sea solamente una actividad de tipo académico. Vincular a la
' escuela con los problemas de la vida cotidiana, es construir sentido sobre aquello
kque la escuela propone a quienes asisten a ella. es trabajar desde las competen-
f cias, que presupone murar la escuela desde la pedagogia de proyectos

P Desde la escuela la lengua escrita es mirada ain como un drea del plan de
bestudios y todo lo que esa visi6n immplica —ser dirigida por el profesor(a) de
“’ lengua y literatura y evaluada por éste(a)— dejando asi de lado la potencialidad
f como generadora de competencias cognitivas superiores y como estrategia
§ comunicativa en las interacciones humanas.

3 ' Segunda etapa del proyecto
% : Esta etapa se desarrolla durante el afio 1999, a partir de la presentacién del
& proyecto ante la entidad financiadora (IDEP) para el que se plantean un marco
conceptual, una sustentacién tedrica de las actividades a realizar en el aiio,
b, metas y proyecciones, las cuales serdn expuestas en el presente capitulo. El
- proyecto fue presentado en convocatoria piblica y evaluado bajo los pardametros
de PERTINENCIA, IMPACTO, INCIDENCIA y VIABILIDAD (cf Convo-
catoria No 02 de 1998 y Resolucién No 197 de 1998. IDEP)

Dentro de las actividades propuestas estaba:

1. Un proceso de formacién de maestros: trabajar con los 20 maestros de la
seccién primaria de la Escuela Manuelita Séenz

2.Talleres con estudiantes’ 100 estudiantes beneficiarios directos del proyecto
de las instituciones implicadas de Bogotd, Manuelita Sdenz y Colegio ABC de
Suba (esta institucién sélo participé en la primera fase del proyecto)

3 Encuentros locales de corresponsales (intra e interinstitucionales) con la
participacién de las instituciones interdepartamentales, ABC de Suba, Normal
de Varones de Zipaquird y Colegio Manuelita Saenz).




64 LEONOR RODRIGUEZ VALBUENA

4. Pnmer Festival Nacional Textual: con la participacién de los clubes de corres-

pondencia que fueron creados (10 en total) en los Departamentos de Santander,
Boyacd y Cundinamarca.

5. Iniciacién tanto en nifios como en profesores en las practicas de Internet, el
proyecto propici6 la instalacion del Internet en las salas de informética del
colegio. Con los chicos se produjo la creaci6n de su direccion electrénica y las
précticas de mensaje por correo electrénico

Proceso de formacion de maestros

Este se realiz6 con los veinte docentes del Colegio Manuelita Sdenz y los
cinco docentes del Centro Educativo ABC de Suba, en este proceso se obtu-
vieron logros con respecto a la propuesta inicial, y con respecto a los docentes

Este proceso fue realizado por maestros especialistas en lenguaje a través de la
fundaci6n América Mestiza

1 Dentro de la propuesta estaba la realizaci6n de talleres con los siguientes
nicleos teméticos® a) Lectura. b) Oralidad y escritura. C) Funcién pragmatica
del lenguaje. e) Produccién textual mediante el uso del computador con estu-
diantes. f) Taller de internet para docentes.

2. Generar interés y expectativas en los estudiantes, en la comunicacién por carta
En relaci6n con los docentes se obtuvieron logros, como:

1. La creaci6n de espacios de reflexién frente a las concepciones de lenguaye,
lectura, escritura, desde un enfoque psico y sociolinguistico

2. La importancia del género epistolar como estrategia didictica, expresién

afectiva, elemento de desarrollo del conocimiento y como uso practico de la
lengua.

3. Se replante6 la intencionalidad del acto de escritura desde el sujeto que
escribe, fuera de la escolaridad: se escribe para compartir deseos, para comu-
nicar sentimientos y no para ser calificado.
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de tercero en el aula (arriba) Octubre 1999
defprimero en las labores de su club de correspondencia “Club 10” (abajo) Septiembre 1999







Trabajo en el aula, cursos quinto y tercero de primaria Octubre 1999




Bienvenida de los nifios del Colegio Manuelita Saenz, Curso tercero, a los participantes en el Festival
Nacional Textual, Noviembre 13 y 14 de 1999




Club Lunas y Soles, curso tercero Elaboracion de cartas para Villavicencio (arriba) Noviembre 1999
Club Lunas y Soles, curso tercero Practica de internet (abajo) Agosto 1999
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Jos.docentes al reconocimiento del proceso de la escritura y la

imente se hicieron reflexiones en torno al porqué, el qué, y el para qué
scribe en la escuela. Durante el proceso se realizé una encuesta de evalua-
'“; on de los talleres y de todo el proceso.

'Ea evaluacion de este proceso, los protocolos de los talleres y el archivo de
produccmn de los maestros, se encuentran en el informe de avances presenta-
dotﬁl IDEP ¢en el mes de junio de 1999.

E

! Proceso de formacion de estudiantes

: El objetivo primordial de este proceso era, de una parte, establecer procesos
de comunicacién e interaccién entre los estudiantes de las instituciones parti-
cipantes en €l proceso Y de otra, proporcionar a los chicos elementos didacticos
y conceptuales en torno a la escritura de cartas. Las temdticas implicadas en
I este proceso fueron las mismas que con los docentes pero a nivel mas practi-
L co; la sustentacion tedrica de estas actividades tiene el mismo enfoque con-
E ceptual.

: El proceso se realizd con 123 nifios de las dos instituciones identificadas en la
: primera fase del proyecto: Colegio Manuehita Séenz (100 estudiantes) y del
i Centro Educativo Distrital ABC de Suba (23 estudiantes). Pero hubo 280 be-
 neficiarios indirectos, en la medida en que los protocolos de los talleres y
E todas las actividades que se realizaban dentro del proyecto eran entregadas a
b 10s docentes mmplicados (se toma el concepto implicados porque los docentes
mo participaron de manera comprometida en el proceso del proyecto) para que
fueran replicados de manera voluntaria con el resto de sus estudiantes en el
jaula.

lu 4s adelante en los encuentros locales, intra e interinstitucionales, se amplié
i3 cobertura de los beneficiarios del proyecto, ya que se comprometieron otros
docentes y estudiantes pertenecientes a los clubes (Zipaquird, Villavicencio,
nja, El Socorro), los cuales establecieron correspondencia con los clubes de
gotd y entre ellos. Vale la pena referir la anécdota de las expectativas tan
grﬂdes que se crearon al encontrarse algunos de los pares corresponsales du-
te el Festival Nacional Textual, en el que compartieron no s6lo trabajo

4
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didéctico smo almuerzos, refrigerios e interaccién social
Dentro de los logros obtenidos durante este proceso se puede destacar-

1. Se propici6 el intercambio cultural y social entre los chicos de las dos msti-
tuciones participantes del proyecto

2 Se gener6 el gusto e interés por la escritura de cartas y mensajes, en los que
expresaban sus sentimientos, gustos y conocimientos.

4. Se generaron espacios para el fortalecimiento de la capacidad de argumen-
tar en la escuela

5. Se facilité el acercamiento al computador, el Internet, la produccién de
texto y el conocimiento del mismo como medio de la comunicacidn.

Las actividades realizadas en el desarrollo del proyecto

A continuacién se presentard una descripcién de las actividades realizadas
durante los dltimos cuatro meses de investigaci6n (agosto-diciembre) Después de
cada descripcidn se realizard un analisis teniendo en cuenta la propuesta tedri-
ca'y metodologica y los logros obtenidos segin los objetivos planteados por el
proyecto Para el andlisis de estos avances se tuvieron en cuenta las encuestas
aplicadas a los profesores del Colegio Manuelita Séenz y a los profesores de
los demas colegios participantes; las evaluaciones realizadas por los nifios en
los encuentros locales y las evaluaciones realizadas por los maestros en las
sesiones de asesoria del profesor Fabio Jurado.

Organizacién de los clubes de correspondencia

Temendo como fundamento la efectividad de la experiencia interescolar entre
la escuela de Winsen y la de Bogot4, nos propusimos hacer una réplica entre
escuelas colombianas. Durante el mes de julio de 1999, por via telefénica, y
en algunos casos visitas personales, el equipo de trabajo contacté6 cerca de 10
rectores de colegios, principalmente piblicos de todo el pais En este primer
acercamiento se explicaron los objetivos del proyecto y se p1di6 una cita para

exponer al grupo de profesores la propuesta pedagégica, en torno a lo que
llamarfamos los clubes de correspondencia
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De estos colegios obtuvimos una respuesta afirmativa en el Stmén Bolivar de
Zipaquird, Escuela Central de Varones del Socorro, Concentracion Escolar
Los Comuneros ( también del Socorro), Gimnasio Moderno Campestre de
Tunja y Colegio de La Salle en Villavicencio. En este tltimo, no fue posible
reunirnos con sus directivas, pero en un viaje que se hizo a Villavicencio, se
contactd a un grupo de maestros de la Escuela Anexa a la Normal.

Durante las visitas se entregé a los profesores de primaria un material de apo-
yo sobre los clubes de correspondencia (como las cartillas “Cartas vienen,
cartas van” editadas por Fundalectura), se explicaron las pautas para la inicia-
c16n de los clubes (Anexo) y su propuesta pedagdgica. Finalmente se dio un
plazo maximo de dos semanas para organizar los clubes e intercambio de car-
tas entre pares con los mismos intereses. Las primeras cartas empezaron a
escribirse en el mes de septiembre

En los cursos 1°, 3° y 5° de primaria, del Colegio Manuelita S4enz, se organi-
zaron clubes de correspondencia en los cuales los coordinadores tuvieron una
sensibilizaci6n mayor con el proyecto y su propuesta metodolégica, gracias al
“proceso de formaci6n” en el que participaron durante el primer semestre del

afio, y a las asesorias con el profesor Fabio Jurado, de la Universidad Nacio-
nal

La distribucion del intercambio entre los clubes fue asi:

CURSO COLEGIOS COLEGIOS o No
CORRESPONSALES PARTICIPANTES DE NINOS
1° Manuehita Sdenz- Bogotd Colegi6 S1mén Bolivar, Zipaquird- 20
3 . Mar}gz.a?ta Séenz Bg;goié i Esc;uelg Ar;exa a ia Normai ‘ 80
- Manuéhta Séenz- Bogotd. | ‘Golegio ABC* . + - : 40
5° Manuelita Séenz- Bogotd Gimnasio Campestre, Tunja 50
5° Gimnasio Campestre -Tunja Concentraci6n Escolar v
Los Comuneros, Socorro 52
50 ' Céhtraj_&e 1‘\/zxflronﬁt?’s— Socotrd’ Colegio Sitn6n BE)"HyaI,’Z';paqu‘iré ‘48 ’M
L TOTAL - i« - o gy o i | 280
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Propuesta tedrica

Elintercambio de correspondencia es una de las técnicas de Freinet, empleada
para el trabajo en el aula; hoy no es usada como una técnica sino como una
estrategia pedagdgica, o como herramienta de desarrollo de la lengua escrita.
A través de las cartas los nifios y nifias pueden transmutir sus experiencias y
aprendizajes, creando situaciones de comunicacién en las que desarrollan di-
ferentes competencias basicas (principalmente la lectura, la escritura y el ha-
bla). A través de los clubes de correspondencia se pretende recrear la lectura y
la escritura en dmbitos auténticos, en los que se reconozcan los interlocutores,
en los que exista otro que exprese y nos muestre otro mundo y otra realidad
que va mas alld del 4mbito de la escuela. Ademds de Frenet, el proyecto se
apoyo, basicamente, en los trabajos de Jolhibert, de Ducrot y de Van-Dyk

Propuesta metodolégica

El intercambio de los clubes de correspondencia se produjo entre cursos para-
lelos para mantener la afinidad de intereses El coordinador de cada club (que
generalmente es el director de curso), creaba dentro de sus clases momentos
de escritura (por ejemplo, desarrollando algunos conceptos sobre comunica-
c16n en el drea de espafiol) donde los nifios pudieran compartir e intercambiar
1deas, experiencias y sentimientos ante el acto de escribir a sus nuevos ami-
gos, asi como la lectura de las cartas recibidas. Para propiciar la escritura de
las primeras cartas, el maestro o maestra daba algunas instrucciones o consig-
nas sobre los temas de las cartas como la carta de saludo y presentacién, el
relato sobre el dia del miio, o 1a carta de agradecimuento por los regalos recibidos.

Finalmente, se hizo énfasis en la reescritura de cartas, estrategia metodolégica
con la cual los nifios y nifias 1dentifican sus errores de redaccién, de ortogra-
fia, de sentido y claridad sobre lo escrito, al tiempo que los maestros pueden
realizar un seguimiento al proceso escritor de cada nifio, notando sus avances
y dificultades

Logros

El intercambio de cartas fue un proceso de grupo en el cual las primeras sesio-
nes de escritura tuvieron la instruccién permanente del coordinador hasta que
paulatinamente se fueron llenando de las iniciativas individuales sobre los
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temas de las cartas. Durante estos primeros 3 meses de intercambio epistolar,
se compartieron formas de percibir el mundo, intereses, conocimientos y ex-

periencias vividas que manifiestan la pertenencia a diferentes regiones del

pais

Podemos afirmar que el acercamiento a otras realidades y la necesidad de
comunicar quiénes somos de una manera genuina y personal, motivé a los
coordinadores de los clubes a arriesgarse en el cambio de metodologias creativas
y dindmicas, en las cuales los nifios pudieran involucrar su experiencia perso-
nal, como por ejemplo la celebraci6n de fechas especiales o el intercambio de
mformaci6n alrededor de un tema de interés comun. En algunas escuelas este

intercambio epistolar motivo la experiencia de escribir cartas entre diferentes

aulas. Ademads la organizaci6n de los sobres con todos los detalles para los
nifios de otro colegio llevo a trabajar con las cartas, desarrollando capacidades
estéticas a través de la pintura y el dibujo, por ejemplo.

Dificultades

1. Por problemas administrativos y por los paros de maestros en algunas re-
giones del pais, los viajes para organizar los clubes de correspondencia se

realizaron demasiado tarde.

2. Por otra parte hubo problemas con la informaci6n entre el equipo de inves-
tigaci6n y los coordinadores de los clubes, lo cual afect6 en el seguimiento,
tercambio y recopilacién de informacién sobre las actividades, dudas y pro-
puestas suscitadas por el proyecto.

3. En cuanto a los coordinadores de los clubes, algunos consideran que el
mtercambio de las cartas fue demasiado lento, lo cual desmotivé a algunos

niflos a seguir escribiendo; otros no siguieron con el intercambio de cartas por

problemas que nunca se ventilaron a través del didlogo y que finalmente eran
ajenos al desarrollo del proyecto En el caso del club del Colegio ABC de

Bogoti, la profesora coordinadora manifesté en forma oral las dificultades de

tipo organizativo en su 1nstitucidn y el cruce de actividades en el cronograma,
pero no justificé formalmente la inasistencia al Festival

Encuentros locales

Los encuentros locales se llevaron a cabo entre los meses de agosto, septiem-

bre y octubre de 1999 Se realizé un encuentro entre los diferentes clubes del
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Colegio Manuelita Sdenz y dos encuentros interinstitucionales, uno con el
Colegio ABC de Bogotd y otro con el Colegio Stmén Bolivar de Zipaquird y
en €l participaron los estudiantes de los colegios Manuelita Sdenz y el ABC.

En el pnimer encuentro tuvimos problemas con la distribucién del iempo y las
actividades a realizar se redujeron considerablemente. Hubo un mtercambio
de cartas escritas por los mifios de los diferentes clubes del Colegio ABC y el
Colegio Manuelita Saenz y se alcanzé a hacer una actividad de aula, sin cum-
plir con todos los objetivos planteados en el taller.

Ante el inconveniente de la 1nasistencia del Colegio ABC al segundo encuen-
tro, porque la fecha del taller se cruzé con otra actividad, y en vista de que el
equipo del proyecto ya tenia las actividades organizadas para realizar el en-
cuentro, los protocolos y las actividades del taller se replantearon para realizar
un encuentro intrainstitucional y asi promover el itercambio de experiencias
entre estudiantes de diferentes cursos. En este encuentro se buscaba acercar a
los nifios a la interpretacién de textos audiovisuales asi como acercar a los
mifios a la identificaci6n de los diferentes tipos de cartas a través de un juego y
motivarlos a cuestionar y hacer preguntas al texto (cf anexos)

Finalmente, se realiz6 el tercer encuentro con los estudiantes del Colegio Simén
Bolivar de Zipaquird. En este encuentro se traté de dar continuidad a las acti-
vidades realizadas en las anteriores sesiones Por otra parte se buscaba re-
flexionar sobre la experiencia del colegio y compartirla con los compafieros a
través de la creaci6n de una historieta.

- La dimension conceptual y pedagégica

Los principios conceptuales y pedagégicos que acompaiiaron la planeaci6n de
los encuentros locales fueron

1. A partir del lenguaje hablado o escrito se socializa el pensamiento. Para
adentrar a los nifios en el mundo lector y escritor, los momentos de 1nterés
deben ser inducidos y no presionados por el maestro, partiendo de temadticas
en las cuales ellos puedan expresar sus pensamientos y sentimentos. En este
sentido, los talleres fueron un espacio de discusion e intercambio de interpre-
taciones del mundo, donde la experiencia cotidiana del colegio, los programas
de dibujos animados, las expectativas sobre el futuro, son los textos a interpretar
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terinstitucionales, uno con el | - 2. El énfasis de los talleres estuvo en el acto de comunicar. Los mifios no eran
Sim6n Bolivar de Zipaquird y 1 simples espectadores de los textos sino que al interactuar con ellos, al
bs Manuelita Sdenz y el ABC. { contextualizarlos e interrogarlos, los involucraban en su vida cotidiana.

la distribuci6n del tiempo y las Uno de los supuestos metodologicos del proyecto es €l de mostrar como la
emente Hubo un mtercambio . cualificacion de la escritura y la lectura, la consecuente construccion de cono-
s clubes del Colegio ABC y el cimiento, el desarrollo personal y la bisqueda del saber, residen fuera de los
na actividad de aula, sin cum- libros de texto y se desarrollan a partir de actividades lidicas en las que los
ler. - ifios y milas exploran su fantasia; entre menos directivo y vertical sea el pro-
q -;_ ceso, mds posibilidades hay para enchufar a los estudiantes con el mundo de la
legio ABC al segundo encuen- ' ¢ escritura, asumido como mundo de la lectura.

actividad, y en vista de que el £

gamzadas para realizar el en- | L Para tal fin, en primer lugar se realizaron trabajos individuales de reflexion
er se replantearon para realizar f que promovieron la escritura, 1a elaboraci6n de preguntas y la contextualizaci6n
1 intercambio de experiencias . de diferentes tipos de cartas Para esto tltimo se buscé la identificacion de
ncuentro se buscaba acercara | k.quién escribe, para quién escribe y cudles son las intenciones de los escritos.
suales asi como acercar a los { h Por otro lado se trabajé en la revisién de los tiempos verbales y la puntuacion,
de cartas a través de un juegoy | 7,.siempre en la perspectiva de lograr que el otro, a quien le escribimos, entienda
to (cf. anexos). | i nuestros mensajes.

estudiantes del Colegio Simén , Despues se suscitaron momentos de discusién y correccién colectiva. De la
de dar continuidad a las acti- flectura se pasé al desarrollo de la oralidad a través de la exposicion de las
Por otra parte se buscaba re- | eartas leidas o escritas. Este ejercicio de comprension de lectura e interpreta-
partirla con los compafieros a kc16n estuvo basado en preguntas sencillas como Qué entiendo? , ,Como lo
kcomunico? La exposicion de los trabajos, la prediccién y la sintesis sobre el
ater1a1 escrito por ellos mismos o por otras personas 1lustres 0 anommas,
Eprovocaron el desarrollo de sintesis y la abstraccion.
2
acompafiaron la planeacion de inalmente se propiciaron momentos de escritura en situaciones reales, a tra-
jvés de preguntas. ;Como es un dia en mi vida?, para 1dentificar las rutinas
diarias de los mifios 0 ;Cémo me veo cuando tenga 25 afios? En estos ejerci-
ocializa el pensamiento. Para | cgos se pueden apreciar las rutinas que han sido aprendidas por los nifios en
1tor, los momentos de interés 3 sus casas y en el colegio, asi como los imaginarios que tienen los nifios sobre
aestro, partiendo de teméticas 1 @ -mundo adulto. Como siempre, se hizo énfasis en la reescritura de sus textos,
ientos y sentimientos. En este ahzando las correcciones colectivamente y expresando de manera auténtica
510n e 1ntercambto de interpre- 1 5yeraz sus 1ntereses e intenciones ante sus companeros

ana del colegio, los programas 4
0, son los textos a interpretar.
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- Logros en las actividades de los encuentros locales

A partir de las actividades realizadas en los talleres, los mifios desarrollaron
capacidades en torno a la argumentacién, que se aprecian tanto en las exposi-
ciones orales como en la produccién de textos con sentido, como cartas, histo-
rietas y resefas.

Los talleres como espacio de discusi6n e interaccién, donde el concepto tradi-
cional de disciplina (en el cual los cuerpos permanecen rigidos y sujetos a la
voluntad de una figura autoritaria) cambia y permute a los miios trabajar con
un margen de libertad No podemos afirmar que los nifios siempre estuvieron
atentos al desarrollo de los talleres. De hecho, algunas veces la escritura los
aburria y tenfamos que recurrir a estrategias para proseguir, adaptando las
actividades y dindmicas propuestas al trabajo manual, los concursos o las ex-
posiciones en forma de representaciones teatrales de los trabajos (
También es necesario destacar cémo afloré una identidad en torno a las activi-
dades de los encuentros De hecho, los nifios participantes en los encuentros
preguntan cudndo se realizardn maés talleres

- Dificultades en los encuentros locales

En algunas oportunidades los espacios que se utilizaron para realizar los talle-
Tes NO eran propicios para concentrar a los nifios en el trabajo En los teatros y
salones grandes se distrian, siendo bastante dificil recuperar su atencién Por
otra parte, de los tres encuentros locales, en el tercero, més que en los otros
dos, se evidencié el cumplimiento del objetivo de generar un mtercambio de
saberes e interpretaciones con nifios de diferentes contextos sociales A pesar
de las dificultades siempre estuvo presente el interés y entusiasmo de los ni-
fios por las actividades del proyecto

En cuanto al grupo de maestros del Colegio Manuelita Sdenz, aun cuando
conocian las estrategias aplicadas en los talleres, muy pocos se motivaron a
crear e imaginar las propias, basadas en la escritura de cartas y las correccio-
nes en grupo. Entre las experiencias suscitadas por los encuentros, est4 la es-
critura de cartas entre los nifios y mifias del colegio y la escritura de cartas en
las que el interlocutor no es auténtico en la medida en que es 1imposible obte-
ner una respuesta del mismo
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Festival Nacional Textual

1 El Festival Nacional Textual se llevé a cabo durante los dias 13 y 14 de no-
Il viembre de 1999, con la participacién de 7 mifios de la Escuela Central de
Varones, 5 de 1a Concentracién Escolar Los Comuneros, 10 del Colegio Simén
: Bolivar de Villavicencio y 210 del Colegio Manuelita Sdenz. Los demds cole-
| glos no asistieron porque los coordinadores de club y en algunos casos los
K estudiantes tenfan otros compromisos para cumplir.

i Propuesta de trabajo

, Siguiendo con los planteamientos tedricos de los encuentros locales, en el
' Festival Nacional Textual se hizo énfasis en la comunicacién y el desarrollo
i de la argumentacién como proceso en el cual los nifios y nifias interpretan un
| contexto con intenciones y sentidos genuinos. En el Festival a partir de la
vinculacién con el mundo de la vida que transita en la ciudad y en los textos
" producidos por otros, se intenté que los mifios en sus producciones escritas
lograran hacer inferencias, sacar conclusiones, descubrieran cosas y manifes-
taran lo aprendido.

Las principales actividades de los talleres se realizaron en dos contextos uno
! genuino, el recorrido por la crudad y la visita a la Casa de Poesia Silva, y en el
i Maratén Textual, con un contexto simulado: el planeta Tierra en el afio 2325,
contexto que se vuelve genuino en la medida en que los nifios ingresan al
juego y los nifios se convierten en héroes que aceptan la misi6n de buscar el
elemento sin el cual la vida en la Tierra no es posible. Por medio de acertijos,
i la interlocucién con el FEI (Federaci6n Ecoldgica Intergaldctica) y las prue-
j bas en las que se desarrollan habilidades manuales los mifios construyen
l‘ interacciones en un mundo posible, regido por sus propias reglas y necesida-
ji des. Los diferentes equipos se organizaron de manera que pudiera haber una 3
: interaccién e mtercambio de saberes y se pusieran en evidencia las habilida- i
r des de los integrantes. A

El Festival Nacional se convirti6 en una excusa para sacar a los nifios al mun-
do de la vida Se realizé una visita a la Casa de Poesia Silva con el fin de
acercar a los nifios y nifias a los centros de promocién de la lectura Alli se
realiz6 un pequefio recorrido por los diferentes lugares de la casa, 1a fonoteca,
la biblioteca, 1a libreria, los patios interiores y las antiguas habitaciones de la
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casa, hoy convertidas en oficinas. Después los nifios tuvieron el recital “Cuen-
tos para jugar’, del Grupo Arte en Todas Partes, y posteriormente hubo un
pequeiio recorrido por La Candelaria hacia el Chorro de Quevedo. Estando
alli, la poetisa Amparo Amaya, conocida como Alma de la Calle, realiz6 un
recital con textos de su libro Escribiendo como Loca.

En la tarde, cada uno de los clubes hizo su presentacién oficial. Los nifios de
fuera de Bogota bailaron algunas danzas tipicas de la regidn, otros recitaron
coplas y otros mas dieron unas palabras de agradecimiento Los mifios del
Colegio Manuelita Sdenz dieron a los demads nifios la bienvenida con algunos
regalos realizados por ellos mismos, tarjetas y obsequios Después de las pre-
sentaciones se realiz6 un trabajo en el aula para recopilar las interpretaciones
y la evaluacién que los nifios hicieron del primer dia del proyecto.

En el segundo dia el Festival in1c16 con la carrera de observacién basada en un
mundo futurista (anexo 6) Esta actividad tenia por objetivo poner en eviden-
cia las competencias lectoras y escritoras de los participantes y ademads pro-
mover la solidaridad y el trabajo en equipo, ya que sin la colaboracién de
todos los participantes del equipo no era posible finalizar con éxito “la mu-
s16n”.

Después se realiz6 un ejercicio individual en el aula que tenia como finalidad
promover la argumentacion, el ejercicio consistié en plantear una situacién
hipotética en la que el chico era un vendedor, y tenia que vender un producto

f —una maleta— pero esta tenia s6lo desventajas, asi que tendria que convertirlas

en ventajas para poder probar ser un buen vendedor (léase, buen argumenta-

+ dor), ;claro, honesto!, pues no podia mentir a los chentes.

i Finalmente, en la tltima parte de la jornada, cada equipo preparaba un “mu-
k seo” para mostrar todos los productos que se realizaron en todo el Festival,
| pomendo a prueba su creatividad e imgenio. Era muy satisfactorio ver cudnto
} ‘puede producir un chico y acceder a los lenguajes cuando se siente motivado y
E con la libertad para comunicar lo que siente y piensa.

- Resumiendo, la propuesta metodoldgica del Festival se basé en las siguientes
b ipremisas’
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1 Creaci6n de momentos de trabajo individual y en grupo

2. Vinculaci6n del trabajo escolar con visitas programadas al centro histérico

de la ciudad, la Casa de Poesia Silva y en general las dindmicas citadinas

(visita a centros comerciales y a Monserrate con los nifios del Socorro y
Zipaquird)

3 Desarrollo de la argumentacién y la interpretacion de textos a partir de ex-
periencias lidicas constantes.

4 Evaluaci6n permanente del Festival realizada por los nifios a través de acti-
vidades basadas en la creatividad y expresiones artisticas

Los alcances

A partir de un contexto fictic1o, que se vuelve genuino en su desarrollo, como
el construido en la Maratén Textual, los nifios lograron construir una 1denti-
dad con la historia (la bisqueda del agua como elemento sin el cual la vida no
es posible), habitar este mundo futurista, exponiendo sus conocimientos sobre
las cualhidades del agua como recurso agotable En este sentido, los nifios y
ninas vincularon otras 4reas del conocimiento en torno al desarrollo de la es-
critura y la lectura, convirtiendo este contexto simulado en un contexto genuino

Al mismo tiempo se logré trabajar en el sentido contrario® a partir de un con-
texto genumno como es la salida al centro de la ciudad y a la Casa de Poesia
Silva, los nifios recrearon un recuerdo basado en sus afectos, una historia con
sentido, a través de imdgenes que no correspondian a las vividas. En los frisos
los mifios emplearon recortes de revistas para recrear las situaciones y anécdotas
mas significativas asi como los personajes que mas les llamaron la atencién

la visita al Chorro de Quevedo fue recreada con fotografias de los conciertos,
en el recorrido por La Candelana aparecen bicicletas y casas antiguas, y a José
Asunci6n Silva lo representan cuadros del siglo XV

Por otra parte, el trabajo en grupo implicé la negociacion de imtereses entre
personas desconocidas y propici6 la creacién de 1dentidades, de “nosotros”
con sentidos y estéticas propias Esto se reflej6 en la presentacion del Museo
de Socializaci6n donde cada grupo de trabajo adorné su aula con los trabajos
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realizados durante el Festival y cre6 una estrategia de exposicion y presenta-
ci6n a los visitantes de las diferentes aulas.

!

Finalmente, los nifios y nifias mostraron de manera espo‘fi’fénea su experiencia
en el aprendizaje de la lectura y la escritura inducida por sus profesores en
contraste con el nuevo acercamiento propuesto por el Festtval. Por otra parte,
el Festival se convirti6 en un espacio de intercambio cultural donde se estable-
cieron lazos de amistad entre nifios de diferentes regiones y para muchos se
convirtié en un puente para conocer la capital colombiana

Ademas se propiciaron espacios de intercambio cotidiano entre los nifios como

. los momentos de almuerzo y refrigerios, en los cuales se establecian nexos
 personales y afectivos, se compartian experiencias de manera directa; en algu-
E nos casos, las expectativas que se tenian al encontrarse cara a cara y frente a

frente los compaiieros de correspondencia se dieron.
Obstaculos y limitaciones

La ausencia de algunos clubes de correspondencia limité la posibihidad de
hacer realidad el encuentro esperado por los organizadores y participantes del
proyecto Ademaés la informaci6n de la inasistencia de estos clubes se realizé
a tltima hora. Esto dificulté que m4s nifios de los clubes de fuera de Bogot4

b pudieran asistir al Festival

.. Desafortunadamente, no se logré hacer un intercambio entre las experiencias

pedagogicas de los coordinadores de los clubes. Los maestros del Colegio
Manuelita Sdenz no asistieron al Festival y aquéllos que vinieron fuera de
Bogot4 no estuvieron presentes en el desarrollo de todas las actividades.

El proyecto y la formacién permanente de los maestros

Durante las asesorias a los maestros del Colegio Manuelita Séenz, el profesor
Fabio Jurado explicé el modelo pedagégico basado en el desarrollo de las
competencias lectoras y escritoras de los nifios y los presupuestos conceptua-
les del proyecto sobre correspondencia interescolar Se destacé la hipétesis
segun la cual los nifios y las nifias saben leer y escribir de modos diferentes,
identificando a la escuela como el espacio en donde se caracterizan dichos
modos de leer y escribir y se promueven estrategias pedagdgicas para su cua-
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hificaci6n. Desde esta perspectiva se explic6 y ejemplificé lo que se entiende]
por lectura en el modo literal, en el modo inferencial y en el modo critico-intertextual;
respecto a la escritura, se introdujeron los conceptos de coherencia local, co-
hesi6n, coherencia lineal y coherencia global, asi como las categorias del
macroestructura y superestructura.

Las asesorias fueron exposiciones magistrales (en tres jornadas) de los dife-
rentes temas a tratar en las cuales los profesores intervenian con preguntas y
comentar1os y trabajo de taller (una jornada) en torno a las cartas de los nifios
y la incorporaci6n de las categorias estudiadas. Las asesorias se convirtieron
en el Unico espacio de reflexi6n en grupo sobre el quehacer pedagdgico de los
maestros de primaria, en el que se confrontaron y cuestionaron experiencias,
imaginarios y metodologias para el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Esta actividad de formaci6n permiti6 discutir los alcances del enfoque comu-
nicativo y el enfoque psicogenético que se invoca en los lineamientos ;
curriculares para el area de Lengua Castellana ,
Otro logro de las asesorias fue convertirse en un espacto de evaluacion constante

del proyecto alrededor de las producciones de los nifios y mifias, las dindmicas
del equipo de trabajo en torno a la vinculacion de los maestros al proyecto y §
sus propuestas tedricas y metodoldgicas

Entre otros puntos cuestionados a través del proyecto y desarrollados en las |
asesorias estan:

- El desconocimiento en la escuela de los saberes construidos por el nifio en
su vivencia cotidiana, incluso antes de ingresar a la escuela.

—Laensefianza de la lectura y la escritura a partir de unmidades menores y hacia
umidades mayores, haciendo énfasis en la elaboracidn de planas y la correc-
c16n de la ortografia.

— El desarrollo del género epistolar como metodologia a través de la cual se
puede hacer un seguimiento a la creacién de sentido, la argumentacion y la
interpretacién como logros en el desarrollo de la lectura y la escritura.

Unade la conclusiones a las que se llegé segiin las intervenciones de los maes-
tro$ y-maestras nos indican que ninguno incorpora de manera estructural los
enfoque citados, pues combinan algunos procedimientos tradicionales con
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procedimientos mas contempordneos. En general, parece no haber consensos
en los criterios para el aprendizaje de la lengua escrita

En algunas asesorias, a la hora de evaluar el proyecto, se apreci6 el énfasis de
algunos maestros y maestras en resaltar los aspectos negativos del proyecto,
descabificando el proceso de mvestigacién. Se consideraba que no habia efectos
visibles gratificantes y que al contrario habia mds bien retrocesos y confusiones.
La principal sugerencia de los maestros y maestras en torno a las asesorias
giraban en la posibilidad tener jornadas mas dindmicas, activas y practicas
(,métodos para ensefiar?); esto se explica porque hay resistencias hacia las
teorias

Las practicas de Internet

A través del uso del computador y en particular del acceso a Internet, se ponen
en evidencia las competencias en escritura y lectura de las nifias y mifios, y la
posibilidad de interpretacion de otros lenguajes y los soportes de la comunica-
cion. Especificamente, se desarrollan competencias pragmaéticas a través del
seguimiento de 1nstrucciones y elaboraci6n de las mismas

En las siete practicas de Internet realizadas los sdbados en las 1nstalaciones del
colegio y teniendo en cuenta el “Taller de informatica y produccion de texto
en computador”, realizados en agosto como parte del proceso de formacién de
nifias y nmifios, se pretendia que los estudiantes de la muestra afianzaran los
conocimientos adquiridos sobre el uso del teclado y el ratén. De igual manera,
se busco contextualizar la inmediatez de la comunicacién que se establece en
Internet a través de la creaci6n del correo electrénico. Para tal fin, los mifios y
nifias trabajaron en dos por computador y siguieron las instrucciones del ser-
vidor www.latinmail.com. Aquellos que lograban crear el correo ayudaban a
los demads en la bisqueda y seleccion del nombre y la clave adecuados

El fin dltimo de estas practicas era acercar a los nifios y nifias a la creacion de
texto en el computador como soporte diferente al papel. Durante estas ses10-
nes los mifios y nifias con previo conocimiento de los correos electrénicos de
sus compafieros, escogieron libremente a sus destinatarios. En una sesi6n la
maestra dio indicaciones sobre el tema a tratar (la celebracién del Dia del

5

" Nifio y sus expectativas en torno a ella). En las otras practicas los mensajes
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que se enviaron versaban sobre la amistad, el amor, la alegria, ante la posibih-
dad de comunicarse a través de este medio

En algunos casos los nombres dados por los nifios para sus direcciones elec-
tronicas eran rechazados por el servidor. Aunque algunos se desanimaban,
darse un nombre en el mundo Internet implicé un ejercicio de creatividad, de
1maginacion, de pertenencia e 1dentidad, en el que se evidenciaba la imagen
que tienen de si mismos. Otro logro de estas practicas fue la creaci6n de textos
coherentes desarrollando capacidades de motricidad fina al digitar los textos y
de 1interpretacion de los iconos de las diferentes aplicaciones informaticas

Debido a que la sala de informdtica de primaria no estuvo adaptada en el plazo
convenido con los contratistas, las practicas con el computador fueron limita-
das Se dio la necesidad de utilizar la sala de informatica de secundaria los
sabados y algunos mifios no asistieron a estas practicas porque tenian otras
actividades extracurriculares para realizar. Este inconveniente ha afectado el
desarrollo de las competencias basicas en el manejo de medios electrénicos
(habilidades psicomotrices, la interpretacidn de otros lenguajes, el reconoci-
miento de c6digos linguisticos y simbélicos)
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CAPITULO 4

Sobre el proceso de la escritura

Como se ha sefialado en otro momento, la escuela debe atender el proceso de
aprendizaje de la escritura reconociendo que no hay un momento terminal a
dicho proceso La reescritura, que es la esencia misma de la escritura, requiere
de tres etapas: planeacién, redaccién y revision.

- La planeacion

En esta etapa lo principal es responder a las preguntas ,Para quién? Para qué?
. Qué se escribe? y finalmente el ,cémo? Dicho de otro modo 1la intencién del
escrito, el destinatario, el tema y el tipo de texto o soporte del registro de
apuntes mapa conceptual, cuaderno, notas.

- La redaccion

Es tomar esos apuntes, notas, mapas, etc , y volverlos textos; esta etapa es la
mds ardua ya que alli se ponen en juego todos los conocimientos sobre el
tema, se consulta al maximo lo que se ha escrito o dicho de él, poméndose de
mantifiesto aspectos de orden cognitivo y de orden pragmatico. De otro lado,
se deben atender aspectos de orden semantico y sintictico, estructuracién del
texto, coherencia, cohesion, concordancia, puntuacién y ortografia. Y un ter-
cer aspecto, lo relacionado con la superestructura del texto, teniendo en cuenta
asi la organizaci6n de las grandes partes del formato textual

- La revision

Esta se realiza en varios pasos y con varias lecturas al texto, una primera lec-
tura da la vis16n de conjunto; en otra lectura se pueden mirar signos de puntua-
c16n y distribuci6n de pérrafos, en otra, la correlacién de tiempos verbales; en
otra, la ortografia y los conectores. En fin, “darle a cada etapa del proceso la
importancia y el iempo que requiere redundara en beneficio de una escritura
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de mejor calidad” (Cassany- 1989) Cabe aqui tener en cuenta, lo que Jolid
(1995 43) denomina “opciones pertinentes”, ya sea en relacién con la ef
ciacion:

(texto con yo (o nosotros) o no-yo?
jtexto con td (o ustedes)?

(texto solamente con €17

aqui y ahora o alld y entonces?

O ya sea en el sistema de los tiempos.

articulado en torno al presente?

0 al imperfecto / preténito .?

0 la imperfecto / pretérito indefinido?
La funci6n de los adverbios de tiempo

El analisis textual
En el anélisis del corpus de cartas se tuvieron en cuenta dos etapas diferentd
en el desarrollo de la expenencia.

* Una, antes de miciarse el proceso de investigacién, con una muestra (corpig
de cartas). Las cartas que componen el corpus fueron escritas por mifios @
edades entre los 6 y 9 afios y de los cursos 20 a S0, en el periodo 1987-199§
Es necesar10o aclarar que NO todos los chicos se 1niciaron en el grado pnmé g
con la misma profesora. La experiencia en esta etapa, era una exper1enc1a 8
aula y obedecia a una inquietud 1ndividual

* Una segunda etapa, en donde la muestra tomada tiene como caracteristicd

1. La constancia y permanencia, es decir, se mantiene en €l mismo grupo dg
~ J
nifos. 1

2. Son estudiantes que 1niciaron su proceso lector y escritor con la profesora
actual :

3. La profesora 1n1c16 dichos procesos con una concepcidn diferente; la practig
ca pedagégica de la maestra estd orientada hacia la exploracién de la pedago
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gia de proyectos, y de manera mas precisa desde el interaccionismo y la gra-
matica textual.

4. La muestra se toma en el periodo 1998-1999 y con chicos que hacen parte
del proyecto de innovacién

PRIMERA ETAPA: periodo 1987-1989

Esta se hace en dos momentos- una primera fase, o de exploracidn, la cual es
descriptiva, en la que se determinan las constantes de la muestra y una mirada
global de ella. Una segunda, para la cual se elabora una rejilla como 1nstru-
mento de andlisis y de la cual surgen las conclusiones y recomendaciones para
la segunda etapa del andlisis.

El corpus de cartas existente es bastante amplio; sobre todo en el archivo de
cartas llegadas de Alemania para Colombia. Se toma una muestra de aproxi-
madamente 40 cartas en el periodo 1987-1996, de las enviadas por los nifios
de Colombia Esta muestra estd transcrita y analizada de acuerdo con catego-
rias, como el mvel de la enunciacion, la intencionalidad, la configuraci6n del
destinatario, los miveles de coherencia, la cohesi6n y la superestructura

Son ejemplos de esta muestra:
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Hola W1lson
Te agradezco por las monedas de tu pais, Voy a guardarlas como re=
cuerdo M1 deporte preferido es nadar. Me han regalado para la
primera comunion una bicicleta. El medio de transporte preferido
es el auto De comida me gusta mas przza, carne estofada y carne
en rollos. Yo vivo con mis padres y abuelos en una casa.

Tienes tu un cuarto para t1 ? Tienes un perro ? Tengo un perro que
se llama Rocky. Tienen Uds vacaclones como nosotros ? Que haces

en las vacaciones ? Te mando muchos saludos para ti1 y tu familia.
Chau Sebastian.
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e han regalado para la
) de transporte preferido
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elos en una casa.

perro ? Tengo un perro que
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dos para ti1 y tu familia
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#nila Liliana!l
Me 1lamo Katharina Zeipert y vivo en Winsen, Soy en t d en la escuela
Grundschule Winsen. M1 profesora se llama Sra Seehaus Fs nuy simpa=
tica. En el 3ero tuvimos musica pero ahora no. ks trist pues la
musica es ml materia preferida Tengo 9 anos vy mis hobbis son Jugar,
tejer, tocar flauta y nadar. Asi soy yo (ver foto). Mis padres rne
adoptaron en Sr1 Lanka. Tambien tengo 3 hermanos. 10s cuales vienen
tambien de Sri Lanka. Solo puede hablar el Aleman y el pProximo ano
tambien ingles. Estos son un par de monedas alemanes. Estos son las
monedas pequenas en Alemamia. Para 5 Pfennig se puede comprar un
dulce. El chocolate en la escuela cuesta 50 Pfennig. Estas peuuengs
acuarelas te la regalo y espero que te gusten. Escribeme.

Muchos saludos desde Alemania Katharina




Cartas enviadas desde Colombia, de la primera etapa
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La rejilla para el andlisis

f @omo se ha insimuado en otro momento, las categorias que nos sirven para el
f andlisis provienen de las teorfas del discurso, de la sicolinguistica y la
- pragmalinguistica A continuacion se presenta una rejilla, en la que aparecen
b dichas categorias. La repilla fue tomada de 1a investigacin de Bojacd y Pinilla
¥ (1996) y readecuada a los propésitos que aqui se desarrollan




LA CORRESPONDENCIA INTERESCOLAR. UN CIRCUITO DE VIDA

Superestructura  ,Qué es lo que voy a decir?
Planteamuento del problema, argumentacién y conclusién

Macroestructura Da cuenta de los contemdos
Microestructura  Da cuenta de la estructura del texto teniendo en cuenta los conectores y elementos de relaci6n interna

UNIDAD

PUNTO

DE VISTA GLOBAL SECUENCIAL LOCAL

Pragmitico +El propésito de convencer al lector [ (Priman los actos de habla represeniat- { Se expresa la inienci6n de persuadir

estd presente en el texto?

—Te cuento que mi pais es muy Her-
moso, tiene unas montafias grandes
Con Muchas especies de animales y
plantas (Registro de cartas, N° 28)
(Es claralaintenci6n de llevar al lec-
tor a asumir una posicién a favor o en
contra del punto de vista de partida?
—Te cuento que recibi muchas feli-
citaciones en mis cumpleaiios pero no
me hicieron fiesta pero eso no impor-
ta estube con mi familia espero que
seamos amigas { ] Lo importante es
la amistad (Regtstro de cartas, N° 7)

vos?

—Hola anne Katrin te saludo cordialmen-
te te quiero agradecer que me hayas es-
crito

(Registro de cartas, N° 7)

(Las relaciones entre los actos de habla
concuerdan con el propésito e intencién
del texto?

—Te cuento que recibi tu carta eso me
puso contenta quero felicitarte por tus
medatlas (Registro de cartas, N° 4)

en cada acto de habla?

—~Quisiera que en la proxima carta me
Mandaras una foto tuya y una posta
de Tu pats para tener una idea de cémo
es (Rgistro de canas, N° 28)

Semdntico

+1-0s contenidos de los diferentes ar-
gumentos o razones apoyan el punto
de vista de partida?

~—Pero cuando me acuerdo que estas
en Alemania y veo que se acerca la
navidad me pongo muy triste porque
se que no vas a estar con migo (Re-
gistro de cartas, N°26)

El texto presenta diferentes tpos de
argumentos para apoyar la tesis?
—Te cuento que mi pais es muy Her-
moso, tiene unas montafias grandes
con muchas especies de animales y
Plantas Y algo bello que tiene todos
los cltmas todo el afio no hay estacio-
nes (Registro de cartas, N° 28)

Los diferentes argumentos se relacionan
coherentemente entre si?

—Te cuento que rectbr muchas felicita-
ciones en mis cumpieaiios pero no me hi-
cieron fiesta pero eso no 1mporta estube
con m1 familia espero que seamos amigas
[ 1Lomportanie es la amistad (Regis-
tro de cartas, N° 7)

Es pertinente el uso de conectores para
expresar diferentes relaciones?
—Megusto mucho tu carta pues nunca ha-
bia temdo una carta tan bonita, tu mone-
da es extrafia aqui por su ongen (Regis-
tro de cartas, N° 13)

Se expresa vanedad de relaciones 16g)-
cas?

—En mus vacaciones tuve que p -ar mis
cuadernos porque los tenia feos ( egistro
de cartas, N° 30)

«Se identifican los referentes con fa-
cilidad?

— fehci 1o por ganar el mundial re-
cuerdos a tus padres un saludo de juan
pablo mi jobri es los perros (Registro
de cartas, N° 15)

(Laexpresién de la relaci6n entre ob-
Jetos y eventos contiene elementos
perunentes?

—~Quendo Cnistian por que no me
mandaste Calcomanias? Yo te voy a
mandar unas laminas,dos monedas y
un dibujo ( Registro de cartas, N° 23)

Morfosintictico

El orden sintdctico expresa de ma-
nera pertinente la intencién?
—Quisiera que en la proxima carta me
Mandaras una foto tuya y una posta
de Tu pass para tener una 1dea de c6mo
es (Rgistro de cartas, N° 28)

(Las relaciones seménticas globales
se expresan en categorias sinticticas?
—Porque no me as escnito Siyo e es-
tado esperando tucarta ase poco tiem-
po llego a todos cartas menos a mi ay
te mando una Monedas (Registro de
cartas, N° 25)

Los pronombres y articulos mantienen
lareferencta?

—Como llasabes tengo 9 afios y mus her-
manas sellaman Leidy y Manbel y ellas
tienen (Regstro de cartas, N° 2)
(Ladivisién en unidades de sentido se co-
rresponde con los parrafos?

-—Bueno yo también tengo una hermani-
ta que cumpho 5 afios el 18 de octubre y
yo cumplo maifiana lunes 23 de oct 10
anos, ast que tu no podras estar aquf tam-
poco para mis cumpleafios pero boy a
aserme la 1dea de que estas aqui con no-
sotras

(Registro de cartas N°16)

(Los signos de puntuacién relacionan ade-
cuadamente la secuencia de umdades de
texto?

—Hola patricia, te saludo muy canfiosa-
mente (Registro de cartas, N°16)

Hay una significactén que permmite di-
ferenciar enunciados?

—Yo me en cuentro muy bien en et
estudio la materta que mas me gusta
y la mas prefenda es sociales (Regis-
tro de cartas, N° 17)

La estructura oracional es comple-
ta?

— Yo me llamo camilo ( Registro de
cartas, N°10)

(El orden gramatical expresa adecua-
damente el significado?

—Te cuento que recibr muchas feli-
citaciones en mis cumpleaiios pero no
me hicieron fiesta (Registro de car-
tas, N° 7)
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ANALISIS DE TEXTOS SEGUNDA ETAPA

Durante el afio escolar de 1999 y sobre todo en los encuentros locales,
intrainstitucionales y el Festival Nacional Textual, se recogieron muestras de
textos de los estudiantes de los 10 clubes de correspondencia, la mayoria de
los textos son producciones hechas durante los encuentros locales (3) y duran-
te el Festival Nacional Textual realizados en Bogota. Para el analisis de los
textos en forma mads detallada y con la elaboraci6n de instrumentos (rejillas)
se tom6 como muestra la produccién escrita de uno de los clubes (club “Soles
y lunas”)

Los clubes nacionales
Fue necesario abrir nuevos contactos a nivel nacional, en vista de que no se

obtuvo informaci6n de los clubes que se conformaron durante el afio 1996 El
primer paso era entonces explorar sobre las posibilidades de abrir nuevos es-

L pacios a través de nuevos contactos Se indagé entre conocidos y famihares

del equipo de trabajo, se recorrieron lugares posibles para encontrar un terreno

| propicio para el proyecto, y ademds ajustar nuestro presupuesto y los rubros

asignados, pero el cniterio mas importante era el interés en la propuesta y com-
prometerse con €lla.

1 Los clubes de Bogota

i Todos los clubes de Bogoté pertenecen a ’a misma 1nstitucion, la institucion
¥ convocante, Colegio Manuelita Séenz, ellos se integraron con estudiantes de
. los cinco profesores que voluntariamente aceptaron trabajar con el proyecto:
' uno de grado 50 (22 estudiantes), dos de grado 30 (10 y 10) y dos de grado 1o
k (67 5). Se escogi6 como muestra de la mvestigaci6n el grado tercero de pri-
b maria por dos razones fundamentales:

b 1. El acceso inmediato a la informacién, pues es el curso con el que trabaja la
| directora del proyecto.

L 2. La facilidad del seguimuiento de cada estudiante en el proceso escritural.

i La coherencia y la cohesién de la muestra

£ - Cohesion lineal: es la relaci6n explicita entre los enunciados a través del uso
- de conectores, o la manera como secuencias de unidades de comunicacién o
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de informacién se traducen en unidades conceptuales mediante la presencii

umdades linguisticas En sintesis es la forma como un usuario organiza [y
proposiciones en su discurso s

Una proposicién es la unidad hinguistica que implica una informacién nuevay
una mformacién vieja, la forma acertada como se hace el nexo entre la inf6
macién nueva y vieja es lo que se llama cohesién lLineal y €sta garantiza 13
continuidad progresiva de un texto Aqui hacemos una diferenciacién y acla3
raci6n de termimologia para posteriores referencias

k

Para Van Dyk no hay una diferenciacién muy marcada entre coherencia y
cohes16n semdntica (Van Dijk, 1980). Para este autor, coherencia lineal es “La 1
propiedad semdntica global de los textos, de tal modo que una secuencia de
oraciones, se considera coherente s1 estas oraciones satisfacen ciertas relacio-

nes semanticas” (1980 25) Sin embargo, un texto puede ser cohes1vo sin que
textualmente sea coherente

Examinemos este texto producido por Lina, de la muestra e identifiquemos las
proposiciones ’
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LEONOR RODRIGUEZ VALBUENA

“Te escribo esta carta,
porque en el Colegio Manuelita Sdenz hicimos un carnaval,

y te quiero preguntar por qué no vinieron s1 nosotros los mnvitamos,

espero que tu famihia esté bien y tu también,

quiero contarte que en el carnaval hubo concursos, también hubieron bai-}
les, presentaciones

6 El dibujo que me mandaste es bonito y lo recibi con mucho carifio...”

Las proposiciones 1y 2 son cohesivas en si, mas no hay una coherencia. Como |
observamos hay una secuencia discursiva, si separamos las proposiciones ve-
remos que la una, no tiene que ser consecuencia de la otra; el conector ‘“por-
que” hace que haya una adecuaci6n discursiva. Cada una de las proposiciones |
es adecuada. Esto quiere decir que oraciones unidas por conectores (adecua-
dos) hacen que un texto sea cohesivo pero no necesariamente coherente

Mas claramente se ve en las proposiciones 3 - 4 y en relacién conel 5 En esta
misma relacion se encuentran la diada 5-6. Asi podemos comprender por qué
en el discurso escrito se requiere de una mayor exphicitud en su desarrollo
proposicional, con respecto al discurso oral. Las principales caracteristicas del
discurso escrito estan en la bisqueda de la independencia posicional y en una
mayor autonomia del contexto situacional (un hecho, fenémeno o definicién
tiene un aqui y un ahora), valiéndose de recursos o relactones intratextuales
que le garantizan la especificidad y unicidad Cuando esto no se da, el discur-
so escrito no logra esta explicitud y el hablante simplemente traslada el dis-

curso oral al escrito, demostrando que ain no se ha logrado una competencia
textual.

En el 80% de las muestras de la primera fase (1987-1996), en un 70% de las

producciones, antes de iniciarse la sistematizacién 1997-1998, 1os chicos pro-
ducen textos en los cuales se observan

Durante la segunda fase del des
(sobre todo las producciones rea

las debilidades en el plano textual.
arrollo del proyecto, muestra del afio 1999
lizadas durante los talleres, los encuentros y
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el Festival), los chicos alcanzan en un 45% a elaborar textos en los que se
muestra una mayor competencia textual.

Este proceso nos muestra como cuando estamos creando “texto” con los nifios
estamos creando “lenguaje”, y con él la formaci6n de individuos competentes
en el plano cognitivo y comunicativo. Al respecto dice Halliday que “El texto
es lenguaje en operacidn, y el componente textual incluye sistemas semanticos
por los cuales se crea el texto” (1978: 178). El texto, dentro de los sistemas
semdanticos, es organizado como una “corriente de mensajes”, que encuadra el
sistema de informacién “No opera mediante una unidad en la escala de rango
léxico-gramatical, sino que especifica una estructura constitutiva propia a la
que llamamos estructura de informacién”.

Halhiday plantea dos tipos de enlaces cohesivos (Halliday y Hans, 1976):

1. Enlaces de cohesion 1éxica
2. Enlaces de cohesi6n gramatical

Y dentro de ellas las subcategorias arriba mencionadas y sobre las cuales ela-

[ boramos nuestra nueva rejilla para evaluar la segunda etapa.

La reiteracion

' Indica repeticién de un concepto; hay diferentes maneras de reproducir un

concepto, los términos se relacionan unos con otros por tener el mismo refe-

. rente ya sea por inclusién o por exclusion, igual en un texto narrativo que

expositivo En el transcurso de un desarrollo proposicional el autor repite el

. mismo término varias veces, para hacer un énfasis como en el ejemplo de la

- carta aqui expuesta, o en el caso de un texto expositivo como funcién pedago-
gica para acentuar un concepto.

*“ Juan Manuel Chala te escribo esta carta...

. estoy wntrigado en la forma como fu vives, fus costubres, tu forma de
vestir, tus gastos, y la relaci6n con fus padres . 7.
“.. y me gusta montar bicicleta y montar caballo y embacasiones me
gusta paciar y disfrutar el paseo”
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La anafora

Por razones estilisticas o pedagégicas, no repite el mismo término y lo remplaza
por una variacion, seleccionando un término que tenga relacion; en el caso de |
la muestra este elemento no es muy empleado por los nifios.

(13

.en mi ciudad no cae nieve porque esa estacién es muy lejana y no |
llega aqui a m1 ciudad. Con nieve o sin nieve la pasamos rico”.

La superordenacion

los textos expositivos o en los textos cientificos.

La generalizaci6n

Cuando se recurre a la metéfora, o sustantivos que generalizan la referencia a
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La co-ocurrencia
Se refiere al proceso de asociacion:

- por contraste, en caso de contrarios 0 antonimos:
“.. recibo muchas felicitaciones en mis cumpleaiios pero no me hicie-
ron fiesta 7
- por coordinacién, con los colores, tamaiios, formas y el significado. se pue-
den plantear los casos en los que los nifios acompafian sus cartas con dibujos.
- por relaci6n analégica, por ejemplo, zapato-pie; mariposa-aire:
“. . quisiera conocerte. quisiera conocer tu pais .”.

Estas relaciones se dan en un nivel global, y se refieren a términos que se
relacionan a partir de un conocimiento que es convencional al discurso

La cohesion gramatical

Tiene que ver con la manera como las oraciones y sus partes se combinan,
para asegurar un desarrollo proposicional y construir una unidad conceptual

como resultado: el texto En otros apartados ya se ha explicado esta categoria,
pero podemos retomar de nuevo un ejemplo.

Bogota julio 19 de 1990
Querido Cristian .
Entiendo que usted estd interesado en intercambiar 1deas con personas |

de este pais, pues quiero confesarle que yo también tengo mucho 1interés
de su gente.

Se despide quien desea mucho su comunicacion.
Cordialmente Maria Teresa.

Ver apendice carta N° 19

Las dos primeras proposiciones se cohesionan a través de un signo de puntua-

c16n (la coma) y de un conector (pues). El destinatario estd marcado en el
discurso con una vanante de la segunda persona (usted: t); llama la atencién
¢\ cardcter impersonal de la despedida (“se despide quien desea mucho su

comunicacion’).
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La elision
En la escritura de los nifios es muy recurrente la elisién, por la presencia de la
oralidad en la escritura; se trata de omutir algunos referentes, porque se supone
que el destinatario sabe de qué le estdn hablando.
... muchas felicidades por er ganado la copa mundo..

Se felicita al mifio y no a Alemama, término que se elide.

Ver apemdice carta N° 33




CAPITULO 5

El discurso epistolar como material de lectura
y de formacion hacia los saberes interdisciplinarios

Para propiciar la autenticidad de la comunicacién epistolar, se recurri6 a la
1dentificaci6n de problemas en el entorno Un ejemplo de ello fueron las car-
tas enviadas por los chicos al alcalde de la localidad en las cuales le solicitan
tomar medidas frente a la contaminacién del “rio”, que ya es un “cafio” y
dep6sito de basuras de la zona; esto enmarcado dentro del proyecto “el aguay
el medio ambiente”, en el plan de estudios de la escuela

Igualmente se realizaron estrategias en las que se propici0 la reflexi6n sobre la
silueta o esquema de la carta, el sentido de la puntuacién, la eleccién de pala-
bras adecuadas en relaci6n con lo que se quiere comunicar.

El trabajo de aula se adelant en concordancia con los objetivos del proyecto,
mediante la integracién de las dreas béasicas del conocimiento en la escuela
primaria (lenguaje, ciencias sociales, matematicas y ciencias naturales). Los
proyectos son de tres clases:

1 Proyecto pedagégico: “La correspondencia interescolar un circuito de vida”,
motor del trabajo pedagégico, eje central en torno al cual se dinamizan los
demads proyectos desarrollados durante todo el afio

2. Proyectos de aula: proyectos cuyas tematicas y situaciones problematicas
son concertadas entre los estudiantes y la maestra. Generalmente son escogi-
das segun sus intereses y temas coyunturales; tienen la intenci6n de orientar
los objetivos del proyecto pedagégico. Su desarrollo se extiende por semanas,
el producto obtenido es colectivo.

3. Proyectos individuales surgieron del interés de cada nifio o nifia inspirados
en el proyecto de aula y tuvieron una duracién maxima de dos semanas Su
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108 LEONOR RODRIGUEZ VALBUENA

orientactén fue libre y autorregulada y el producto obtenido, sencillo e indivi-
dual; por ejemplo, una carta, un poema, un titere o un cuento

Para las 4reas basicas se implement6 un trabajo basado en ejes centrales, si-
tuaciones problematicas concertadas entre estudiantes y maestra Esto se debe
a que consideramos que en el aprendizaje el sujeto que aprende es activo en la
formulaci6n de propuestas, mientras el maestro actiia como agente motivador
y en algunas ocasiones regulador del proceso.

Las actividades en estas édreas fueron guiadas y semiguadas, acompaiiadas
por actividades planeadas en el 4mbito mstitucional, en las cuales los estu-
diantes participaban sin que éstas obstaculizaran el desarrollo del proceso
Paralelo al desarrollo de estas dreas los mifios del grado tercero, y particular-
: mente los de la muestra, trabajaron en otras dreas como nglés, agro-ecologia,
‘ musica y educacion fisica Sin embargo, al estar bajo la direcci6n de maestros
i que no tenian el mismo compromiso con la mmnovacién pedagdgica, apunta-

4 ban a objetivos que no se pudieron integrar totalmente con las estrategias y el
: enfoque del proyecto.

Dichas dreas se “dictaban” con base en un plan de estudios particular y en el
horario general de la institucién Vale la pena anotar que en algunos momen-
tos el proyecto actué al margen de la dindmica general de la mnstitucién y no
logré que los maestros lo 1dentificaran como suyo, sino como “el proyecto de
Leonor”.

Criterios de seleccion de ejes tematicos

1 Los criterios de selecci6n de los ejes tematicos centrales surgieron de acuer-

do con los objetivos generales y especificos del proyecto sobre corresponden-
c1a interescolar:

a) La escritura de cartas en diferentes situaciones se vinculs con las temat-
] cas desarrolladas en cada drea. Por ejemplo, s1 se planeaba una salida de
i campo, los nifios escribian las cartas para adelantar los tramites
‘ mstitucionales, como la solicitud de permiso a la coordinadora o a los
directores de las mstituciones que se 1ban a visitar

- 2T T A T LTI
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b) El manejo de formatos en los cuales se identificaban las partes de la carta,
los diferentes estilos de escritura y el desarrollo de la argumentacién

c) Las funciones del lenguaje a través de la escritura de cartas en las que se
evidencia la funcién emotiva (expresiva) y la conativa (intencién persuasiva o

apelativa)

d) La creaci6n de texto epistolar en situaciones auténticas, con remitentes y
destinatar1os interactuantes.

e) Acercamuento a la tipologia de cartas que permuite a los estudiantes confron-
tar estilos de escritura, intencién y nocion de estatus.

f) El intercambio entre los clubes, de cartas de presentacidn, saludo o amistad.
g) Escritura de carta de recomendacion de un libro, segin la lectura que se hizo.

h) Escritura de carta de invitacién a conocer nuestro pais, para un nifio de otro
pais, integrando aspectos de geografia e historia.

1) Carta de invitaci6n o felicitacién por su participacién en los encuentros lo-
cales y en el Festival Nacional Textual.

j) Texto epistolar de cuestionamiento y reflexién, basada en “La carta al pa-
dre”, de Kafka (fragmento escogido)

k) Analisis de documentos politicos como la “Carta de Jamaica”.
Desarrollo de la expresion escrita
El desarrollo de la expresion escrita se baso en:

a) Actividades como adivinanzas, acertijos, anécdotas, trabalenguas y cancio-
nes para contar y cantar (en las cuales se integran las matematicas).

b) Préacticas escriturales de diferentes tipos de textos, como fébulas, cuentos y
poemas. Estos textos surgieron de la consulta y discusién de teméticas rela-
cionadas con ciencias naturales y ciencias sociales
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¢) Descripcién y andlisis de situaciones problematicas e hipotéticas.

d) Acceso ala forma convencional y normativa de la escritura. Autocontrol de
la ortografia, la sintaxis, la morfologia (el uso de conectores y signos de pun-
tuacion) en contexto.

e) La creaci6n de cuentos mediante diversas estrategias, como-

— Inventar el final de una historia

— Cambuar los personajes o sus caracteristicas

~ Creaci16n colectiva de textos

— Descripci6n de hechos y eventos (como situaciones vividas por ellos o por
un familiar)

— Identificacién de elementos para el anélisis de textos en la cual se explora
cudnto y qué sabemos de un tema especifico

— Creaci6n de nuevos textos partiendo de los propuestos y de la reescritura

— Concursos basados en Juegos de palabras, creacién de textos y correccién
colectiva ’
— Manejo de iempos verbales en contexto

— Historia muda.

Topicos para suscitar la relacién entre las areas

En los proyectos se establecieron relaciones entre las diferentes 4reas, segiin
la pertinencia. Los principales proyectos y sus actividades fueron: *
a) La Bogotd que conocemos: para lo cual se desarrollaron estrateglas como |3
escritura de cartas para los nifios de los clubes, de otras ciudades.

b) La ecologia‘ se hizo con base en la lectura “Los deshechos tox1c08”" (8
texto expositivo). ]

¢) Las plantas y su medio: a este proyecto se integraron las salidas de campg
como al Jardin Botdnico y el Museo de los Nifios.

N
d) Historias del barrio contadas por los nifios y abuelos. ‘
e) El clima: entre otras, una de las actividades que mds agradé a los miiod
la elaboraci6n de una carta contdndole a sus amigos por correspondenciifg
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club de Villavicencio, sobre el clima de Bogotd, sobre la ropa adecuada para
cuando vinieran al Festival, precauciones...
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CONCLUSIONES

Partimos de considerar que un proyecto debe asumirse desde el esclarecimiento
de algunas concepciones e imaginarios que se arraigan en el &mbaito escolar
frente a la investigacién y el quehacer del docente. Algunas concepciones que
se tienen en torno a la pedagogia o la didéctica, o algunos 1maginarios como
cuando se dice que “la investigacioén es una actividad al margen de lo que
encierra el curriculo y la cotrdianidad de la escuela”, “la investigacion se pue-
de hacer en la escuela, o puede aparecer en la escuela, pero no surgir como una
necesidad de la escuela”, o algunas concepciones que se tienen en torno a la
pedagogia o la didactica, hacen que se actiie y se piense de determinada forma
frente a un proyecto. Estos conceptos son extraidos de los registros
videogréficos y de diarios de campo por el equipo de investigacién

Desde los proyectos en su generalidad, y desde el nuestro en particular, no hay
una modificacién de la estructura del PEI. El proyecto nacié como un “pro-
yecto de aula” y para que haya una apropiacion 1nstitucional se requiere que
las dindmicas, el avance y el andlisis generados por éste sean capaces de mos-
trar resultados, de resolver los interrogantes de los cuales partié e igualmente
que toquen y conmuevan el “ser” de los actores institucionales.

En la segunda etapa de nuestro proyecto (reactivacién de correspondencia
iterdepartamental e iniciaci6n de précticas escriturales en la institucion), pre-
tendimos que el proyecto incidiera en el quehacer docente y modificara al
menos algunos esquemas institucionales, como las representaciones e imagi-
narios que existen en torno a la investigacion.

En la historia de la institucién Manuelita Sdenz es la primera vez que un pro-
yecto de innovacién-investigacién, con apoyo y financiacidn, irrumpe para
tocar esquemas y estructuras. L.a denominacién innovacién-investigacion sur-
g16 porque esta experiencia de aula deviene de un suefio con alas al cual la
mterlocucién y la realidad de la vida lo hizo aterrizar sin perder el entusiasmo,
para calzar las botas de la investigacion y asf orientar su norte, de acuerdo con
las apreciaciones que sobre este aspecto hace Edgar Torres en el documento
“,Qué se puede entender por innovacién educativa?”’ (Documento presentado
en el Seminario sobre Innovaciones en el IDEP, Bogotd 1999)
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Pensamos que el maestro debe investigar sobre su quehacer docente, es decir,
sobre la adecuaci6n de los contenidos y la comprension de los fenémenos de
la realidad, pero 1o mas importante es contextualizar dichas adecuaciones Los
docentes para su ejercicio de investigacion deben plantearse interrogantes es-
pecificos y relacionarlos con su entorno comunitario. Un punto muy impor-
tante es la relacion del maestro con la investigacién y el conocimento Los
problemas abordados en una investigacién nacen en el interior de las necesi-
dades, ya sea del aula o la comunidad, y se ponen en relacion con el conoci-
muento que tiene el maestro desde donde se acercard a otros conocimientos.
No es tan distinto a lo que ocurre cuando los nifios aprenden a leer y a escribir
en la escuela lo hacen desde los conocimientos que ya tienen

se desde el esclarecimiento

aigan en el ambito escolar
. Algunas concepciones que
p algunos 1maginarios como
vidad al margen de lo que
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1ense de determinada forma
xtraidos de los registros

D de investigacion. En nuestro caso, €l problema de investigacién surgi6 de las inquietudes que

nos lanzaba la innovacién- ,qué hacer con el material, el cimulo de expernen-
cias y las dindmucas creadas durante diez afios, al construir “hilos que atan” a
las escuelas colombiana y alemana a través de “circuitos por los que circula
vida, vida escolar”? Es decir, se comenz6 haciendo ciertas rupturas en la prac-
tica y luego se sinti6 la necesidad de fundamentar un proyecto para proceder a
sistematizar.

uestro en particular, no hay
hyecto nacié como un “pro-
nstitucional se requiere que
br éste sean capaces de mos-
s cuales part16 e 1gualmente
stitucionales.

El tener claro el “porqué” la escogencia del problema nos puede orientar hacia
la fundamentaci6n de los proyectos y las conceptualizaciones requeridas Pero
la investigacién, que se presenta como un camino de eterno retorno para ajus-
. tar conceptualizaciones 1niciales y que en este caso ha partido de un gjercicio
| practico, ha tenido algunas dificultades. Si bien desde que se plante6 el pro-
yecto se han esclarecido las variables que se emplearon para dar cuenta de la
i competencia escritora de los mifios y nifias, la informacién contenida en las
f cartas y el desarrollo mismo de las actividades y estrategias planteadas en los
| talleres, nos han llevado a preguntarnos por otros aspectos que al parecer no
b tienen relacién con los planteamientos 1niciales de la mvestigacién.

1vacién de correspondencia
rales en la institucion), pre-
er docente y modificara al
As representaciones e 1magi-

s la primera vez que un pro-
financiaci6n, irrumpe para §
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E Quisiéramos dar cuenta de la relacién de los nifios con sus docentes en el
[ proceso de aprendizaje, quisiéramos profundizar en su construccién de identi-
E dad, en como se ven a si m1smos y cémo se muestran a los demds, quisiéramos
ftambién generar alglin conocimiento sobre las relaciones que establecen con
}Su entorno y su capacidad comunicativa. Consideramos que estos interrogantes,
primero pueden hablarnos de quiénes son los mifios que protagonizan la 1nno-
fyacion, y segundo, son un aporte, un punto de partida para aquellos docentes

3
bYy
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que quieran hacer investigacién, reconociendo que los nifios son sujetos con
historia, sujetos que seleccionan conocimientos, sujetos que deciden sobre su
presente y en esta medida son interlocutores validos.

Consideramos que los investigadores, aunque lo ideal seria que la mnstitucién
educativa fuera un nicleo investigador, deben 1dentificar cuiles son los ele-
mentos de movilidad del curriculo y cusles los elementos de priorizacién, una
vez ubicados esos elementos es necesario ponerles un tiempo y unos logros a
mediano y largo plazo. Es allf donde el maestro investigador puede detectar
las preguntas, inquietudes e interrogantes que lo lleven a detectar diferentes
problematicas relacionadas con el aprendizaje de los nifios.

Trabajar un curriculo flexible permite oxigenar el aprendizaje conectando a
los nifios con los sucesos vigentes y coyunturales, eso si, manteniendo distan-
cia de la improvisaci6n y del modelo “espontaneista”. Sin embargo, el desarrollo
de un curriculo flexible, como base para el ejercicio docente-investigativo,
tiene inconvenientes y obstaculos en 1nstituciones que conservan modelos tra-
dicionales de ensefianza y que se resisten al cambio. En este sentido, recono-
cemos que debido a las relaciones de poder que se construyen y ¢onservan en
toda institucién, se han presentado obstdculos para cumplir a cabalidad el
cronograma y las actividades planteadas.

Otro elemento importante es definir dénde se centra y cuéles son las claves
que se movilizan en el curriculo y los elementos que sirven a la adecuacién de
la norma, es decir, hasta dénde es posible transformar el plan de estudios o la
intensidad horaria planteada por las entidades estatales En estos aspectos no
hay claridad en la conceptualizacién porque el maestro se apega al instrumen-
to, al deber ser y no da curso a sus posibilidades creativas ni enriquece su
bagaje tedrico y pedagdgico, por miedo a incumplir la norma, a “cargarse” de
trabajo o por temor a la incertidumbre que produce el cambio. Estas son algu-
nas razones por las cuales los maestros piensan que un proyecto como el que
proponemos “es un trabajo extra por el cual no voy a recibir ninguna retribu-
c16n m1 beneficio (que adem4s), me atrasa los nifios que estén en los talleres (y
a la larga) son muy pocos los que se benefician del proyecto” (palabras de una
docente en Consejo de Maestros, junio de 1999).

En cuanto a la mirada de las diferentes disciplinas de un mismo problema, es
mmportante destacar que ello nos dard un horizonte mas amplio frente a la
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resolucién de un problema; esto es, un concepto debe ser empleado para expli-
car un fenémeno en diversas situaciones problemaéticas y el individuo (sujeto
que aprende) debe estar en capacidad de hacer esa transposici6n del conoci-
miento s1 verdaderamente el maestro ha propiciado situaciones pedagégicas.

Desde la justificacién del proyecto se ha concebido que “los nifios no se equi-
vocan sino que responden como comprenden”. No desconocemos el estado de
arte del sujeto que aprende y por ello en el &mbito del lenguaje el mifio se
comunica de acuerdo con sus competencias, tanto en la argumentacién como
en la construccion textual, el maestro debe estar atento a contribuir con situa-
ciones pedagégicas que lleven al nifio a cualificar sus procesos lectores, escri-
tores y argumentativos.

Como todo proceso de investigacién, en varias oportunidades tuvimos que
devolvernos a los planteamientos teéricos y metodolégicos del proyecto con
el fin de no perder el punto de vista sobre las categorias de analisis iniciales. El
principal logro fue consolidar una propuesta en la que la recoleccion permanente
de informaci6n fuera suficiente para satisfacer las preguntas e inquietudes que
guiaron la wavestigaci6n. Esta es una fortaleza pedagdgica s1 consideramos
que el quehacer de los maestros como acompafiantes de los procesos de apren-
dizaje de los mifios y mifias debe fortalecerse a través de la investigacion en el
aula y en torno a los métodos y marcos conceptuales que han de impulsar a la
escuela.

Por otra parte, los nifios y nifias participantes en el proyecto lograron identificarse
con las actividades propuestas. La vinculacin de sus experiencias cotidianas,
sus sentimientos, sus opiniones motivaron sus deseos de comunicacion y por
ende el aprendizaje de la lectura y la escritura. Especificamente sobre la ense-
flanza de la lectura y la escritura, el proyecto logré poner en tela de juicio los
modelos tradicionales de ensefianza, inquietando a los profesores participan-
tes en el proyecto alrededor de las metodologias tradicionales que dividen y
desvinculan la escuela del mundo de la vida.

Sin embargo, el maestro puede caer en el activismo de la carta si se pierden las
intenciones de tal estrategia. El maestro debe procurar que el intercambio de
correspondencia sea un medio para que los nifios, a través de la busqueda de
una comunicacién auténtica, accedan al lenguaje escrito, evitando que se con-
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vierta en una practica rutinaria, mecanica y aburrida para los nifios Encontrar
el punto medio, sopesando los intereses del maestro como educador y acom-
pafiante de los procesos de escritura, y los intereses de los nifios como sujetos
que cualifican sus competencias lectoras y escritoras a diario, requiere de la
1maginacion del maestro y la suficiente atenci6n para identificar los limites de
esta estrategia, garantizando la permanencia de los estudiantes en la comuni-
dad alfabetizada.

Ahora bien, en el dmbito 1nstitucional, el proyecto tuvo poca acogida dentro
del grupo de maestros de la escuela. Para ellos el proyecto fue una rueda suelta
que no demostré resultados m aportes significativos en el desarrollo de “una
nueva metodologia de enseflanza de la lectura y la escritura” y que ademés
chocaba con los principios de disciplina y orden fijados en el colegio, tenien-
do en cuenta los comentarios realizados por profesores durante las asesorias.

A pesar de los ajustes realizados durante el segundo semestre de 1999 para
hacer que los maestros se apropiaran del proyecto, esto nunca se logrd, segtin
el criterio de los maestros un proyecto de esta clase “implica un trabajo extra
por el cual no se recibe ningin pago n1 retribucién”. Para el equipo de trabajo,
los profesores fueron poco receptivos ante los planteamientos generales del
proyecto a pesar del proceso de formaci6n de maestros, las asesorias y las
discusiones tedricas y metodolégicas que se generaron

Debido al poco tiempo dispomible para el desarrollo de mvestigaciones y la
falta de compromuso ante los retos pedagégicos que se plantearon por el pro-
yecto los profesores de primaria tomaron una actitud pasiva ante la propuesta.
Ast, el choque entre los marcos conceptuales y metodolégicos del equipo de
trabajo y de los profesores de primaria, crearon tensiones insalvables expues-
tas en una mutua actitud defensiva y por ejemplo manifiestas en la masistencia
al Festival Nacional Textual

La propuesta pedagégica implementada, las jornadas de asesorias y las activi-
dades desarrolladas en los talleres, los encuentros y el Festival afectaron las
dindmicas de la escuela; a pesar de las resistencias, los maestros manifiestan
haber cuestionado su quehacer pedagégico en aspectos como-

- Enfasis en la correccién de la ortografia
- La practica de la plana para el desarrollo de la escritura
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- El desconocimiento de los saberes previos de los estudiantes
- El maestro como sujeto 1investigador y reflexivo de su practica
- La evaluaci6n y conceptualizacién de las competencias bésicas

Estos aspectos fueron evidenciados mediante la aplicacién de una encuesta de
evaluaci6n que fue contestada por el 50% de los profesores de la seccion pri-
maria

Ante la pregunta: ,Qué experiencias de aula fueron motivadas por los conteni-
dos y las actividades del proyecto? El 45% consider6 la valoracion de la carta
como estrategia para la comunicacién y la expresion de 1deas, afectos y senti-
mientos. E1 40% contesté que motivd la creacién de textos. El 20% encuentra
la importancia de explorar las tipologias en el género epistolar.

Estos resultados nos muestran que, a pesar de los obstaculos, hay recepcion
por parte de los docentes; que las resistencias 1niciales obedecen a la dificul-
tad que tiene el género humano al enfrentarse y asumir situaciones nuevas, a
cambiar los esquemas no s6lo de comportamiento sino de pensamiento Y
sobre todo, las relaciones de poder y de jerarquia que asume el maestro y que
valida la escuela como nstitucién.

El andlisis de las muestras nos llevan a las siguientes conclusiones:

1. El propiciar situaciones escriturales diferentes a las “practicas escolares”
motiva en los nifios el acto de escribir. Esta conclusion se sustenta por la pro-
ducci6n escrita de los nifios durante el afio escolar, no sélo en las practicas de
escritura de cartas, sino en otro tipo de texto (cuentos, poesias, avisos, resu-
menes)

2. La escritura de cartas es una estrategia que supera toda prictica académaica.
Los nifios asumen la elaboracién del texto (carta) con mucha naturalidad

3. Mediante el seguimiento del proceso escritural, el nifio va autorregulando
su aprendizaje.

4. La reescritura, la discusi6n y la confrontacién colectiva de los escritos es
asumida por los chicos como un proceso necesario
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5. La comunicaci6n mediante 1a correspondencia escolar genera reladig
pragmaticas y afectivas. En todos los momentos del desarrollo del proyeétg

pone de manifiesto este elemento; de ello hay testimonio videografico y u
producciones de los chicos.

6 El acercamiento de los mifios a los diferente tipos de cartas promuevt}

ellos 1a confrontacién y el aprendizaje de estilos e intencionalidades de es§
tura.

7. Toda propuesta didéctica debe procurar la integracién del saber. Estop8
que el conocimiento no puede ser fragmentado

Todo proceso nvestigativo e mnovador requiere de equipos de trabajo y dé
pares mterlocutores en la misma institucién. Sino hay apropiacién mstitucionall
0 por 1o menos se cuente con un equipo de trabajo surgido del interior de ella

un “suefio pedagégico” por hermoso y realizable que sea, va a encontrar mu-
chos tropiezos y grandes dificultades.

En nuestro caso tuvimos que buscar los interlocutores y formar el equipo de |

trabajo fuera de la institucién para aterrizar el suefio de “la comunicacién in-
fant1l”.
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RECOMENDACIONES AL IDEP

1. Detectar las experiencias pedagégicas significativas, ya sean experiencias
de aula o nstitucionales en la procura de formar redes tematicas de investiga-
c16n, para facilitar asi la discusién de pares y la interlocuci6n de maestros que
no encuentran apoyo desde las instituciones.

2. Continuar apoyando maestros que le apuestan a la realizaci6n de proyectos
mnovadores, en la procura de una mejor educacién para nuestro pais asi sea
enfrentando mil batallas con “Dragones y Ciclopes”

A MAESTROS Y COLEGAS

1. No desfallecer ante las dificultades, un valiente es aquel que “siente miedo
s6lo después de la batalla”

2. Siempre habran resistencias al cambio, pero no podemos esperar paciente-
mente a que las condiciones de realizacién de un trabajo se den, hay que bus-
car al maximo posibilitar crear esas condiciones.

“Cuando sientas que tu semilla ha sido sembrada en mal terreno recégela y
sigue tu camino, pues siempre habra un terreno abonado para sembrar”.

3. Procurar el trabajo colectivo, siempre la labor es menos ardua cuando se
comparten responsabilidades.



APENDICE

Anexo No 1

Segundo encuentro local, proyecto: La correspondencia mterescolar, un cir-
cuito de vida.

Protocolo del taller para nifios y nifias de 30 y 50 de primaria
Objetivos

1 Acercar a los nifios y mifias a los diferentes tipos de cartas (personales —amor,
amustad, famihares—, solicitud o reclamo, excusa, informacién, etc )

2 Incentivar el desarrollo de los géneros narrativo y argumentativo a través de
la lectura y escritura de cartas.

3 Promover la lectura critica de los mifios y nifias televidentes ante los progra-
mas televisivos y los medios masivos de comunicacién y su aproximacién a la
tecnologia e informatica.

Personas participantes
En total participarédn 100 personas. El taller se divide en cuatro grupos Los

nifios y nifias de 30 y 50 de primaria estaran en tres grupos y los de 1o estardn
aparte, teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de su lectura y escritura Cada

grupo estara coordinado por una maestra (Las maestras seriamos Maria Eu gema

Gallego, Leonor Rodriguez y Milena Espinal).

Actiy
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Actividades
1. Llegé una carta

a) Cada grupo se divide en 6 subgrupos Cada subgrupo recibe una carta. Des-
pués de leerla, los integrantes de cada subgrupo deben hacerle preguntas a la
carta y responderlas (Preguntas como ,Quién escribi6 la carta? ,De qué se
trataba?, etc ).

b) Después, cada subgrupo comenta qué fue lo que mas le 1lamé la atencién de
su carta a todos los particpantes en el taller

¢) En el tablero se colocardn 30 cartoncitos numerados Cada cartén tiene una
afirmacién relacionada con una de las cartas distribuidas entre los subgrupos
Cada subgrupo debe pedir un nimero La coordinadora leer4 la afirmacién y
aquel subgrupo que considere que hace alusién a su carta, debe gnitar “Lleg6
una carta” El subgrupo que complete 5 respuestas seré el ganador

2. La carta del sefior Eliseo

Esta actividad estd basada en el libro EI nuevo escriturén (paginas 96y 97).
3 Los mejores criticos

a) Cada grupo vera un capitulo de algunos programas de televisién. Después
se discute en conjunto de qué se trataba, qué fue lo que mas nos gusto y qué
fue lo que nos ensefié.

b) Individualmente cada nifio y nifia escribird una carta en la que recomiende

el programa de television. Las cartas serdn entregadas a los estudiantes de los
otros grupos
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Anexo No 2

Evaluacion final del proyecto. la correspondencia interescolar *n circuito de
vida.

Con el fin de recoger y anahzar la experiencia y el desarrollo dei ,
durante este afio, esperamos que usted responda de manera franca las siguic.
tes preguntas

1. (Qué aspectos tedricos y metodoldgicos de su quehacer pedagégico fueron
cuestionados por las asesorias con el profesor Fabio Jurado y las relatorfas de
los encuentros locales?

2 (Qué experiencias de aula fueron motivadas por los contenidos y las activi-
dades del proyecto?

3. {Cudles son sus comentarios y sugerencias al proyecto teniendo en cuenta
el proceso de formacién de profesores, los encuentros locales, las asesorias y
el Festival Nacional Textual?

¢Qué le cambiaria al proyecto?
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Anexo No 3

Pasos que debe seguir el maestro o responsable del club

1. El coordinador que ha asistido a la reuni6én divulga en su entidad escolar la
1dea de constituir una o mas Clubes de Amigos por correspondencia

2. Formaliza la inscripcién enviando el cupén correspondiente y recibe a vuel-
ta de correo una cartilla con nstrucciones para el manejo del club.

3. Retne a los nifios interesados, voluntariamente, en tomar parte en esta acti-
vidad y les explica las caracteristicas del proyecto.

4 Se decide el lugar, dia y horario en que funciona el club. El total de miem-
bros no debe ser mayor de 30, para permitir un trabajo dindmico, en el que
realmente participen todos.

5. En las primeras reuniones, se efectiian ejercicios practicos de escritura de
cartas, los cuales se combinan con otras actividades: lectura de cartas famo-
sas, juegos, etc.

6. El guia del club elabora el listado con los nombres de los nifios, indicando la
informacién sobre sexo, edad y grado de escolaridad de cada uno de ellos; en
ese listado aparece una unica direccién- la de la escuela.

7. El listado se envia a la Oficina Central del Proyecto de Correspondencia.
Alli la informacién se ingresa a una base de datos y se remite por correo a la
entidad educativa, uno o mas listados de miios de otros departamentos con los
que se puede niciar un mntercambio epistolar.

8. El coordinador del club comparte con los nifios ese listado recibido y deci-
den a quién o quiénes escribird cada miembro del colectivo. Se preparan las
cartas y los sobres, y se depositan en los buzones del correo después de pagar

el porte correspondiente.
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9 El coordinador del club recibird, en el colegio, las cartas de respuesta que
vayan llegando y las entregard a sus destinatarios, procurando crear una at-
mosfera de alegria

10 En lo sucesivo, ya los nifios no se cartearan empleando la direccién de la
nstitucion educativa, sino sus direcciones personales Esa correspondencia
auténoma, sin embargo, podré seguir trayéndose a las sesiones del club ,Quién
envi6 més cartas? (A quién le respondieron més? ,Qué le cuentan, en las
misivas recibidas, sus amigos por correspondencia?

Pautas para la miciaci6n de los clubes por correspondencia

1 Nombramiento de un (a) coordinador (a) nacional

2 Realizaci6n en cada institucién o centro educativo, de una reunién prelimi-
nar en la que se dé a conocer la propuesta y se conforman los Comités Coordi-

nadores Regionales.

3. Elaboraci6n de un formato de inscripcién para los coordinadores y para los
directores de curso que quieren pertenecer al club

4 Realizaci6n de talleres de formaci6n para maestros y personas interesadas
en formar y pertenecer a los clubes

5. Elaboraci6n de listados para concentrarlos en la Oficina Central de los Clu-
bes de Correspondencia, la cual hard una base de datos y se procede luego a
hacer la conex16n interinstitucional.

6 Disefio de formatos de evaluacién del proyecto

7 Realizaci6n de reuniones de evaluacién y seguimiento del proyecto

8 Organizaci6n de encuentros de suscriptores de los clubes.

Propuesta presentada por Leonor Rodriguez Valbuena
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Anexo 4

Colegio Manuelita Saenz
Proyecto “La correspondencia interescolar un circuito de vida”
Taller para nifios y nifias de primero de primaria.

Octubre 1° de 1999
Objetivos

1 Desarrollar en los nifios y las miias la capacidad de argumentacién a partir
del manejo de poca informacién

2 Incentivar la creaci6n de textos con sentido e intenciones claras

Actividades
1 DEL TELEGRAMA A LA CARTA

A partir de la lectura individual de diferentes telegramas, los nifios y las nifias
con la informaci6n que tienen escribirdn una pequeiia carta. Luego por parejas
se compararan las diferencias y similitudes encontradas en las cartas. Dura-
c16n 45 minutos

2. (QUE DICE LA CARTA?

Tenemos dos textos incompletos En ellos, algunas palabras estidn remplazadas
por simbolos y otras faltan En grupo, primero leemos todo el texto Luego,
desciframos los simbolos y los cambiamos por palabras Después colocamos
las palabras faltantes (principalmente articulos y preposiciones) Al finalizar,
(qué entendemos de las cartas? Duracién 45 minutos

: 3. ESCRITURA Y ELABORACION DE LAS PRIMERAS CARTAS

b Los mifios y nifias del Colegio Simén Bolivar de Zipaquird, estdn ansi0sos por

recibir las primeras cartas de sus amigos bogotanos Duracién 45 minutos. La
carta puede ser de amor y amistad



Anexo 5

Proyecto: “La correspondencia interescolar, un circuito de vida”.

Tercer encuentro local de colegios: Manuelita Sdenz y Simén Bolivar de
Zipaquiré.

Octubre de 1999

PARTICIPANTES:

Manuelita Sdenz (10 mifios y mifias)

Colegios Sim6n Bolivar de Zipaquird y Manuelita Sdenz (20 mifios y nifias). |
ACTIVIDADES

ACTIVIDAD DE PRESENTACION- ME PICA

Cada persona tiene que decir su nombre y a continuacién un lugar donde le
pica: “Soy Juan y me pica laboca”. A continuacién el siguiente tiene que decir
cémo se llamaba el anterior y dénde le picaba. El también dice su nombre y
dénde le pica y asi sucesivamente hasta la dltima persona. El dltimo tiene que |
decir desde el primero, los nombres de cada persona y dénde les picaba Se
vera s1 la gente se ha quedado con algiin nombre de los que desconocia al
Principio o no.

CELEBRACION DEL DIiA DEL NINO Y LA NINA

El club 10 integrado por los nifios y nifias de primero realizara un friso escrito
complementado con manualidades, para los nifios y mifias del club de primero
del Colegio Simé6n Bolivar de Zipaquird. En €l narrardn y plasmaran sus ex-
pectativas sobre la celebracion de su dia.

. Quiénes estdn organizando la celebracién?
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(Donde van a celebrar ese dia?
(Quiénes van a asistir a la celebracién?
Qué refrigerio les van a dar?

,Qué actividades van a realizar?

Cada pregunta se desarrollard por parejas y serd uno de los cuadros del friso.
Duracién: 1 hora y 45 minutos.

.QUE DICE LA CARTA?

Tenemos dos textos incompletos. En ellos, algunas palabras estan remplazadas
por simbolos y otras faltan. En grupo, primero leemos todo el texto. Luego,
desciframos los simbolos y los cambiamos por palabras. Después colocamos
las palabras faltantes (principalmente articulos y preposiciones). Al finalizar,
+qué entendemos de la carta? Discutamos y escribamos una carta a un familiar
que viva en otra ciudad o en otro barrio pidiéndole posada para pasar las proxi-
mas vacaciones.

Esta actividad no se realiz6 en el taller anterior.

Duracién: 45 minutos.




Anexo 6

Actividad del Festival Nacional Textual

1* Etapa Maraté6n Textual
Comunicado N° 1.
Amiguitos terres - textuales

Ustedes han sido escogidos para llevar a cabo una peligrosa misién se trata
de encontrar el tesoro de la vida

Su primer reto, s1 deciden aceptar la misi6n, es comunicarnos por escrito el
nombre de la nave, asi como el dibujito que los 1dentificard y que debe apa-
recer en todas las comunicaciones escritas. No olviden conformar los nom-
bres de los integrantes del equipo con su respectiva firma

La nave que ustedes escojan estd equipada con lo necesario para sobrevivir
durante toda la tarde

La Federaci6n Ecoldgica intergaldctica les ofrece 2 elementos de la siguiente
lista, asi como el acompafiamiento de una experta en viajes intergalacticos.

Tyeras

Pegante

Lana de 20 cm y aguja
Regla

Esperamos una pronta respuesta
Atentamente
FEI

Federaci6n Ecolégica Intergaldctica
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Descripcion:

Después de recibir el comunicado, cada equipo durante 20 minutos lo leerd y
escogerd los elementos de viaje

Cada grupo de 13 se dividird a su vez en 3 subgrupos: el primer y segundo
grupo de 4 personas, y el tercero de 5 Después mediante una carrera de rele-

vos de 10 minutos, se escribird una carta aceptando el reto.

Cada subgrupo estaré en una estacion en la que se 1rd escribiendo el borrador
durante 3 minutos.

Finalmente contardn con 10 minutos para pasarla en limpio.

2:40 - 3:20 2*Etapa Maratén Textual
Objetivo:

-Fomentar la capacidad de andlisis en los nifios y nifias
-Desarrollar la creatividad e imaginacion.

Comunicado N° 2.

Recibimos este acertyjo y no hemos podido descifrarlo S1 pueden ayudarnos
a descubrir la palabra clave, construyan un telegrama recortando y pegando.

Ademas utilizando los elementos que escogieron en la lista construyan y
decoren el recipiente para cargar el tesoro de la vida

Gota a gota se agotd
Parte de la que queda estd en tu cuerpo
Ocupaba ** partes de la tierra

Era tan dulce como salada
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Apag6 muchos incendios

A veces caia del cielo

Solia ser liquida, sélida o gaseosa
Transparente como el cristal

Antes guardaba una almeja

Era fuente de vida

La expulsas de tu cuerpo cuando lloras

En ela flotan los barcos

Descripcion: ,
Se entregara un acertijo a cada grupo y después de resolverlo, cada grupo debe §
escribir un telegrama dirigido al FEI transmitiéndoles la respuesta. ‘

Paralelamente a la escritura del telegrama se construird un recipiente para trans- |
portar el tesoro de la vida.




esolverlo, cada grupo debe
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Registro de cartas

1°. ETAPA
1. Referencia: Luis Miguel Caro. Dibujo “la ciudad de Bogotd” y foto.

M1 nombre es Luis Miguel Caro Hernandes

Mieda es 11 afios los cumpli el 16 de marzo, La difeccion de Mi casa es Calle
38 A #66-61 Sur m1 Barrio es Carvajar, en mi familia somos cinco Pabre Luis
Miguel Caro Gomez, Mabre Cecilia Hernandez Soler, Heermanas Gloria y
Luz Mary y Yo Pabre trabaja como arministrador de una finca, Mabre trabaja
como Ama de casa una tarde una prima y M1 hermana las en gafiaron diciendoles
que mi mami en un supermercado que dealluda va a Traerlos las llevo lejos
crando llegaron al apartamento tenian listo el TV y una grabadora el anedota
es para que no deven confiar en personas estrafias

7 de ostupre 1987

2. Referencia: SN y SF. Dibujo de locomotora.

Querido Nadine Kamiski

Como llasabes también tento 9 afios
Y mis hermanas sellaman Leidy

Y Maribel y ellas tienen 8 afios

Y la mayor tiene 14 afios y

Me gusta mucho tu carta y megusta
Montar bicicleta y montar caballo
Y embacasiones megusta paciar

Y disfrutar el paseo

3. Referencia: Carolina Ruiz Foto y dibujo montafias.

Querido Dennis

Te quiero dar gracias por tu dinero y por tu dibujo te voy a mandar unos recor-
tes y quiero saber cuanto bale la moneda le buy a mandar mi foto para que me
conscas. Tu Caroline

De Carolina Ruiz Gil

Escribeme AA 31275 Bogotd Colombia
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4 Referencia. Zulma SF Dibujo de rosa y perros.

Santa fe de Bogotd, D C

Querido Denms

Te cuento que recibi tu carta eso me puso
Contenta quiero fehicitarte por tus medallas
Espero que sigas as1 y sigas triunfando

Te cuento que a m1 mam4 cada dia le crece el estomago al 1gual que el bebe {
Todos espe-

Ramos con ancias la llegada del bebe También
Te cuento que en este bimestre me fue

Muy bien mu familia te manda muchas
felicidades y

saludos a t1 y a tu familia

ATT Zulma Johana

Cultivo una rosa

Blanca en julio como

En enero para el amigo

Cincero que me da su mano

Franca

Y para el cruel que me arranca

El corazén con que vivo la rosa blanca

S Referencia Carolina Alarc6n Dibujo de corazones

Bogotd, abril 22 de 1987

Hole Simone Brockmann

Megusto mucho tu carta, voy acontestar tu
Pregunta

mis

Tiempos libres para quelos disfrutes
Megusta montar sicla, megusta dibujar
Y megusta pacear

Quisiera que me mandaras una foto
Para conocerte mas

Muchos saludes para tus amigos

Att Carol Andrea Alarcon Sierra
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6. Referencia: Mirnnam Séanchez Febrero 1990 No. 7.

Que nida denis

Me llamo mury am y tengo 8 afios grasias
Por la carta megusto mucho

Saluda te manda mirnniam Saludo farora

7 Referencia. Paola Andrea SF. Foto y dibujo de perros

Santafe de Bogota D.C

Hola anne Katrin te saludo cordialmente te quiero

Agradecer que me hayas escrito

Te cuento que s1 recibo muchas felicitaciones en mis cumpleafios pero no me
hicierén fiesta

Pero eso no importa estube con mt familia es-

Pero que seamos buenas amigas, quisiera cono-certe personalmente pero no
puedes venir a colombia y eso me pone muy triste aunque no hablemos del
mismo 1dioma Lo importante es la amistad saludes mis de mis 2 hermanas y
mis padres para t1y tu famiha

ATT. Paola andrea

8 Referencia Camilo Alberto Cruz T. Dibujo Te amo amuga.

Alemania: Colombia Camilo Alberto Cruz T
Para m1 mejor amiga Hola como estas me gusto
Mucho tu carta sabes que yo soy nuevo

Yo me llamo camuilo te escribo esta cartas

Para agradecerte los dulses y las sorpresas

Que nos mandaste, los dulses estan muy ricos

Y de pronto haci mandanos cartas,

Bamos aser muy buenos amigos

9. Referencia. Diana Carolina 1995

Santafe de Bogotd D C Octubre 22 de 1995

Querida Lorena

Te cuento que ya casi es la hora de salir a vacaciones

Estoy muy contenta porque el primer mes voy a realizar un curso de natacion
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y el segundo mes

Voy a viajar equeiio lejos de Bogot4 Lorena te felicito por tu cumpleafios que
la pases bien Esta bonita tu carta gracias

Atte Diana Carolina

10. Referencia: Mirnam Sanchez, abril 1990. No. 8.

Quernida Karilin

Me gusta mucho tu dibujo gracias por las
Monedas creo que tu también eres bonita

Me gustan las monedas tengo mis cumpleafios
El 14 de enero nuestra cachorra también
Tiene cachorros uno nos ha quedado y se
Llama trosqui.

Muchos saludos de miriam.

11. Referencia: Carlos SF Dibujo de patos rosado.

Lierie Thore

Por mo me mandaste carta yo te

Mandare

Una carta y un dibujo muy lindo y

Son

Animales no meas contado sobre el muro de
Vedein y de tus cumpleamos los quiero
Conocer a tus compaiieros De carlos

12. Referencia: Edwin. Dibujo de casa y mona de fiitbol Italia Lothan Mattaus.

Giebe Richar te mando esta carta y te pido que me mandes una carta y te pido
que me mandes una carta te mando una moneda que quiero colecionar y en
esta carta te mando una moneda de beinte pesos
De edwin para richar

13. Referencia. Estefany No. 2 1988. Dibujo de animales

Bog. 12. 09. 88
Querida Anna:
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Megusto mucho tu carta pues nunca habia ten-

Ido una carta tan bonita, tu moneda es estrafia aqui por su origen. Gracias por
tus palabras

Y te deceo que tengas siempre tu saludos a trus padres y que ganes el afio
Adi0s en otra oportunidad volveremos a escribirnos

ATT

Estefany

14. Referencia Jhon Fredy Vargas No. 1 Dibujos en 1dp1z y un circulo dorado

amigo Bastian

mi direccién es calle 18 sur
numero de la casa 3c o 3e

y tu direccién es chebre y tu
esta en un equipo y yo estol en
un equipo

y s1no logro ganar la popa

y la medalla tengo que hacer un
efuerso y le mando un dibujo

y gracias por su regalo.

15. Referencia: Juan Pablo 1990. Dibujo de un perro y mona de Italia Pierre
Lattbarski

Bogota D.e

Julio 18 1990

Quendo michele tepienso mucho quiero ir una ves a alemama felic1 to por
ganar el mundial recuerdos a tus padres un saludo de juan pablo mi jobr es los
perros tengo un perrito y sellama pilio

Tecuento quemide por te es el fusvol decuento que no meperdi un solo partido
adios michele de juan pablo

16. Referencia. Karina Stella Mora 1995. Dibujo de corazén y flores

Bogoté D.C octubre 22/95

Hola patricia, te saludo muy carifiosamente deseandote que te encuentres bien
de salud y tu familia.

Bueno yo también tengo una hermanita que cumplio 5 afios el 18 de octubre y
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yo cumplo maiiana lunes 23 de oct: 10 afios, as1 que tu no podras estar aqui
tampoco

Para mis cumpleafios pero boy a aserme la 1dea de que estas aqui con noso-
tras..

Ahora me despido deseandote muchos exitos

Que sea feliz Muy feliz. CHAO

ATE Karina Stella Mora

17 Santafé de Bogotd, 12 de abril de 1994

Christiane Polk.

Te saludo canfiosamente deseandore que de encuentres vien de salud

Junto contu familia despues de este corto saludo te quiero desir lo s1-
guiente’

Yo me en cuentro muy bien en el estudio la materia que mas me gusta
y la mas preferida es sociales, me gustaver terlevision y m1 de porte favoritoes
montar bisicleta los domingos tengo tres hermanos que se llaman fernando,
1nes y ginay yo tengo 2 sobrinas se llama lorena y johana me gustaria conoserte
en persona y tambi€n me gustaria conoser tu pas por el momoento esta carta es
especial para t1 espero que me mandes otra carta att leidd: juliana Gog buc y te
mando foto este es mu alfiles de la suerte quiero que loco rserves como un
regalo

Te amo

Porque eres

Mi amiga

Te voila quer

M1 mejor amiga eres tu

Christianc Polk

18 Referencia Maria Teresa 1989 Paisaje

de manateresa

para Martin

mengus to mucho

tu dibujo y las cal-
camomias

pareje ma memamdeste
emafoto

1989
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19. Referencia Maria Teresa 1990. Paisaje en lapiz

Bogota julio 19 de 1990
Quendo Cristian

Entiendo que usted esta
Interesado en intercanbiar
Indeas con personas de este
Pais, pues quiero
Confesarle que yo también
Tengo mucho interés

De su gente

Se despide quien desea mucho
Su comunicacién
Cordialmente Maria Teresa

20 Referencia Maribel No 9 SF

Quernida jennifer

Me gusto mucho tu dibujo

Mi cumpleafios es el 7 de enero,
Cumpli 8 afios.

También tengo un hermano que
Se llama wilson que

tiene 13 afios Quisiera saber el

nombre de tus padres ,

muchos exitos en tu afio escolar
Saludes jennifer

Marivel obrando vargas

21 Referencia. Natahia Pulido Avendafio SF Foto y dibujo de corazén azul

Santafé de Bogota D c Fecha
23 de octub (fin de hoja)
saludandola cordialmente
espero

que se encuentre bien de salud
despues de este corto mensaje
paso a desirte lo siguiente
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querida samanttha te deseo que

tu familia se encuentre bien

y prinsipalmente que esté bien usted
carifiosamente quiero que

venga a colombia y visite atodo
nuestro pais en donde yo vivo

para que conosca a todo mi

curso 4° oz

Att: Natalia Pulido Avendan

(fin de la hoja)

22. Referencia. sin nombre, SF. A

Quenido Cristian

Por que no me mandaste
Calcomanias?

Yo te voy a mandar unas
Laminas, dos monedas y un
dibujo

23. Referencia: Mario Andrés Castafieda Mona Italia 1990. Rinat Dasaev.

Querido Cristian

Por que no me mandaste
Calcomanias?

Yo te voy a mandar unas
Laminas, dos monedas y un
dibujo

24. Referencia: Mario Andrés Castafieda. Dibujo de montafias y bus.

Estimado Chistian Brokman
Constestame la carta si es
Posible

Que me mande una postal de tu
Pis

Ataguego amigo




alia 1990. Rinat Dasaev.

le montafias y bus.
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25. Referencia’ Michael Reyes 1990. Monedas de $5 y $10.

Bogota
18 de julio
1990
Querida Tabea:
Te saludo cordialmente deseandote que se encuentre bien de salud. Tabea. Por
que no me as escrito
S1yo e estado esperando tucarta ase poco tiempo
Llego atodos cartas menos a m1 ay temando unas
Monedas
De mipais 10 pesos oro de des pide su amigo que tanto la piensa
Adios
Att.
Michael
Reyes

26. Referencia: Nury Johana 1995. Dibujo de Buho.

Santafe de Bogota D.C. octubre 23 de 1995

Para Kahtarina

De Nury Johana

Quenda Kahtarina

Como ya hace mucho tiempo que no te escribia

Aporbe-

Cho que acabe nus tareas temprano para contarte como Me ha 1do: yo estoy
muy bien y como ya se esta acabando

El afio estoy segura de que puedo aprobar a quinto grado.

Pero cuando me acuerdo de que estas en Alemania y veo

Que se acerca la navidad me pongo muy triste porque se que no vas a estar con
migo

27. Referencia’ Sin nombre 1990. Dibujo de carro.

Julio 17 de 1990

Nifia juliane

Mimu1 que rida amiga al presente
De esta carta lasaludo atentamente
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Y le quevaya vine en suestudio

Itenvine lecuneto que estoy juici0so
Estudiandi y en misratos que me quedan
Libres al fus bol por le momento

Nole queto mas tiempo y resiva

Saludes de un amogo

Quernida juliane

Adios adios

adios

28. Referencias Sin nombre No 3 1989 Foto y flor azul con amarillo

Santafé de Bogotd 12 de agosto/89
Quernidisima Karin

Quisiera que en la proxima carta me
Mandaras una foto tuya y una posta de
Tu pais para tener una 1dea de cémo es
Te cuento que m1 pais es muy
Hermoso, tiene unas montafias grandes
Con muchas especies de animales y
Plantas Y algo bello que tiene todos
Los climas todo el afio no hay
Estaciones.

29. Referencia Patricia Nieto No 4 1989 Dibujo de patos

Agosto 9 de 1989

Quernda Jutta Rohrs

Muchas gracias por tus regalos
Megustan mucho tus conchas me
Puedes

Escribir AA 31275 s1 Bogota es muy
Bonita

Me gustaria cinserte me puedes
Mandar un

Foto tuyo gracias por tu carta Sandra
Patricia Prieto




azul con amarillo
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30. Referencia Raul No 10. SF Dibujo de casa verde.

Querio Richar

En mis vacaciones tuve que pasar mis
Cuadernos porque los tenia feos.

El ultimo dia fu1 a un parque recreatibo,
Muchas felicidades por er ganado la copa
Mundo

Hay te mando unas moneas bonitas
Mandame de tu pais

Tu Raul

31 Referencia- Sin Nombre 95. Dibujo SIEMBRE UN ARBOL

Santefe de Bogota D.C octubre 23 de 1995
Para m1 amigo

Torben de winsen

Querido amigo

Te he esttrafiado mucho y al mismo
Tiempo deseo

que te encuenttres bien en compaiia
De todos los tuyos despues de este
corto saludo te dire lo siguiente:

he esttrafiado mucho la respuesta
amus cartitas te he enviado pues no he
obtenido ninguna respuesta.

32. Referencia Sin nombre No. 5. 90 Caballo de papel de esquina superior
1zquierda.

Quendo Kuke

Bogota D.E /90

Esp que estes felis por que
Ganaron la copa d 1talia

Pero nosotros pudimos

llegado asta el fin

Ustedes

Quiero aserte una pregunta alld
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en tu escuela
ay equipo de fucbol aqui s1 llo
soy el numero 5

33 Referencia: Sin nombre, SF.B

Estimado Chistian Brokman
Constestame la carta s1 es
Posible

Que me mande una postal de tu
Pis

Ataguego amigo

34. Referencia: Sin nombre, SF.

Querido amgo tobias

Me gusto mucho tu marco (medio délar)

Y las semuillas de jirasol hay son las

Cemullas de seresa ellas ban en la bolsa de papel
que hay que tiene una montafia

verde con azul aya como estas y s1 yo salieron

a vacaciones s1 salieron nosotros acabamos de
entrar de vacaciones dentramos el 16 de

julio y tu cuando

35. Referencia Sin nombre No. 6. 1991. Dibujo de hombre en una montafia

bogota, mayo 26 de 1991
Querido Serkam

Esta es para t1 sekam tu carta mea
gustado muchomas quetodo

La moneda grasias y llo temando un espejo de mano a mima

Le gusto mucho tu carta y tengo
Dos er manos y gaman carlos y
juli (fin de hoja)

Miguel Anjel es una anjel y
Quiero que me mandes un bisete

36 Refere

23 de octub
Querida Sa
Cordial y e
Contarte yo
Ciones voy
A don de m
O sino dam
Yo no hago
Vacaciones
Cordial y es
Atte Yenni



NA

de hombre en una montaiia.

lano a mima
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36. Referencia: Yenny Lucero Lopez 1995. Dibujo paisaje.

23 de octubre del 95

Querida Samanta queria saludartec
Cordial y especialmente y haora quiero
Contarte yo que hago en vaca
Ciones voy adonde m1 tio padlo o
A don de m1 tia con suelo

O sino damos a mersar du eno

Yo no hago mas en mis propias
Vacaciones haora me despido muy
Cordial y especial mente.

Atte Yenm Lucero Lopes
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Cartas para leer en el aula

1.Guayaquil, julio 25 de 1822,
Excelentisimo sefior general José San Martin

Es con suma satisfaccién, dignisimo amigo y sefior, que doy 4 usted, por la
primera vez, el titulo que mucho tiempo 4 mi corazén le ha consagrado Amu-
go le llamo 4 usted, y este nombre serd el s6lo que debe quedarnos por la vida,
porque la amistad es el tinico vinculo que corresponde 4 hermanos de armas,

de empresas y opinién; asi, yo me doy la enhorabuena, porque usted me ha
honrado con la expresién de su afecto

Tan sensible me serd que usted no venga a esta ciudad, como s1 fuéramos
vencidos en otras batallas, pero no, usted no dejara burlar el ansia que tengo
de estrechar. En el suelo de Colombua, al primer amigo de mi corazén y mi
patria ,C6mo es posible que usted venga de tan lejos para dejarnos sin la
posesion positiva en Guayaquil del hombre singular que todos anhelamos co-
nocer, y, s1 es posible, tratar.

No es posible, respetable amigo, yo espero 4 usted y también 1ré 4 encontrarle
donde quiera que usted tenga la bondad de esperarme; pero sin desistr de que
usted nos honre en esta crudad. Pocas horas, como usted dice, son bastantes
para tratar entre mulitares, pero no serdn bastantes esas mismas pocas horas
para satisfacer la pasi6n de la amistad que va 4 empezar 4 disfrutar de la dicha
de conocer el objeto caro que se amaba sélo por la opinién, sélo por la fama

Reitero a usted mis sentimientos més francos, con que soy de usted su més
afectuoso, apasionado servidor y amigo

Bolivar

2. Ca
Carta

M ar
Séanct
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“Veo
cuand
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Anto

Publy
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Bibli
Cal,
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que doy & usted, por la
le ha consagrado Ami-
be quedarnos por la vida,
de 4 hermanos de armas,
ena, porque usted me ha

dad, como s1 fuéramos
burlar el ansia que tengo
1go de m1 corazén y mi
jos para dejarnos sin la
que todos anhelamos co-

ambién 1ré & encontrarle
>, pero sin desistir de que
sted dice, son bastantes
sas mismas pocas horas
zar 4 disfrutar de la dicha
p1n16n, sélo por la fama.

que soy de usted su maés
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2. Carta de Antonio Narifio a Manuela Ortega
Carta de Tunja, fechada el 18 de septiembre de 1812:

M1 amada Manuelita: Hace nueve dias que mandé un pe6n con cartas para
Sénchez, Lastra, Benedicto, Parfs y Tenor10, y mds sesenta pesos en plata para
comenzar el pago de Rublas.

“Veo que no vuelve, y creo que se perdi6 con este dinero. ;Cémo ha de ser,
cuando estamos mas pobres, mds adversidades? Dicen que cuando el pobre
lava la camusa, llueve.

Consuélate con la pérdida de nuestra Ignacita; ésta estd en la patria de los
Justo; estd en la regi6n de la paz, rodeada de glora y nadando en la felicidad,
ya se libr6 del odio de los chisperos que a pesar de su inocencia, mas de uno la
aborrecia porque era hija de un ciudadano libre. Yo me he alegrado en lugar de
llorar

Acd han llegado noticias bien tristes sobre el estado en que se halla esa crudad
desgraciada y la consternacién en que se hallan todas las famihas honestas
Yo no dudo que D1os tenga misericordia de ese pueblo, 1o limpie de 1a hidra de
los chisperos abominables, y le vuelva la paz que no ha gustado hasta ahora.
Lleva una conducta cristiana y digna de tu cuna y tu esposo. Trata con despre-
C10 y aun con cefo a esos chispero, no te comuniques sino con los sefiores
Alvares, Tenoro y Casis, que nadie tenga qué decir de t1; tu labor, tu retiro, el
cumplimiento de tus obligaciones, el temor de Dios y la frecuencia de los
sacramentos, te hardn respetable y el objeto de mi estimacién .

Antonio Narifio

Publicada en

Francisco José De Caldas, El hombre y el sabio
Biblioteca Banco Popular Volumen 79

Cali, Colombia 1978
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3 Carta de Francisco José de Caldas a José Celestino Mutis 1802 *
Otabalo y Nov 22/802
Sr. Dr. Dn Joseph Celestino Mutis

Mi amadisimo y generoso Benefactor: presipitadamente voy 4 decir 4 V. Mis
preocupaciones en estos 15 dias ultimos, p. r q e** el correo en estos pueblos
muserables apenas se detiene 1 6 2 horas.

Verifiqué ya m1 subida 4*** Mojanda, montana al S. de Otabalo ge. tocaya
con el termino de la vegetacion; todo él herizado, y despedasado Desde g.¢ le
vi sospeché q.e fuesen las reliquias de un antiguo volcan, y acabo de confir-
marme en mi pensam.to El crater es manifiesto 4 todos los g.€ sepan veer 4 la
naturaleza, y no sus apariencias.Toda la cima esta cercada de una cresta de
piedra q e hoy sirve de bordas 4 una espactosa laguna, y q.e en los siglos
anteriores fue el foco del volcan. M.M. Bouguer, de la condamne n1 le nom-
bran, n1 le pintan es sus cartas. Yo la he medido gemetricam te, aun no he
calculado, pero 4 mi estima no baxa de 10 v.s de diametro. Yo estoy hallando
arroyos, montanas, lagos volcanes mismos q.e han olvidado estos sabos.

He baxado una abundante cosecha de plantas que actualmente describo y es-
queleto. Creo q e el genero Loasa merece reformarse en m.s partes. El es for-
mado sobre una sola especie, yo acabo de hallar una en Mojanda con los
nectarios tan diferentes de la descripcion que apenas se parecen: tiene tres
estigmas, las ojas aovadas y opuestas en arpa: no pincha. ,Quien sabe s1 los
Peruanos le han hallado? Ella habita en una grande elevacion. yo la vi entre 18
y 19 pulg.s de m1 Barometro. . .

F.J DE CALDAS

Tomado de: La expedici6n bot4nica al nuevo Reino de Granada’ Mendoza D.

*Se teranscnbe textualmente
**Quiere decir porque
***Las palbras van acentuadas
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4. Carta de Albert Einstein a Mileva

“Zurich” paraiso Mettmenstetten
primeros de agosto de 1899.

Querida Muiieca:

A que se ha sorprendido al ver de nuevo tan pronto mis jeroglificos sabiendo
de mi pereza para escribir.

Aqui en el paraiso llevo con m: vieja gallina y mi hermana una vida bien
tranquila, agradable, burguesa, tal como se 1maginan el paraiso lo devotos y
buenos de este mundo. Ademds he estudiado algo de Helmholtz sobre los
movimientos atmosféricos, por miedo a usted y, también, para mi propio pla-
cer, y déjeme afiadir que releeré todo esto con usted. Cada vez admiro més la
mente original y libre de Helmholz. Pobre de usted, ahora tiene que llenarse la
cabeza de teorfa gris. Pero la conozco bien con su divina flema y sé que lo
acabaré con serenidad. Ademads estd en casa y estar4 bien mimada, como se
debe hacer con una hijita. Aqui en Zurich es usted la sefiora de la casa, cosa
que no estd nada mal tampoco. Cuando lei por primera vez a Helmholz no
podia concebir que no estuviera sentada a mi lado y ahora no me siento mucho
mejor. Creo que la cooperacién es muy buena y saludable y ademds menos
agotadora.

Encuentro a m1 madre y a m1 hermana algo egoista y burguesas a pesar de toda
la simpatia que siento por ellas Es curioso c6mo nos cambia paulatinamente
la vida con todos los timbres de nuestra alma. De suerte que los intrmos vincu-
los naturales de la familia se convierten en amistad nacida de la costumbre y
en el interior uno se ve tan mcomprensible ante el otro que en modo alguno
puede sentir vivamente lo que conmueve a este.

Ahora ya tiene bastante que descifrar para el poco tiempo con que pueda obse-
quiarme en este momento. Si tiene tiempo, vuelva a escribirme, y s1 no, ya sé
el motivo.

Mis saludos a su querida familia, y especialmente para usted, de su
Albert.

Tomado de: Cartas a Mileva de Albert Einstein
Editorial Mondadori 1987.
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5 Carta de Ricardo Arenales a Alfonso Reyes
Monterrey, 27 de noviembre de 1908

Sr Don Alfonso Reyes
México, D F

Muy distinguido sefior mio

Me dyo Ramoncito Trevifio que le habia escrito a usted con el objeto de pro-
curar nuestras relaciones Yo las deseo fervientemente, porque he creido que
hay en usted capacidades superiores e ingénitas para realizar las obras de Arte
Por eso le ofrezco mi amustad, a pesar de mu poca significacién, y lo invito
muy cordialmente en nuestra Revista Contemporénea, la que, s1 han de
realizarsen nuestros pensamientos, serd una vasta obra de cultura mental

Ojalé tuviera usted la benevolencia de remitirnos algo 1nédito prosa o verso,
para la Contemporanea. De antemano mis agradecimientos por el honor que
nos dispense honrando las columnas de la revista

Y en todo caso, m1 afectuoso saludo de amigo y compaiiero,
Ricardo Arenales

Tomado de-

Cartas de Barba - Jacob

Revision y notas de Fernando Vallejo
Revista Literana Gravida

Bogotd, 1992

6. Carta de Miguel de Unamuno a Nicolds Guillén
Sefior Don Nicolds Guillén - Habana
Hace ya tiempo, sefior mio y compafiero, desde que recibi y lei —apenas recibi-

do— su Songoro cosongo, que me propuse escribirle Después lo he vuelto a
leer —se lo he leido a amigos mios— y he oido hablar de usted a Garcia Lorca.
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No he de ponderarle la profunda impresién que me produjo su libro, sobre
todo “Rumba”, “Velorio de Papd Montero” y los Motivos del [sic] son. Me
penetraron como a poeta y linguista La lengua es poesia. Y mas que vengo
siguiendo el sentido del ntmo, de la musica verbal, de los negros y mulatos.
No sélo en los poetas negros norteamericanos, que gusto con fruicién, sino
hasta en los que cantan en papamiento —lengua, como sabe, de los de Curacao—
que he aprendido. Es el espiritu de la carne, el sentimiento de la vida directa,
nmediata, terrenal. Es, en el fondo, toda una filosofia y toda una religién.
Usted habla, al final del prélogo, de “color cubano”. Llegaremos al color hu-
mano, universal o integral. La raza espiritual humana se esta siempre hacien-
do. Sobre ella incuba la poesia. Y pues que usted dice* “nuestra risa madruga-
rd sobre los rios y los pdjaros”, quiero enviarle aqui una cosilla que escribi el
5 de enero del afio pasado, 1931, cuando no conocia su libro Dice:

Bienaventurados los que lloran,
Porque ellos se reiran.
Melchor, Gaspar, Baltasar,
tres magos; Baltasar negro;
noche negra, van los magos
y el negro mirando al cielo
de las estrellas se rie,

y el Nifio, al ver mago negro
se echa a reir, y su risa

mece el pesebre del cielo
Risa pura, luna llena,

funden las nieves del suelo.
Conquistaran nuestra tierra
Con risa pura los negros:
Con risa que es sé6lo risa ..
Dios les aguarda riendo;
Magia de risa les creia,
Negra noche, Dios sin cefio .
Dichosos los que se rien,
Que dormiran sin ensuefios'

Y nada mas... por ahora. Aqui me tiene, ahora en Madnd, en este parlamento,
y regularmente en mi Salamanca.
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Le tiende su mano como a compaiiero de ensuefios,
Madnd, 8 VI, 32
Miguel de Unamuno

Tomado de

Nicolds Guillén Paginas Vueltas, Memonas
Editorial Unién

La Habana, 1982.

7. Carta de Lauro C. Rocha a César Vallejo
Sao Paulo, 10 de junio de 1932

Querido compaiiero César Vallejo

Paris

Hemos recibido su carta con mucho retraso Le estamos muy agradecidos por
su atencién, compafiero, al habernos confiado la traduccién de su magnifico
libro Rusia en 1931.

Como le dijimos en nuestra primera carta, no tenemos la intencién de obtener
lucro alguno sino de hacer conocer en gran escala esa magnifica obra, sin duda
la mejor en su género.

Nos permitimos advertirle que, no obstante la gran poblaci6n de nuestro pais,
el nimero de personas que leen es reducidisimo, de ahi que no sea muy ventajoso
el comercio de hbros. Sin embargo, como ya hemos conversado al respecto
con uno de los mejores distribuidores de libros, siempre se puede conseguir
algo que sirva para cubrir los gastos y pagar el trabajo invertido.

No disponiendo por ahora de un capital suficiente, nuestro grupo de intelec-
tuales interesados en la traduccién me solicita preguntarle, a usted compaiie-
ro, s1 acepta como primer aporte la insignificante suma de mil francos, la cual
le enviaremos apenas hayamos recibido su respuesta; esperaremos la publica-
c16n de la obra para recibir un porcentaje razonable sobre cualquier provecho
econdémico obtenido.

Estando seguros de que usted habrd comprendido nuestra buena voluntad,
aprovechamos de esta ocasi6n para confirmarle una vez més, camarada, nues-
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tra gran admiracion por su talento de artista y sincera estima por las afimdades
1deoldgicas que nos unen.

De su compaiiero y amigo
Lauro C. Rocha

Tomado de

César Vallejo

Crénicas Tomo II: 1927- 1938

Universidad Nacional Auténoma de México
México, 1985.

8. Carta de Porfirio Barba-Jacob a Jaime Torres Bodet
Guatemala, 11 de julio de 1923

Sefior Don Jaime Torres Bodet

M1 querido Jaime

Recibi su atenta y lacénica misiva, y, junto con ella, sus dos dltimos libros:
“El corazon rebosante” y las “Canciones” El primero ya lo conocia yo en su
mayor parte y ahora estoy regustdndolo: en cuanto al segundo aun estoy bajo
el grato influjo de sus melodias. Es una obra admirable, que nos sefala el
camino de formas exquisitas de la poesia ya cas1 olvidadas y que para mi,
particularmente, es un modelo y un estimulo. Sobre ambas obras escribiré
sendas notas bibliogréficas, que apareceran en “Sagitario” a principios de agosto.

Le lleva esta carta un hombre de ciencia de m1 pais, de seria cultura profesio-
nal, de largos estudios, de un gran poder analitico, y de un admurable sentido
estético: es uno de los trabajadores por la integracidon de nuestra gran patria
hispanoamericana y va a ese pais en viaje de estudio. Es el ingeniero Miguel
Tnana. El acaba de publicar un libro —La Civilizacion de los Chibchas— que
inicia en Colombia la interpretacion racional de los jeroglificos de nuestro
indios que como usted ver4, con sélo leer unos capitulos, es obra del mds alto
mérito en lo tocante a la arqueologia y prehistoria de nuestras razas antiguas
Una 1mpresi6n mia un poco més extensa, encontrara usted en un recorte de
periodico que le envio.
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Yo le ruego acoger al doctor Triana con el justiciero sentimiento que tiene
usted para los hombres de ciencia, y presentarlo al hcenciado Vanconcelos, en
primer lugar, y luego a los eminentes amigos de usted que cultivan las espe-
cialidades que han dado renombre a m1 distingmido compatriota.

La nota del licenciado a la Universidad Popular causé aqui magnifico efecto y
todos la hemos agradecido como una rica didiva y estimulo como un feliz
augurio. Transmitale a €1, hdgame el favor, la expresi6n de mis agradecimien-
tos, por lo que a mi toca como 1niciador de la Universidad y como proponente
de que se invitase a nuestro dilecto y apostélico amigo a venir a Guatemala.

Mil abrazos para usted y el grupo de amigos que se sentian muy bien, -y no me
olvide: yo le escribiré a menudo.

Su muy ferviente admirador
Porfirio Barba - Jacob

Tomado de:

Cartas de Barba - Jacob

Revision y notas de Fernando Vallejo
Revista Literana Gravida

Bogota, 1992.

9. Carta de Nicolds Guillén y Carlos Rafael Rodriguez al “Sr. Presidente o
Secretario de”.

La Habana, dic. 10, 1936

Sr. Presidente o Secretario de
Presente
Seiior:

Los editores de Mediodia se dirigen a usted para comunicarle la transforma-
c16n que esta revista va a experimentar a partir del primero de enero préximo
Desde entonces aparecerd decenalmente y una orientacién popular. Todos los
problemas nacionales serdn atendidos en ella y discutidos por los mejores es-
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critores de nuestro pafs. La cuestién politica —y la Constituyente, que es su
aspecto mds mnmediato—, la defensa de nuestra nacionalidad y del nativo, el
problema obrero, el latifundismo, la situaci6n del campesino, el negro y la
mujer, la reforma de la ensefianza, etc., serdn planteados con verdad y energia,
como las circunstancias cubanas lo requieren. Ademas, se aumentara el nime-
ro de paginas de Mediodia a 24 y su precio se reducird a cinco centavos.

Este esfuerzo reclama la colaboracién en todos los sentidos de las sociedades,
asociasiones y trabajadores en general. De aqui que acudamos a usted para
solicitarla ofictalmente, significdndole que cualquiera que fuese la cuantia del
aporte econdmico que la asociacion que usted preside pudiera ofrecer, contri-
buiria eficazmente a la perduracién del decenario.

Anticipandole el reconocimiento de los editores, nos suscribimos a usted aten-
tamente,

Nicolds Guillén
Carlos Rafael Rodriguez

La Habana, dic 10, 1936
Tomado de
Nicolas Guillén. Paginas Vueltas, Memorias

Editorial Unién
La Habana, 1982.

10 Carta de Pablo Neruda, al General don Carlos Prats
Isla Negra. 31 de agosto 1973
M1 respetado General:

Podré usted haber renunciado, pero seguird siendo para los chilenos, para su
gran mayoria, el General en jefe y un ciudadano ejemplar.

En verdad, la incitacién a la ofensa y a la sedici6n vienen de muy lejos en la
historia de Chile Cuando la Republica estaba atin en pafiales, el afio 1811, el
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traidor Tomds de Figueroa se levantd en armas contra nuestra Repiiblica re-
cién nacida. Naturalmente que el mismo grupo de entonces, a través de sus
descendientes, cultiva su memoria una calle de Santiago, en Las Condes, lle-
va su nombre Eso lo dice todo

Es imposible ver sin angustia el empeiio ciego de los que quieren conducirnos
a la desdicha de una guerra fratricida, sin més 1deal que la conservacién de
antiguos privilegios caducados por la historia, por la marcha irreversible de la
sociedad humana Y esto reza para Chile y para el mundo

Al enfrentarse usted, con sacrificio de su brillante carrera, a las posibilidades
de una contienda civil, ha puesto de relieve, no s6lo la nobleza de su caricter,
sino la profundidad de su patriotismo.

Reciba el saludo, la admiracién y la adhesién de

Pablo Neruda

Tomado de:

Pablo Neruda

Para nacer he nacido

Santiago de Chile Seix Barral. 1977

11 Carta de respuesta del General Prats, a Pablo Neruda
SANTIAGO, 4 de septiembre de 1973

Sefior
Pablo Neruda
ISLA NEGRA

Distinguido don Pablo:

Muil gracias por los estimulantes conceptos que Ud. vierte en su carta del 31 de
agosto y que fortalecen la tranquilidad de conciencia que realmente siento
—ahora- convertido en un ciudadano comiin, después de la decisi6n que adop-
tara frente a la bajeza y cobardia moral que, lamentablemente, han pasado a
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ser el factor comuin del accionar de aquellos que pretenden reeditar en Chile la
historia de El Gatopardo

Recordaré como uno de los momentos mds edificantes que las circunstancias
del destino me depararan, la oportunidad que me brindara el Sr Presidente de
la Repuiblica de representar el sentimiento nacional, al rendir homenaje al gran
poeta chileno, galardonado con el Premio Nobel de Literatura

Formulo los mejores votos por el pronto restablecimiento de su salud, porque
Chile necesita —empindndose por sobre las trincheras politicas— de la vigencia
de valores intelectuales, como los que Ud. simboliza para que reimperen la
razén y la cordura en este bello pafs, a fin de que su pueblo logre la justicia
social que tanto se merece

Junto con reiterarle mi reconocimiento, por su adhesi6n, le expreso mi perso-
nal aprecio.

Carlos Prats Gonzélez

(Después de la asonada militar, el General Prats se v10 obligado a salir de
Chile y fue asesinado en Buenos Aures el 30 de septiembre de 1974)

Tomado de.

Pablo Neruda

Para nacer he nacido

Santiago de Chile. Seix Barral 1977
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