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PRESENTACION

Didécticas para el Desarrollodel Pensamiento es un proyecto de Innovacion para asesorar y acom-
pafiar Instituciones educativas. Desde esta propuesta se aportan valiosas herramientas didacticas para
enriquecer a los maestrds.en el ambito tedrico y experiencial desde lo emocional y lo racional. Aqui, el
“estudio del pensamiento divéfgehte y- el pensamiento convergente son dos realidades necesarias y funda-
mentales para alcanzar el aprendizaje significativo en la Escuela.

L

En este proceso de asesoria y acompanamiento seguimos cuatro etapas asi:
| Valoracion, 2.Fundamentacion, 3.Sistematizacion, 4.Validacion

La valoracion es el primer proceso que emprendemos porque sabemos que ningin compromiso educativo
de actualizacion, de chnfrontacion y constfuccién de conocimientos, genera experiencias significativas
sin el aseguramiento de los afectos entre los participantes en el proceso. Una vez asumida la empatia
entre el grupo de trabajo; la fundamentacion llega con sentido y comprension. Sistematizar las experien-
cias de los enctientros de saberes, las aplicaciones y experimentaciones didacticas en el aula de clase de
los maestros; ayuda a yalorar y resignificar los procesos de ensefianza aprendizaje en la Escuela. Estos
tres anteriores procesos permiten la validacion efectiva entre la Escuela y la Universidad.
ot -t v
Las reflexiones y experiencias que aqui se socializan son fruto de un rico encuentro entre las
Instituciones CED..Nueva %o:&:cna:, mmm. Santa Cecilia Alta y la Facultad de Educacién de la
Universidad El Bosque. Este ejercicio, es una forma de construir una mejor escuela donde se pase

:wmm:mmnmzésm:ﬁm%_m_umamom_mam_m,wmmncmmﬁmm_m _umﬁ_mmomwmﬂ%_m_uam::ﬂmcmqmmnqmsamqmnmsmms
a valorar y comprender sensiblemente al otro. "




ovacion para asesorar y acom-
s herramientas didacticas para
nocional y lo racional. Aqui, el
 realidades necesarias y funda-
ity

0 etapas asi:
lacion

la Universidad.

»

de un :8 encuentro ent
Facultad de Educacion de'Ta

L3

Ay

sion. Sistematizar _mm.mwwmﬁm
dacticas en el aula de clade’@e
prendizaje en la Escuela. Estos 3%

mejor escuela donde se.pase
egunta para aprender a pensam

i

Y

. g
S

ningln compromiso educatiyo :
era experiencias significativas®
. Una vez asumida la empatia

4 ~

of PROCESO DE ASESORIA Y ACOMPANAMIENTO

O

Jia experiencia de asesoria y acompanamiento que desde la Universidad El Bosque desarrollamos con los
docentes, tiene cuatro procesos claves:

f I .Valoracion

. 2.Fundamentacion
o 3.Sistematizacion
- 4.Validacion

Hemos determinado la valoracién como la primera fase de nuestro proceso, por considerar la valoracion como
una realidad fundamental en la vida afectiva y académica del ser humano. Aqui, valoramos al maestro moti-
vandolo, respetandolo, escuchandolo y enriqueciéndolo con teorias de aprendizajes, con procesos de socia-
lizacion y aplicacion de diversos talleres de Creatividad y desarrollo de pensamiento. En esta fase, hemos
icomprendido con los docentes, que abrazar y besar el espacio del otro es fundamental para asegurar la
fraternidad y un excelente ambiente de trabajo y confianza. Si la empatia no se asegura, todo proceso de
trabajo e investigacion, carece de sentido. Consideramos que esta fase fue asegurada entre nosotros, el grupo
de asesores y con los docentes que estamos acompanando.

La Fundamentacion es el segundo proceso de esta experiencia de acompanamiento, aqui, en este
proceso, estamos confrontando una serie de teorias y programas preocupados por el desarrollo del pensamien-
to y la creatividad. Algunos de estos referentes son:
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| .Desde la Filosofia: E. Kant (coémo conocemos), este fildsofo se preocupé por estudiar los procesos de
conocimiento, con su mundo nouménico o inteligible dejo al ser humano la preocupacion por descubrir lo
esencial en las cosas. Su metafisica se preocupa por examinar las condiciones restrictivas del uso empirico de
nuestra razon; constituir la fuente del conocimiento sintético a priori; mostrar la independencia de tales
condiciones por parte de nuestra razon y con ello la posibilidad del uso absoluto; extender el uso de la razon
por encima de los limites del mundo sensible. En Kant, la sensibilidad, el entendimiento y la razén son
disciplinas, facultades y elementos trascendentales. Desde esta concepcion de disciplina, aborda la dialéctica
trascendental, la analitica trascendental y la estética trascendental. Un docente que maneje estos elementos
y los pueda interpretar y aplicar al aula de clase, va a poder generar experiencias sensibles de conocimiento en
sus nifos porque desde el pensamiento Kantiano, con los estudiantes se puede generar una rica dindmica de
conocimiento intersubjetivo donde la relacion sujeto objeto no es lineal, aqui, la relacion es dialéctica, el sujeto
observa el objeto, rodea al objeto y se deja rodear por el objeto enriqueciendo asi la experiencia perceptiva del nifo.

Otros filésofos que fundamentan a este proceso de acompanamiento de Didacticas para el desarrollo
del pensamiento en escolares de la Basica son: David Hume (Percepcidn, idea y realidad), Cioran (fe en el
conocimiento y en si mismo), Dilthey, Heidegger y Max Scheler (busqueda del conocimiento del fenémeno de
la esencia), Edmund Husser (Bisqueda del método de conocimiento), Derrida(Deconstruccion del conocimien-
to) y Fredric Jameson (Estudio del fragmento esquizofrénico como fundamento estético).

2.Desde la Educacion: Bernstein, Daniel Goleman (Emocionalidad del conocimiento), Dr. Claude Steiner
y Paul Perry con la investigacion que realizaron sobre la Educacion emocional, Gregory, Reuven Feurstein con
su aporte a la modificabilidad cognitiva en su proyecto de enriquecimiento instrumental, Vigotski, Margarita
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de Sanchez, Donna Marie Kabalen, Fernando Savater, Estanislao Zuleta y el programa Mini Arco . En este dmbito,
también se estan trabajando las reflexiones de Pablo Romero desde sus publicaciones como: Diddctica y Expresion,
libro guia HANDS de técnicas artisticas con estudio de los indicadores de logro y sistema educativo de competencias,
sus articulos publicados en diversas revistas de educacion, el proyecto de Innovacion que el coordina : Susurro de la
Creatividad y su proyecto de investigacion: las Dimensiones de la Educacion Artistica.

3.Desde la Estética: estamos interpretando y aplicando el pensamiento de Elliot W. Eisner (percepcion
visual), Omar Calabrese, Howard Gardner, Viktor Lowenfield y Rudolf Arnheim entre otros.

En este proceso de fundamentacion, los docentes han admitido lo mucho que se han enriquecido con
los postulados de estos autores. Desde esta experiencia estamos construyendo un interesante discurso sobre
la importancia de las didacticas del desarrollo del pensamiento en la educacién Basica; en la actualidad los
docentes admiten el impacto positivo que estd generando el proceso de asesorias en sus practicas educativas.

En esta dindmica, se pretende ampliar el dominio conceptual de los docentes, interrogar la practica
pedagdgica y crear ambientes de aprendizaje; en este aspecto, se solicitd a las directivas de las dos Institucio-
nes la entrega de diferentes materiales en audio, video, libros y programas existentes en las Instituciones para
que sean utilizados en el desarrollo del proyecto y se complemente con los referentes tedricos que la Univer-
sidad les esta socializando y entregando mediante talleres y ricas confrontaciones tedricas y practicas.

Desde este proceso de acompanamiento, el docente no sélo recibe fundamentacion tedrica, también se
compromete a leer y a confrontar su saber con la de otras teorias y pensadores; ademds, este ejercicio debe
llevarnos a generar nuevas dindmicas didacticas que enriquezcan los procesos de innovacion ya desarrollados
por los docentes en sus espacios académicos. En este compromiso de generar ideas didacticas, de disenar
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nuevos talleres, guias y reflexiones didacticas para el desarrollo del pensamiento divergente y convergente,
hemos actuado con prudencia respetando y valorando los valiosos aportes experienciales de los maestros.
Somos del concepto de que el maestro hace rato dejé de ser un administrador de curriculo; por el contrario, si
alin quedan maestros pasivos, también es cierto que existe un numeroso grupo de maestros innovadores
preocupados por construir una escuela del aprendizaje significativo.

En las primeras sesiones de trabajo con los maestros, se escucharon sus inquietudes, anhelos, temores
y expectativas; posteriormente se disefié un plan de trabajo basado en las necesidades de las dos Instituciones
asesoradas y acompaiiadas. Luego les compartimos unas reflexiones, teorias y talleres disefiados por el equipo
asesor de la Universidad El Bosque a los que les sugerimos una tarea sencilla: Aplicar los talleres de la
Pregunta, la Percepcion y la Divergencia* Ellos lo hicieron y con resultados mayores a los esperados. En esta
dinamica de trabajo no sélo aplicaron las teorias y los talleres propuestos, sino que ademas, disefaron sus
propios talleres para la expresion grafica y conceptual, los aplicaron y experimentaron la emocion del aprendizaje
significativo desde sus propias propuestas diddcticas (por ejemplo, la portada de la cartilla es de una nifa de 4°).

En este proceso de fundamentacion, trabajamos con excelentes resultados nuestra propuesta de inter-
pretacion de la teoria Tridrquica de Sternberg. Después de varios ejercicios practicos en las sesiones de
trabajo, nos comprometimos con los maestros de las Instituciones educativas asesoradas a preparar la clase de
cada dia desde una metodologia Tridrquica donde el proceso de razonamiento Analitico, Practico y Creativo,
estuviesen sensiblemente integrados en una sola dinamica de ensefianza aprendizaje. Asi fue, y los resultados

* Cfr ROMERO Pablo Susurro de la Creatividad Bogotd IDEP 2000
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iento divergente y convergente, | conceptuales, metodoldgicos y experienciales fueron realmente significativos.
5 experienciales de los maestros. Otra forma de fundamentacion ha sido mediante los encuentros académicos en el auditorio de la Universidad
r de curriculo; por el contrario, si | El Bosque. Alli, con el aporte de diversos especialistas en Innovacion, Didactica, Desarrollo de Pensamiento y
grupo de maestros innovadores | sistemas de evaluacion, hemos cuestionado nuestras propias practicas educativas y la de los docentes asesorados.
En este proceso de asesorias, los docentes han manifestado su anhelo de publicar sus experiencias y

aportes a la educacion: Referente Importante que indica crecimiento en la autoestima, sentido de pertenencia
us inquietudes, anhelos, temores .fmm,_m: si mismos. Hoy saben que lo que piensan y hacen es novedoso y valioso.
cesidades de las dos Instituciones § &

y talleres disefiados por el equipo | #e  El proceso de Sistematizacidn Se hace con las reflexiones, disefios, trabajos y aplicaciones que los
encilla: Aplicar los talleres de fa | destros acompanados realizan, como también, los ejercicios desarrollados por sus nifios. Esta clasificacidn,
mayores a los esperados. En esta | erpretacion y valoracion de los trabajos de los maestros y de los nifios, se hace desde una rica experiencia
sino que ademas, disefiaron sus #4 % Valoracion y confrontacion de sus aportes. Aqui, las reuniones semanales con el equipo de trabajo es de
taron la emocion del aprendizaje JiilEran <m_oa puesto que alli, acordamos en forma consensuada y argumentada sobre los trabajos y experiencias
la cartilla es de una nina de 4°). oS maestros y estudiantes que realmente son significativos.

£l «

ados nuestra propuesta de intef Ef.el proceso de Validacion el trabajo es interdisciplinario y se desarrolla en conjunto con los docentes de las
ios practicos en las sesiones g 3ies desde las evaluaciones del proceso realizado por los mismos nifios protagonistas de esta experiencia. En
asesoradas a preparar la clase dg @ETbciiencia, se producen acuerdos sobre lo que realmente debe mantenerse o debe mejorar o cambiarse.
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Hacia un concepto de Pensamiento

Se entiende por pensamiento, el proceso cognoscitivo que estd dirigido a la blisqueda de lo esencialmente
nuevo, y que constituye el Ew_,ﬂbo mediato y generalizado de la realidad.

Asumir el pensamiento convergente (lineal, vertical, natural, 16gico} y el pensamiento divergente (lateral:
resolver un problema desde muchas opciones) como compromiso cotidiano en los procesos de ensenanza

> BE

. . . <. .y . qe . . . 1
aprendizaje, es optar por una formacion multidimensional donde no se excluye ni se prioriza un proceso
Sar bl

de pensamiento sobre el otro. Desde esta concepcion, los ejercicios de razoriamiento analitico, creativo
y practico se asumen como realidades esenciales para potenciar el Pensamiento Creativo.

APLICACION DE LA METODOLOGIA TRIARQUICA EN EL AULA DE CLASE

Nuestro equipo de trabajo propone la teoria Tridrquica de Robert Sternberg como metodologia sensible para
hacer realidad el aprendizaje significativo. En esta forma de trabajo, se asumen tres procesos de razonamiento
como ejes articuladores de las experiencias de ensefanza aprendizaje.

|. El proceso de Razonamiento Analitico:

Desde este proceso, el maestro puede generar una rica dindmica de ensefanza aprendizaje sobre el acto
de observar, resumir, sintetizar, interpretar, codificar, decodificar, comparar, confrontar, contrastar y argu-
mentar; de esta forma, nuestros estudiantes aprenden a dar razones de su pensamiento. Lo que se busca en
esencia en este proceso, es la Comprension.
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En el proceso de razonamiento analitico, los nifos y nifas pueden asu-
mir una informacion desde mdltiples formas, mediante la aplicacion de diversas
metodologias didacticas; por ejemplo, se pueden utilizar los sistemas de lectura
real que consiste en aprender a determinar los temas y subtemas en un texto
literario o audiovisual, se aprende ademds a separar las proposiciones de un
texto y clasificarlas por temas o subtemas.

Este ejercicio, es un juego divertido que le permite al nifo enriquecer su compe-
tencia enciclopédica y su capacidad intertextual. Una herramienta didactica
valiosa que también se puede utilizar son las estructuras de los niveles de
lectura; al respecto existen diversas propuestas, una de ellas es la de Susurro de
la Creatividad que consiste en cuatro pasos basicos que se determinan asi:

a. Nivel Explicito: es para conocer el texto y sélo el texto desde lo explicito sin plantear opiniones
o comentarios subjetivos. Este primer nivel requiere de una rica estrategia didactica que comprometa
afectiva y académicamente al estudiante con el texto, ya sea un cuento, una historia, una experiencia o
un programa de television, video, teatro, paseo u otra experiencia. Recuérdese que desde esta experiencia
de lectura, todo lo que nos rodea constituye un texto. Este primer nivel de lectura nos permite aprender
a respetar la intencién explicita del texto.
En este primer nivel se aprende a determinar las proposiciones y macro posiciones del texto, las tematicas y
sus relaciones proposicionales. Aqui, los mapas conceptuales y las estructuras graficas de resumen se consti-
tuyen como herramientas claves para desnudar la literalidad del texto.

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO




b. Nivel Interpretativo: Desde este nivel, los estudiantes tienen la oportunidad de aprender a
inferir, interpretar el texto, a leer entre lineas y a realizar ejercicios de explicitacion de la intencién del
autor. En este nivel, los estudiantes comprenden que interpretar no es contar lo que se le ocurra o lo que
ellos consideren que debe ser o lo que pueden entender. Interpretar, seria ir mas alla de la literalidad del
texto; en este nivel comprendemos que en toda realidad existen situaciones explicitas e implicitas que
nos hablan si las interpelamos. Desde esta reflexion, el nivel Interpretativo permite desnudar lo oculto
para profundizar, determinar, caracterizar, categorizar, clasificar y valorar situaciones. En este proceso
las estructuras graficas, como los mapas conceptuales como los mentefactos conceptuales se convierten
en herramientas claves para atrapar la esencia del texto en sus posibilidades conceptuales que permiten
aprender a organizar la informacion, a determinar su origen, a caracterizar el concepto, a clasificarlo y a
determinar que no es el concepto, pero en relacion a su origen semantico. Vivir el nivel interpretativo, es
entender el texto para vivir la experiencia de la comprensién, y quien comprende ama.

c. Nivel Analitico: Este nivel permite que los estudiantes comparen el texto o la situacién que se
esta viviendo con otros textos. Desde este nivel, se desarrolla la capacidad intertextual y se aprende a
realizar paralelos criticos. Aqui, la confrontacion vy la clasificacion son realidades que enriquecen la
cognicion del estudiante. En este proceso de lectura, se pueden desarrollar ejercicios de confrontacion
donde los y las estudiantes se diviertan con el proceso; desde esta preocupacion los talleres de la Percep-
cion de Susurro de la Creatividad, se constituyen en herramientas didacticas que complementan las
teorias y ejercicios de interpretacion. Aqui, los paralelos graficos se convierten en herramientas claves
para vivir la intertextualidad.
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producir, generar nuevas ideas, nuevos mundos simbdlicos, nuevas
expresiones pictoricas y mdltiples ideas propias del paradigma del
lector. Este nivel es fundamental para el desarrollo de la creatividad
y el pensamiento divergente. Aqui, las estrategias didacticas del
juego, de lo lidico son importantes para el despliegue de la imagina-
cion. La visita a una exposicion de arte, apreciar un video, un pro-
grama de television. u observar un cuento dramatizado, pueden ser
un pretexto para inducir al estudiante a la generacion de nuevas
escuela, es propiciar espacios y ideas. En este proceso, 18 aportes de los talleres de la divergencia
experiencias creativas. de Susurro de la Creatividad son fundamentales para conducir a las

: y los estudiantes a expresar sus propias ideas. Esta herramienta, le
permite al docente replantear sus sistema de trabajo para mejorar su relacién académica consigo mismo y con

Asegurar la libertad de expresion en la

los estudiantes; esta experiencia permite empezar a vivir procesos de lectura critica que nos lleve a penetrar en
el contenido del texto, conociendo a fondo sus conceptos, elementos, interrelaciones y sus estructuras. Desde
esta experiencia se aprende a ver la television desde otra dptica, donde los y las nifas no vuelvan a ser
receptores pasivo; por el contrario, cuestionaran las imagenes que reciben, las valoraran y podran exponer su
propio juicio sin dogmatizar o endiosar la television.

2. Proceso de Razonamiento Creativo: Desde esta dindmica educativa se busca fundamentalmente el
afinamiento de la percepcion, el aprendizaje de la inferencia, aprender a proponer superando los multiples
temores que nos rodean, se aprende a valorar lo propio y lo del otro. Imaginar, soiar, idear y disefar son
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realidades propias de este proceso. Estar alerta en estado divergente
es el requisito esencial de esta experiencia. Aqui lo fundamental es el
aprender a INNOVAR. Algunos ejercicios didacticos que aconsejamos
para el despliegue de la creatividad son las dindmicas de manipulacién
del miedo, talleres de Inferencia, de Divergencia, de Percepcion, de
Asombro, de Incertidumbre y de Pensar la Imagen.

3. Proceso de Razonamiento Practico: Este proceso se preocupa
porque los y las ninas apliquen lo que han aprendido; ayuda ademas,
a digerir mejor el conocimiento. Hoy, cuando se habla de educar en
competencias, lo que se busca es esto, saber que hacer con lo apren-
dido en el aula de clase sin maltratar el entorno natural y artificial. En
Taller de Divergencia desarrollado por | ©Sf€ Proceso de razonamiento se busca aprender a poner en practica
Jenny Lorena de 3° del CED Nueva algo, a aplicar, a interconectar una idea con otra, a seguir instruccio-
Constitucion nes, a demostrar como funciona algo y a auto revisar en forma critica
nuestras propias aplicaciones. Algunas estrategias didacticas que aconsejamos desde el proceso de razona-
miento practico es la ejercitacion constante de laboratorios, ensayos, experimentos y la aplicacién de métodos
de interpretacion de informacion.

En la aplicacion de la metodologia Tridrquica que proponemos, hay que evitar utilizarla como niveles o
etapas; por el contrario, se puede iniciar el ejercicio de una clase desde el proceso de razonamiento creativo o
el analitico; lo importante es la comprension y aplicacion de la tematica en curso.

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO




star alerta en estado divergente
iencia. Aqui lo fundamental es el
icios didacticos que aconsejamos
on las dindmicas de manipulacion

Divergencia, de Percepcion, de
sar la Imagen.

tico: Este proceso se preocupa
e han aprendido; ayuda ademas,
y, cuando se habla de educar en
0, saber que hacer con lo apren-
el entorno natural y artificial. En
;ca aprender a poner en practica
lea con otra, a seguir instruccio-
y a auto revisar en forma critica
os desde el proceso de razona-
entos y la aplicacion de métodos

e evitar utilizarla como niveles o
ceso de razonamiento creativo o
curso.

PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

-

AUTORAS:
AREAS:

TEMA:

PROPOSITO:

INSTITUCION:

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

EJEMPLIFICACIONES PRACTICAS DE LA APLICACION
DE LA TEORIA TRIARQUICA DE STERNBERG

Desde los procesos de asesoria y acompanamiento a las Instituciones educativas distritales, algunas practicas
de ensenanza aprendizaje desarrolladas por ellos, se plantearon asi:

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

YOLANDA PINTO Y DORA BEATRIZ CASTILLO
ESPANOL Y MATEMATICAS
LAS SENALES DE TRANSITO Y SU IMPORTANCIA.

MANEJO ADECUADO DE LAS SENALES DE TRANSITO Y SU IMPOR-
TANCIA EN LA VIDA COTIDIANA.

CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL NUEVA CONSTITUCION
JORNADA MANANA
GRADO TERCERO




RAZONAMIENTO ANALITICO

Desde este procedimiento, los nifios consultaron, resumieron, sintetizaron y analizaron. De esta forma deter-
minaron y concluyeron sobre:

[ Las sefiales de transito y su importancia.
Clasificacion de las senales de transito.
Empleo de ellas en la vida cotidiana.

w NI

RAZONAMIENTO CREATIVO

En esta experiencia, los estudiantes elaboraron sefales de transito haciendo uso de diversos materiales como:
cartulina, papel celofan, palitos de madera, marcadores, etc.

u RAZONAMIENTO PRACTICO

Teniendo en cuenta las seriales elaboradas, los estudiantes realizaron un juego y le dieron diversos nombres como:
“ Ahora comienza la diversion”

“ Las sefales de transito y su funcién”

“ El fantastico juego de las sefales de transito”

DIDACTICAS PARA LL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
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Instrucciones del juego:

Unos nifios hacen el papel de conductores, otros atienden un restaurante, otros
atienden la gasolinera, otros manejan el carro tanque, otros manejan taxis para
llevar la mercancia al restaurante, unos sostienen el semaforo; en cada lugar se
ubica una sefal de transito informativa; también hay peajes; aparecen ambulan-
cias para el caso de presentarse un accidente por no respetar las senales de
transito; los conductores avanzan por los sitios asignados como vias, en sus
recorridos se observan varias senales de transito como: doble via, curva a la
izquierda, curva a la derecha; otras sefales informativas como teléfonos, parqueaderos,
etc. Los alumnos llevan dinero que ellos mismos elaboraron y comienza el juego.
Cada uno asume su papel. Los conductores utilizan los sitios asignados y em-
plean segtin sus necesidades las senales informativas como el teléfono, si necesi-
tan gasolina, pagan peajes, pagan en el lugar debido y cobran los servicios
prestados: Asi, cada estudiante compra, paga y da cambio, manejando de esta
forma la moneda y aplicando asi, la matematica.

Recursos empleados para el juego
Senales de transito. © Carros.
Billetes Piedras, palos, marcadores

Espacio escogido para el juego. (cancha exterior del colegio)

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLC DEL PENSAMIENTO
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Reflexién:

¢Como se sintio preparando la actividad?

Con mucha expectativa; nos planteamos muchas preguntas, por ejemplo:
{Que ird a suceder con el juego?

¢ Iran a desempenar en la mejor forma cada uno su papel asignado?

¢Se presentaran muchas dificultades en el desarrollo del juego?
¢El espacio sera el adecuado para la realizacion del juego?

Resultados de la clase
Resultaron muchas sorpresas como:
I. Algunos nifios manejan muy bien el billete.

2. Muchos padres de los nifios tienen que ver con el transporte, por lo cual les fue facil apreciar el
verdadero sentido de los procesos, tanto en el restaurante, como en los otros lugares recorridos.

3. Seobservé en los nifos mucha motivacion por el juego.

4. Algunos nifios trataron de enganar a los otros, pero éstos, resultaron mds agiles.
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5. Unos ninos no sabian manejar el dinero y terminaron sin nada.

6.  Segun el oficio desempefado terminaron o muy contentos, o muy aburridos como el que atendia el
teléfono, pocos fueron a llamar, por lo cual obtuvieron poco dinero.

7.  Los mas favorecidos fueron los de los restaurantes y los vendedores de gasolina.

8.  Mediante el juego se suscita mucha polémica sobre el desempefo de diferentes oficios, la mayoria
querian ser conductores.

9.  Eljuego dio las posibilidades de infundir valores como la honradez, la convivencia pacifica, el respeto
por el espacio, etc.

Conclusiones al terminar el juego

Opiniones de los estudiantes teniendo en cuenta la pregunta.
-¢Como le parecid el papel que asumid en el juego?

Karen: El papel que asumi en el juego pensé y senti que era mi responsabilidad, y ¢saben por qué? Porque mi
puesto era el de enfermera.
John: Me parecié chévere porque gané mucha plata.
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Hans: Yo tenia plata y con ella compré comida en el restaurante, pagué multa porque me estacioné mal; esto
hizo que peleara con el sefior que cuidaba.

Diego: La verdad regular; la pasé muy chévere yo hice de conductor.

Andrea: Muy bien, trabajé mucho en el restaurante, recibi mucha plata.

Luisa: Me pareci6 bien; las sefales de transito son importantes para los carros y peatones; mi papa es
conductor y tiene taller de mecanica.

Omar: Me parecio bien el papel que me tocé hacer. Manejaba un carro tanque; llevaba gasolina a donde
Diego que tenia estacién de gasolina.

Geraldin: Mi papel era el del seméforo; no tenia que hacer partes, solo levantar y bajar el semaforo para que
los carros avanzaran o se detuvieran.

Carlos: Mi papel era el de conductor y me gustd; yo hacia caso de todo lo que me decian las sefiales de transito.
Vanessa: Me parecié muy chévere, yo era enfermera recogiamos en las ambulancias a los enfermos y los
llevabamos al hospital; comiamos muchas hamburguesas en el restaurante, los enfermos poco pagaban, nos
tocaba atenderlos gratis.

Laura: Yo atendia el restaurante, llegaban los conductores: compraban comida y no pagaban bien; otros se
escapaban y no pagaban.

Ingrid: Yo atendia la gasolinera, gané harta plata y comprabamos gasolina para volverla a vender; eran muy
rateros los de la gasolinera nos decian los conductores, les cobrabamos mucho.

Miyor: Me parecid muy divertido. Yo cuidaba el parqueadero.

Oscar: Llevaba la comida al restaurante, me pagaban muy bien; me cobraron multa porque no atendi un
llamado de atencidn de un seméforo.

Lizzette: Yo trabajé en el restaurante, hacia mucha plata.

Cindy: Mi papel era atender el teléfono pablico, llamaron poco; estaba muy aburrida.
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EXPERIENCIA GRAFICO CONCEPTUAL

>

GRADO CUARTO DE BASICA PRIMARIA COLEGIO NUEVA CONSTITUCION
PROFESORA EULALIA RUBIO DE SERNA

AREA DE ESPANOL
JORNADA DE LA MANANA

LOGRO: Utiliza palabras homéfonas dentro de composiciones libres. ,
a) Los alumnos seleccionaron palabras homéfonas. Buscaron el significado en el diccid hal AR

nas de estas palabras. Concluyeron su oficio de acuerdo a su escritura; asi, seria m:mm_m a?
(procedimiento analitico).

B) De algunas palabras homéfonas seleccionaron las ‘palabras ola y ihola! Con ellas crearon sy+
cuento, después de saber su significado. Esta composicion estuvo acompanada de graficos (pro .

dimiento creativo). N

1
409
’
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v,._>==m_.o= oraciones mediante recortes de palabras homéfonas (procedimiento prictico).
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ALGUNAS RESPUESTAS CONCEPTUALES DE LOS ALUMNOS DE 4° B

Juan P. Garcia: | | anos:

“ Senti que la composicion era una realidad y yo me habia incluido en el cuento, y todo lo de aca se convertia”
Julio Cesar Sanchez: 9 anos:

“me parecié muy buena la estrategia por que me ensefa a diferenciar la hola y la ola,

escribir bien y la ortografia bien bonita.”

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
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Leydy Natalia Beltran H.: 9 anos:

“cuando hicimos la estrategia de ola , Hola yo senti muchos pensamientos lindos y fue muy lindo ese cuento”.
Laura Rodriguez Dias.: 9 afos:

“Yo senti una composicion que me salié de la mente, muy chévere ese ejercicio se trataba solamente de pensar
para componer”.

Jorge Steven.: 9 afos:

“me senti muy entusiasmado, feliz por inventar un cuento tan bonito y creativo”.

Julieth Catalina Real.: 9 afos:

“Me senti como si me pasara a mi lo que escribia, me senti alegre cuando escribia cosas alegres y triste
cuando escribia cosas tristes”.

Desde esta experiencia, tanto maestros como estudiantes se sienten compenetrados en lo afectivo y en lo
académico lejos de la relacion vertical, maestro estudiante.

{Queé sucedio con la aplicacion de los talleres de la Pregunta y la Divergencia?

En este proceso™, no sélo se aplicaron talleres propuestos por la Universidad El Bosque, sino que ademas los
maestros del CED. Nueva Constitucion y CED. Santa Cecilia Alta, propusieron y crearon sus propios talleres
que al aplicarlos a la dindmica del aula de clase, arrojaron excelentes resultados. Obsérvense algunos de ellos|

*Interpretacion y aplicacion de Susurro de la Creatividad

DIDACTICAS PARA LL DESARROLLO DEL PENSAMIENTG
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Taller disenado y aplicado por la maestra EULALIA RUBIO del CED. NUEVA CONSTITUCION

’.«.«c e H..-‘wl
! .

|
h
| Juan Sebastian 2°
|

Jilieth C. Real 4° CED, Nueva Constitucion
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TEMA: Importancia del aire en la vida.

GRADO: Segundo.

EDAD: Nifos entre 7 y 8 anos.

PROPOSITO: Inculcar a los nifos la importancia del aire en la vida de los seres vivos.

I. PROCESO ANALITICO:

2. PROCESO CREATIVO: b

APLICACION EN EL AULA DE CLASE DE LA TEORIA
TRIARQUICA EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES.

a. Ejercicios fisicos para que los nifios concluyan la importancia del aire en los seres vivos.

b. Ejercicios de charlas para intercambiar ideas sobre la tematica.

c. Experimentos : En frascos introdujeron plantas y animales, los cuales fueron tapados :mﬂamﬁ_nmama
Ellos comprendieron la importancia del aire en la vida de las plantas y los animales. Al observar comg
las plantas morian cuando se les corta el aire, por ejemplo, en el ejercicio de los frascos ﬁmnmqwo_d
herméticamente.

e

a. Elaboracion de una cometa y salida al parque para elevarla. 4

b. Trabajo creativo de un globo, delineado en lana; los nifios trabajaron en el globo, y hubo a_<ma_ama
los trabajos.

c. Elaboracién de un ringlete. Luego de elaborarlos en papel silueta, hubo una carrera de ringletes vm\
que los nifos concluyeran que el movimiento se debia al aire.

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIER
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SI YO FUERA AIRE
(QUE HARTA?

Le daria aire a la gente ayudar a los arboles para que no me contaminen, levantaria a los ladrones, levantaria
a la tierra para que la gente no se contamine de bacterias, les daria viento para que no se quemen con el sol,
sacaria la basura de los rios, ayudaria a los arboles para que saquen muchos frutos, acabaria con los guerri-
lleros para que no maten mas.

Reflexién: Lo novedoso en las aplicaciones de estos ejercicios no radica en motivar a los nifos a escribir,
puesto que esto es una practica que de una o de otra forma se da en la escuela. Aqui, lo nuevo se centra en
la aplicacidn sensible de la teoria Tridrquica y en el replanteamiento de la relacion maestro estudiante donde
nos esforzamos por alejarnos de las relaciones verticales para asumir una relacion de amistad pero de respeto
y valoracion de si y del otro. El grupo de asesoria y acompafnamiento de la facultad de Educaciéon de la
Universidad El Bosque, esta en el compromiso de construir una sociedad donde volvamos a sorprendernos —
como dice Cioran- con el sentido profundo de nuestra individuacion luchando por ser mas de lo que somos,
pero con el otro desde una real y sensible experiencia con el Nosotros.

Experiencia desde el Asombro

Desde las multiples dinamicas motivadas por el equipo de asesoria y acompanamiento, se encuentran las de
Percepcidn, Inferencia, Divergencia, Incertidumbre y recuperacion de la capacidad del Asombro. Entre los
logros mas destacados que valen la pena rescatar en esta experiencia de asesoria y acompafamiento, es el

DIDACTICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
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Observamos diariamente infinidad de ilustraciones referentes a este principio:
Colarse en vez de hacer fila, atravesar la calle por el medio de los separadores en vez de
hacerlo por las esquinas y/o esperando la senal del seméforo, aunque dichos separadores,
estén protegidos por varillas peligrosamente afiladas. Orinar en la via puiblica, acaparar
alimentos en tiempo de escasez, copiarse del comparnero en una evaluacion, etc.

CONOCIENDO LA CULTURA A TRAVES DEL CUERPO

“la caricia es el combustible del comportamiento humano”
R. shiyashiki.?

El SOLDADITO DE PLOMO

Al sonido de la campana, los nifos salen presurosamente. Algunos olvidan sus
loncheras, sus sacos de lana vy jirones de piel y en los casos mas dolorosos, jirones
de piel y hasta sus pequeios dedos enredados entre los pupitres o los Marcos de
las puertas.

En un breve periodo de tiempo, el cuerpo infantil intenta desquitarse de la tortura
diaria de seis horas de sometimiento a la rigidez propia de una escuela decimonénica,
estrecha, mal iluminada, y con un alto nivel de contaminacion auditiva. La carrera
de los que van a la caseta a comprar alguna merienda (por lo general rico en calo-
2 SHINY ASKIKI, R La cancia esencial 1996
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tamanos, pero del mismo fragil material que tiene el defecto no ser reciclable ni reutilizable. Es relativamente usual
encontrar ninos que no se han percatado de pequenas heridas o raspaduras en las manos o piernas.

El cuerpo del nifo ha sido mutilado, pero no por que le falte una pierna o una mano, sino que por su
conciencia de la corporalidad, su somatoagnoscia y la metacognicion misma estdn ausentes de su cuerpo
como medio integrador de humanidad. El cerebro del nifio parece no ser parte de su cuerpo, sus pensamien-
tos y sentimientos provienen de la nada, o de un vacio universal enorme que lo mantiene aislado de una
relacion fisica y social, realizadora e interminablemente novedosa para todos los sentidos.

LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE SOCIAL

El frecuente maltrato hacia el cuerpo el nifo ha merecido tanto interés por parte de la literatura cientifica, que
se han generado modelos explicatorios de dichas conductas. ACEVEDO, M.A..3, en su modelo de “victimizacion
familiar, presenta tres grandes grupos de situaciones facilitadoras (situaciones de stress), que se constituyen

en la base para realizar un andlisis detallado del fendmeno. La situacion de violencia del pais,el stress estruc
tural (desempleo, numero de hijos, amenazas, desplazamientos forzados, etc.), y el stress producido por el hijo
no deseado, problematico o delincuente. El mismo modelo presenta también un conjunto de factores cultura-
les, asociados con el maltrato intrafamiliar, dentro de los cuales cabe resaltar la actitud hacia la infancia.

3 ACEVEDO, M A Infancia y violencia doméstica
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A la luz de teorias psicologicas como “El Autocontrol” (renunciar a una o varias recompensas pequenas a
corto plazo, en espera de una mayor, pero a largo plazo) y “La Economia Conductual”, (buscar un punto de
optimizacion conductual entre el esfuerzo y la recompensa), surgen muchas dudas respecto a las razones y/
o reforzadores que podrian mantener dichos comportamientos. La cultura de la trocha también podria llamar-
se “cultura del facilismo aparente “, dado que la deseada economia de tiempo es totalmente falsa pues a largo
o mediano plazo, se demuestra que “lo barato sale caro”. En este contexto cultural, caricaturizado gruesamente,
se mueve la escuela de hoy, pretendiendo al menos transmitir conocimientos cientificos, artisticos y de cultura
general, utilizando los paradigmas vigentes y suponiendo un interés natural y casi innato por parte de los
estudiantes, y un trasfondo conceptual basico para asimilar dichos conocimientos.

NAVEGAR CON MAPAS CONCEPTUALES

En esta época, en la cual el concepto de navegacion ha cobrado un nuevo significado gracias a la informatica
y a su novedoso concepto de “Ciberespacio”, la concepcion de curriculum, es tal vez la mas amplia de toda la
historia de la pedagogia; citar a Nicolds Buenaventura en cuanto a su metodologia de "Viajar con Mapa”,*
resulta muy propicio dada la magnificacion de ambitos y panoramas en los que hoy se desplaza el conocimien-
to, ya no de forma estética, almacenado en vetustas bibliotecas, sino moviéndose vertiginosamente por las
autopistas de la informacion. Nunca antes tanta informacion habia estado disponible en ninguna otra cultura,
y mucho menos con tanto despliegue de medios informativos y tecnologias encaminadas a la optimizacion de

dicho recurso.

4 BUENAVENTURA, N El cuento del PEIl y otras historias pedagégicas Ed Magisterio, 1997
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UNA NUEVA APROXIMACION AL CURRICULUM

Curriculos basados en el principio de la asimilacion de conocimientos aislados, son cada vez mas obsoletos
sobre todo en una sociedad tan cambiante e impredecible como la actual. Se requiere de propuestas pedago-
gicas y curriculos alternativos que basados en un a metodologia cientifica de desarrollo de “estructuras de
pensamiento” (ver figural) estructuras de pensamiento) que tengan la capacidad de asimilar cualquier canti-
dad de conocimiento, sintetizandolo en unidades manejables y utilizables en el planteamiento de nuevas teorias.
Navegar en este concurrido mar de conocimientos, requiere mas que nunca de rutas y mapas cognoscitivos
altamente confiables aunque no inmunes a la “espinita de la contradiccion” del maestro Buenaventura.’

A diferencia de los mapas geogréficos y oceanogréficos, respaldados por reconocidos institutos cientificos, la
cartografia cognitiva conceptual, curiosamente contina en el casi absoluto descuido por parte de los mismos
pedagogos, quienes son los primeros interesados en que entre los escollos de la mente, no ocurra un naufragio
tan catastrdfico como los que han acontecido en todas las épocas de la humanidad.

EL FARO, EL MAPA Y LA RUTA

En los albores de la humanidad no hubo més faro en la bisqueda del conocimiento para salir de “la caverna”,
que el faro o la linterna de un pufado de sabios privilegiados por la fortuna y la sociedad de su época.

Los cuerpos caian a diferentes velocidades seg(in la masa que contuvieran, asi lo habia dicho Aristoteles hasta
que la espinita de la contradiccion de Newton, se le atravesé en el camino. Galileo tuvo que retractarse

5 BUENAVENTURA, Nicolds El cuento del PEl y otras histonias pedagdgicas Ed Magisterio, Santafé de Bogotd, 1997
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“En uno de los muchos bosques tropicales del planeta, se desatd un voraz incendio
que rapidamente amenazaba toda clase de vida en el sector. Todos los animales
corrian despavoridos con el interés natural de salvar sus vidas. Solamente una
pequeiia ave, volaba en direccion contraria, intentando apaciguar las agrestes
llamas con las gotas que caian de las alas que habia remojado en una laguna
proxima. Algunos animales intentaban convencerla de que abandonara tan penosa
e infructuosa labor, pero el ave se rehusaba a ello aduciendo que debia cumplir
con su cometido, aunque fuese solo, vy ello le ocasionara la pérdida de la vida.”

Autor desconocido.

Navegar en contra de la corriente, optar por el camino de la minoria, perseverar hasta las ultimas consecuen-
cias, optar por la pedagogia de la contracultura, es sin duda un admirable acto de estoicismo, y puede verse
como una de esas abnegadas labores que a unos pocos hombres notables les encomienda el destino.

NAVEGANDO CON LA CORRIENTE A FAVOR

Estudiar la cultura local que contextualiza la escuela y le da sentido, no sélo es necesario como referente
social, sino que es totalmente fundamental como base para la formulacion de propuestas pedagogicas que
tengan mayor arraigo en la mente y realidad de los estudiantes. Muchos docentes reportan la sensacion en el
aula de “arar en el mar”, los conocimientos aparentemente consolidados, simplemente desaparecen de la
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la perspectiva de juegos de reflexion, basados en dilemas morales de la misma teoria tales como “Escripulo

claramente expuestos como los de la investigadora Rosario Jaramillo,® y propuestas menos ortodoxas desd
$
y Choices”, poco difundidos en nuestro pais.

|

Antes que educar moralmente, la principal preocupacion de la escuela podria ser la comprensién de la _.mm_mn_mam
social que nos rodea, en términos de estructuras de analisis que nos permitan trascender la simple posicion de
conmiseracion y sensacion de impotencia, frente a la crudeza de la vida que deben sobrellevar la mayoria de.
nuestros estudiantes.

El maestro necesita conocer las estructuras de pensamiento moral de sus estudiantes, antes de proponerse
modificarlas con base en determinados supuestos. Diversas pruebas en el drea de la jerarquizacion de valores
(ver taller anexo), muestran cdmo los valores o intereses de los ninos se organizan en diversos niveles de
prioridad, ddndonos una idea aproximada de su estructura de pensamiento valorativo. Conocer la cultura en
términos de jerarquias de valores, nos da cierta ventaja pedagdgica en la medida en que podamos relacionar
dicho conocimiento con alguna metodologia especifica, para afirmar el conocimiento tedrico en las bases
sociales de nuestro medio, que es a donde debe apuntar toda pedagogia que pretenda desarrollar la dimension

practica de la ciencia.

La combinacion de las metodologias de jerarquizacion y discusion de dilemas éticos con los estudiantes,
puede convertirse en una buena alternativa pedagdgica para abordar el reto de una formacion moral acorde
con las necesidades de nuestra sociedad.

8 JARAMILLO, Rosario El papel del maestro como formador de valores IDEP, 1999
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rio circo incluido feria y carruseles. El coro, las rondas y los juegos, las manualidades
y la utileria, también esperan a sus ansiosos visitantes.”

La multiplicidad de voces y lenguajes que confluyen al interior de la escuela, propios de un microcosmos donde
interactdan diversas disciplinas, intereses, formaciones e intencionalidades, constituye en un momento dado
una torre de Babel que requeriria de multiples traductores simultdneos, o de una lengua mediadora como el
inglés al mejor estilo de las Naciones Unidas.

DOS CEREBROS, DOS LENGUAIJES

Diversos estudios en torno al tema de las funciones intelectuales hablan del tema de los dos lenguajes®. Uno
racional , empirico, practico, técnico y el otro artistico, simbdlico, mitico, magico. Un cerebro analitico sin su
contraparte artistica, seria obviamente alguna clase de monstruo tipo robot de ciencia-ficcion.

Por otra parte, un cerebro “Totalmente artistico”, seria incapaz de considerar factores ldgicos en procesos de
andlisis de informacién. Esta misma discusion se ha expresado en términos de pensamiento convergente, y

pensamiento lateral o divergente. Cada uno de estos tipos de pensamiento, supone el uso de un tipo de
lenguaje propio. El pensamiento ldgico analitico, se ha asociado con el lenguaje de las ciencias exactas
principalmente, mientras que el pensamiento divergente, se ha asociado casi naturalmente con el lenguaje de
las artes en general.

9MORIN, E Amor, poesia, sabiduria Ed Magisterio Santafé de Bogotd, 1998
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EL HOMBRE PARA EL ARTE"EL ARTE PARA EL HOMBRE

El mundo del arte es todo un universo de ventanas y posibilidades a todos lo mundos de la imaginacion, un
sinfin de colores y realidades paralelas disponibles para “GRANDES Y CHICOS”.

La fantasia siempre ha atraido el interés de las multitudes por la emocion que produce lo desconocido. La
ciencia también atrae a un menor publico por las mismas razones, dar explicacion a lo que no conocemos.
En la escena artistica todo debe parecer facil sin tensiones exageradas, sin esfuerzo, sin la mas minima senal
de fatiga. Las largas jornadas de ensayo, el cansancio y las rutinas cotidianas simplemente se esconden tras
bambalinas en donde la realidad es tan concreta como cualquier otra. Desde la butaca, cada espectador
experimenta su propia “realidad virtual”, la fantasia, esa extrana chispa producto de la interaccion entre
ficcion y realidad, es lo que atrapa a muchos incautos en la fascinacion del mundo del espectaculo, lleno de
duendes, hadas y también demonios.

ARTE Y ESCUELA

La escuela también, y desde siempre, ha estado enamorada de los duendes y las hadas. Le ha venido
haciendo galanteos y coqueteos al arte, a decir verdad, sin que éste le haya hecho mucho caso. Aunque el
arte puede no ser el objeto fundamental de la escuela, la expresion corporal y la autoexpresion artistica
integral, comprende una dimensién fundamental en la formacion del ser humano y es la base fundamental
para el desarrollo de todo el curriculum de la educacion primaria. El cuerpo del escolar, es la plastilina por
excelencia para moldear pedagdgicamente en ella todo lo que se desee.
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ACERCANDONOS A UNAS CONCLUSIONES

Después de la crisis; llegd la comprension, donde se respetd, se valord y se aceptd al otro desde la
propia individuacién de cada uno. Una vez asegurado los afectos entre la Universidad y la Escuela, se inicio un
rico trabajo de actualizacién, acompanamiento, confrontacidn y experimentacion de diversas estrategias,
metodologias y herramientas diddcticas que enriquecieron a maestros y estudiantes.

Esta rica experiencia de asesoria y acompanamiento, permitio la praxis de diversas teorias, modelos
y programas preocupados por el desarrollo del pensamiento convergente y divergente. Entendiendo el pensa-
miento convergente como aquella estructura mental que nos permite resolver un problema con efectividad
desde su tnica posibilidad, y el pensamiento divergente como aquel que nos permite resolver una pregunta
con miltiples respuestas, y un problema desde miltiples posibilidades de solucion. Ambos sistemas de pensa-
miento son necesarios para alcanzar el Aprendizaje Significativo y asi, caminar sensiblemente hacia la
humanizacion de si y del otro en el Nosotros.

Confrontar la Universidad y la Escuela desde un intencionado proceso de valoracion, permitio a la
facultad de Educacion de la Universidad El Bosque, construir una rica, sensible y efectiva propuesta de
asesoria y acompaiamiento que se preocupe esencialmente por una Escuela de la Pregunta donde educar con
motivacion y emocion desde una metodologia Tridrquica que integre sin dicotomia los procesos de razona-
miento Analitico, Creativo y Préctico; sea la constante cotidiana en el aula de clase.
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