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Introduccio

* /

El texto “EJERCICIO DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LAS
AULAS ESCOLARES” que presentamos a consideracion de la comumdad
docente, surge de la inquietud por superar el estado de acciones sueltas, entendidas
como aquellas acttvidades que ejecuta el docente en su cotidianidad escolar sin que
respondan a un proceso de reflexién consciente sobre su labor De 1gual manera,
evitar la practica de ofrecer una clase, un proyecto, un programa de extensién, entre
otros, que se circunscribe solamente al momento de ejecucién pero del cual no se

produce la contextualizactén y el seguimuento correspondiente

En este de orden de 1deas el material en mencién, pretende reconocer la experiencia
desarrollada durante un afio y escribir sobre ella, no solamente haciendo un
recuento de la misma sino llevandola a un estado mas complejo, es decrr,
convertirla en acciones pensadas, es decir, momentos pedagdgicos planeados a
partir de las caracteristicas particulares de los participantes, sus preconceptos, la

mntegracion con algunos elementos de orden teérico

Este momento, sienta las bases para convertir el acto educativo en un proceso con
alto sentido de coherencia producto de la reflexién, de tal manera que se proyecte
conclentemente la acci6n pedagégica del maestro con los elementos teéricos y las

realidades concretas de la escuela

De lo antertor, se deriva la estructura del presente documento organizado en tres
capitulos el primero contiene los presupuestos tedricos de la geografia como
disciphina del conocimuiento y como objeto de ensefianza (una se relaciona con el
conocimiento del especialista o gedgrafo y otra con el conocimiento que circula en
la escuela a través del maestro), la posicién de la geografia en la legislacion educativa

de las tres ultumas décadas con el fin de contrastarla con su ejercicio en la escuela,




las caracteristicas del conocimuento cotidiano, cientifico y escolar y la importancia de la investigacién educativa

como postbilidad de innovar en la ensefianza de la geografia

El segundo capitulo da cuenta de los saberes especificos de los docentes en la ensefianza de la geografia v su
abordaje en el aula a través de la implementacién de talleres como un nstrumento diddcaco articulados con los

ejercicios individuales de investgacion educatva  Estos se constituyen en una muestra de cinco grupos por

afinidad de tematicas con su respectivo sustento tedrico

De 1gual manera, se hace referencia a la salida de campo y al manejo cartogrifico como estrategias pedagégicas
validas en el acercamiento a otras miradas no solamente descriptivas sino analiticas de las relactones entre los

fenémenos que se expresan en el espacio geografico

El alumo capitulo, se refiere a la cualificacién de docentes y da cuenta de la memora del evento en la que los
patrtcipantes tuvieron la oportumdad de compartir con sus pares académicos y con estudiantes los resultados de

las expertencias pedagogicas realizadas en el ejercicio de 1nvestigacién mencionado anteriormente, agrupadas en

forma colectiva

El Programa de Formacién Permanente de Docentes fue objeto de evaluacién por parte de los participantes en
sus diversos componentes fundamentacidn-actualizacién e innovacion-investigacion, asi como las acuvidades que

se desarrollaron con lo cual se intenta realizar un proceso de retroalimentacién con miras a mejorar la propuesta

y €l desempeiio de los maestros participantes

El “EJERCICIO DE LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LAS AULAS ESCOLARES” esti

sujeto a la critica, al debate, a los aportes y modificaciones de sus lectores por cuanto es un texto en construccion

dada la dialéctica del fenémeno educativo
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L. JUSTIFICRCION

La geografia es una disciplina que ha sido muy cuestionada a nivel epistemolégico y
metodoldgico desde su proceso de consolidacién como ciencia y catedra
untversitaria en el siglo XIX (iicialmente en Alemania), por los circulos académicos
dedicados al estudio de la misma, asi como por otras areas del conocimiento, de

ahi que su mvel de valoracién y legiimidad como ciencia social es todavia

relattvamente bajo Esto se debe, por ejemplo a la imprecisién de su objeto de
estudio y las dimensiones que abarca, a la no-superaciéon de la geografia inventario
vital para el conocimiento de un mundo desconocido, pero que al ser descubierto
debe abordarse desde otra perspectiva en el ambito espacial, y a la identificacién del
pensamiento geografico con el enfoque clentifico como tnica posibihdad de hacer

ciencia

Esta situacién se observa asi mismo en el ambito escolar en el cual el maestro se
enfrenta con dificultades para responder a preguntas esenciales como csqué y
como ensefar en Geografia?, mas aun desde el contexto de la Integracién de las
Ciencias Sociales con el decreto 1002 de 1984, en el que prevalece una connotacién
histérica de los hechos y el saber geografico se reduce a mencionar el dénde
ocurten, desconociendo la dindmica y las expresiones de las sociedades en el

espaclo geografico

Lo anterior refleja tanto la imnsatisfaccién del maestro que se ve abocado a ensefiar
lo musmo, de la misma forma la de los alumnos que deben aprender de memora
una serte de informacién alejada de sus intereses e mquietudes El aprendizaje de lo

geogrifico se encuentra enmarcado en un enfoque repetitivo y tradicional que
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resalta la enumeracién de datos, la “localizacién absoluta” de lugares vistos como estiticos, sin ninguna refle

sobre las implicaciones de este proceso espacial, por ello, los lugares se perciben mmutables, carentes de cual

tipo de dinamica sin vida propia

Asi, la ensefianza de la geografia se presenta aislada de su propio ser la comprensién v explicacién de los

fenoémenos y procesos espaciales, fundamentales en la formacién de ciudadanos que dentifiquen, reconozca
recreen su espacio cotidiano y a la vez construyan una ampla vy flexible visién de mundo Todo este panoran
hace necesaria la renovacién en la ensefianza de los conocimientos geograficos Este cambio debe dingirse h

la 1dentficacién de contenudos significatvos para el alumno al 1gual que la forma de asumurlos en el trabajo d
aula

El sentido de la propuesta HACIA LA ENSENANZA DE UNA GEOGRAFIA RENOVADA recoge las
inquietudes planteadas, con el fin de abrir espacios de reflexién e investigacién para los maestros sobre la

ensefianza de la geografia, desde el marco de la integracidn de las Ciencias Sociales, sin desconocer que con la

Ley 115/1994 y la elaboracion del PEI algunas instituciones educativas las han separado nuevamente

c. ALGUNOS REFERENTES CONCEFTURLES

La geografia estudia el espacio humanizado, pero no en un sentido fisico simplemente, sino en el contexto de
explicar las razones de ubicacién, distribucion y vanacion de los fenémenos bibticos, abiéticos y antropicos
sobre la supetficie de la tierra, lo cual refleja la toma de decisiones espaciales por parte del hombre A su vez, la
geografia explica la relacién sociedad-naturaleza, €l por qué y para qué se modifica el espacio, como lo afirma

David Harvey (1983) en su obra “Teoria, Leyes y Modelos en Geografia”

Este espacio es real, no existe por fuera de sus atributos, de las caracteristicas de un sitio, de la dinamica que en ¢
se genera, de los factores del clima que le modifican Por ello, es tan importante resaltar el papel de la geografia
no solo en la ciencia, sino en la educacién misma, ya que uno de los objetivos es formar al hombre como ser
auténomo, capaz de decidir (independientemente de las normas), por su propia conviccion, asumiendo las
consecuencias de sus actos, los cuales se desarrollan en un espacio concreto que, dependiendo de dichas

decisiones, va a ser utilizado racionalmente o no

Por otra parte, “la geografia puede contribuir de forma decisiva en la comprensién global de las realidades
socales que rodean al individuo, ya que cualquier sistema social tiene como soporte el espacio y las interacciones
de dichos elementos Asi mismo, propicia el desarrollo especifico de destrezas y técnicas relacionadas con
diversos ambitos del conoctmiento, en especial con el analisis espacial (Garcia Pérez, F 1987 34), lo cual resulta

fundamental para manejar el espaclo

El potenciar actitudes de responsabilidad e intervencién sobre el entorno en que se tegra el individuo, permite
rescatar ese pensamiento geografico latente en el mifio y en el joven, que puede ser traducido en actitudes y

comportamientos espactales de proteccién y conservacién del ambiente, que también es su casa
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Es evidente que, con conocimiento geogrifico o sin €l, el espacio se utihiza, por lo tanto, la geografia y su
ensefianza muestran la necesidad de conocerlo y actuar con conciencia en él Es decir, que no se conciba el
eantorno de una forma impersonal o como el simple soporte de las actividades humanas, que lleve a degradarlo

sin importar las consecuencias tanto personales como sociales que produzca

Otro fendémeno que vale la pena resaltar, es el referente a los procesos de localizacién que estan cambiando los
ambientes, la presién por la vivienda estéd adecuando areas que antes se pensaban imposibles de habitar La actitud
del hombre ha variado también en razén de la utihzacién del espacio geografico, por ejemplo, la concepcién de
vecindad hoy, la crisis ambiental, la reestructuracién de muchos paises del mundo que abogan por la unificacién
o la independencia Frente a estos tépicos son muchos los elementos que aporta el saber geografico, en cuanto a

la descripci6n y explicacién de areas diferenciadas de la supetficie terrestre, como lo afirma Harvey

Los anteriores argumentos permuten identificar la relevancia de una geografia ensefiada desde una perspectiva
alternativa, se convierte en significativa y Gl para el ndividuo, ya que rompe el esquema del histado de lugares y la
caractertzacion de los mismos desde un enfoque puramente fisico o humano, para entrar en la dialéctica del

espacto como produccién social, es dectt, un soporte fisico redimensionado con la transformacién humana

Respecto a la realidad educativa colombiana en materia de ensefianza de lo geografico, se puede hablar de dos

momentos esenctales, recogiendo los dltimos 20 afios Este criterio temporal no tiene el 4antmo de desconocer su
presencia en décadas anteriores, sino el de precisar el objeto de la propuesta la cual pretende valorar el impacto
de la Integracion de las Ciencias Sociales en la ensefianza y didictica de la geografia Esta informacién es valiosa

para el desarrollo de un proceso de construccién y rescate de experiencias mnnovadoras en torno a ella

Los momentos contemplados son- la renovacién curricular de 1984 y la Ley 115 de 1994 La primera pretende,
con una visién holistica, trabajar las Ciencias Sociales, desde el aspecto temporal Por eso “la necesidad de
desarrollar los aspectos espacial y temporal como momentos de la historicidad del ser del hombre, busca que el
educando vaya organizando los hechos secuencialmente en el tempo, cada vez con mayor precisién, partiendo

de los mis préximos de su experiencia, tratando de relacionarlos con otras épocas pasadas o futuras a través de

relaciones o influjos que se dan entre ellas, de tal manera que vaya precisando y refinando la nocién de

i‘ternporzd.ldad” (Burgos, C, y Navarro, A 1988 151 en Memoras X Congreso Colombiano de Geografia)

" La concepci6n anterior, a pesar de plantear una visién integradora del conocimuento, lo que hace es poner en

prmer lugar la dimension histérica y alrededor de ella se ensefian y aprenden los contenidos de Ciencias Sociales
Esto indica que el nivel geografico que se maneja se reduce a la descripcién de los lugares en los que se han
desencadenado hechos histéricos. Situacién que se manejaba antes de la integracién con la diferencia que la

historia y la geografia como asignaturas se presentaban de manera independiente

En este orden de ideas, la Integracién de las Ciencias Sociales considera que “hay que tener en cuenta que la
telacion con el espacio y el tiempo debe llevar, en iltimo término, a afirmar la conciencia de historicidad, cuyo

resultado es la comprensién de un conjunto de procesos que se mamifiestan coyunturalmente y se ejemplifican en
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necesidades de los
alumnos y de la
comumudad (Art. 9)

La onentacién escolar es
inherente a todas las ireas
y debe facilitar a los
alumnos la interpre-
tac16n, integracién y
proyeccién de sus
experiencias, en funcién
de su desarrollo personal
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proteccién del ambiente,
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educacién sexual de
acuerdo a las necesidades
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afectivas de los
educandos. Lo cual no
exige asignaturas
especificas (Art 14).




para los alumnos (Art.
21).

c&m@fp*erso*na y c%

obras didicticas )y a
todos los que estin
comprometidos con el
cambio curricular,
desplegar su creatividad
para interpretarlos,
enniquecerlos y adaptatlos
a las condiciones
especificas de las distintas

regiones del pais

rr'némb’iot»’d'élilﬁflw”’“ el 2 camctcmshcas -

6mumdadf(Art 4)

o o

mfs w? Tady o

13

!
. ?siﬁ’ T LI =

A nivel de preescolar y
basica primaria se maneja
de manera integrada y se
miciari la onentacién
vocacional (Art. 6). Enla
educacién basica el

proc¢eso’ educativo se

necemdades avances

qcnuﬁcos y tecnolog1cos
de los cuales da cuenta la

educacidn.

. Se busca una ‘fomacx()n

mtegral. del alumno, pero

D alayvez \ma formauoﬁﬁ !

Se produce la integracién
del saber histérico y
geografico en el drea
comun llamada Ciencias
Sociales en las que se
mucia el alumno a partir
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]-HE,,a;ucatI\vo Instituctonal

reconocera este caricter

Se enmatrca en las dreas
obligatonas y
fundamentales del
conocimiento y de la
formacién que
necesariamente se tendri

que ofrecer de acuerdo
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realizard en forma Primana (Axt. 5) con el curriculo y el
integrada por areas y se La resolucié6n nimero Proyecto Educativo
adecuara al mivel de 17487 del 7 de Institucional Las Ciencias
especifidad requerido noviembre/84 define en  Sociales comprenden
(Art. 7) El bachillerato en  la adopcién de los historia, geografia,
Ciencias ofrece las programas curriculares constitucién politica y
modahdades de ciencias elaborados por la democracia (Art 23)
matematicas, clencias direcc16n general de

naturales y ciencias capacitacién y

humanas (Art 10) en el perfeccionamiento

que suponemos se docente, curtriculo y

desarrolla el componente  medios educaavos del
espacial. MEN con base en los
decretos 1419 del978 y
1002 de 1984
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Lo presentado en los anteriores cuadros corresponde a un resumen de la legislacion vigente durante

Ias tres ultimas décadas del siglo XX.




El conocimiento en la escuela se asocia principalmente con la orgamizacién del mismo en las asignaturas del plan
de estudios, en los tres momentos se manifiesta de una forma distnta la concepcidn del conocimiento relacién

entre teoria y practica, entre conocimiento y valores, entre dreas fundamentales y complementarias

Los fundamentos pedagdgicos en el decreto 1419 de 1978 no son lo suficientemente explicitos pero teniendo en
cuenta la influencia de la tecnologia educativa se infiere un modelo instruccional, vertical, en el cual el maestro es
poseedor de la verdad Igualmente, se desarrolla el proceso ensefianza-aprendizaje bajo el enfoque de estimulo-
respuesta, de ahi que en la evaluacién primen los resultados cuyo referente es la informacién que el maestro
suministra en clase Posteriormente, se avanza a un trabajo por objetivos con la definicién de criterios
metodologicos y de evaluacién que pretende revaluar el sistema cuantitativo de valoracién por el cualitativo a

través del seguumiento de logros en la ley 115 de 1994

La didictica, como la pedagogia, se encuentra timudamente dibujada en la primera y tercera normatividad
objeto de anahsis, sin embargo se caracteriza por ser instrumental, su énfasis radica en los recursos didécticos
guias, textos, consultas, materiales de apoyo, la 1nnovacién estaria en el trabajo por proyectos que ntroduce la
Ley 115 de 1994, que puede ser una alternativa para romper la estructura vertical y fraccionada del saber en el

listado de asignaturas que el estudiante debe ver a lo largo de su educacién preescolar, basica y media

En el decreto 1419 de 1978 el proceso de ensefianza-aprendizaje se presenta de esta manera, ya que en su
momento se asumia como un proceso de resorte, es decir, el maestro ensefia y el estudiante aprende de manera
unilateral tendiendo a la eficacia en el rendimiento escolar Con el decreto 1002 de 1984 se plantea la educacién
vocacional para el desarrollo de aptitudes, habilidades e intereses del estudiante que le den més elementos para su
desempefio social, la diferencia con la ley 115 de 1994 es que el proceso se da por proyectos en democracia,

educacién sexual, nempo libre, valores, educacién ambiental, entre otros

El papel del docente en el discurso tedrico de las tres normas habla del guia y orientador del alumno, una
persona que por su formacion estd en capacidad de tomar decisiones frente al que hacer pedagdgico en la
escuela a nuvel curnicular, didictico y evaluativo Sin embargo en la practica el ejercicio docente se parece mas a
un repetidor de datos que a un facilitador del proceso de aprendizaje

Los decretos revisados coinciden en que el centro del proceso educativo es el estudiante cuya formacién debe

ser integral para desempefiarse de manera correcta y util en la sociedad

El saber geogrifico, en un primer momento (decreto 1419 de 1978), se trabaja como una asignatura
independiente de la historia, en el segundo, se integra bajo la denominacién de ciencias socales y en el tercer
momento las ciencias sociales ademis de la historia y la geografia trabajan la democracia y constitucién politica
Esto deja entrever, que a mivel de las autoridades educativas gubernamentales no hay consenso sobre qué y cuiles
son las Ciencias Sociales para trabajar en la escuela, que a pesar de su ubicacién separada o unida con la historia,
la geografia no supera la situacién de un saber niul al privilegiar el dénde, mas no el por qué de la problematica

enla orgamzacidn espacial




La evaluacion pasa aparentemente de ser cuantitativa a ser cualitativa para mirar procesos y no resultados en el
estudiante, ademas en la Ley 115 de 1994 se propone la evaluacién no sélo para el estudiante sino para el
desempefio profesional del docente y demis directivos, para la eficacia de los modelos pedagégicos y de

tecursos didacticos con la cual se ve una visién mas compleja y completa del proceso educativo

1. SABER DISCIPLINAR vs. SABER ENSENAR

Para pretender elaborar un discurso acerca de la clencia, es necesario remutirse a la etimologfa de la palabra, la
cual viene del vocablo griego “episteme” que significa estar sobre — estar parado El ser humano es el que estd
erguido y tiene una perspectiva diferente de las cosas, es decir, que la ciencia se consolida a partir de procesos de
conocimiento progresivamente complejos, en la medida en que supone unos principios de organizacién y
comprension de la reabdad elaborados por la sociedad El mito, por ejemplo, es una forma de explicacién del

mundo a través de lo magico y sobrenatural siendo, sin embargo, una alternativa de respuesta a la 16gica de éste

El concepto de ciencia es un concepto histérico como todos los demis que el hombre elabora, por ello es

importante observar las especificidades que contiene en cada contexto histérico

i
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Certeza en la experimentacion,
sujeta al método cientifico y a los
procesos de comprobacién que le

caracterizan

El panorama expuesto muestra que la ciencia es una construccién humana, es una estrategia 1deada por el
hombre para comprender el mundo, respondiendo a una condictén natural de la persona quere saber, de ahi
que la pregunta ligada a la curiosidad supone el papel de la expeniencia y del mntelecto humano en generar

sistemas de organizacién que le pernutan tener una relacién cada vez mis clara con la reahdad

La estructura de conocimiento que permite hacer ciencia, estia acompaifiada, como lo afirma Francisco Sierra
Gutiérrez en su libro “Transformaciones Epistemolégicas” (1998), de una cadena de descubrimientos que, en sus
palabras, hacen referencia al eureka, en otros términos, al proceso de mteleccién que da solucién a un problema

La inteleccién contiene en sf misma una serie de actos implicitos
e Aparece sibita e inesperadamente asociado con el conocimiento inmediato (intuicién)

Segtn Karl Popper no hay una métrica n1 una légica para llegar a la solucién de un problema de

conocimiento, lo que existe es una logica de la imnvestigacién

Es un acto que sintetiza lo 1nterno y lo externo, oscila entre lo concreto y lo abstracto




Wt i La capacidad humana de sistematizar las intelecciones le permute avanzar o retroceder en los planteamientos que

A van constituyendo la ciencia como totalidad y la diversidad que surge en razén de campos de accién mas

s

resonh especificos Cabe resaltar que la disciplina al ser creacién humana objeto de discusién, se identifica por ser “una
WL

actividad colectiva de las personas que la practican, tiene un objeto de estudio propio, con metodologias o
técnicas aplicadas, tratando de evitar una postura repetitiva, centrindose en el upo de preguntas que se plantea
cada una y modo de abordarla" (UNWIN, Tim 1997 26) Otro componente de importancia es la
incorporacion de las disciplinas a los sistemas de ensefianza del mundo como referentes conceptuales y aphicados

del saber, vitales en la formacién del individuo

La disciphna geografica no se sustrae de las caracteristicas antes mencionadas, sin embargo, la imagen social que

tiene ha sido cuestionada de una parte, por las ciencias humanas, circunscribiéndola al ambito de la ciencia

natural, de otra, se ha desconocido su objeto de estudio propio, afirmando que es una ciencia de sintesis A su

vez se le adjudica una funcién puramente descriptiva lo cual no aportaria en procesos de comprensién y toma de
decisiones a la comunidad En el campo educativo la situacién no difiere sustancialmente subvalorando su que

M . hacer y papel en la formacién del ser humano

Con la intenci6n de tener un referente en el ambito escolar se presenta un recorrido breve sobre la presencia de

la geografia en los planes de estudio en tres lugares de reconocida trayectona y produccion académica en este

- campo del conocimiento, para este efecto se retoman los planteamuentos de Unwin en su ibro “El Lugar de la

ﬁ',( . )
i Geogratia” (1997)
5
1S
3
b 3
é@%j ® En la escuela secundaria norteamericana, la geografia suele ir incluida en un curso combinado de estudios
TR
LU
soctales o en cursos generales de historia, impartida en la mayoria de los casos por profesores que no
‘ tienen formacion en el 4rea
N En Inglaterra y pais de Gales en el ambito primario y secundario, la presencia de la Geografia es sélida
i ¥ ]
3 hasta la década de los ochenta, en la cual los profesores sostienen que existe una falta de interés general por
1. ]
parte del gobierno en cuanto a su ensefianza  La asoclacién geogréfica que aglutina a los profesores de
S i geografia de las escuelas primarias y secundarias propone las siguientes sugerencias para fortalecerla “La
¥ eografia es fundamental en la educacidn de todos los nifios, su ensefianza es insuficiente en la escuela
sus t ’
rimatta, la geografia no debe contemplarse exclusivamente como una asignatura humanistica, posee un
a (4 ¢l g gf gﬂ > P
4 importante componente de integracion, la observacion directa y la wnvestgacion del medio ambiente son
n partes importantes de la labor geografica y en los ultmos afios de educacién debetia abordar asuntos y

' problemas controvertidos” (Walford, 1989 162)

Histos planteamientos sentaron las bases para el trabajo colectivo y la definicién de una propuesta consistente,
 recogida en el informe provisional del grupo de trabajo de geografia, remitido a finales de 1989 al Ministro de
":.’Educaaén y Ciencia que se publicé oficialmente en 1990, mostrando la naturaleza de la geografia y su relacion

*gon la educacién asi

0




a, La geografia explora la relacién entre la tierra y sus agentes a través del estudio del lugar, espacio y medio

ambiente Los gedgrafos se preguntan dénde y qué, y también cémo y por qué

i b. El estudio del lugar pretende describir y comprender la posici6n de caracteristicas fisicas y humanas de la
.‘ tierra, pero también los procesos, sistemas e interrelaciones que crean dichas caracteristicas o que influyen
1 : . en ellas
~| c. El estudio del espacio pretende explorar las relaciones entre los lugares y los patrones de actividad que

surgen del uso que hacen las personas del entorno fisico donde viven y trabajan

e

d. El estudio del medio ambiente abarca tanto la dimensién fisica como la humana Estudia los recursos, a
veces escasos y fragiles que la tierra proporciona y de los que depende toda la vida, el impacto de estos
recursos en las actrvidades humanas, y las amplias consecuencias sociales, econémicas, politicas y culturales

de la relacion entre ambos (Department of Education and Sciencie, Welsh Office, 1990 6)

Los casos antenores ponen de manifiesto la discusion entre si es lo mismo el saber especifico que maneja el
académico y profesional y el saber que se toma como objeto de ensefianza El geégrafo esti en capacidad de
asesorar, por ejemplo, proyectos de planificacién y ordenamuento territorial, realizar consultotias ambientales,
asesorar a los entes gubernamentales en materia de organizacién regional, polos de desarrollo y desarrollo
sosteruble, entre otros Mientras que el profesor de geografia ejercita las actitudes intelectuales de los estudiantes,

siendo competencia de la ensefianza guiar y ordenar el desarrollo de esas aptitudes en la medida que puede
contnbuir a

® Incentvar el espintu de observacién del medio geografico, tanto de espacios cotidianos como lejanos

® Desarrollat la facultad de abstraccidn a través de la utillizacidn de la observacidn sistematica y la

representacion de los hechos espaciales

| ® Analizar, comparar y ordenar la relacion y conexién de los hechos geograficos

L] Idenaficar y reconocer las correlaciones mutuas de los componentes que intervienen en el espacio
geografico, objeto de estudio de la disciplina

Despertar e incentivar la formacién del espiritu geografico en la persona

L] Favorecer actitudes de reconocimiento y pertenencia frente al territorio como un aporte al

fortalectmiento de la nacionalidad

En este punto los planteamientos de Habermas abren postbilidades en torno a los intereses del conocimiento

relacionados con la accidn, es decrr, el vinculo entre los significados y la actitud explicita que de ellos surgen Se
habla entonces, de la accidn instrumental, estratégica y comunicativa La primera se refiere a la ausencia de

Interaccion, ya que el sujeto actia con el resto del mundo como objeto, la segunda reconoce la presencia de dos




medio agentes con intereses y propositos, es una relacién que se define para dominat al otro, finalmente, la tercera

asume la interaccién de dos agentes que participan en la construccién de un discurso de igualdad de condiciones

de la ' Este seria el ideal de educacion de la persona, privilegiando la posibilidad de construir y no de reproducir el

uyen conocaimiento El acto de habla involucra un significado, una intencién, una relacién de entendimiento entre el
oyente y el hablante, vital para que la accién comunicativa se dé

uc En este sentido, se pueden plantear dos tipos de discursos el narrativo y el argumentativo Al primero lo que le

importa es el mundo objettvo, desconociendo la presencia del emusor y del receptor y al segundo le interesa la

participacion activa de los interlocutores En la ensefianza de la geografia el primer tipo de discurso es el que ha

estado vigente y permanente, la posicién del maestro poseedor de la verdad del mundo y el estudiante en

tos ¢ ausencia de ella debe acumularla, un conocimiento descontextualizado y asslado del ser y de la formacién de la

rales :persona, al ser considerado absolutamente externo al sujeto El efecto en el ejercicio del lenguaje como forma de
;-eﬁsmento es el de informar mas no de reflexionar sobre la realidad y tomar decisiones consecuentes con la
Biisma
9
. geografia como saber susceptible de ser ensefiado, se enmarca, retomando nuevamente a Habermas, en un
'-r‘érés cognoscitivo técnico propio de la ciencia empirico-analitica espectalmente en la referencia dual del objeto
€ ;@éudJO de la disciplina que aborda exclusivamente el “medio natural” o el “medio cultural”, ain cuando en

Pufios ambientes escolares se desarrolla con un interés cognoscitivo practico, caracteristico de la ciencia

storico-hermenéutica que propende por la comprensién de los fenémenos geogrificos Sin embargo, se podria

PENSAr en avanzar a una clencia critica cuyo interés es la autoreflexién, iberandose de los prejuicios y “preceptos”

sociales que desvirtian su imagen ante la sociedad como un saber initil y carente de sentido

Lo anterior se relaciona con las formas de interpretacion y significacién que puede hacer el individuo del mundo,
-y en esta perspectiva no se puede hablar de la existencia de un solo mundo, Habermas plantea un mundo

. objetivo, el de las cosas, un mundo soctal, el de la normatividad y el mundo subjetivo que tiene que ver con el

 fuero intertor de la persona

'

i
i% educacién geogrifica puede hacer algunas reflexiones al respecto de cada uno, el mundo objetivo estarfa

Eonstitudo por el medio natural y el medio artificializado, como se refiere al mundo externo al sujeto, se estudia

n una metodologia empirico-analitica, que en la escuela se traduce en las razones de causalidad de los
91,

b fendmenos generalmente historicos, ya que el papel que se da a lo geogrifico responde especialmente a la

'Wbicacion estitica de los sitios en los que ocurrieron ciertos episodios, la memonizacién y catalogaci6n de
%‘Iormaaén de los componente biofisicos y humanos es la razén de ser de la geografia en el aula, en la cual, el

¢ éstudiante e, ncluso el maestro, se siente aislado de un proceso de informacién que no repercute sustancialmente

€fi el cambio de estructuras mentales, actitudinales y comportamentales frente a los lugares

} mundo social que hace referencia a las reglas de convivencia y al estado juridico que legitima las practicas

P . .
0s -politicas y de poder en el espacio geografico, igualmente se permiten de forma timida en la estructura escolar, no

e
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porque no se produzcan sino porque la comunidad educativa no las conoce 1 las reconoce  Es asi, que la
funcionalidad de los lugares que integran la escuela y las relaciones de poder entte sus actores determinan
territor1os y territonalidades, en ocasiones infranqueables que dan cuenta nuevamente del papel de la pedagogia

de la geografia

El mundo interno se refiere a las significaciones que a nivel individual y social crean las personas sobre si mismos,
su entorno natural y social construyendo simbolos, c6digos e 1maginarios que se matertalizan en el espacio y
orientan las practicas culturales e 1deoldgicas de la cotidianidad Ningin espacio geogrifico sin excepcién en su
proceso histérico deja construir un sistema de valores culturales, traducidos en una mentalidad colectiva y un

sentimiento de pertenencia entre sus gentes y con su ambiente, lo cual da origen a la identdad

Los dos dlamos ambitos, a pesar de reconocer la importancia de la ensefianza de la geografia, no se desarrollan
de manera clara y explicita en el escenario educativo Por ello, a pesar de los avances en su concepcion, en avanzar
conceptualmente en su objeto de estudio, principtos y objetivos, tanto el maestro como el estudiante continian
reproduciendo una informacién geografica que ejercita su memoria pero muy poco su capacidad de
comprension, analisis, sintess y accion sobre la especialidad de la cual son protagonistas en su relacion y

construccién permanente con el lugar

Con los planteamientos expuestos se pretende enfatizar en la diferencia clara entre el saber especifico y el saber
ensefiado, que sustenta que la formacién del docente no se mstitucionaliza a partir del acumulado de los “saberes
prestados de las disciplinas”, sino que mvolucra un saber propio que debe conocer los “nucleos duros”, los
elementos esenciales de la disciplina, utiles en la formacién de la persona y que a su vez sea capaz de
comunicatlos, de compartirlos con el otro ntetlocutor a partir de las ensefianzas pero también de los

aprendizajes obtenidos

5. ALGUNOS REFERENTES EPISTEMOLOGICOS DEL CONOCIMIENTO

El maestro, al conocer los fundamentos de la disciplina en la que desempenia su rol, aporta elementos tedricos y
metodolégicos, utles en la construccién del saber escolar, que tiene en cuenta tanto éste como el conocimiento

coudiano propio del estudiante Las ideas expuestas parten de la reflexién realizada por la Magister en Docencia
de la Geografia, Alix Otalora, quien compartié estos planteamuentos con el grupo de docentes del Programa de

Formacién Permanente de Docentes
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CONOCIMIENTD ESCOLAR
2. QUE MUNDD CONSTRUYE EL ALUMNO?

® Debe construir y encontrar explicaciones para los fenémenos del mesocosmos, hacéndolocompatible
con el conocamuento cotidiano y las nuevas interpretaciones que recibe en la escuela Por tanto, es
unicamente aqui donde necesariamente va a tener que partir del conocimiento cotidiano como base

constructiva sobre la que edifica el conocimiento escolar

® Fundamentar, manipular o simular los fenémenos del micromundo y macromundo, en este caso para los
> 3
que no cuenten con explicaciones cotidianas, deben encontrar su anclaje en el conocimiento previo, es
decir, con el conocimiento que ya ha abordado temas parecidos, en ciclos anteriores o en los sucesivos
b b
planteados cada vez con mayor grado de complejidad a lo largo del sistema educativo En este caso se

recurre a la noci6n de aprendizaje significativo, aplicada por Ausubel, y no necesariamente a la conexién

del conocimiento cotidiano y el escolar

b.  PARR QUE SE CONSTRUYE EL CONOCIMIENTOD ESCOLAR?

®  FElalumno intenta reconstruir un conocimiento ya construido pot otros
L] A diferencia del cientifico es muy dificil que el alumno mantenga siempre la ilusién de que va a descubrir

cosas nuevas, cuando las ve ya escritas en un hibro, con la consiguiente pérdida de protagonismo en el

proceso constructivo




® El sentido que den los alumnos a su aprendizaje es un resorte motivactonal de primera magnitud Este
debe crearse explicitamente para el conocimiento escolar porque el alumno recibe una seleccién ya hecha

de contenidos que debe construtr o reconstruir

® El cnterio de validacién del conocimiento escolar suele ser el contraste con el nivel normalmente exigido
por el profesor Esto depende de la cultura escolar, de la mnsttucién, de los presupuestos pedagdgicos del

profesor

t. COMO 3 CONSTRUYE EL CONOCIMIENTO ESCOLAR?

® Mejorando en el alumno las reglas que utiliza para la construccién del conocimiento escolar Hoy se admute
en forma generalizada que el aprendizaje es un proceso constructivo, mediante el cual se adqueren nuevos
conocimientos, a través de la interaccién de las estructuras presentes en el individuo con la nueva
informacién que le llega De tal manera que los nuevos datos, en cuanto se articulan con la informacién

preexistente, adquieren un sentido, un significado para el sujeto que aprende

o Desarrollando la Capacidad Metacogmitiva y reflexionar sobre sus propios procesos cognitivos, sobre los
procedimientos empleados para comprender el material de estudio, sobre las tareas con el fin de

promover una actitud de apertura hacia el cambio

® Despertando una cierta sensibilidad hacia la evaluacién objetiva de evidencias, la puesta a prueba de

hipétesis, la deteccién de contradicciones

b. INVESTIGACION EDUCATIVA

La investigacién ademas de ser un proceso mntegrado en la construccién de la aencia es una actitud humana

caracterizada por su persistencia, es dectr, por la cuniosidad y por el deseo de conocer e interpretar la realidad En otras
palabras el clima de 1vestigacién que se da en la mente de cada persona, es una actitud mental produciendo un estado
de 4ntmo investigatvo provocando instantes de creattvidad acompasiados con un mnterrogante que inicia otro proceso

hasta llegar a otro instante de creatividad

Se orenta 2 lo que han denominado los metoddlogos en investigacién como problema, el cual se asume como una
“situacién en la que predomina la incertidumbre respecto a cémo se debe actuar, de forma que la persona se ve
obligada a utilizar un tratamiento distinto a la mera aplicacién de un procedimuento rutinano” (Garcia, E y Garcia, F
1995 12)

Estos elementos resultan vitales en la innovacién de la ensefianza de un saber, ya que las dificultades con las que el

docente se encuentra se pueden convertir en posibilidades de trabajo nvestigativo, ya que el sistematizar la expeniencia
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pedagdgica, es una forma de replantear la ensefianza tradicional al proponer alternativas de solucién en un proceso
interactivo maestro-estudiante

Lo anterior se constituye en una opci6n para cambiar la concepcién exstente de que en la escuela se produce clencia,
por cuanto como afirma Eduardo y Francisco Garcia (1995), la ciencia es un marco de referencia que onenta el
aprendizaje del alumno pero sin hacer una traslaci6n ditecta de los fines, contentdos y métodos de ésta a la realidad
educativa, reconociendo, como se cita en paginas anteriores, que el conocimiento escolar se nutre de los aportes del
conocmiento cientifico y del conocimiento cotidiano, por ello el encuentro de maestros con alumnos, de alumnos con
alumnos y de maestros con maestros posibilita una construccién colectva y significativa del primero

La investigacion en el aula, ademas de romper la monotonia o el esquema de que el maestro es el que ensefia y el
estudiante el que aprende, es importante porque

®  Reconoce el conocimiento previo de los participantes en el proceso
®  Permute utihzar diversos recursos para comunicar el saber
L

Permite fomentar el planteamiento de mterrogantes, la busqueda de explicaciones y la aplicacién de estas
situaciones concretas, base para la sistematizacién del acumulado pedagdgico

Permite al docente reflexionar seria y concientemente respecto de su practica pedagégica

Permite al docente innovar respecto a las metodologias empleadas para buscar una mayor eficacia en el
acto educativo

La ensefianza de la geografia no se sustrae a lo planteado anteriormente, puesto que como su objeto de estudio
. s el espacio geogrifico del cual el ser humano es un agente activo y constructor, permite pensar las implicaciones

espaciales de las actividades humanas cuyo impacto depende del contexto temporal en que se producen, asi

g mismo, el simbolismo y la significacién que imprimen las sociedades al lugar, haciendo de éste un referente tanto

»
£ objetivo como subjetivo

4

L En los ejercicios de investigacion de aula desarrollados por los maestros participantes en el PFPD, se hizo

evidente que las dificultades planteadas cotresponden en su mayoria a las falencias conceptuales y pedagégicas de

f. cllos mismos Tales vacios se ven reflejados en el proceso de aprendizaje de los estudiantes que ante la ausencia de

-

T

a comunicacién dialégica reproducen los errores que el maestro tiene Sin embargo, la 1nvestigacién en el aula

ermite que se superen progresivamente tales dificultades cuando éstas tienen en cuenta dos aspectos puntuales

G

t

elaboraci6n de un discurso ordenado y consecuente con los interrogantes planteados, con lo cual la

nvestigacion educativa adquiere un caricter didactico como lo sustenta el esquema elaborado por Eduardo y
Francisco Garcia (1995)




Investigacion

como Principio

Didactico

La Investigacion como principio didictico vertebrador de la accion educativa.

Asumir la investigacién como principio didictico implica adoptar una metodologia investigativa en el aula, lo que

no impide que también, partiendo de otros principios diddcticos y de otras metodologias, se utithcen
esporadicamente estrategias de investigacién tanto en ejercicios practicos en el laboratorio como en una salida de

campo

Es importante la relacién entre la pregunta y los conterudos curriculares que ella involucra junto con los
conceptos presentes en la explicacion para alcanzar un aprendizaje significativo A continuacién se presentan dos
ejemplos partiendo de las tematicas abordadas por los docentes en sus ejercicios de investigacidn educativa

El entorno es un recurso valioso para conocer el grupo humano que lo ocupa, lo transforma y lo convierte en

un lugar lleno de signos, de simbolos y de significado para sus habitantes

Absoluta

Coordenadas

astronomicas
Ot s




EJEMPLO I: RELACION ENTRE LS PAISES RICOS Y PRISES POBRES
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La denominacién de paises ricos y pobres responde a un criterio de regionalizacién de situacion estrategia,

manejo de poder, explotacién de recursos, expansion y domunacién territorial y econdmica, entre otros

EJEMPLO 2: RECONDCIMIENTD DEL ENTORNO
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gste espacio?

L05 MAESTROS DE CIENCIRS SOCIALES

' p.

b Los individuos como parte de la sociedad asumen roles que definen la organizacién de la misma, desarrollando
§g2ctividades tanto de orden tedrico como cientifico, todas ellas de vital importancia en la evolucién social

5

definiendo los rasgos caracteristicos de las comunudades humanas, ello hace posible hablar de las sociedades

artesanales, industriales, de alto desarrollo tecnolégico o productoras de conocimiento

Surge entonces un problema epistemolégico acerca de la naturaleza, limites, validez y variedades del
f sconocimiento humano que estatian en directa relacién con la forma de distribur y organizar el trabajo a través

de las profesiones La profesién -professio-, que en derecho romano designa un estado de vida o dedicacién

(%ndmdual o social a trabajos y servicios estables que gozan de prerrogativas y proteccton legal, implica un sentido
?de servicio como afirma Alfonso Borrero Cabal (1998), al establecer un vinculo firme entre la universidad y la

ﬁsoc1edad, por el liderazgo que la primera ha asumido en la formacién de oficios desde la época medieval

k| Asi, la profesion es entendida como un proyecto de vida auténomo, setio y responsable, como una postbilidad
- de autorealizaci6n y proyeccién del individuo de acuerdo a sus imntereses, habilidades practicas y cognoscitivas, no

omo el desarrollo automitico de una acttvidad

Se destaca entonces que el titulo LICENCIADO EN no es un mvento de la universidad contemporanea, se
dertvé de dos beneficios que otorgaban las universidades medievales el permiso y el derecho, “licentia-
signufica en Cicer6n facultad, potestad, libertad, permiso Las umversidades emitieron licentia para varios efectos
uno de ellos fue el de ensefiar licentia docend:” (Borrero, A 1998 60)

La reflexién planteada, hace énfasts en la PROFESION DEL MAESTRO, cuyo caracter le confiere el

compromiso con la sociedad en un sentido de servicio, la facultad de ensefiar entre otras funciones Por ello, el




NATURALEZA DE LA PROFESICN DEL MAESTRO

PERSONA

PERSONA
' INVESTIGADOR
TRANSFORMADOR CIENCIA
DE LA SOCIEDAD SOCIEDAD
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preguntarse por su naturaleza deriva en los elementos esenciales que determinan su set, esto garantiza su

“envestidura”, el que hacer propio que lo identifica y diferencia de los otros profesionales

Volviendo al discurso sobre el conocimiento del que da cuenta la epistemologia, cada profesién estd sujeta a la
reflexién anterior El conocimiento es el resultado de la accion de conocer, es dectr, la organizacién y
comprehensién que hace el individuo de la realidad, en este caso en particular de la realidad educativa, asistimos

entonces, al conocimiento que més que un dato es un hecho, es el resultado de un proceso que nvolucra lo

cotidiano y lo trascendente en el acto educatvo.

La estructura de conocimiento considera por una parte las actividades cogmitivas como tareas propias del

proceso de imteleccién (son concientes, Intencionales, objetivas y trascendentales) y por otra, las operaciones

cognitivas como formas de accién, incluyendo niveles como

Juzgar (3) I.
Pregunta critica

¢Es cierto eso?

Pregunta prictica
¢Para qué?

Decidir -

OPERACIONES COGAITIUAS

lesen de Conocer
fAicto Educativo

Entender (2)

Actuar (4)

Preguntas
politicas y . Pre, i
. gunta directa
estratégias de :Qué es eso?
acci6n ¢Que e :
"Haceéf?: 7:G6mo" “Expetiénérir’ (1)-

. hacer? .




b B 5bria unos ejes sobre los cuales estos cuestionamientos adquieren significado la escuela y relaciones de papel, el
;uﬂa como espacio de aprendizaje, las concepciones de ensefianza, aprendizaje, método, evaluacién, el saber
spcciﬁco, en este caso el de las Ciencias Sociales cuya columna vertebral esta articulada en las categorias de
v’em‘i)lo'y espacto, el rol del maestro y de la comunidad educativa

B 0O

A}
Ry -

&abe aclarar que los término profesor, maestro, doctor no hacen referencia a titulos académicos como los
goncebimos actualmente, sino a modos vocativos de trato social Profesor viene del latin pro-fateor que
significa hablar delante de, mientras que maestro viene del latin magistter que significa magnanimo La

o’nnotaaén mencionada responde a la intencionalidad con la que se hace referencia a ellos dentro del texto

ﬂ. }

‘ §preguntas formuladas sugleren pensar ademds, acerca de las competencias del maestro, es decir, las calidades
ue le confieren y posibilitan su desempefio en la profesion de educador, son ellas de caricter sensoriomotriz,
qhoafecnvo, €OgNosCItivo, €tco y estético, en este sentido antes se consideraba como profesor efectivo al que
é’u(fﬁgra clertos rasgos personales inteligencia y afios de experiencia, después se habla de él de acuerdo a los
étodos instruccionales validados que utilizara, posteriormente se centra la atencién en comprender mejor lo

e hace en las aulas para la toma de decisiones instruccionales
¥ 2

ki . .
fPara precisar las competencias del maestro, éstas podrian enmarcarse en las siguwentes dimensiones
M
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siguientes aspectos que pueden
docente acerca de su quehacer

de la mvestigacién educativa
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ESTRUTURA: las reglas practicas, los principios practicos y las imigenes que constituyen el estilo de

enseflanza particular del profesor

Igualmente afirma que existen tres tipos de conocimiento el PROPOSICIONAL, derivado de las
investigaciones empiricas (principios), experiencia practica (maximas) y los planteamientos éticos (normas), el
DE CAOS, referido a las descripciones de cémo un suceso instruccional se ha desarrollado v el
ESTRATEGICO, correspondiente a la situacién concreta que no se puede resolver sencillamente con las
miximas, panctpios o normas Cada uno de estos componentes puede servir de indicador para continuar la
discusién sobre los elementos que caracterizan al maestro de otros profesionales que manejan exclusivamente los

saberes especificos

B. LR TUTORIA COMO PRODUCCION INDIVIOUAL ¥ COLECTIVA EN LR
CONSTRUCCION DEL SRBER ESCOLAA.

Los programas de formacién permanente de docentes (PFPD) se constituyen en una alternativa de cualificacién
del maestro en ejercicio que busca el mejoramiento de la calidad de la educacién a través del cambio en el
quehacer mismo que éste desarrolla en la escuela En particular, el denominado HACIA LA ENSENANZA
DE UNA GEOGRAFIA RENOVADA se encamina a plantear una mirada alternativa frente 2 la pedagogia y
la didictica de la geografia como un saber fundamental en la formacion de la persona, pero que sigue opacado

tras la vision enciclopédica y memoristica del mismo

La Unwersidad Distrital Francisco José de Caldas y en particular la Facultad de Ciencias y Educacién busca
proyectarse a la comunidad y en especial a la del Distrito Capital con programas de extensién como son los
PFPD

El programa se pensé en dos momentos uno de Actualizacién-Fundamentacién y el otro de Innovacion-
Investigacion El primero, se entiende como la fundamentacién tedrica, que aporta en la reflexién y discusién
sobre los problemas de qué es pertienente ensefiar a mivel geografico o espacial y de qué formas alternativas el

maestro puede orientar este proceso de ensefianza y aprendizaje

Lo que se persigue en esta fase, es que a partir de la sustentacién bibliogrfica y tedrica los maestros propongan
la ensefianza de los contenidos geograficos esenciales, significativos y valiosos en la formacién del alumno, al

1gual que la didéctica correspondiente a una dinamica colectiva frente al conocimiento

Por lo tanto, es necesario abordar elementos referidos a la geografia como disciplina, 2 su objeto de estudio, a
los paradigmas geogrificos que hacen una lectura particular del espacio, a las relaciones y habihdades espaciales,
a la didictica de la geografia en su fundamentacién tedrica y a la investigacion en el aula como posibiidad de

desarrollar una pedagogia de la geografia diferente




Por su parte, el segundo momento pretende dinamizar el quehacer docente a través de la identificactén de
dificultades en la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina geografica, generando a partir de ellas ejercicios de
investigacion en el aula que muestren la reflexion y sistematizacién de la actividad cotidiana del maestro y sirvan

de base a propuestas de innovacién en la ensefianza de la geografia

La etapa de Innovaci6n-Investigacion mencionada anteriormente, tuvo en sus componentes la tutorfa, entendida
como un proceso de asesotia y acompafiamiento individual y colectivo tendiente a que cada participante lograra
culmunar su ejercicio de investigacién en el aula, propontendo alternativas pedagégicas de solucién a algunas de

las dificultades que se encuentran en la ensefianza de la geografia

Los docentes planteaban dentro de las dificultades de aula, las sigutentes la orientacién, tanto en el plano como
en la realidad, las coordenadas geogréficas, el conocimiento del entorno, los mapas cogntivos, el estudio de la
hidrografia y los accidentes costeros, entre otros Los contentdos desarrollados en cada uno de las anteriores

propuestas, se explicitan en el capitulo correspondiente a la sistematizacion de la experiencia

La tutoria se inicia con 28 participantes repartidos en dos grupos La intencionalidad inicial era la de adelantar las
asesorias cada 15 dfas, pero una vez conocidas las posibles dificultades que los docentes pretendian trabajar como
gjercicio de investigacién, se optd por estar presentes las dos tutoras en todas las sesiones de los sébados Ese
aspecto fue positivo puesto que permitié una mayor empatia en el grupo en general y de modo particular con
los tutoriados, facititando el proceso de asesoria, de recepcién, correccién y devolucién de escritos que los

participantes 1tban produciendo

El proceso se 1nicia con la socializacién por parte de cada participante de tres posibles dificultades de aula
referidas a la ensefianza de la geografia En ese momento se hacen algunas precisiones del proceso de
Innovacién-Investigacién, puesto que esos términos, particularmente investigacién, inquietan a los docentes, dado
que dentro de su cotidianidad no se contempla la posibihdad de reflexionar y de sistematizar sus experencias
como profesionales de la ensefianza, como poseedores de un saber especifico y como personas autorizadas para

manejar y aplicar criterios pedagdgicos en su quehacer

Un aspecto significativo dentro del proceso de innovacién para los participantes fue la conformacién del grupo
de trabajo por vecindad de las instituciones donde laboran Desde esos equipos de trabajo realizaron una etapa
valiosa como fue el reconocimiento del entorno en el que se encuentra la nstitucién al igual que su 4rea de

nfluencia, idenuficando los lugares de procedencia de los estudiantes

La soctalizacion de este ejercicio colectivo fue motivante para los integrantes del grupo y ahi se pudo observar
tanto las habilidades en la bisqueda de informacién mediante el uso de diversos recursos, como la capacidad e

interés en el analisis de la misma

De comin acuerdo, tutoras y coordinadora, establecieron unos parametros minimos que debia cumplir el trabajo
de cada participante, producto de su propio ejercicio mvestigativo Esa informacién se constituyé en otra fuente

de malestar para los docentes, puesto que el temor de afrontar cada uno su reflexién y el proceso adelantado, les




produce nseguridad y angustia, mientras que el grupo daba fortaleza porque posibilitaba aunar esfuerzos o
evadir responsabilidades

Hubo necesidad de insistir en que cada caso es particular y por lo tanto requuere la caracterizacién de la
poblaci6n especifica con la cual se adelanta el ejercicio, su proceso de desarrollo de pensamiento, sus actitudes
frente al aprendizaje y frente a su entorno, junto con las condiciones propias de la misma institucién

Se asesoré a los docentes en el disefio, aplicacién y analisis de instrumentos como encuestas, entrevistas,
observacién directa y registro de la misma En los productos parciales integrados se corregia redaccin,

ortografia al igual que manejo de informacién y uso apropiado del vocabulario especifico de la disciplina

geografica

Aunque en el primer momento, Fundamentacién-Actualizacién, se fortalec1é tanto lo tedrico como lo
metodolégico, hubo mucha dificultad para producir un marco teérico Se evidencié confusién y falta de claridad
en el manejo conceptual de la disciplina, por ejemplo en conceptos como espacto geografico, clima, cuenca,
urbano, rural, urbanismo, entre otros sobre este aspecto se profundiza posteriormente en el capitulo
correspondiente a fortalezas y debilidades, que como se ver, se heredan de la formacién de los Licenciados Por

otro lado, tampoco existia claridad frente al saber pedagégico, sobre el cual se hacen algunas precisiones

La necesidad de idenuficar los elementos principales del saber profesional del maestro, convoca a la reflexién
acerca de cultura, pedagogia, didactica, ensefianza-aprendizaje y evaluacién En la experiencia realizada con los

docentes se comprobé la falta de claridad y aplicabilidad de los mismos

Se considera importante diferenciar cada uno para distunguir el conocimiento de la disciplina con la ensefianza de

la misma

Al respecto Rafael Flores (1994) afirma “que la ensefiabilidad es una caracteristica distintiva de las ciencias, ligada
al estatuto epistemoldgico que posibilita la comunicacién de los saberes tanto a la comunidad cientifica como al
resto de la poblacion, que depende del contexto historico mientras que la ensefianza involucra a la pedagogia
stendo un proceso itencional que busca que los individuos se apropien creativamente de una porcién del
saber” Lo anterior sustenta la necesidad de que los docentes clarifiquen las diferencias existentes entre las

estructuras cognoscitivas para que en el ambito escolar el didlogo de saberes contribuya a fortalecer el proyecto

de vida de los educandos

Entendiendo que todos los seres humanos son producto y productores de cultura, ésta se constituye en el marco
de referencia para elaborar diversas lecturas del mundo reflejando multiples cosmovisiones socialmente
aceptadas, enriquectendo la memoria colectiva del género humano transmitiéndolos de generacién en generacién
a través de educacién formal, informal y no formal Por tanto la responsabilidad que tiene la educacién
geografica se centra en evidenciar la comprensién de los nexos existentes, entre los diversos elementos que

conforman el espacio geografico, dandole sentido al lugar a través de la subjetividad de sus ocupantes sin

desconocer los imaginarios tanto individuales como colectivos y el uso real de dichos espacios




En términos de Carlos Vasco, la pedagogia es el saber propio de los maestros, que se fundamenta en una
continua reflexién respecto a su quehacer para llevarla 2 la praxis, siendo una disciplina reconstructiva que

translada el c6mo del saber cotidiano, al qué del saber teorizable

La pedagogia como discurso permite reconocer el sentido de la actividad del educar que se encuentra
ampliamente ilustrado en las diversas exprestones del movimiento pedagégico, lo cual pone de manifiesto que la
pedagogia mis que un conocimiento socialmente relevante en el cual todos los actores del pais estin
involucrados, deber ser la disciplina que oriente en la toma de decisiones el quehacer del maestro, como lo
afirma Antanas Mockus en el libro Las Fronteras de la Escuela (1995)

En este sentido la ensefianza permute reflexionar respecto a la condici6n de ciudadano, y a los diversos roles que
se pueden asumir frente al espacio y ala comunidad  Asf mismo su accién se orenta a los niveles de relacion
actitudinales y comportamentales que la sociedad asume frente al espacio cercano y lejano, al reconocimiento

sobre la finitud del este que derva en la conciencia y uso racional de los recursos

Asi como la pedagogia da cuenta de la ensenanza, la didictica da cuenta del aprendizaje, como un cuerpo

teérico que reflexiona y sugtere el cémo apropiarse de unos saberes esenciales, segun el enfoque pedagdgico que
esté onientando el proceso ensefianza y aprendizaje se definen didacucas especificas, al 1gual que cada disciphna

posee su didictica particular

La didictica de la geografia se caracteriza por la relacién directa con el entorno, la descripcién y explicacién de
las estructuras espaciales, el plantear Interrogantes y la busqueda de soluciones frente a los fenémenos espaciales,

acciones concretas frente a la recuperacién de espacio y comportamientos responsables en el manejo del lugar

Finalmente, todo proceso que se micia debe ser evaluado a través de su desarrollo para permutir identificar
logros y dificultades que posibiliten la obtencién de resultados Spumos Se hace necesario superar el concepto
que se posee de evaluacidn, el cual basicamente confronta lo que el maestro quiere como respuesta con la

Interpretacion que el alumno elabora de la informacién que recibe de éste

Como afirma Carlos Medina Gallego (1996) “cuando se depone la cualificactén por la cuantificacién los
procesos del conocimiento entran en una dinamica que hemos denominado la DIDACTICA DE LAS
TRAMPAS, las que utiliza el maestro para ensefiar y el alumno para pasar”

Las tendencias actuales en evaluacién estin encaminadas a reorientar los enfoques evaluativos considerando
ambos procesos, el ensefiar y el evaluar como fin intimo que garantice al estudiante el aprendizaje y el éxito
escolar La evaluacién como proceso tiene algunas finalidades

® Definit el avance en la adquusicién de conocimientos

® Favorecer en cada estudiante el desarrollo de sus capacidades y habilidades




que

® Ofrecer al estudiante oportunidades para aprender del acierto, del error y en general de la experiencia

® Identificar caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estlos de aprendizaje, propender
porque el estudiante adquiera habilidades y destrezas en la busqueda y manejo de informacién para
solucionar problemas del conocimiento y de la vida cotidiana, es éste el objeto de la evaluacién y no la

promocién escolar

En general los tutoriados fueron receptivos a las orientaciones pero realmente muchos de ellos no posefan
elementos conceptuales para responder a los requertmuientos del trabajo, por lo tanto, se hace necesario
profundizar en esos procesos de actualizacién para que la geografia sea ensefiada y aprendida como un saber atil
al ciudadano y a la comunidad, teniendo claro que posee una estructura conceptual y metodolégica que la hacen

parte de la ciencia

Como fortaleza puede sefialarse que los PFPD se constituyen en un principto de avance en el proceso de
actualizacion de los docentes y en este caso particular, la Universidad Distrital aval6 una propuesta seria y bien
estructurada que contribuy6 a generar interrogantes entre sus participantes y a constituirse en multiplicadores de
reflex16n respecto a un quehacer pedagdgico Puede decirse que se cre6 un semullero de personas que se
concientizaron de que su labor no es simplemente una rutina, sino que a partir de la cotidianidad en el aula

pueden surgir preguntas y proyectos que sistematizados contribuyen a cualificar la educacién

Como debilidades pueden sefialarse:

La resistencia de los docentes al cambio, a incorporar efectivamente a los estudiantes en el proceso educatvo, no
solamente 2 tenetlos en cuenta para aplicar pruebas y justificar resultados, stno que se tenga como elemento
valioso del proceso lo pensado, sentido y realizado por ellos En este aspecto, los trabajos entregados por los
participantes evidencian que aunque en el discurso se mnvolucre la participacién activa del estudiante, en el
documento no se incluye nada de lo elaborado y/o propuesto por ellos El docente, al parecer, contintia

pensando que es €, quien posee el conocimiento y en consecuencia, sus aportes son los dnicos que cuentan

Lo anterior conduce 2 la reflexién respecto a la actitud de cambio que manufiestan verbalmente los docentes,
pero que en realidad se constituye en una dificultad y/o debilidad que incide fuertemente en la relacién maestro-
estudiante y que mantiene aun la verticalidad en el ejercicio del poder y persistencia de un modelo de ensefianza

tradicional, en el que el docente decide qué y cémo ensefiat, sin darle importancia al para qué y sin tener en

cuenta los aportes de los educandos
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. EL TALLER PEOAGOGICA
EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

o

-~

El taller pedagdgico se concibe como una reflexion en la que convergen el disefio,
la produccién y el encuentro de saberes, junto a la creatividad, a la ladica, a la

espontanetdad y al compromuso frente a si mismo y al colectivo

Este tipo de taller estd dirigido a procurar un aprendizaje efectivo por parte del
alumno y a concientizar al docente de la necesidad de cambio de actitud frente al

proceso de ensefianza y aprendizaje

Se requiere abordatlo con una actitud desprovista de prejuicios Sin esperar recetas a
seguir, n1 revelaci6n de verdades tnicas y acabadas Dispuestos a aceptar la critica
constructiva y a aportar en el fortalecimiento del producto, a revisarlo y

3 confrontatlo para detectar sus aciertos y sus debilidades

Garcia y Aranauren (1989), plantean que hay dos momentos claves en un taller
pedagégico - la planeacién y el desarrollo En la primera se detectan los objetivos,
se ordenan y se ubican segiin las necesidades Se plantean las estrategias para el

desarrollo efectivo.

En el desarrollo se aplican las estrategias formuladas. Se controla la ejecucion, se
evalda y se encausan todas las acciones a la bisqueda de la calidad educativa,
estableciendo las diferencias exactas entre el entorno real, o sea, su propio medio

crcundante y el medio artificial, es dectr, el que se fabrica o se crea segin las

necesidades




Cada taller debe contener unos elementos

basicos como titulo, objetivos, contenidos, metodologia
logros, aspectos a mejorar y

, evaluacién
compromiso

La escuela de fi
acci6n ottentadora del maestro y “La accién escolar debe buscar que el
alumno adquiera un aprendizaje

Os seres y objetos que los rodean F]

debe adquintr habilidades y destrezas
indispensables para resolver los que surjan en 1a vida futura” (Combeta Oscar 1981 132)

natural y

lleno de interes, mcentvando |
alumno debe resolver Cuesttones que la v

da le presenta 2 diario y

Debe tenerse presente que las ciencias sociale
reflexivo, participante y

persona, como ciudadano y como miembro de una comunidad

g
O
=

W)
jor
o
g

o]

o

o]

w

o

[N

(@)
Q
=]
~t
(1)
2
2
2
e}
73
Q
o
2.
=
1)
=]
0
=
o]
0
7]
&
joo]
ol




CValu e " ,
acién categorias de pensamiento que le permutan denuficar los elementos constitutivos e interpretativos de las

Feliciones existentes entre el espacio fisico y el acontecer social

‘;proceso cognitivo, tiene por objeto al hombre en el espacio a dos niveles, desde el punto de vista descriptivo
desde el punto de vista interpretativo En descriptivo, se construye la geografia humana (demografia, geografia
‘bana, geografia economica, geografia cultural, geografia politica) y en el interpretativo se apunta a construir la
storia del desarrollo cultural, econémico, la constitucidn territorial de las naciones, de las causas ambientales, de
Blos movimientos humanos, de las legislaciones, de la estructura de los estados, entte otros

o

Es indispensable distinguir estos niveles a fin de guiar el proceso de conocimiento del nifio en forma ordenada,
Eitendiendo su propto proceso de aproximacién a la construccién del concepto de espacio como objeto real y
’=reomo elaboraci6n mental

"

¥ La educacién tradicional presupone que el nifio y el adolescente tienen estos conceptos claramente desarrollados

b y por tanto comienza a trabajar desde un principio con el mapa cartografico colgado en la pared, sin haber
- hecho antes procesos de desarrollo intelectivo que permutan al nifio encontratle algun significado a esta

tepresentacion espacial

Esto ocurtre porque la aprehension de lo real es limutada y circunscrita a experiencias vitales, como la percepcion
del passaje, la posibilidad de desplazarse de un lugar a otro, en tanto que el mapa globaliza y sintetiza a través de
una simbiologia muy elaborada, cientos de datos que en la realidad son imperceptibles a través de la expertencia

mmediata

La primera percepctén del espacio fisico que tiene la persona es el “paisaje” por cuanto constituye el objeto
inmediato de conocimiento sensortal y motriz El espacio se ve, se huele, se siente, (frio, calor, humedad, etc) se

Oye€, S€ recorre y s CXplOI"Zl en tanto que €s paisajc

No suele darsele importancia a la reflexién ordenada acerca de este nivel de la experiencia, con frecuencia se
observa que las personas no son capaces de describir en forma clara y sistemética el paisaje en el cual viven Este
es un aspecto, para re-pensar en la labor educativa aprovechando las relaciones que se explicitan en el entorno

inmediato del nifio, convirtiéndolo en objeto de aprendizaje

ALGUNOS PRINCIPIOS SOBRE EL MANEJO ESPACIAL

Un nifio de Bogota probablemente no sea capaz de describir con cierto detalle las caracteristicas de las montarias
que siempre ha visto, n1 su vegetactén, m los motivos de su erosién Un mifio que vive en la Costa, seguramente
tampoco es capaz de describir el mar que lo rodea Estos ejemplos estin referidos al nifio que va a la escuela
como unica actividad, cuyos padres no se desempeiian en ofictos relacionados directamente con el medio, ya que
la percepcion es totalmente distinta cuando el nifio participa en labores de agricultura, pesca, recoleccion, cria de
animales, etc. La pregunta serfa cen qué medida este conocimiento es debido a la actividad escolar, o éste le

ayuda a hacerlo mas sistematico y funcional?



! Para aproximarse al paisaje como primer paso en la construccién del espaclo, se deben hacer ejercicios de
caracter descriptivo, pues por medio de estos se nician procesos analiticos, relacionales, de generacién de

hipétests, de inferencia, entre otros

| En este momento del conocimiento del espacio, es conveniente usar todas las operaciones y métodos de las
ciencias fisicas Desde el punto de vista pedagdgico, constituye una posibilidad para llevar a cabo una actividad
integradora del conocimiento Tentendo en cuenta que cuando se pregunta al mifio .dénde queda tal parte?
¢dénde vive? dénde estoy? «cémo voy?, el nifio responde alli, a la vuelta, allf arribita, esto quiere decir que estas
preguntas apuntan a un nivel mis complejo de conocimiento, ya que suponen la ubicacién de un lugar inmediato

en cuanto a la posibilidad de petcepcién en lo que tene relacién con lugares remotos, exige la reduccién de

magnitudes y abundante informacién, a imigenes sintéticas de carcter abstracto, que deben ser manejadas

mentalmente de manera funcional para lo cual necesita la ayuda de su movimiento corporal (lateralidad)

Los adultos presentan igualmente dificultad en el manejo de la lateralidad porque cuando asisueron a la escuela
elemental tampoco les potencializaron el desarrollo de tales habilidades Un caso anecdoético, que evidencia la
-l situacion anterior lo representa el usuario de un taxi para indicarle al conductor que doble a la derecha, primero

T levanta la mano derecha, para observar y luego da giro a la mano siguiéndola con la murada diciéndole al taxista

que reahce el giro indicado

Asi mismo, en la organizacion de la nomenclatura de una crudad se puede referir con diversas indicaciones a

través de la identificacién y manejo de calles y carreras, la utilizacién de puntos de referencia en las formas fisicas

del marco urbano, mediante la lectura de los iconos urbanos que facditan o dificultan el desplazamiento Este es

1
'
i
J

el nivel en el cual se 1nicia la construccién y ortentacién del espaclo, ya sea de cardcter simbdlico, o referido a la

lateralidad (artiba-abajo, al lado), o mediante la aprehensién de los puntos cardinales, se trata de un proceso
concreto y légico-formal

Desde el punto de vista pedagogico, es wiable lograr que los mfios comiencen a interpretar su espacio nmediato
a través de dibujos, graficos simples, pequefios mapas, para cambiar progresivamente su radio de comprensién,
buscando incluir en sus dibujos figuras u objetos que estén arriba de, al norte de, abajo de, al sur de, a la

1zquierda de, a la derecha de o indicando occidente y ortente

También se puede inclur en sus dibujos lugares que estan fuera de su percepcidn, pero claramente 1dentificados
en su conexion y localizacion con respecto al punto de partida Existen relaciones y sistemas de pertenencia
como por ejemplo .dénde queda mu habitacién® El nifio debe saber que la habitacién queda en la casa, la casa
en la cuadra, la cuadra en el barrio, el barrio en la ciudad, la ciudad en el pais, el pais en el continente, el

continente en la tierra, la tierra en el sistema solar, el sistema solar en la via lictea

Por otro lado, existen sistemas de relacidén espacial, que a su vez ponen en contacto dos elementos en la
> 3y
ortentacion, por ejemplo la respuesta “mu habitaci6n queda en el segundo p1so”, “al terminar el pasillo”, “frente
al cuarto de estudio”, “al lado 1zquierdo de la de m1 hermano”, “encima del comedor”, “la ventana da al patio
b > 3

por donde se observa la parte de abajo del mismo”




 Estos ejetcicios sencillos y cotidianos, ayudan a establecer una relacién clara con el espacio en el cual se mueve el

 nufio y su proyeccion a otras escalas mayores

 JUGAMIS A EDUCAR ¥ EDUCAMOS JUGANDI

E Jean Piaget afirma que los juegos no son simplemente una forma de desahogo o entrenamiento para gastar
. energias en los nifios, sino medios que contribuyen y enriquecen el desarrollo intelectual Los juegos se vuelven
b mis significativos en la medida en que los estudiantes se van desarrollando, puesto que a partir de la libre

manipulacién de elementos variados, pasan a reconstruir objetos y reinventar las cosas que ya exigen una

“adaptacion” mas completa

Por lo anterior, se constdera que la educacién ludica integra una concepcidn de aprendizaje profunda y una

prictica actuante y concreta Sus objetivos son la esumulacién de las relaciones cognitivas, afectivas, verbales,
pstcolégicas y sociales, la mediacion socializadora del conocimiento y la provocacién de una reaccién activa,

ctitica y creativa de los estudiantes

Lo anterior es razén sufictente para afirmar que es fundamental utihzar lo ladico, en la medida que los estudiantes
establecen un mayor nimero de relaciones, construyen estructuras mas complejas y esquemas mds ricos de
interpretactén de la realidad Lograr esto es adquurir la capacidad para preveet lo nuevo, para anunciar hipotesis y
teorias, e 1niciar asi el proceso de construccién y reconstruccién de las clencias y en especial la disciplina

geografica

El juego ofrece multiples ocastones de aprendizaje, ya que brinda la posibilidad de poner en marcha nuevas

habilidades y desarrollar otras ya aprendidas Por ejemplo, a través de los juegos motores y sensoriales la persona
toma conctencta de su cuerpo, lo desarrolla, aprende a utilizarlo y controlarlo, y mediante la manipulacién de los

objetos conoce sus cualidades y el mundo que lo rodea

El juego es una actividad natural y es la prefenida por los nifios, éste supone un punto de partida para proponer
y realizar tareas o actividades utiles conducentes a lograr ciertos objetivos educatvos El educador aprovechari
esta fuente de actividad para su trabajo diario El mifio despierta sus sentidos confrontando elementos del medio,

asumiendo roles, aprendiendo normas y reglas

Los planteamientos relacionados con la lateralidad, la direccionalidad, la onientacién”, los cambios educativos, la
importancia de la geografia y lo ladico como posibilidad pedagdgica son la alternativa para alcanzar por ejemplo
un amplio desarrollo de las habilidades y destrezas de manejo espacial en los estudiantes

Se han planteado tres conceptos importantes como la Lateralidad cuyo desarrollo depende del conocimiento
adecuado que la persona tenga del cuerpo para estructurar un marco de referencia y relacton para distinguir y

vincular las personas y los objetos con respecto a su propio cuerpo

La Orientacion, constituye la accién de determinar la ubicacién corporal y objetual, con respecto a las

diferencias espaciales en lo vertical, lo horizontal y los puntos cardinales Igualmente determinar la posicién de un
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objeto con respecto a otro La Direccionalidad indica cé6mo la persona va tomando conciencia de la
lateralidad de su cuerpo, la direccionalidad es manejada por la persona respecto al espacio externo a ella, es decir

que las nociones derecha, 1zquierda, abajo, arriba, adelante, atrés, se atribuyen al espacio en mencién sobre la base

de actividades que se realizan con el propio cuerpo

El segundo grupo de talleres hace referencia a las habilidades geograficas basicas para que el ciudadano
interactue en el espacio geografico Es importante tener en cuenta que este es concreto, localizable, diferenciado,

fragmentado, contiene unos limites, es finito y sus componentes son desigualmente solidarios unos con otros,

como plantea Dollfus en su estudio al respecto

El espacio geografico se manifiesta atendiendo dos concepciones de pensamiento una absoluta, propia de lo
matematico, cuantificable y medible, la otra, relativa, conectada al sujeto, queen define los parametros de
utilizacion e interionzacién del mismo En tal sentido, las relaciones espaciales pueden darse de diferente

manera, ubicacién, localizacién y orentacién

Las relaciones espaciales mencionadas se conciben en el siguiente sentido la primera como la forma de
relacionarse con el espacto en términos relativos, en la medida que es la persona quien establece puntos de
referencia para aclarar su relacion con el entorno La segunda es la capacidad del ciudadano de relacionatse en
términos de coordenadas, sean éstas de lateralidad, de sistema de calles y carreras o de coordenadas geograficas,

por esta razon se dice que la localizaci6n se maneja con pardmetros absolutos debido a que son codigos

untversales y previamente establecidos

La tercera se entiende como la “localizacién o identificacién de los puntos cardinales en los mapas” (Amaya,
1989 10) y en sentido amplio, como la capacidad que tiene la persona de ubicarse, respecto de los puntos
cardinales, al igual que realizar este proceso con diversos fenémenos espaciales locales 0 mundiales La

otlentacion, involucra los dos procesos anteriores

“Las actividades de localizacién, en el caso de los planos y los mapas, tlenen como finalidad que los alumnos
sepan encontrar un lugar sobre una calle, una carretera, una regién, un mapa, un plano y también que sepan

situarse y otientarse” (Callejo, Llopis, 1992 106)

Los alumnos construyen e interpretan diferentes conceptos en geo raffa, pasando por categorias de pensamiento
Y P p geog P P & p )
que les permute 1dentificar el espacio fisico y social Segtin Callejo Lloprs, “el mifio va captando la nocién del
espacio, a partir de las actvidades psicomotrices, y al finalizar la primaria, se puede trabajar la localizacién en
lugares conocidos y frecuentados por los nifios, de esta forma se les introduce en la nocién de plano Después
pueden interpretar simbolos y situar su casa y la escuela en el plano de su localidad A partir de los 11 afios se

puede trabajar la escala y reforzar conceptos adquiridos”
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Categorias de “LA. El espacio relactonado
ORIENTACION EN por uno mismo, o el
EL ESPACIO” objeto,
LATERALIDAD La derecha de...
45 La 1zquierda de...
PROFUNDIDAD Lo alto de.
La cma de..
Lo bajo de ..
El fondo de...
ANTERIORIDAD El anverso de ..
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La delantera de..
La trasera de...
El derecho de..
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Fuente: Callejo Luz y Llopis Carmen: 15




SINTESIS DE LAS PRINCIPALES CATEGORIAS OEL CONCEPTO DE ESPACIO
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Fuente: Callejo Luz y Llopis Carmen: 15

Frente a las inquietudes de cpor qué y para qué la orientac16n?, se reconoce que “todo acontecimiento social tiene
Su escenario propio, por lo tanto es necesario aproximar al nifio a la construccién de categorias de pensamiento
que le permutan dentificar los elementos constitutivos e interpretativos de las relaciones existentes entre el espacio

fisico y el acontecer social” (CAJIAQ, Francisco 25)

Por consiguiente, es importante que los educandos, comprendan el concepto de espacio De esta manera el

estudio de la Geografia se hace mds il y comprensible, principalmente en lo que se refiere a la ortentacién en los




mapas, planos y en el mismo entorno, ya que a partir de la conceptualizacién y la practica de ejercicios es factible

que los alumnos, se apropien de su reahdad y de la realidad que afrontan con el medio

El tercer grupo de talleres hace referencia a la importancia de la lectura e interpretacién de la cartografia como
una forma de remterpretar el mundo tanto la expresada de manera subjetiva en el mapa cognitivo o la

desarrollada con técnicas de precision como las cartas oficiales que elabora en el pais el Instituto Geografico
Agustin Codazzi IGAC)

La Ley General de Educacién 115 de 1994, abre una nueva brecha en el planteamiento tradicional de la
Geografia y la Historia, haciendo énfasis en la necesidad de trabajar el entorno Las disciplinas anteriores
contribuyen a explicar el cambio espacio-temporal dando a conocer qué pasa en las sociedades proporcionando
elementos de juicio para optar, permitiendo una mejor 1nterpretacién de las miltiples ventanas abiertas al

mundo

Una de las herramientas utilizadas por la Geografia es el mapa, entendido como una representacion abstracta de
la realidad Cuyo lenguaje son los simbolos, y convenciones que permiten su comprensiéon En el mapa se
identifican relaciones entre sus elementos, las que sé complejizan en la medida que avanzan los procesos de
pensamiento Como una forma de expresidn en geografia “permute situar los fendmenos y esquematizar los

componentes del espacio de acuerdo con la escala”

Se contemplan basicamente tres tipos de relaciones para representar e interpretar el espacio la topologica, que
ttene en cuenta el espacio dentro de un objeto concreto y se refiere a relaciones de proximidad (iméigenes de
espacios personales), separacion (imigenes de espacios lejanos), orden (secuenciacion de imigenes a partir de la
cantidad y calidad de informacién que posea el individuo), cerramuento y continudad (depende de la movilidad

que tenga el individuo en los diferentes espacios fisicos)

La proyectiva corresponde a la representacion del espacto en tres dimensiones (largo, ancho, hondo) y la

euclidiana, es la representacién del espacio de acuerdo a sistemas de referencia abstracta como las coordenadas

En cuanto al mapa cognittvo, es un constructo que abarca aquellos procesos acumulados de informacién que la
gente codifica, almacena, recuerda y manipula acerca de la naturaleza de su ambiente espacial Es la forma
como los individuos representan el espacio Esta representacién va madurando a medida que el individuo se

hace consciente de este proceso, de las condiciones sociales que le perrmten conocer su entorno

Los elementos que 1tegran un mapa Cognittvo son
Mojones Son puntos de referencia, concretos en el espacio que llaman mas atencién para mantener un rumbo
Rutas. Una rutina sensiomotora, que permite moverse de un mojén A a un mojén B

Configuraciones. Es un mapa cognitivo que integra varas rutas
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repetitivas, lo que ncide en el estudiante para que olwide ripidamente o no aprenda (Flores, Madrid 1998-23 )
Es dificil determunar un solo marco para trabajar problemas de aula, puesto que cada una de las escuelas aporta

uno o vatios elementos que favorecen el andlisis de los mismos

Con el estudio de la geografia se le permute al mifio desarrollar su pensamiento, es asi como tales procesos son

operaciones mentales que se realizan medante la organizacién de la realidad, tarea que debetfa impulsar la escuela

a través de la educacién desde el nivel preescolar hasta los mas altos del nivel superior

Dos problemas que impiden desarrollar procesos de pensamiento en los escolares son

° Desconocimiento de la forma como evoluciona esos procesos mentales

° Ausencia de estrategias didécticas que tengan como objetivo la conformacion de estructuras mentales, es
decir, que se desconoce el quehacer del mifio en cada etapa escolar o se desconoce el que hacer del docente

en cada momento del proceso

La labor del docente entonces, consiste en reflexionar y elaborar estrategias de ensefianza teniendo en cuenta la

etapa del desarrollo en que se encuentra el estudiante

En el siguiente cuadro se observan algunos métodos que utiliza el estudiante para conformar clases, de acuerdo

con los mstrumentos cogmitivos, con los que comprende y aprehende el mundo
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El nifio sélo puede hacer representaciones mentales de las cosas, fenémenos o 1deas que tengan un significado
para €l Usualmente se pasa por alto una serie de conceptos constderados obvios para los adultos, pero que el
nifio no tiene por qué saber y muchas veces el docente se alarma o se molesta por la clase de preguntas que hace

pero no le orienta en la bisqueda del significado de las cosas

EHPRESIONES DEL FOLHLOR

En el didlogo de saberes, la geografia que se ensefia esti en capacidad  de aportar y retroahmentarse Colombia
€s un pais étnico y culturalmente mestizo Somos hyjos de la fusién racial de tres vertientes étnicas el mdio,

descendiente de los primitivos pobladores americanos, el blanco, descendiente de espafioles y el negro,
descendiente de africanos

De la interrelaci6n de las tres culturas aportadas por los troncos primigenios surge un mestizaje cultural de
caracteristicas particulares que define el perfil colombiano como conglomerado humano ante los demas pueblos

del universo  La danza y la musica colombiana son expresiones artisticas de esa identidad cultural triétnica

Sin embargo, como lo ensefia el historiador y politico colombiano Otto Morales Benitez “No pudieron los
espafioles cambiar nuestra musica, n1 derrotar las condiciones tipicas, ni suplantar los trajes, 1 desviar el jibio

malicioso de coplas y romances  se cumpli6 el sincretismo cultural y en algunos detalles, el religioso” Morales
1988, 20, 21

En el ambito de la danza, el espacio es el lugar donde se va a presentar el trabajo coreogrifico, éste puede ser
total o parcial Total es aquel donde el bailarin realiza sus desplazamientos a lo largo y ancho del escenario Parcial

es el espacio donde el bailarin no se desplaza pero hace movimientos en un punto determinado del escenario

La etnografia empieza a desarrollarse en los afios 60°s en paises anglosajones por un grupo de antropdélogos que
se negaban a aceptar la manera etnocentrista y sesgada como el capitalismo observa las expresiones culturales, la
visién amafiada que utilizaban para contar la historia de las etnas

Es asi como se introduce al campo educativo como una técnica que permute fortalecer la diversidad interracial
En Colombia, por ejemplo, hace aproximadamente dos décadas, grupos étnicos como el indigena y
afrocolombiano han creado y desarrollado expertencias educativas propias que les han servido para fortalecer y
defender sus culturas De ahi que hoy sus esfuerzos tengan una vision optimusta frente al gobierno central Este
panorama se encuentra consagrado en la Constitucién Nacional de 1991, la cual habla de algunos derechos
fundamentales relacionados con la diversidad cultural y linguistica, la 1dentdad, la participacién y la autonomia de

los grupos étnicos Estos principios fundamentales se basan en
[ Derecho a ser reconocidos y protegidos por el Estado en su diversidad étnica y cultural (Art 7)

® Reconocimiento de las lenguas y dialectos como oficiales en sus termitorios (Art 109)
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® Derecho a una formacién que respete y desarrolle su identidad cultural (Art 68)

L Derecho a ser reconocidas dignamente sus manifestaciones culturales, en 1gualdad 2 los demas que

convivan en el pais, como fundamento a la nacionalidad (Art 70)

A partir del afio 1994 la dinamica educativa de las comunidades toma impulso con la Ley General de
Educacién, la cual habla en su capitulo 111 de la educacién para los grupos étnicos o de la etnoeducacion, que
ofrece contradicciones culturales propias ligadas al ambtente, al proceso productivo, social y cultural, respetando

sus creencias y tradiciones, a la vez destaca

L La ensefianza de grupos étnicos con tradicion linguistica, serd bilingue en lengua materna y castellana

® El Minssterio de Educacién Nacional M E N) con las entidades ternitoniales y en concertacién con las
autoridades y organizaciones de los grupos étnicos establecera programas para la formacion y
profesionalizacién de los etnoeducadores

Con el establectmuento de los anteriores mecanismos operativos de la ley 115/94 se implementan los procesos

educativos para estas personas y a la vez resalta los siguentes fundamentos que enriquecen y fortalecen el

proceso etnoeducativo

L] Cosmovisiéon: donde se incluyen las creencias de origen, el sentido de la vida, el destino del universo

transmutido de generacién en generacion a través de los mitos, 1itos y suefios

L Territorialidad: ligado al entorno ecolégico, los factores chmaticos, los recursos, etc
® Diversidad: formas de ver al mundo expresadas a través de las manifestaciones ideoldgicas, culturales y
hinguisticas

ACCIDENTES GEOGRAFICOS

Las costas son zonas de contacto de las tierras con los mares, de acuerdo con su ongen se pueden clasificar en

costas de emersidén, sumersion, neutras y compuestas

Costa de emersion.
Son producto de un levantamiento en el nivel de las zerras o de un descenso en el nivel del mar, haciendo que la
linea de la costa se mueva en direccién al mar, formandose generalmente un contorno regular, ejemplo, la Costa

del Caribe en el departamento del Atlantico

Costa de sumersion.

Son aquellas en que el mar avanza adentro ocupando las depresiones, bien por un descenso de las tierras, 0 por

ascenso del nivel del mar, dando lugar a un contorno irregular
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Cuando el descenso del mvel de las uerras se produce a través de una regién montafiosa, las costas de sumersién

reciben el nombre de rias si las aguas del mar penetran en el curso de los valles fluviales, tal es el caso de Chile en

América

Costas Neutras.

Son aquellas cuyas principales caracteristicas no se deben a los cambios de nuivel de las tierras, sino a otras causas
Ejemplo de ello son los deltas formados por los rios, las costas constitutdas por lavas volcinicas cuando éstas

alcanzan al mar, o bien, las formadas por arrecifes coralinos

Costas compuestas.
Son aquellas que presentan marcadas caracteristicas de mas de un tipo de las costas mencionadas Ademis,
también se pueden encontrar costas bajas y costas altas, las primeras son el término de una llanura que puede ser

seca 0 pantanosa, las segundas son el término de una montafia que se adentra en el mar, por lo general son

rocosas

Las costas muy pocas veces son rectas o regulares, siempre presentan acc1der1tes, O sea, entrantes y salientes

destacadas Los principales son

® GOLFO. Es la porcion de mar que se mterna en tierra entre dos cabos, ejemplo el golfo de

Uraba en Colombia

¢ BAHIA. Es la entrada de mar en la costa pero de menor extension que el golfo Por ejemplo, la

bahia de Cartagena
s PENINSULA. Es la terra cercada de agua que solo estd unida y tiene comunicacién con otra tierra de

mayor extension por una zona relativamente estrecha, ejemplo, peninsula de la Guayira

L4 CABO. Es la lengua de tierra que penetra en el mar de menor magnitud que la peninsula,

ejemplo, el cabo de la Vela en Colombia

Las zonas costeras presentan ventajas como la abundancia de la pesca, la explotacién de la sal marina y otros

munerales como carbon y petrleo ademas, algas, perlas, esponjas, que son materias primas industriales, favorecen

las comunicaciones y el comercio nacionales e internacionales

HIDROGRAFIA

La hidrografia estudia la capa liquida del planeta que involucra los océanos, los mares, los rios, los lagos, las

lagunas y aguas subterrineas o mantos freticos

El elemento hidrico interactia con la poblacion en diversos usos que ella le da, como en las comunicaciones, la

energia, el regadio, la alimentacidn, la recreacién, entre otros




La acci6n de dicho elemento modifica los paisajes, es decir, construye y deconstruye segun la contundencia de su
accén Asi mismo, el hombre modifica el estado natural de dicho elemento, como ejemplo puede citarse el
represamiento de las aguas de uno o varios rios para construr hidroeléctricas o como grandes depésitos de
agua De 1gual manera, el ser humano desde una visi6n de desarrollo sostenible, define zonas como reservas

naturales, localizadas generalmente en los paramos colombianos

En la ensefianza de la geografia es relevante, mas que el conocer la lista de los nombzes de los tios, el reflexionar
tespecto a la incidencia de ellos en las comunidades y sus actividades En el sentido de lugar que tienen los
habutantes, su utilizacién y aprovechamiento junto con la concientizacién de los ciudadanos en su mantemmiento

y preservacion

UIRS O COMUNICACION.

Las vias son sendas construidas o creadas por el hombre para desplazarse en un espacio, siendo algunas
naturales y otras artificiales Ellas tienen su razén de ser en términos de vinculacidn, de accestbihdad, de usos

espectalizados que definen su rango en el conjunto de las mismas
Los medios de transporte sirven como mstrumento de trabajo en la ensefianza de la geografia, pues las
diferentes rutas a seguir, ayudan al alumno a que por medio de la utihzaci6n del plano y de la realidad, pueda

orlientarse y tomat decisiones de asentamiento o desplazarmento hacia otros sectores

Para concluir, los diferentes talleres aplicados se constituyen en mstrumentos pedagégicos valiosos para mirar la

ensefianza de la geografia a través de otra dptica

® Asumuendo el espacio como unidad, es decir, al mivel de relaciones entre el medio fisico y el medio

humano en el cual lo importante no es :dentificar los lugares, sino analizar los procesos que alli suceden

o El ser humano esta en condic16n de pensar el espacio para superar la vision fragmentada que tiene de él

construyendo una visién global en la que prime el desarrollo integral sostenible y sustentable

o La ensefianza de la geografia se constituye en un elemento utl para la vida de los seres humanos puesto
que postbilita pensar y utilizar racionalmente el espacio geografico y desarrollar procesos de pensamiento
mas complejos, como por ejemplo elegir una ruta, adecuada de acuerdo con la distancia, accesibiidad,
seguridad frente a otras, la ubicacién de la vivienda o de una empresa con mano de obra disponible para

trabajar en ella

® Permute el reconocimiento y apropiacién del entorno identificando en él lugares significativos tanto

individuales como colectivos, coadyuando a construir una imagen especial que permite fortalecer la

relaci6n de las personas con el espacio




Ademas de los talleres, el programa ofrecié diversas alternativas pedagogicas a los docentes participantes,
postbilitando la reflexiéon de la dindmica en el aula y permitiendo revaluar la accién de maestros y estudiantes

Entre ellas tenemos el manejo del plano, los juegos de simulacién y las salidas de campo

MANEJO CARTOGRAFICO

Se propone una estrategia para especializar los fenémenos utihzando como pretexto los desplazamientos
cotidianos que se realizan de la residencia al trabajo, de la actividad comercial en dias especificos y de actvidades
recreativas, para luego concluir en el emplazamiento de las instituciones escolares, marco de referencia para

establecer 1ntcialmente los colectivos de trabajo

Lo anterior sugiere, aprovechar las habilidades y destrezas geogrificas con el manejo de la cartografia
especificamente con el plano de la ciudad de Bogots, aplhicando y enfanzando elementos teéricos abordados en
el componente anterior a través de €l en la distincién entre los procesos de ubicacién, localizacién y orientacion
explicados en el capitulo correspondiente Asi mismo, se hace necesario abordar el problema de la escala que
hace referencia a la relacién exustente entre el espacio real y el espacio representado, el que 1mplica una relacién
matematica del espacio euchidiano, es decir, el de los mapas La escala posibilita determinar a qué nivel se requiere
la representaci6n dependiendo del detalle que se necesita para efectos de la lectura, interpretacién y explicacién de

la misma

Después de la identificacién de cada uno de los recorridos se procedia a dar las explicaciones correspondientes a
los desplazamientos, 1ntegrando los procesos anteriores y diferenciando, a su vez, la posicién y situacién referida
al espacio geogrifico visto desde lo absoluto, que se expresa mediante un lenguaje umversal (coordenadas,
puntos cardinales), o desde lo relativo que sin desconocer los presupuestos enunciados utihiza los referentes

espaciales que cambuian el nivel de relacion

Finalmente, se localizaron las mstituciones educativas identificando siete niicleos de trabajo, uno al norte, dos en el

centro, uno al occidente y tres en el sur de la ciudad lo que hace suponer una cobertura ampha del PFPD en el
Distrito Capital

ALEUNOS ELEMENTOS TEORICOS DEL JUEGO DE SIMULACION

La simulaci6én definida por Taylor 1978-201 como “el desarrollo y utilizacién de modelos para el estudio de la
dindmuca de los sistemas existentes”, es util en el aprendizaje d la geografia, ya que permute, a quienes intervienen
en el juego, ponerse en el lugar de otros y tomar decisiones frente a un problema planteado, dichas decisiones se

asumen individual y colecavamente, segin las reglas establecidas previamente

A los participantes se les suministra una 1nformacién que utilizan para solucionar la situacién planteada o como

punto de partida para buscar otros datos adicionales que le ayuden a resolver el problema

“Medsante la observacion continua junto con la resolucién de interrogantes respecto a la realidad, permite

construr conceptos de ella, posibilitando las generalizaciones y posteriormente la inferencia de otros €espacios




No se trata de recordar sino de establecer relaciones, de establecer procesos y de realizar operaciones”
(PEREZ, G 1995 121)

El juego de simulactén como estrategia pedagdgica, en el ambito de la ensefanza de la geografia, requiere de
un proceso planeado y sistematico, en el que los aportes previos planteados por el maestro como lecturas,
mapas, planos, videos, consultas, son fundamentales para asumur los roles y buscar soluciones a la problematica

sugerida

En este sentudo, el juego de stmulacién no es —una dramatizacién, una obra de teatro, una improvisacion de
papeles a representar- es un proceso que requiere el contraste entre lo teérico y lo prictico para definir

posiciones frente a la realidad

La simulacién como recurso didictico tiene una justificacién psicolégica y pedagégica como sefiala Carretero,

porque

® Ofrece al estudiante posibihidades para llevar a cabo “exploraciones alternativas” como propone Bruner,
ademas posibilita su mantenumiento y su canalizacién, puesto que en medio de su relativa flexibilidad

existen también unas metas y unos objetivos marcados de antemano

L4 Pernute analizar los “modos de representacién” Siendo el propio juego una especie de modelo que en

palabras de Bruner, “incorpora las propiedades formales de los fenémenos que simula”, es decr, el juego

es una representacidon sumbodlica de la realidad, donde el lenguaje se constituye como mnstrumento

regulador del pensamuento y de las propias conductas

° Explicita la forma como se va a estructurar la informacién con el objeto de compartir un aprendizaje
eficaz y econémuco, asi como el orden en que se va a ir presentando el matenal a los estudiantes Segun
Bruner, la fuerza de una estructura depende de su poder para “simplificar la informacidn, generar nuevas

proposiciones y aumentar la mampulacién de un cuerpo de conocimientos”

® Los juegos de simulacién geografica son actividades muy organizadas, en las que siempre estd previsto el

orden y el proceso a seguir

® Permite conocer y controlar el sistema de refuerzos a utiizar, por su propia dindmica, permite un
reforzamiento continuo e mmediato ya que los estudiantes aprectan enseguida las consecuencias de sus
decistones, lo cual permute rectificar a cada paso Somn, ademas refuerzos intrinsecos, inherentes a la propia

tarea y no externos, como son los premios y halagos que segiin Bruner, es importante, 1r abandonando las

recompensas extrinsecas y las mmediatas por las diferidas, a lo largo del proceso educativo
(CARRETEROQO, 1989 283-284)




ALGUNRS PRUTAS PARA ORGANIZAR EL JUEGO DE SIMULACION

Para hacer manifiesta la aplicacién de  este recurso didctico, se propone a los participantes el sigutente

procedimiento

® De acuerdo a la dificultad de aula, retinase con los que estén trabajando una situacién afin

® Revisen el material producido

® Seleccione si este materal es vl para desarrollar un taller o una ponencia

® Organice con los pares el proceso a seguir para presentarlo

® Escriba la metodologia de presentacién teniendo presente los conceptos geograficos que van a manejar

El resultado del anterior ejercicio grupal fue la produccién de los talleres colectivos implementados durante la

socializacton del PFPD en el evento académico

SALTDA DE CAMPD

La salida de campo es una actividad significativa en la ensefianza y el aprendizaje de la geografia puesto que
permute desarrollar la capacidad de organizacion espacial del estudiante, al establecer relaciones entre el territorio
fisico y las funciones socales que tienen lugar sobre éste, potencia habilidades de pensamiento como la

observacion, la descripcién y la explicacién del fenémeno geogrifico

Por otra parte posibilita, como afirma Xosé M Souto Gonzélez (1998) 1dentificar las variables que componen el
medio ambiente local y ecogeografico, relacionandolos con planteamientos referidos a otras localidades,
reconoce asi mismo los intereses individuales y colectvos en los proyectos de organizacién del territoro,

faciitando el andlisis de las distntas formas de orgamzacién de los grupos sociales

Es de resaltar que la salida de campo puede realizarse en cualquier paisaje rural o urbano y sin alejarse demasiado
de la escuela “Puede consisur, en impartir sobre el terreno determinadas informaciones que actiian como
materia prima de los alumnos o en hacer ver la importancia de las relaciones espaciales o en aplicar a la realidad
conceptos ya asimilados Puede ser también un ejercicio de sintesis de varios elementos estudiados

separadamente o servir para que los alumnos evalden la importancia relativa de los fenémenos que estan
observando” (BAILEY, P, 1981 161)

Otras bondades de este tipo de trabajo radican en atenuar el verbalismo de las clases, relacionar la escuela con la
comunidad, ejercitar en el alumno la compilacién de datos, el andlisis y comparacién de los muismos, educar

socialmente a través de la cooperacién entre colegas y lograr que establezcan nuevos contactos con otras
personas




W2bajo de campo es una actividad cientifica asimulable metodolégicamente a cualquier tipo de investigacién

Eefiere 2 la adquisicidn sistematica de datos nuevos o brutos dentro de un édrea de mvestigacidén previamente
3 Cad
ada” (DELGADO, O, 1988 7)
7
do a la anterior precisién, es necesario planear cada etapa del proceso a desatrollar en una salida de
jara que se ejecute rigurosamente y contribuya a complementar o ampliar el conocimiento y la reflexién

£0ra la responsabilidad individual y colectiva de quienes participan en ella con relacion al entorno

o

5,
iiuacién se presentan tres de las metodologfas implementadas validas en el marco de la actividad del
L~

O] ﬂe campo

G¢imiento del entorno de las instituciones escolares donde los maestros desempefian su labor Esta

l6a se caracteriz6 porque fue realizada por cada uno de los nucleos de trabajo constutuidos por la necesidad
‘ kyarse en el estudio, comprensién y discusion de los matenales, en el disefio de instrumentos y en la
Salrzacié6n de los gjercicios de mnvestigacién de aula, conformados de acuerdo con la cercania de las diferentes

Stituciones en que trabajan los participantes (Ver Plano anexo) Los integrantes de cada nticleo establecieron los

PAsOs 4 seguur segun su interés

omo aspectos importantes se resaltan’ la validez del espacio cercano como fuente de aprendizaje, la defimcién
de limites respecto del drea de influencia de la escuela, la relectura de la realidad cotidiana como otra alternativa
bedagégca, dindmuica y compleja, la significacién y el sentido de lugar que le dan los ciudadanos a su entorno, la
ecesidad de construir instrumentos para recolectar informacién

/

Guia de trabajo elaborada por el grupo orientador del PFPD, parte de la representacién grifica previa del
recornido a realizar, para luego ser contrastada finalizada la practica, la formulacién de preguntas mdividuales
@segun el interés cognitivo del profesor frente a la Planta de Tratamiento Wiesner y a las poblaciones aledafias (La

Calera y Sopo), con el fin de darle respuesta después del proceso, trabajo cartografico del sector urbano - rural
j{de la Calera

Lo antertor, conduce a la elaboracién de un ensayo individual en el que cada participante plasma la experiencia
realizada tratando de superar el relato anecdético por un discurso reflexivo sobre la organizacién espacial La
fase final de éste proceso consisti6 en el intercambio de los escritos con los compafieros cuya intencién es la de

hacer comentarios acerca de las fortalezas y debdidades del mismo

Guia de trabajo elaborada individual o colecuvamente segun el interés de los participantes para realizar el
Irecorrido en la peniferia de Santa Fe de Bogota (occidente, sur y centro oriente) Cada guia es leida y discutida

antes de realizar el recornido y se llega a consenso sobre aspectos 1dentificados como relevantes

%

‘Ademis se hizo un registro fotografico consecuente con los elementos anteriores para rescatar la validez de la

amagen en el estudio del espacio urbano
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TALLERES INDIVIDUALES

Los talleres inclwdos en este material corresponden a una muestra real de los
mstrumentos aplicados por los participantes en el Programa de Formacién

Permanente de Docentes (PFPD) dentro de los ejercicios de mvestigacion en el
aula

La intencionahdad es evidenciar que hay diferentes vias para cualificar la ensefianza
de la geografia, constituyéndose en un punto de referencia para la discusién
pedagdgica que manifiesta fortalezas y debihidades en el acercamiento del maestro y
el estudiante a la concepcién de esta disciplina en el

conocimiento escolar

Algunas de las actividades implementadas en los talleres fueron tomadas de
materiales ya elaborados por otros autores y son comunes en los textos de
educacién preescolar y basica, muentras que otros son producto de la creatividad
de los partictpantes al PFPD
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TALLER NO. 1 RURNZAR ¥ RETROCEDER

JUEGO DE NORMAS

PREESCOLAR PRIMERD

INDICADOR DE LOGRO.

Desarrolla habilidad para orientarse

RECURSOS

Participantes de 8 a 10 afios

METODOLOGIA

Los mifios al aire libre, marchan en fila, la maestra (0) exclama de improvisto jretroceder! Los pequefios tienen
que reaccionar rapidamente y marchar retrocediendo, cuando la maestra dice lavanzar! vuelven a marchar hacia
delante, la direccién debe vararse con frecuencia, pero siempre en periodos regulares, en lugar de avanzar y

retroceder, los nifios haran giros a la derecha o hacia la rzquierda

PALITOS CHINOS
JUEGD THDIVIOUAL

2oty | i‘” [mm,j
- shsmpsi 4h noE

INDICADOR DE LOGRO.

Maneja nociones de cantidad, arriba y abajo

RECURSOS

£ 16 Palos pequefios por persona, tajaldpiz y colores

METODOLOGIA
Consiste en sacar del montdn la mayor cantidad posible de palitos, sin mover los demas, se juega asi
Un jugador agarra todos los palitos con su mano y los levanta a una altura de 30 centimetros, los deja caer, quien

bota los palitos debe tratar de retirar de uno en uno sin mover el resto
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LINERS HORIZONTALES ¥ VERTICALES
JUEGD INDIVIOUAL

INDICADOR DE LOGRO.

Reconoce direcciones

RECURSOS

Hojas de papel cuadnculado, lapices, participantes de 8 a 16 afios

METODOLOGIA

Se le entrega a cada nifio una hoja de papel cuadriculado con un lapiz, luego la maestra(o) les indicara que les va

a dictar direcciones que conduzcan a la rcpresentaaén de una ﬁgura

CONDUCTR UN CARRO
JUEGD SIMBOLICO

LR
a3

i

PRI

E

£
A

INDICADOR DE LOGRO.

Fomenta la onentacién de 1zquierda - derecha

RECURSOS

Carros plasticos pequefios de juguete, dos cartones uno de color rojo y uno de color verde Participantes 3 a 5

ninos

METODOLOGIA
Cada mifo tendra un carrito, y se desplazara horizontalmente de 1zquierda a derecha, sobre una superficie hori-
zontal El mifio debe partir cuando la maestra indique la sefial verde y detenerse cuando se le presente la sefial

roja Al repetirse la actividad puede utilizarse una tiza de carnto de juguete de manera que sefale el recorrido
realizado




LA YENKA
JUEGD COLECTIVD
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PREESCOLAR PRIMERD
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INDICADOR DE LOGRO.

Manejar lateralidad y ubicaciéon espacial

RECURSOS

Grabadora y cassette

METODOLOGIA

Los estudiantes sentados en forma de circulo, escucharan la letra y melodia de la cancién, aprenden la letra y

luego la entonan Luego colocados en pie realizaran los movimientos que la cancién mdica

PROPUESTA: como alternativa de soluciéon al interrogante planteado en el presente ejercicio de investigacion,
se propone la creactén de un BANCO DE DATOS nstitucional, donde se recogen varias expenencias lidicas
que sirvan para ser usadas por la Comumnidad Educativa de la localidad 18D, en el desarrollo de habihdades de

ubicacién temporo-espacial en los estudiantes de Educacién Basica




THLLER No. 2 PROPOSITO DEL MATERIAL DIDACTICO EN EL DESARROLLOD DE LAS
NOCTONES ESPACIALES EN LA EDUCACION BASICA

PROPOSITO DEL MATERIAL EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA:

Hace referencia a todas aquellas ayudas educativas, utlizadas para el afianzamiento, comprensién y ejercicio del

conocimiento con el fin de producir mayor eficiencia en la ensefianza - aprendizaje

EL MATERIAL DIDACTICO EN LA UBICACION GEOGRAFICA:

La ubicacion temporo-espacial en el entorno de las personas, hace referencia al manejo temporal (mafiana-tarde,

noche-dfa) y espacial (arriba-abajo, 1zquierda-derecha, superior-inferior, dentro-fuera, cerca-lejos, delante de-
detras de)

EL JUEGO DE TWISTER:

Permute afianzar lateralidad, espacio, tlempo, de una manera prictica y davertida

LAS MAQUETAS EN EL USO DEL ESPACIO:

La elaboracion de las maquetas, de los lugares mas cercanos al nifio, permiten el manejo del espacio donde se
encuentre Las maquetas de la alcoba y la casa son las que permiten mayor manejo del espacio, ya que es alli
donde permanecen el mayor tiempo Estas nos ayudan en el manejo de las situaciones espaciales como arriba-

abajo, dentro-fuera, cerca-lejos, dentro-fuera, cerca-lejos, superior-inferior, etc

LOS PLANOS EN LA LOCALIZACION ESPACIAL O TOPOGRAFICA:
Se tienen en cuenta criterios de acuerdo a los niveles légicos-sicolégicos en el desarrollo del mifio, como también

los niveles y ciclos escolares para su elaboracién y uso Los conceptos se 1nictan con referentes ubicados en los

lugares mas cercanos a los nifios alcoba, casa, escuela

EL ESPEJO EN EL MANE]JO DE LA LATERALIDAD Y UBICACION:

Permute la ubicacion de la persona con relacién a si misma y con relacién a otra u otras personas

EL SEMAFORO EN EL MANE]JO DEL ESPACIO Y EL TIEMPO:

Ayuda en el manejo de las habilidades espacio-temporales de las personas, ya que les permiten identificar el
antes, el después, el dia, la noche

RSPECTOS A TENER EN CUENTR:

L ESPACIO.  Es aquel que nos muestra los sucesos ocurridos alli Cuando nos referimos al espacio

geografico, éste muestra los sucesos ocurridos alli guardando un registro histérico y los

flujos que se desarrollan en el mismo




o UBICACION. Hace referencia al lugar o espacto concretos ocupados por una persona o un
objeto, también se refiere a aquellos sitios especificos o elementos de orden

especifico

 J ORIENTACION. Implica tanto la ubicaci6n como la socializacion, determina la posicién de un

lugar u objeto con respecto a los puntos cardinales o al referente que se tome

® LOCALIZACION Es el elemento con relactén a otro en lugar y posicion, es decir, el lugar se refiere a
la porci6n determinada de espacio y la posicién a la ubicacién de ese lugar dentro

de un sistema de coordenadas

DESARROLLO METODOLOGICO.

Como cada uno de los materiales elaborados para este taller, manejé las nociones espacio-temporales, se tomd
como referencia principal el JUEGO DEL TWISTER, ya que en él se pueden manejar el semaforo, para el antes
y el después, el dia, la noche, delante de-detras de, el manejo de la lateralidad, 1zquierda-derecha, especificamente
Por tanto, para su elaboracion se utilizaron plasticos de color amarillo, verde, rojo, negro, pinturas para colocar
las manos y los pies derechos-1zquierdos, los plésticos de colores para representar el seméforo, con el antes,
después, hoy, dia, noche Ademas que su uso invita a la participacion e integraciéon de las personas que lo

reahzan, este juego puede realizarse con cuatro o seis personas maximo

En la realizacién del juego pudo observarse que las equivocaciones estan siempre presentes debido a que los

participantes no manejan con claridad y precision los conceptos

El juego permute reflexionar la importancia de afianzar las conceptualizaciones para un mejor manejo de ellas en

la cotidianidad.

RECURSOS: Personas participantes, profesores Materiales Cartulinas, marcadores, pinturas, plasticos,

cartones, papeles de colores, telas, hilos, agujas, pegante, esquemas
CONCLUSIONES.

® Los participantes demuestran falencias en las conceptualizaciones geograficas manejadas en los materiales y

en la cotidianidad
o Exuste dificultad en la percepcion del manejo espacio-temporal en forma ripida

o El material permite afianzat las conceptualizaciones de forma precisa y divertida

® Los participantes muestran inseguridad y nerviosismo frente al error




® El interés y agrado por participar los motiva a la integracién

® Lo mas importante en el manejo del material, es el buen uso y la frecuencia de utilizacién que se haga de

€l, con los resultados que genere para un mejor aprendizaje de los conceptos

INSTRUMENTOS: Los instrumentos de recoleccién de datos son Guias de trabajo, Trabajo dentro y fuera
del aula, Guias de talleres

POBLACION: se asume un enfoque etnografico en el cual participa el grupo de aula, involucrando estudiantes
y docentes, los cuales son sujetos participantes en el proceso de investigacién, los conocimientos surgen de la
mterpretacién que se da entre las personas mencionadas El trabajo se desarrollé con los rifios del curso tercero
de primaria con edades entre 8 y 10 afios, del Centro Educativo San Isidro Labradot, localizada en Ciudad

Bolivar en la zona 19F

i RECOLECCION DE DATDS

! ! ° Mediante un plano dado a la insutucién, el mifio debia colorear con color rojo lo que esta a la derecha de
la institucién, de color azul lo que estd a la rzquierda, con color amarillo lo que esté arriba, con color café
. lo que esta abajo de la insatucién

‘ ‘ L A los mifios se les dio como punto de referencia la entrada principal, se les Llevé en grupos de a cinco, se
paraban en la puerta principal y utlizando la observacién muraban a su derecha, a su 1zquerda, arriba,

abajo

® Mediante un grafico el estudiante 1lurminaba con color rojo lo que estaba a la derecha del mufieco, con

color azul lo que estaba a la 1zquierda del mufieco, con color café lo que estaba arriba del mufieco
Objetivo Especifico que los nifios adquieran habilidades en el manejo de la lateralidad
Material Panuelo, sillas, aros, latas, pelotas

Movimientos Saltar, caminar, empuyjar, gatear

EJERCICIDS:

1 ® Amarrar un pafiuelo de diferente color en cada pie, ante una orden del profesor, saltar de acuerdo al

1 color, teniendo en cuenta su pie derecho e 1zquierdo

® Saltar en un pie a lado y lado de la cuerda midiendo su derecha y su 1zquierda




Empujat una pelota con la mano y el pie derecho, luego mano izquerda y pie 1zquierdo
Elevar y relajar el segmento nombrado

Elevar y relajar dos segmentos

Relajar sucestvamente cuatro segmentos

Dirigir la pelota rodandola alrededor de los pies en la mano derecha o 1zquierda

Saltar en un compafiero con un sélo pie en zigzag

Jugar balén mano

Correr y pasar, detenerse dentro del aro, primero con pie derecho, luego 1zquierdo

Objetivo Especifico Ornentacién del propio cuerpo

Material papel, tablero, pared, pulmones, tiza

Movimientos Dibujar, palmear

EJERCICI0S:

Dibuyar circulos y otras figuras en la hoja grande (con mano derecha, en la hoja a la derecha, con mano

1zquierda en la hoja 1zquierda)

Palmear una cancién (mano pie)

Brazo derecho atriba pie 1zquierdo al frente, luego brazo 1zquierdo arriba pie 1izquierdo al frente
Llevar el balén con mano 1zquierda y traetlo con pie derecho (Luego lo contrario)

Avanzar sobre el banco, bajar y pararse dentro del aro con el pte 1zquerdo

Los nifios se desplazan en diferentes sentidos y ante la orden del maestro se detienen en la pierna 1zquierda

o derecha

Juego “calles y carreras”




Rodar la pelota y avanzar junto a ella, llevandola con la mano indicada (derecha- 1zquierda)

® Se forman parejas y se ubica uno dando la espalda al otro, el nifio que estd detras toma en sus manos una
pelota y debe indicarle al compaiiero el lado por el cual lanzar la pelota y éste debe girar por el lado
| mencionado y atraparla
g
[

Lanzar una pelota rodada e indicarle al mifio la posici6n que debe formar (1izquierda-derecha) para llevarla
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TALLER No. 1 ORIENTACION

MOMENTO |
JLONCEPTOS PRE-REQUISITD

{ Ubicacién: Es la capacidad de situarse o saber en qué lugar se encuentra una persona o un
lugar
t o Horizonte: Es el espacio abierto que vemos a nuestro alrededor y que conforma un circulo en

el que al final la tierra y el cielo parecen unirse (cenit)

t ® Puntos cardinales: Son los cuatro puntos principales que se pueden determinar en el horizonte
Corresponden a los extremos de dos lineas que se cortan formando 4ngulos rectos

ellos son Ortente (nactente), Occidente (poniente), Norte y Sur

- Brujula: Instrumento de precisién que siempre 1ndica el norte magnético de la tierra y nos

SIrve para orientarnos

| APLICACION

L Con un corcho, una aguja imantada y un recipiente con agua, crear una brijula

® Tome la brijula y coloquela sobre un mapa Ubique el mapa de tal forma que el norte real concuerde con

el norte del mapa (rosa de los vientos)

® Identifique los otros puntos cardinales, elabore su propra rosa de los vientos

MOMENTD 2

JUEGO: En un espacto amplio dibujar la rosa de los vientos y orgamizar filas de cinco alumnos por cada punto
cardinal

A la orden del dinamizador, el primero de la fila se desplaza al punto cardinal indicado y se ubica de ultimo en

esa fila, ejemplo

® Norte al Sur
L Oriente al Norte
® Sur al Occidente

S1 alguno se equivoca paga penitencia impuesta por el grupo



i MOMENTD 3

Observe el siguiente esquema y frente a las parejas de nimeros citadas a continuacién, escriba la direccién de los

puntos cardinales alli representados

! 10

| 1A2 6 A7

| 2A3 7A8

3A4 8A9

' 4A5 9 A 10
i 5A6

) MOMENTD 4

v Observar el salon de clase y ubicar en el plano cartesiano con un dibujo algunos elementos del salén Ejemplo

Ventanas, puertas, escritonio del profesor, tablero, pupitres, cesta de basura, etc

Escriba en qué punto cardinal se encuentra cada uno de estos elementos
Sobre otro plano similar coloque los ejes en su ubicacién real

Dibuje cinco globos al otiente, una casa al occidente, dos flores al sur, un avion al norte

Salga del salén, dentifique las siguentes dependencias del colegio y complete la guia con los puntos
cardinales

La biblioteca queda al de la cafeteria
El salén del 603 queda al del salén 601
Los bafios quedan al del salén 904

El restaurante escolar queda al del colegio

ﬁ

| MIMENTO §
E ® En el patio del colegio, organizar grupos de 5 estudiantes

i Trazar con tiza en el piso el eje cartesiano con su orientacién real.

L J
f ° Sefalar los puntos cardinales
®

Escribir sobre el piso, los lugares de referencia encontrados en cada uno de los puntos cardinales

i OBSERVACION. Este mismo ejercicio se debe repetir con puntos de referencia de fuera del colegio, por

ejemplo Las avenudas, restaurante, tienda, cafeterfa, entre otros




MOMENTD B
OESPLAZAMIENTOS COTIDIANOS

Organizados en grupos de trabajo
o Ubicar el plano del barrio o del sector de acuerdo con la realidad

® Cada estudiante debe tomar una tira de lana de un color distinto y con ella trazar la ruta de su

desplazamiento personal hacia el colegio

® Socializaci6n: Explicacién verbal de la ruta tradicional de cada estudiante tentendo en cuenta la
ortentacién geografica, por ejemplo “De la casa me diryjo hacia el sur, dos cuadras, por el parque me

”»

desplazo hacia el oriente hasta encontrar la avenida

OBSERVACION: Este mismo ejercicio se puede proponer para visualizar los desplazamientos de fin de

semana con el plano del Distrito o Departamento y los desplazamuentos en vacaciones con el mapa de Colom-

bia

MOMENTD 7
JUEGDS DE UBICACION ESPACTAL

5I6A LA RUTR DEL TESORO

INSTRUCCIONES
En grupos de cuatro compafieros y con las orientaciones dadas por el profesor siga la ruta del tesoro, al final

muchas satisfacciones obtendra, apresurese y disfrutelo

® Al salir al pastlo en el segundo piso encontrara una sefial muy significativa para los bogotanos que usted
dibujara

A la salida del bloque “B” una flecha le sefialard por dénde debe continuar

S1 sigue al norte con paso fino, una sedal de transito le indicaré cual es el camino

En la cima, hacia al orniente contara, contara y brincando, brincando, la sefial PARE le indicara

Es hora de continuar hacia el sur del colegio, llega la hora de refrescarnos y alli la brijula una sefial debe
darnos

S1 sigue hacia el norocaidente en el limite de la Guajira la estrella polar le dumunara, Mira!

Hacia la derecha en el oriente en el aula mas grande de la cruz divisara

En el norte un deporte disfrutara y con la foto seguira Animese, ya va a llegar

Al occidente, al frente externo de donde le curan las heridas le indicara el lugar

El primero que alli llegue el pabellén nacional 1zara y el ganador sera




GANARA EL GRUPO QUE PRIMERO ENCUENTRE EL TESORO.
SENALES

Bandera de Bogoti

Flecha

Sefial indicando a la derecha
Un pafiuelo rojo

Dibujo de una brijula
Dibujo de una estrella polar
Una cruz

Foto

Sefial

Bandera de Colombia




TALLER No. 2 ORIENTACION ABSOLUTRA Y RELATIVA

OBJETIVO GENERAL
Incentivar, motivar, ortentar y desarrollar en los estudiantes habilidades que les permutan apreciar la importancia

que tienen la orientacién absoluta y relativa, en los mapas, planos y el espacio geografico donde realizan cada una

de sus actividades

OBJETIVOS ESPECIFICOS
® Desarrollar habiidades necesarias en los alumnos del grado noveno para conocer, representar y

comprender la nocion de espacio geografico

® Observar representaciones del espacio mas cercano, para ubicar lugares conocidos y relacionados con la

vida cotidiana del alumno

® Desarrollar en el alumno destrezas y habilidades para el manejo adecuado de planos y mapas
® Aprender a ubicar diferentes puntos en forma absoluta y relativa
® Hacer entender al alumno la importancia de la Rosa de los Vientos

PROPUESTA DE TALLER
ORIENTACION ABSOLUTA ¥ RELATIUR

OBJETIVOS
® Incentivar, motivar, orientar y desarrollar en los estudiantes habilidades que les permitan apreciar la

importancia de la orientacién en el espacio geografico

® Desarrollar en el educando destrezas y habihdades para el manejo adecuado de planos y mapas
® Diferenciar y aplicar los conceptos de ubicacién Localizacion y orientacion
COMPETENCIAS:

Talentos, potencialidad, capacidad para hacer algo

DESEMPENOS:

L J Ubucarse y desplazarse en el espacio

® Diferenciar correctamente los puntos cardinales

® Conceptualizar cotrectamente el vocabulario especifico
® Aplicar en la vida diara el sentido de ortentacion




N ACTIVIDADES:

Precisar y diferenciar los siguientes conceptos

Concepto
Geografia

Espacio geografico
Lugar

Sitio
Ubicaci6n
Localizacion
Orientacion

Mapa

o ® 06060 060 0 0 0 -

Plano

PREGUNTAS
¢Qué es la geografia y para qué nos sirve?
¢Por qué crees que es importante saber otientarnos tanto cartograficamente como en la realidad?

¢Qué diferencia encuentras entre un plano y un mapa? .Qué indica en cada uno la rosa de los vientos®

PP L
® & 0>

A partir de la OBSERVACION de los puntos del colegio, de Bosa y de nuestra crudad indique usando

convenciones

PLANO DEL COLEGIO:

Rectoria

Cafeteria

Biblioteca

Aula Maltple

Salén del grado 901
Zona sur

Zona Noreste
Zona Norte

Zona Occidente

PLANO DE BOSA

; Los alumnos tomando como punto de referencia el colegio Fernando Mazuera deben localizar su barno (En el

" plano debe elaborar el recorndo respectivo hacia su casa)

PLANO DE BOGOTA.
IDENTIFIQUE:

1 o Zona Sur

1 ® Zona Occidente

- . e PPy
o 0 & 600 0 00 I




® Zona Oriental
® Zona Notte

No olvides elaborar convenciones
El alumno, manejando la observaciéon en el plano de Bogota, debe contestar

Tomando como punto de referencia el Campin, (dénde queda localizada la Universidad Distrital
Tomando como punto de referencia el Aeropuerto, (dénde queda localizada Bosa?

Tomando como punto de referencia el centro comercial Tunal, .dénde queda localizado el Campin?
Tomando como punto de referencia Fontibdn, .dénde queda localizada Sierra Morena?

Tomando como punto de referencia el parque Simén Bolivar, .dénde queda localizada Suba?




i
|

En la reahidad «dénde quedan localizados los siguentes barrios?

Suba

Bosa

Inglés

Sierra Morena
Fontbén
Modelia

Tomando como punto de referencia Bosa, (dénde estan localizados los siguientes sitios?

Terminal de transporte
Aeropuerto

Parque El Tunal
Parque Simén Bolivar
Parque El Salitre

Los estudiantes elaboraran un mapa mental del espacio geogrifico por donde se desplazan a diario ualizando

puntos de referencia y manejo real

Después de aplicar el taller en diferentes sesiones al grado 901, se observé agrado y entustasmo por parte de los
estudrantes, al hacer cada uno de los ejercicios indicados Sin embargo, le costé dificultad a2 maés de un 50% de
ellos orientar en forma correcta la rosa de los vientos en los planos de la casa y el colegio, fue necesario indicarles
como punto de referencia la puerta, tanto de su casa como del colegio En los mapas lograron distinguir la
posicion absoluta, y en el plano de Bosa y Bogota, casi un 90% logré diferenciar la onentacién absoluta y
relanva El otro 10% se debe someter el préximo afio a presentar nuevamente los ejercicios realizados para que

asi sepa aplicar en la vida diana el sentido de orentaci6n que tanta falta nos hace en Bogota para no perdernos al
desplazarnos de un lugar a otro

SUBERENCIAS

Emplear el sentido de orientacién en nuestra vida diana es muy importante, no sélo en los nifios sino también
en los adultos, por eso se sugiere que estos talleres sean implementados desde el grado sexto en nuestro colego,
como Aprestamiento para involucrar en cada grado avanzado una buena relacion espacio temporal, para que asi
los estudiantes puedan entender, analizar y criticar  cada acontecimiento que se desarrolla en los diferentes

espacios conquistados por el hombre

Observe el siguiente esquema y fijese en el nombre de los puntos intermedios




® Escriba el nombre de cada punto y explique el por qué de su denomiacién

L Averigue qué es la rosa de los vientos y qué explicacién tiene

CONCLUSIONES-RESULTAODS

La anterior guia de trabajo no se pudo aplicar con los alumnos de grado sexto en el presente afio, por los

inconvenientes del paro y porque se venfa desarrollando un proyecto de aprestamiento en historia y geografia en

dichos grados

La 1dea del aprestamiento surgié de las inquietudes de los profesores del area al observar c6mo los alumnos de
grados superiores no manejaban ciertas capacidades, habilidades y conceptos pre-requisitos para las nuevas
tematicas que supuestamente se debian haber estudiado en la primaria Por ello, se planted una reestructuracién

de los programas del drea en donde se acordé el aprestamiento para grados sextos con tematicas de primaria

El aprestamiento en geografia conlleva al desarrollo en la persona de diferentes tipos de conocimiento, valores y

destrezas como

Capacidad de observacién, localizacién y orentacién
Capacidad de razonamuento, escucha y expresién
Habilidad de comprensién de los fenémenos geograficos
Habilidad de consulta y manejo de matenales

Capacidad de sintesis

Conciencia civico-social




El aprestamiento se plane6 en once unidades de las cuales se desarrollaron nueve que corresponde a

® Unidad 1:  Estableamiento de critenios de trabajo y exigencias en el desatrollo de la asignatura
® Unidad 2: Desarrollo de habihdades de seleccién, clasificacion y ordenamiento de datos
L Unidad 3: Desarrollo de habilidades de escucha y concentracién de la atencidn como destrezas

necesanas para el aprendizaje
L Unidad 4: Desarrollo de habihidades de comprensién de lectura oral, sdenciosa e imaginatva

® Unidad 5: Desarrollo de habilidades de toma de notas o apuntes en clase y mejoramiento de la

organizacién de ellas en los cuadernos y carpetas
® Unidad 6: Desarrollo de habiidades sobre el conocimiento y utlizacién de la biblioteca

® Unidad 7: Desarrollo de habilidades para el manejo de noticias periodisticas como recurso para la

adquisic16n de conocimientos y actualizacion.

® Unidad 8: Desarrollo de habihidades para la comprensién de diferentes simbolos informativos, de

trinsito y de mapas

® Unidad 9: Desarrollo de habilidades para conocer, representar y comprender la nocién del espacio
geografico
® Unidad 10: Observacién y descripcién de los elementos del espacio geografico
{ o Unidad 11: Representacién del espacio geografico mapas, concepto y clasificaciéon

El instrumento de la propuesta de trabajo se desarrollara a continuacion de la urudad 9, es decir, que con él se
ruciara el grado séptimo de 1999  Los beneficios del aprestarmuento se conocerdn en los afios sigmentes donde

se hard un seguimiento a este proceso




TALLER Ho. 3 HABILIDADES DE PENSAMIENTO GEOGARFICO

Para hablar de desarrollo de pensamiento espactal geogrifico, nos temontamos hacia lo que es la inteligencia
espacial, entendida como la necesidad de percibir en forma aceptada al mundo visual y espacial y la
transformacién de esta percepcion, por ello, implica color, linea, espacio y la relacién que existe entre estos
elementos, incluye a su vez la capacidad de visualizar, onientandole en una matriz espacial, esta habilidad espacial

permute a su vez desarrollar una serie de habihdades de caricter cogrutivo a saber

OBSERVACION:
Es la habilidad de pensamiento mas elemental y primutiva del ser humano Es un proceso de 1dentificacion
continua en la interaccién hombre-ambiente, consiste en fijar la atencién en un objeto o una situacion para

identificar sus caracteristicas la identificacion tiene dos momentos lo concreto y lo abstracto

® DESCRIPCION:
Es la enumeracién e integracitén de caracteristicas de un objeto o sttuacion. Dentro de la descripcién se

puede utilizar variables como forma, tamafio, textura, disefios, volumenes, colot, longitudes entre otros

® COMPARACION:
Es un proceso bisico que constituye el paso previo para establecer relaciones, entte pares de
caracteristicas de objetos o situaciones. proceso esencial de la comparacién es la idenuficacion de

caracteristicas diferentes y caractetisticas stmulares

®  ANALISIS:
Es un proceso ortentado hacia determinado fin de seleccién de elementos que integran los objetos o los

fenémenos de la realidad, en sus rasgos y propiedades asi como de los nexos o relaciones que existen

entre ellos
A su vez, el taller hizo énfasis en el desarrollo de habilidades de caricter geografico como lo es la

ontentacién definida esto como la capacidad que posee cada persona para relacionar los puntos cardinales

en el espacio y asi establecer puntos de referencia que le permuten aclarar su relacién con el entorno

Vivenciar algunas acttividades que permitan el desarrollo de la inteligencia espacial geografica

DESARROLLO METODOLOGICD:

Se elaboré un mmstrumento objetivo siguiendo unas determinadas instrucciones:




INSTRUMENTO.

® Observacion de la salida del sol (oriente)

® Observacion de los elementos del aula de clase identificando puntos de referencia
i
t ® Ubscaci6n en el plano cartesiano El plano en el aula de clase debe orentarse segin la rosa de los vientos en
i
ff
! el piso
\

Norte
Oeste Este

! Sur
/ @ Movimiento del sol cuando se encuentra en el cenut, trazar la figura que forma en la sombra, escribir qué

pasa Hora 12 mendiano

La actvidad se realiz6 con 20 alumnos con edades entre los 13 y 14 afios, posteriormente se repite a las

330 pm, se obsetva la sombra hacia el oniente, luego los alumnos describen qué pas6 con la sombra

o Se repite el mismo ejercicio a las 800 am yalas 1100 am escribir lo que observan respecto a la

sombra

] Observe la salida del sol

E . Observe los elementos del aula de clase (puntos de referencia)

\i

' . Ubique en el plano cartesiano

|

‘ 9 Ejercite en la casa y en el colegio

i

| » Observe el movimiento aparente del sol cuando estd en el cemt (1200 m 1205 pm) en parejas

trazar la figura que se forma, escriba qué pasa Posteriormente realice el mismo ejercicto a las

300 pm

r ® Realice el mismo ejercicio a las 800 am y a las 11 00 pm, escriba qué pasa, elabore un dibujo




ANALISIS OE RESULTAODS

¢DE QUE SE TRATO?
Los dias 10, 11 y 12 de noviembre, los alumnos del grado 701 del C Colegio Distrital “CARLOS ARTURO
TORRES?”, Jornada Tarde, realizaron el taller segtiin 1nstrumento entregado, mediante el cual el alumno observa

el movimiento del sol al estar en el cerut a las 12:00 m y a las 3 00 p.m.

¢COMO SE DESARROLLO?
Los alumnos del curso 701 del Colegio Distrital “CARLOS ARTURO TORRES”, Jornada Tatde, se dingieron
al patio y en parejas desarrollaron el ejercicio de manera practica, descubiendo con una tza la sombra y trazando

el circulo.

¢QUE SUCEDIO DURANTE EL PROCESO?
Los alumnos del grado 701 del Colegio Distrital “CARLOS ARTURO TORRES”, Jornada Tarde, observaron

la manera como se proyecté la sombra segin la hora en la cual se realizé el ejercicio

¢COMO SE EVALUO?
Los alumnos del grado 701 del Colegio Dustrital “CARLOS ARTURO TORRES”, Jornada Tarde, se motivaron
por dicha actividad mamifestando agrado, participando activamente, se les cred expectatvas que fueron

despejadas y que seguramente las llevaran a la vida practica




THLLER No. % HABILIDAD DE ORIENTACION Y ESCALA

TEMATICA.

Este taller esta orientado a identificar habilidades de orientacién, localizacién, elaboracién y manejo de la escala

en los estudiantes de grado 904 del Colegio Distrital Sorrento

ORIENTACION: Se entiende como la capacidad que posee cada persona para relacionar los puntos

cardinales en el espacio, ésta permute a cada persona, defimir direcciones y recorridos

LOCALIZACION: Determinada como la sefializacién de la manera mas exacta posible, la posicidon de un

objeto, un punto, una linea en una supetficie o en el espacio utlizando dos o tres sistemas de referencia externa.

ESCALA: Entendida como la relacion que existe entre una distancra medida sobre un terreno En un mapa, ésta
se representa de manera fraccionaria, asi s1 tenemos una escala 1 200 000 significa que pot cada centimetro
medido sobre el mapa representa 200 000 centimetros en el terreno real Esta habiidad es fundamental para la

elaboracién e interpretacion de planos y mapas
PROPOSITO.

El fin perseguido con la aplicacién de este taller diagn6stico era determunar st los estudiantes del grado 904 del

Colegio Dustrital Sorrento poseian las habilidades y nociones de orientacién, elaboraciéon y manejo de la escala
OESARROLLO METODOLOGICO

® Se entregd a cada uno de los estudiantes el cuestionario diagnéstico acompadiado de un plano de Santa Fe
de Bogoti en el cual los estudiantes debian localizar el sector de residencia v de estudio, ademiés debian
identificar la posicién exacta de unos lugares determinados con respecto a un punto de referencia

determinado por el colegio

También se entregd el mapa del relieve colombiano a escala 177000 000 y 1 87000 000, en éstos, el
estudiante debfa medir con un hilo las cordilleras onental y occidental, luego tomaba la medida del hilo
con una regla para determinar los centimetros de cada cordillera, partiendo de esta medida el estudiante

determinaba la longitud real de cada cordillera

e Una vez desarrollado el cuestionario se pidi6 a los estudiantes formar grupos de trabajo y consultar acerca

de las habilidades geogréficas de orientacién, localizacién, elaboracidn y manejo de la escala, ademais se les

solicita que formulen ejemplos alrededor de estas habilidades




| Se realiz6 una puesta en comun sobre la consulta y los ejemplos realizados

® Se llev6 a cabo una discusién y analisis sobre las consultas y los ejemplos planteados, ademas se

COorrigieron errores

® Con fundamento en los errores, se plantearon diferentes alternativas que condujeron a un mayor

afianzamiento de las habihidades planteadas

RECUASDS

Humanos (36 estudiantes de grado 904), planos, mapas, lapices de colores, hilos, taller guia, atlas, textos

RESULTADDS

Una vez analizadas las respuestas contempladas en el taller dragnéstico, se determiné que el 86 5% de los

estudiantes no poseen la habilidad de la orientaci6n y el 94 5% no elaboraron m manejaron la escala

Realizada la consulta y hecho el analisis se pudo determinar que un 55% de los estudiantes lograron mejorar y

con esto se produjo un avance en el desarrollo de las habilidades propuestas




GUIR Ho. ]

!
i
i ® Trace una cuadricula en centimetros de una mapa de Colombia
:
; ® Amplie el mapa de Colombia muluplicando por dos los centimetros de cada cuadro
® Reduzca el mapa de Colombia, dividiendo por dos los centimetros de cada cuadro del tamafio que utilizé
onginalmente
L En el atlas de la Editonial Aguilar, seleccione diferentes tipos de mapas y observe las escalas Concluya

cudles escalas se ven mas grandes y cuiles se ven mas pequenas

;w Santa Fe de Bogota, octubre de 1998.
i CURSO
I
|
I1
| POR FAVOR CONTESTE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS
!
i
1. Escriba su noci6n de escala
s&i
i
tf
!
2. ¢Identifica usted las diferentes escalas dentro de un mapa?
I SI NO
qu 3. «Qué apos de mapas conoce?
|
|
ik
b
§ 4. ¢Cuil es la funcién de las convenciones en los mapas?
|
!
5. De los dos mapas que aparecen a continuacién, sefiale cual es el mapa politico y cual es el mapa fisico y

escriba todos los aspectos que 1dentifican a cada uno
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TALLER No. 1 IDENTIFICACION £ INTERPRETACION
OE SIMBOLOS ¥ CONVENCIONES

TEMATICA

Este taller esta dingido a desarrollar en los nifios de 702 del Colegio Dastrital Sorrento, la habilidad en el uso de

simbolos y convenciones en el plano del barrio San Rafael y en el plano de Santa Fe de Bogota DC

PROPOSITO

Debido a la insuficiencia demostrada en el diagnéstico realizado previamente con los mfios de grado 702 de
Colegio Distrital Sorrento, se comprobé que el 67% de los mifios no utilizan convenciones n1 emplean simbolos
al representar hechos y fendmenos geograficos en el plano del Barrio San Rafael sede del colegio Distrital
Sorrento Para tal fin se desarrollé una serie de actividades con el 4nimo de, paulatinamente, subsanar esta
dificultad y 2 la vez jalonar el proceso de las operaciones concretas al estadio de las operaciones abstractas, ya

que en sus representaciones son muy 1cOnIcos

DESARROLLO METODOLOGICO

L El grado 702 conformado por 42 alumnos en edades que oscilan entre 11 y 15 afios Para llevar a cabo el §

taller, el curso se organizé en grupos de cinco estudiantes cada uno

® En un plano del barrio elaborado previamente por los alumnos debian identificar inicialmente como hito

principal el Colegio Distrital Sorrento, el cual se representa con una determinada convencién o simbolo

® Con diferentes colores representaban las principales sendas y nodos aledadios al Colegio Sorrento

Identificaban con simbolos y colores las principales cintas comerciales

L Representaban con convenciones las cintas mdustriales utlizando simbolos para indwvidualizar las

principales fabricas

® Puesta en comin para tal fin se elaboré una tabla de convenciones con el animo de identificar los

simbolos mas comunes utilizados por los rufios y nifias a su libre albedrio

) El tablero acrilico del aula de clase se dividid en dos partes para comparar los simbolos utilizados por los

nuifios con las tablas de convenciones que presenta la carta de las ciudades

RECURSOS: Humanos, 42 alumnos del grado 702 del Colegio Sorrento Materiales, Plano del Colegio, plano
del barrio San Rafael, plano de Bogots, lapices de colores, simbolos, carta de las ciudades, espacio visual y

materal del sector aledafio al colegio, tablero acrilico, marcadores, carteles



RESULTADOS

Las convenciones se consideran como un conjunto de signos que son validos y reconocidos universalmente y que

sirven para comunicar la informacidn contenuda en la representacion grafica

Esta habilidad es desconoctda en algunos nifios Se observé micialmente que son Mmuy COncretos e 1conicos,
elaboraban listas de elementos o describian lo que encontraran en su entorno, sin embargo, fueron imaginativos
cn su representacion y al establecer comparaciones entre las convenciones utilizadas por ellos con la carta de las
ciudades, se observé que hay serias semejanzas y se demostré mayor abstraccién al seleccionar algunas de las

convenciones dadas por la carta de las crudades, mejorando asf su capacidad de abstraccién




THLLER Ho. 2 MANEJD DE CONUENCIONES EN EL ESPACID CERCANG
PR30S METODOLOGICOS

La observacién directa de su entorno donde viven

Establecimiento de conceptos basicos relacionados con el manejo de coordenadas geograficas
Elaboracién de planos y mapas

Graficaci6n de circunferencias, globos terraqueos, el mapamund,, dragramas
Participacidn activa del estudiante

Aplicacion de la guia de trabajo

El nstrumento de trabajo va dirigido a estudiantes del grado noveno del Colegio Distrital Rufino José Cuervo,

un total de 38 estudiantes con edades entre 13 y 18 afios El mivel socioeconémico es bajo, un alto porcentaje de

padres solamente ha cursado la primarta, muchos de ellos carecen de recursos econémicos, se demuestra que

una de las causas es la imposibilidad de que los padres acompafien a sus hios en el desarrollo de las asignaturas

y Para la realizacion del trabajo se hizo un reconocimiento del Barrio tentendo en cuenta varios aspectos su

f ubicacion, resefia hustérica, sus actividades econémicas y los problemas sociales Se elaboraron guias de trabajos
b A continuacion presentamos el anahisis de los resultados

' RLISIS 0E RESULTADLS.

Al aplicar la guia, se observé que el 65% de los estudiantes aprendi6 a manejar el concepto de coordenadas
geogrificas, pues la estrategia de hacer graficas, arcunferencias, planos y mapas, les permitié desarrollar

habilidades estéticas, cognitivas, comunicativas y axiolégicas

Sin embargo, en el desarrollo de las actividades que realizaron, los estudiantes presentaron dificultades como

La no - proporcionalidad en relaciones espaciales

Diuficultad de establecer relaciones de vecindad

No - utilizacién de simbolos convencionales

Primer intento de representar el espacio concreto, pero no abstraen
No tienen clanidad del sentdo de calles y carreras

Son esquematicos

No tienen claridad sobre puntos de referencia

RESERA HISTORICA.

El barrio Tunjuelito in1c16 su urbanizacién en 1944 La parte que hoy es el barrio, era una antigua hacienda de
don Pedro Nel Unbe, antes adscrita al municipio de Usme, traspasada en 1974 al Abogado Jorge Zamora

Pulido, quien formé en ella la sociedad de parcelaciones Tunjuelito  El Doctor Zamora, empezo a vender los




lotes, cada uno por $4 000 oo, al hacer la venta de lotes, ponia la condictén que no se encerrara con latas sino

con ladrillos, para que el futuro barrio empezara a verse bomto

El barrio fue creciendo y sus habitantes construyeron viviendas de 2 plantas, ocuparon todas las partes de la
hacienda y no dejaron areas verdes, para construir suficientes parques o centros de recreacion necesania Por este
motivo deben desplazarse a otros sectores de la ciudad, para obtener la recreacién necesaria para adultos y nifios
La sefiora Transito de Garcia cuenta que la primera institucidén educatva, funcioné en el nuevo barrio y fue una
escuela llamada Rufino José Cuervo, fundada en 1959, antes de que se iniciara la construccién de la escuela en

este lote o en este terreno se jugaba futbol

La Iglesia fue construida por el Padre Alvaro Santos Diaz y el Padre Camilo Torres, con ayuda de bazares y
colaboracién de las personas que tenian més dinero La unica tienda que existia era un vagén de un tren que se
encontraba en la mitad de un lote, que hoy en dia es la plaza, alli se vendian todos los productos necesarios para

la alimentactén y el aseo

Abraham Lincoln fue segregado del barrio Tunjuelito por rivalidades de ese entonces segiin acuerdo 31 de 1969,
siendo en este momento Presidente del Consejo Maria Rojas de Moreno, Secretario, Jesus Nivio Quiroga,
Alcalde Mayor, Carlos Alban Holguin, Director de Planeacién Distrital, Rafael Villate y Secretario de Obras
Pubhcas, Rafael Garcia SA Segun acuerdo primero de 1972, el bartio fue reconocido con el nombre de
Abraham Lincoln, por el Consejo del Distrito Especial de Bogota Con el tiempo el barrio se volvid un sector
capitalino, centro de atraccion Bogotana, se encontraban expresiones de gastronomia sabanera fritanga, chicha,

ademas se combina con el juego al tejo

UBICACION: El sector esta comprendido entre la interseccién de la quebrada Chiguaza o Pichosa y la

avenuda Caracas o carretera a Usme, por el eje de ésta en direccién norte hasta la interseccién por la carrera 12,
por el eje de ésta en direcci6n occidente hasta la interseccién con la calle 59 sur, paralela a la quebrada Chiguaza o

Pichosa y por ésta, hasta el punto de partida

DELIMITACION: El barrio se encuentra ubicado en el extremo sur de la localidad de Tunjuelito y estd
limitado por el sur, con la Escuela de Artillerfa, sirviendo de limites entre las dos, la quebrada Chiguaza o
Pichosa, por el Oriente imita con los barnios, Los Molinos del Sur y el Playén ubicado en la localidad de Rafael
Urnbe y sirviendo como limite, la avenuda Caracas, también conocida como cartetera a Usme, por el occidente,
con la Escuela de Artilleria y el Barrio Tunjuelito, y por el Norte, con el barrio Tunjuelito, sirviendo como limite

la carrera 12

ACTIVIDAD COMERCIAL: Se muestra que la actividad econémuca fuerte del barro, la representa la
actividad comercial, con un porcentaje de participacion del 58 5% o sea que por cada 100 empresas existentes en
el barrio cas1 55, son de comercio En segundo renglén encontramos los restaurantes, bares y cantinas con un

porcentaje del 14%, por dlumo las industrias manufactureras (Tomado del DANE)




PROBLEMATICA SOCIAL: A pesar de encontrarse cerca del barrio la subestacion de Policia de Tunjuelito,
se presentan problemas de inseguridad, causados por la presencia de pandillas (607 integrantes
aproximadamente) y/o atracadores en especial en el sector de la averuda Caracas, debido a la gran afluencia de

pasajeros
METODOLOGIA:
La aplicacién del primer mstrumento fue

C.E.D. La Belleza

Departamento de Sociales

Nombre Cédigo Curso
x 1. Elabore 2 mano alzada, el plano del colegio Sefiale lugares importantes y represéntelos
2. Intercambio de planos con otros compaifieros para saber si se puede interpretar el plano realizado por

otros companeros.
3. Puesta en comun sobre lo desarrollado, sugerencias y correcciones colectivas

RECURSOS: -Hojas de papel, de acuerdo al nimero de estudiantes, lipiz negro, lapices de colores, borrador

CONCLUSIONES:

El instrumento se le aplic6 a cincuenta (50) estudiantes S6lo un estudiante manifesté entender el mapa elaborado

por su compafiero Las dificultades se encontraron en

® Mapas incompletos, faltaban elementos fisicos de la institucién en sus representaciones como aulas

Dibujaban en su gran mayoria la parte alta del colegio
® Muy pocos dibujaron los muros, la puerta de ingreso, los puntos cardinales, los nombres de cada espacio
® Otra dificultad fue el manejo de los planos hotizontal y vertical Un plano mapa maneja el plano horizon
tal, pero en su gran mayorfa lo dibujaban vertical, por ejemplo las fachadas de las casas, personas

caminando, etc

o Un numero menor de estudiantes dibujé espacios desproporcionados (principalmente el patio grande y
aulas pequefias)

De lo observado se puede reflexionar que es un proceso largo, donde se tiene que esperar resultados a largo

plazo, porque nunca se sabe qué va a suceder y las dificultades poco a poco se superan
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TALLER No. 1 LA DBSERUACION €N EL PROCESD DE CONDCIMIENTD

METODOLOGIA

Constantemente observamos en nuestros estudiantes, diversos problemas de aprendizaje, de comportamiento,
de formacién famibiar, de actitudes etc, gracias a nuestra expertencia algunos los podemos solucionar, otros los
dejamos pasar pues no encontramos una manera de soluctonarlos Una forma de reflexionar sobre nuestro
quehacer es indagar sobre el origen de los problemas o dificultades, para ello debemos tener una actitud

investigativa, ser investigadores sociales con capacidad para percibir, explorar e interpretar la realidad

En el proceso mnvestigatvo fue necesario recurtir tanto al METODO cuanutativo como cualitativo El
METODO cuantitativo o racionalista es utthzado por las ciencias exactas de mncdencia positivista el cual busca un
conocimiento sistematico, medible, comparable y reparable, la preocupacion fundamental de esta Linea de
Investigacién es el incremento del corpus del conocimiento, la realidad es observable, medible y cuanaficable,

parte de una muestra significativa para generalizar los resultados
El método cualitativo muestra interés por comprender la conducta humana desde el propio marco de referencia
de quien actia, describe el hecho en el que se desarrolla el acontecimuento, profundiza en los diferentes motivos

de los hechos, el anahsis cualitativo sostiene la interrelacién entre el investigador y el objeto mvestigado

Como técnica de investigacidn recurrimos a la etnografia, la cual nos permite describir los patrones de

mnteraccién de los miembros de un grupo cultural y, a raiz de esta descripcidn, podemos estudiar y ubicar las
dificultades que se nos presenta, ya sea con los docentes, estudiantes, métodos y otras dimensiones educativas La
técnica etnografica y mu expertencia me han permutido ubicar la dificultad sobre el manejo de habilidades
espaciales, para confirmar tal dificultad se elaboré una guia de campo la cual los estudiantes objeto de
mnvestigacién del curso 705 debieron desarrollar en el recorrido del espacio mas cercano a ellos que es el bartio

Yomasa

Una vez 1dentificada con certeza la dificultad se realizé una sociahizacion de la guia donde ellos escuchaban,
daban opiniones y se daban cuenta de las contradicciones Para tratar de solucionar dicha dificultad se elaboré un
taller (anexo No 3), cuyo principal objetivo era el desarrollo de procesos de pensamiento Considero que se
debe reforzar dichos procesos nicialmente y cuando los estudiantes logren avanzar, guarlos para que los
aphquen 2 los espacios geograficos por donde transcurre su devenir, esto es un proceso largo que no lo puede
lograr st no contamos con una verdadera nterdisciplinariedad, pues los procesos de pensamiento estin ligados a

cada acci6n que el ser humano realiza

ANALISIS DE RESULTADOS.

Al anahzar la guia de campo que los estudiantes respondieron se aplicé el método cuantitativo y cualitativo, este

ANALISIS es el que confirma ain mas la dificultad que los estudiantes poseen con relacion al espacio




Frente a la propuesta de identificacién todos aquellos aspectos geograficos que observa en el recorrido del

barrio Yomasa

La totalidad de los estudiantes se limitaron a mencionar lugares o sitios que se encuentran en el barrio Los sttios

mencionados por ellos los agrupamos en las siguientes variables

Establecimientos de primera necesidad, supermetrcados (9), droguetia (6), panaderia (5), tiendas o

almacenes (no especifican cuales 11), restaurantes (2), carnicetias (2), total 33

Establectmientos que suplen otras necesidades, lavanderia (3), peluqueria (3), musceldnea (3), heladeria (3),
vidrieria (2), depésitos (4), total 23

Establecimientos publicos, CAI (9), CAMI (4), Centros de salud (4), salén comunal (4), colegios (4),
bibliotecas (3), total 33

Entidades religiosas, Iglesias (16), parroquia (2), funeraria (2)

Establecimientos recreativos, parque (6), pohdeportivo (3), discotecas (2), video juegos (2), total 13

Como se menciond anteriormente, los estudiantes se limitaron a realizar una lista de elementos que se encuentran

en el barrio, un aspecto que causa inquietud es que la mayoria menciono la iglesia, otro aspecto es que ellos

enuncian esos sittos de manera plural como s existtera més de uno en el barrio ejemplo 1glesia

Tan sélo 4 estudiantes de los encuestados se refieren a lugares del barrio por su nombre, los demés enuncian de

manera genérica, otra inquietud de la observacion realizada por ellos es que 11, de los 21 encuestados, mencionan

lugares que no se encuentran en el barnio visitado ejemplo escuela Betania

Las respuestas dadas por ellos me permute afirmar que no realizan una observacién donde 1dentifican

caracteristicas del barro, también podemos decir que no uenen claro qué son aspectos geograficos

Exphque cémo se encuentra el barrio con relacidn a vias, viviendas, zonas comerciales, zonas recreativas

Las respuestas dadas en este punto las podemos agrupar asi

VIAS Pavimentadas (4), anchas (3), con huecos (3), congestionadas (3), sin pavimentar (9)
VIVIENDAS Casas de 2 a 3 pisos (2), viviendas elegantes (2), edificios (2), bajas (1)

ZONAS RECREATIVAS Coliseo (2), mucro (4), patnaje (3), polideporavo (3), no hay zonas recreativas (3)




Cuando los encuestados se refieren a las vias se contradicen al dar respuestas como lo vimos en el anterior
andlists, esto me permite dudar de la observacién que realizan st tenemos en cuenta que la siguiente calle del

colegio esta sin pavimentar, o no 1dentifican caracteristicas de lo observado

En cuanto a las viviendas son muy pocos los que se refieren a ellas, no explican cudl es la forma arquitecténica, m
su estado actual Cuando mencionan zonas recreativas no nombran cuiles y de las que mencionan no pertenecen

al barrio.

Desctiba el bartio visitado.

En cuanto a la descripcién del barrio algunos se refieren a caracteristicas de éste como son

® Tamaifio: grande, amplio
® Cualidad: bonito, mnseguro, normal, buenas construcciones
® Habitantes: servicial, gentiles, probleméticos

Lista de elementos que lo componen: comercio, CAMI, centros de salud, colegios, supermercados,

1glesias

Segin sus respuestas los alumnos no realizan una adecuada descripcién pues no se refieren a la integracion de

caracteristicas sino que mencionan algunas pero aisladamente y de los aspectos que hablan no los describen

Compare el barrio con otro que usted conozca.

Las respuestas dadas las podemos explicar asi en este punto los estudiantes se limitaron a mencionar los aspectos
que tene el barrto Yomasa cuando lo comparan con otro, es de lo que tiene éste de lo que le falta al otro,
algunos estudiantes no realizan la comparacién, tan s6lo hablan de un solo barrio No son claros al explicar

semejanzas y diferencias

Una vez 1dentificada la dificultad al observar, describir, comparar, se aplicé un taller el cual orientaban los pasos

a seguur al aplicar estos procesos, del cual se dertva el siguiente anahisis

Primera pregunta:

Observe a uno de los compafieros del salon, centre su atencién en él y escriba sus caracteristicas tentendo en
cuenta color de la piel, ojos, forma, estatura, cabellos, nariz, boca Podemos también explicar suposiciones o
inferencias del sujeto como son forma de ser, temperamento, estado de 4nimo

Las vanables utihzadas de mayor a menor fueron




® En este ejercicio logramos que los estudiantes centraran su atencién en una persona y resaltaran las
caracteristicas de ella Las variables dadas para ello no fueron utilizadas en su totalidad, logramos que

algunos pocos utilizaran en la observacién caractetisticas no mdicadas
® Ahora, lea a sus compaiieros de curso la observacion hecha, con el fin de que adivinen de quién se trata
® Fue muy dificil lograr que descubrieran de quien se trata pues los datos no eran precisos y las
caracteristicas mencionadas eran muy generales Tan solo 4 estudiantes realizan una adecuada 1dentificacién

de caracteristicas

En la siguiente ilustracion se deslizaron varios errotes, obsérvela con atencién y descibralos

Mano del nifio 16
Pie del nifio 16
Oreja 12
Pie del perro 12
Pata de la silla 12
La antena en la montafia 7

El sefior sin mano

Cuanta lo observado

NN A

No 1dentfica errores

La actividad tendiente a retener la observacién en el dibujo nos muestra cémo ellos encuentran con faciidad los
errores, es de anotar que algunos estudiantes mencionan ciertas caracteristicas de la lamina que no se consideran
como errores, otros se limitan 2 mencionar tan sélo 2 o 3, esto da a entender que se les dificulta a algunos el

observar detalladamente

Observe cada grupo de figuras que aparece e identifique aquel que sea diferente con respecto a los demas y

exprese la razén por la cual es disunto a ellos

La flecha
El circulo
Cuadrado
Triangulo
Poligono

— W AN

Se les dificulté pues son muy pocos los que aciertan, no diferencian las caracteristicas similares, la mayoria indicé
cuél era el diferente pero ninguno explica el por qué, esto da a entender que no asoctaron la actividad con las

figuras geométricas




DESCRIPCION

Escojamos algunas de estas preguntas, para aplicarlas a la observacién de un lapiz

TIENE: Madera 16
Borrador 13
Mina 14
Metal 4
Latas 2
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Al realizar la descripcién del lipiz fue muy sencillo pues ellos utilizan las preguntas dadas y aclertan en la

descripci6n, algunos presentaron dificultad con la textura pues da a entender que no conocen ese término
Observe la limina que se presenta a continuacién y responda
® Qué elementos conforman el paisaje?

Relacién entre los elementos amimados e 1nanimados

Funciones o actividades desarrolladas en la lamina

Animales 17
Personas 17
Montafias 17
Arboles 15

Matas 12




La gran mayoria realiza una lista de elementos de lo observado pero no son especificos al enunciarlos, como por
ejemplo, cuando se refiere 2 animales, no explican de qué especie siendo que en la ldmna se identifica

claramente

Cuando se les pide que mencionen las funciones o acttvidades responden asi

Sefior arando 15
Arboles dan frutos 13
Poste, luz o energfa 10

Catro comunica
Vaca leche, queso
Cultivo alimento

En esta pregunta ellos deben recurnir a sus conocimientos previos y asi lo realizan, la mayoria explica las

funciones de los elementos de la naturaleza que se encuentran en la limina.

Vamos a comparar un libro con un cuaderno, teniendo en cuenta las siguientes varables, color, uso, tema y
precio
COLOR
Café 4 Blanco 8
Amarillo 5 Vaniado 12
Rojo
Uuso
Consultar 7 Escribir 10
. Investigar 6 Anotar 5
j Leer
PRECIO
Variado 20 Variado 20
TEMA
Geografia 8 Depende 20

Sociales 2 Etica 7




En este punto no encuentran dificultad pues se les da la variable que ellos deben utthzar Cuando en la siguiente

pregunta tan sélo se les pide que comparen un carro con una bicicleta, ahi encuentran la dificultad pues no
toman vatiables para realizar esa comparacién, esto nos indica que se debe en todas las actividades dar varnables

para que ellos poco a poco las imncorporen en su proceso de pensamiento

PROPUESTA

Desde el punto de vista del aprender como un acto encaminado a adquurir conocimientos y destrezas para
resolver mas adelante dificultades propongo que se debe trabajar a través de actividades que permuitan la
destreza del pensamiento y ponga en juego el desarrollo mental de los estudiantes, estas actividades deben ser
orientadas para que el joven inconscientemente vaya habihtando su cerebro a la actuacion de habihidades

geograficas

Los talleres o las diversas actividades deben ser sencillas, con un vocabulario claro y adecuado, donde se indique
a los estudiantes los pasos que deben seguir, toda actividad se evalia, puede ser utiizando un ejercicio simuilar, s1
no han logrado el propésito se debe buscar otras estrategias que permutan el desarrollo de esas habilidades Es

muy importante la socializaci6n de todos los talleres pues es alli en esta accion comunicativa donde se dan

cuenta de sus errores € mnician un proceso para superarlos
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TALLER No. 2 RECONDCIMIENTO DE ENTORND

METODOLOGIA UTILIZADR

Aplicamos una encuesta a un total de 400 estudiantes miembros de la comunudad CEDAB

El andlisis de la encuesta arroj6 algunos resultados ya esperados como el desconocimiento de la historia

de su colegio por parte de los estudiantes y falta de memoria con respecto a los espacios condianos, sus

variaciones o particularidades

Este diagnéstico dio las bases para la creacion de unos talleres que nos facilitaron el trabajo y guiaron a los
estudiantes

La tabulacion de los resultados, para este caso particular, se hizo por parte de dos docentes a cargo pero
la 1dea es que realicen los mismos estudiantes

El documento escrito que resulté de este ejercicio fue redactado también por las maestras

El resultado final fue la reconstruccién de la historia del barrio, el reconocimiento del entorno inmediato y

definicion del area de influencia del colegio en el barrio y la zona 19 de Ciudad Bolivar

GUIA OE TRABAJO

Realizar un recorrido por el barrio y determunar las zonas comerciales y residenciales
Sobre el plano del barrio consignar la anterior informacién utilizando convenciones

Determinar qué clase de negocios son los mas frecuentes en el barrio
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TALLER No. 3 HISTORIA DEL BARRIO

PROCESD METODOLOGICD

Identifica algunas personas mayores que puedan aportarte datos sobre el origen del barrio

De las sigusentes, selecciona algunas preguntas que te puedan ayudar a reconstruir la historia del barrio

DATOS PERSONALES ¥ FAMILIARES

Edad

«En qué poblacién ha pasado la mayor parte de su vida?
«De qué poblacién son/eran sus padres?

<Qué oficlos practica usted?

«Cual es su ocupacién actua?l

<Cuintos hermanos tiene?

«Cuantos de padre?

«Cuiéntos de madre?

¢Es usted casado o ccasada?

DATOS OEL BARRID

«Conoct6 usted este terreno antes de la fundacién del barrio?
«Quuénes eran los propietarios del terreno que hoy ocupa el barrio?
«Qué entidades promovieron la creacién del barrio?

«Cuantos anos de fundado lleva el barrio?

«Cuil fue el proceso para la construcci6n del barrio?

«Conoce algunos lideres comunales que hayan participado en el proceso?

«Cuales servicios fueron ofrecidos a la comunidad en los inicios del barnio?




| TALLER No.'% HISTORIA DEL COLEGID

PROCESD METODOLOGICE

Indaga con las directivas y algunas personas allegadas al colegio sobre la historia y fundacién del mismo Utliza

algunas de las siguientes preguntas que te pueden ayudar

¢Dentro de la planeacién del barrio, estaba incluida la construccion del colegio?
«Quiénes fueron los gestores de la 1dea de su creacién?

¢Quiénes participaron en el proceso de formacién del colegio?

«Quién aporté el capital para su construccion?

¢Como fue el proceso de la conformacién del colegio?

«Con cuantos salones se 1ruct6 el colegio?
«Con cuantos profesores se niciaron las labores?
¢Como ha sido el proceso de crectmiento del colegio?

¢Con cuantos estudiantes cuenta actualmente el colegio y la escuela?

¢Cudl fue el impacto del colegio en la comundad?

MATERIALES EMPLEADOS: Planos del barrio, guia, encuesta, Material fotocopiado

RESULTADOS

® Se reconstruyd, a través de historia oral, parte de la historia del barrio desde antes de su creacién
Se 1dentificaron las 4reas residenciales y comerciales del barrio asi como los puntos de referencia utilizados

como sustituto de 1a nomenclatura

® El ¢jercicio contribuy6 a acercar al estudiante con la comunidad y poder entender que hacen parte de ella

la cual los acoge con entusiasmo

METODOLOGIA

Utlizando la metodologfa de accién participativa, investgacién-accion en donde el investigador trabaja con el
‘ investigado y se convierte en parte activa generando compromiso en ambas partes Basindome en la

investigacién etnografica trabajé con 36 alumnos de grado noveno, cuya edad oscila entre los 14 y los 17 afios

| Pertenectentes a los estratos 1, 2y 3, con las caracteristicas pertinentes a estos grupos

Se realizd una salida de observacion como pretest, utihzando una guia con el propésito de identficar los
imaginarios encontrados a su alrededor En la salida de campo, los estudiantes observaron los diferentes elementos

encontrados e hicieron su respectivo registro enumeracion, sefializacion, identificacién y reconocimiento




RESULTADOS: El 90% de los estudiantes dentific los mojones ubicados en la zona visitada, los nodos y

sendas fueron sefialados por un 98%, los tipos de vivienda fueron clasificados en hornizontal y vertical por un

98%

La segunda guia aplicada fue con relacién a la salida pedagégica al “Insututo Geografico Agustin Codazz1”

o Trace el recorrido realizado del Colegio al Insututo
L/ Consulte qué barrios se encuentran en el recorrido y qué diferencias y semejanzas se presentan entre ellos
o En un mapa de la ciudad sefiale el sito de ubicacién del Insututo Agustin Codazzi

De la visita conteste

® «Qué le llamé mas la atencién?
® ¢Para qué le sirvié?

o «Qué aprendi6?

Analizando las guias se obtuvo que el 98%, de los estudiantes trazaron y escribieron correctamente el recorrido,
el 93% consulté los barrios y los relacionaron correctamente y el 98% sefialé correctamente el sitio en donde se

encuentra el Instituto y el 100% dio una respuesta con criterios validos acerca de la salida

TALLER No. % SALIDRS PEDAGOGICAS AL ENTORND v AL INSTITUTO GEOGRAFICO @
RBUSTIN CODRZZI [IGAC)

OBJETIVD GENERRL

Los estudiantes, mediante salidas de campo, reconocerin su entorno y se apropiaran de él

OBJETIV0S ESPECIFICOS

Identficar los mojones de los alrededores
Reconocer los nodos y sendas

Conocer los diferentes usos del suelo

Comparar los diferentes tipos de construccién

PROCEDIMIENTD

Durante la salida de campo, los estudiantes van observando los diferentes elementos encontrados en el trayecto y

van efectuando su IGSPECUVO registro Lucgo contestan las 31guJer1tes preguntas
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¢Cudles son los recursos naturales en esta area ?
Enumere los mojones vistos en e recorrido

Identifique y nombre los nodos y sendas

Sefiale los tipos de construccion que divisa

RESULTADDS

® E1 90% de los estudiantes 1dentific los diferentes mojones ubicados en la zona visitada
® Los nodos y sendas fueron identficados por el 98% de los estudiantes

o Igualmente el 98% clasificé los tipos de vivienda en vertical y horizontal

INSTITUTO GEOGRAFICO AGUSTIN CODAZZI
DBJETIVOS

® Conocer el proceso de elaboracion de mapas

L Descubrir y comparar las zonas recorridas en el trayecto del colegio al instituto
LOGRDS

o Observa y sefiala el recornido del colegio al instituto

L Compara la diferencia y similitud entre barrio y barrio

® En el plano ubica el instituto Agustin Codazzi

® Describe el recorndo efectuado durante la visita

L Analiza la utlidad de la visita

PROCEDIMIENTO

° Trace el recorrido realizado entre el colegio y el 1nstituto y escribalo

® Consulte qué barrios se encuentran en el recorrido y qué diferencias y semejanzas presentan entre ellos

L En un mapa de la ciudad de Santa Fe de Bogots, sefiale el sitio en donde se encuentra el instituto Agustin
® Codazz1

De la visita conteste
¢ ¢Qué aprendié?®
[ ] ¢Qué le lamo mas la atencién?

® ¢Para qué le sirvié?

Analizando las gufas se obtuvo que el 98% de los alumnos trazaron y escribieron correctamente el recornido, el
93% consulté los barrios y los relaciond, el 98% sefialé correctamente el sitio en donde se encuentra el instituto y

el 100% dio una respuesta con criterio acerca de la visita
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TALLER No. 1 VIRS ¥ MEDIOS DE TRANSPORTE

DBJETIVD

Mediante la utilizaci6n del plano de Santa Fe de Bogots, destacar en él las rutas de transporte de Fontibén hacia

Otros sectores

RECURS0S

Observaciones, documentacién acerca de las diferentes rutas de buses hacia otros sectores de Santa Fe de Bogota
Para este estudio fue necesario conocer algunos términos geograficos como

o LOCALIDAD Es un ternitorio urbano que agrupa especialmente diferentes barrios y sectores de la
cudad dentro del mismo contexto geografico Surgi6 a partir de la constitucién de 1991 como parte del
proceso de descentralizacién nacional y esta reglamentado por el Decreto Ley 1421 de 1993, conocido
como Estatuto Orgénico de Santa Fe de Bogots, en la actualidad existen 20 localidades (19 urbanas y 1

area rural)

® PLANO: Mapa a gran escala en el que se representa una superficie de extension suficiente, reducido para

que se pueda prescindir de la curvatura de la nerra sin que por ello se produzcan graves incotrecciones

L J SENDAS: Son las vias que el ciudadano utlliza normalmente, como calles, caminos, senderos, lineas

ferroviarias

e LOCALIZACION: Localtzar consste en definir el lugar y la posicién de un elemento Definiendo
como lugar al asiento territorial de un elemento del espacio y la posicion depende del sistema de

relaciones que mantiene el elemento con otros elementos, ya estén éstos proximos o lejanos “Oliver
Dollfus 1978 El analisis geografico”

® TRANSPORTE URBANO: Medio que sirve para Ja movilizaci6n de personal dentro de los diferentes

sectores de la ciudad

e CONVENCION:- Simbolos que se utilizan para distinguir en un mapa, la informacién que éste presenta
Las convenciones pueden ser con diferentes figuras o colores que denotan mayor o menor cantidad de

informacién

L ENTREVISTAS: Es uno de los instrumentos fundamentales para la recoleccion de informacién, éstas
tienen como proposito reconstruir historias de vida, a través de ella se puede llegar a un contacto personal
y directo con los sujetos de investigacién La fotografia también sirve de ayuda como medio audiovisual

del instrumento de trabajo, en ella se puede observar con maés claridad cualquier informacién




EVALUACION

® ASPECTOS POSITIVOS:
Se distingmé6 cuiles fueron los primeros medios de transporte urbano que llegaron al sector
El trabajo de convenciones, rutas en el plano, ayudé a una mejor localizaci6n de otros sectores diferentes
al entorno
Utilizacién de medios de trabajo como entrevistas y fotografias

Hubo reconocimiento del entorno, vias de acceso y condicion de las mismas

® ASPECTOS NEGATIVOS:
La no obtencién de la informacién necesaria de todas las empresas por seguridad
El tiempo previsto para la recoleccion de mformacion, no fue utiizado de la mejor forma, por lo tanto
no se pudieron trabajar los datos necesatios en todas las empresas de transporte

No hubo claridad en algunos datos debido a no existir un personal apto para dicha informacion

TALLER No. 2 HIDROGRAFIA

METODOLOGIA

La presente propuesta de trabajo sobre la hidrografia en la cotndianidad se hara con el método de investigacion
cuantitativo De esta manera, se trabajara primero con los estudiantes sesiones de informacién y documentacton

teérica referida principalmente a los siguientes temas

Cultura Chibcha y su relacién con las lagunas Mitologia

Corrientes superficiales de agua su dinamismo y el papel modificador del paisaje
Geologia de los cerros, formacion de la sabana (implicaciones econémicas de las canteras)
Geografia del sector, relieve, hidrografia, clima (periodos invernales)

Utizaci6n del suelo y poblamiento

Papel modificador e impacto de las corrientes superficiales de agua

Mediante la observaciéon directa se procede a describir y formular el problema Estas sesiones produciran los

interrogantes que constituyen patrte esencial del problema valorando su papel

Los estudiantes procederan al registro de los fenémenos hidrograficos presentados cerca del colegio como los

arroyos que se forman y pasan cerca en época invernal El ejercicio permitird medir o cuantificar

El impacto producido por las aguas de cstos arroyos sobre ¢l area circunvecina al colegio (enumerar y cuantificar

los dafios)
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El tpo de maternales transportados por estos arroyos y su clasificacién
El cilculo cuanttativo de matenial transportado

La frecuencia y duracion de estos fenémenos hidrogrificos

Posteriormente se construyen las hipétesss por parte de los estudiantes Concluida esta etapa se procede a analizar
e interpretar los datos, presentar los resultados y determunar el grado de sigruficacién de los datos y fenémenos
encontrados Se procede asi mismo a la elaboracién de las deducciones de las hipétests planteadas al comienzo y

la socalizacién de las mismas para sacar conclusiones

RESULTADDS

Es necesario tener en cuenta a la hora de interpretar los resultados algunas caracteristicas de la poblacién
consultada, como por ejemplo Los estudiantes encuestados pertenecen a familias de escasos recursos
econdmicos, habitan mayortariamente los barrios de los cerros nor-orentales de Bogota, sus edades oscilan

entre 15y 17 afios y contestaron la encuesta 37 estudiantes de los cuales 19 son hombres y 18 mujeres

Sobresalen varios datos sélo una cuarta parte del grupo no se ha bafado en un rio y, por lo tanto, no ha vivido
esa experiencia tan particular de estar en contacto con corrientes de agua natural El 75 6%, es decir las tres
cuartas partes del curso, s1 ha vivido esa experiencia Se destaca que de esta poblacion, més de la mitad, el

64 20%, manifiesta haberse bafiado mas de 5 veces, lo que implica una mayor vivencia, contacto y conocimiento

sobre los rios y sus caracteristicas

Llama la atencién que apenas 3 estudiantes (8 10%)ha estado en el mar, en tanto que la gran mayoria del curso 34
estudiantes (91 90%), no ha vivido esta expeniencia, no conoce el sabor del agua, su temperatura, la inmensa
variedad de colores, su eterno movimiento, su olor y toda esa gama de percepciones que ain hoy contindan

impactando tanto a los seres humanos

En situacién intermedia de conocimiento vivencial se encuentran las lagunas 22 estudiantes si han estado en estos
depésitos naturales mientras 15 no lo han hecho No sobra decir que una de nuestras raices culturales, la Chibcha,
tenia en las lagunas una especial sigmficacién religiosa y mitica y que Cundinamarca y la Regiéon Andina cundi-
boyacense cuenta con un gran nimero de lagunas Por estas razones, contrasta el poco conocimiento que hay

sobre ellas

PROPUESTR

® Promover la construccion conceptual en los estudiantes acerca del campo de estudio de la hudrografia, su
relacién con la naturaleza y la sociedad, su aprovechamiento y actual situacién en el dmbito local y

nacional

® Sensibilizar a j6venes y maestros, en el valor que tienen los recursos hidrograficos tanto para la humanidad
como para nuestro pafs, identificando sus usos y abusos a fin de 1r construyendo compromisos y actitudes

cotidianas de vida frente a estos




o Estudiar mediante visita directa, diversas manifestaciones hidrograficas cercanas o propias a nuestro
espacio cotidiano, haciendo recorridos y determinando el tipo de relacién dinamica establecida con su

entorno tanto natural como cultural y social

o Reconocer en los ejemplos hidrograficos visitados, la accidén abrasiva, el transporte, la modificacién
morfolégica y demas efectos que son fruto de las distintas relaciones y procesos que se desarrollan entre

los elementos propios de la hidrografia y que generan modificaciones o impacto en la naturaleza y la

sociedad
INDICADORES DE LOGROS
® Explica coherentemente y da ejemplos del conjunto de conceptos hidrogrificos basicos propuestos,

como Hidrografia, Rio, Quebrada, Laguna, Vertiente, Cuenca, Cauce, Afluente, Canal, Represa o Embalse
y Estrella Fluvial

® Idenufica en un plano de la localidad de Usaquén, las distintas quebradas y los canales existentes tanto en la

proximudad del colegio como en los cerros nor-orentales

L Representa en dibujos o maqueta el dinamismo de las corrientes superficiales de agua, en el cual se

evidencie la acci6n abrasiva, de transporte, de sedimentacion y modificacién de la morfologia

® Expresa mediante carteleras, exposicidon u otro medio, el impacto o consecuencias ambientales,
econémicas, sociales y culturales producido por la contaminacién de los recursos hidricos del pais (fuentes,

depésitos, corrientes de agua, mares)

® Identifica en compromisos especificos y cotidianos, la responsabilidad individual y colectiva que cada uno
de nosotros tiene respecto al estudio, preservacion y aprovechamuento de los recursos hidrograficos tanto

locales como nacionales

RCTIVIDADES

| Lectura, representacién grafica y puesta en comun de textos historicos y mitolégicos de la cultura chibcha
referidos a su relacién con hechos hidrograficos como la laguna de Guatavita, el origen del pueblo

chibcha en la laguna del paramo de Iguaque y el Salto de Tequendama

® Exposicién, lectura e mnvestigacién sobre Geologia, Geografia, Hidrografia y Chma del sector nor-oriental
de Bogota
® Visita a la laguna de Guatavita en donde se caminara a su alrededor y en grupos se realizara la recoleccién

de todo tpo de basura o material contamunante que se encuentre en el recorrido Posteriormente, cada

grupo hara exposici6n de lo recogido, se clasificara identificando el origen y los efectos contaminantes
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@ Por ultimo, la reflexién abordara la relacidén con las practicas culturales domunantes que favorecen o

estimulan la contaminacién ambiental (La basura se depositara posteriormente en el lugar apropiado y

seguro)

Recornido en grupo partiendo desde la represa del barrio Cetro Norte, la quebrada San Crstdbal, el
desarenadero del barrio Santa Cectha hasta el canal Caobos En el transcurso de la actividad los estudiantes
indagarin a los pobladores sobre aspectos especificos del tema estudiado (hustoria, nombres de las quebradas y

arroyos, 1nfluencia y relacién con estas corrientes de agua, utilizacién y proceso de contaminacién)

Recornido y localizacién en un plano del sistema de canales y desarenaderos construrdos en el sector para el
tratamiento, encausamiento y control de las corrnientes de agua y su efecto transportador de materiales
(principalmente arenas y rocas) como Canal Caobos Desatenadero del barrio Santa Cecihia sobre la Avenida

Séptima

Identficacién y localizacién en un mapa de Colombia de lugares geogrificos donde se hayan las estrellas

fluviales, las hoyas hidrograficas, las vertientes, lagunas y paramos

Representacién en una maqueta de un sector de los cerros nor-orientales en la que se explique la accién dindmica
de las corrientes de agua (Desprendimiento de materiales, transporte, depdsito y modificacién morfoldgica), sus
efectos en el sector taponamiento, inundacién y derrumbe, la relacién con los procesos de urbanizacion o
poblamiento y los sistemas creados para controlar la accién del agua canales, desarenaderos y alcantarillado

Exposicién y sustentacién de trabajos ante el curso

Elaboracién de un ensayo sobre “Hidrografia y Cotudianudad” a partir de las experiencias vividas en los
recorridos, la investigacion, las lecturas y representaciones hechas durante el curso Especial atencién se orientara
hacia el manejo conceptual, la explicaciéon de relaciones y procesos y los compromisos actitudinales respecto al

agua y sus distintas manifestaciones naturales

TALLER No. 3 UIAS DE COMUNICACTON

DBJETIV0S

Determunar la importancia y necesidad de tener buenas vias de comunicacién en las zonas urbanas y rurales

Destacar la importancia de la acci6n conjunta con miras a buscar soluciones a problemas de la comunidad

FROCEDIMIENTD

® Observar fotos, graficas de peniddicos, de revistas, donde se aprecien las vias de comunicacién de las

zonas urbanas y de las zonas rurales




Descripcién de lo observado, itercambio de 1deas

Se les presenta a los estudiantes unas palabras para defimirlas carretera, senderos, trocha, camino de
herradura, avién automévil, canoa (las que el maestro considere pertinente para su clase)

<Qué se entiende por via de comunicacidén, enumérelas?

¢Las vias por las que Ud transita diariamente estan en buen estado?

¢Su barrio uene buenas vias de acceso? Las calles estan pavimentadas? S1 el estudiante da una respuesta
negativa detallar la situacién Dar el por qué del problema (contar la historia del barrio permutira entender
con mas facilidad el problema)

¢Hay buen servicio de transporte en su barrio? ;Cuantas empresas prestan el servicio?

«Qué importancia tiene que en una ctudad haya buenas vias de comunicacién?

<Qué beneficios le trae al campesino la apertura de buenas vias?

Describa alguna zona rural de Colombia que conozca donde falten buenas vias de comunicacién

Como un trabajo extraclase se le puede sugerir a los alumnos una visita a la Junta de Acci6n Comunal del
barrio, a la Junta de Admunustracién de la Localidad para dialogar sobre los problemas del barrio y qué se

esta haciendo para solucionarlos

RECURS03

Fotografias, personales, de periddicos y revistas, cartulina y s1 es posible un documental sobre el tema de las vias

de comunicacién

EUALUACION

Es importante que los ejemplos aqui descritos son sugerencias a los cuales el profesor puede hacerles reformas

stempre y cuando tentendo en cuenta el trabajo utd, pracuco y agradable que se desprendan de cada ejercicio o

actividad

TALLER No. % ANALISIS DE UN PROBLEMA REGIONAL COLOMBIRND

EJEMPLO DE UN PROBLEMA:

“Desplazamientos (Migracién excesiva) del campo hacia la ciudad”

0BJETIV:

Analizar y detectar la problematica social econémica y politica de los desplazados en Colombia

Primer Grupo de Preguntas .En qué consiste el fenémeno de la migracién?® (De dénde vienen los

desplazados o migrantes, a dénde van y en qué nimero? .Cuales son las causas de esos desplazamientos® La

informacién relevante en caso de ser un desplazamiento forzado o causado por la violencia, normalmente se

puede obtener de forma rapida de los periédicos o de manera mas confiable de las oficinas del Estado




(Defensoria del pueblo, Procuraduria de la Naci6n, personeria) Aqui es importante el manejo de mapas, en el

que se defina con simbolos apropiados (convenciones) las areas de ongen y de destino de los desplazados.

Segundo Grupo de Preguntas .Cual es la regién en donde es mis frecuente y critico el fendmeno de los
desplazados? .Cuales son las condiciones urbanas que normalmente son asociadas con un fuerte ingreso de

mugrantes y cuales son las condiciones rurales asociadas con una fuerte salida?

Tercer Grupo de Preguntas .De qué manera difieren los patrones de los desplazamientos de los ultimos 10
afios con respecto a los periodos anteriores? Es importante que aqui el estudiante analice las causas del fenémeney
de los desplazamientos con respectos a tiempos diferentes

34
Cuarto Grupo de Preguntas .En su familia se han presentado casos de desplazamientos? En caso afirmativo el
estudiante debe relacionar la o las causas y a qué lugar inicialmente llegaron y explicar el por qué decidieron llegag
a ese sitio «Hay en su barrio gentes desplazadas por la violencia? .Cudl es el comportamiento de ellos y a qué se

dedican?
Quinta Pregunta .S1 usted fuera del gobierno qué solucién daria a los desplazados? P

Algunas otras actividades para este taller podrian ser la elaboracién de carteleras sobre el tema de los
desplazados, elaborar un mapa utiizando convenciones para indicar la acuvidad econémica a la que se dedicaban

en sus regiones los desplazados

Las preguntas planteadas en el taller o actividad son ejemplos de preguntas que el profesor puede disefiar de otra
forma, siempre y cuando murando la posibilidad de que el estudiante pueda resolver algunas fuera del aula, es

decir, trabajo de campo

CONCERTDS:

CIUDAD: Espacio geografico que consta de dos componentes esenciales lo fisico y lo social, el primero se
concentra en los factores geograficos y urbanos, en lo social se manifiestan sentires y expresiones del ciudadano

(La ciudad construccidn fisico-social Lectura de Pérez, G - Rodriguez, L )

MIGRACION: fenémeno de desplazamiento de poblacién que en algunos casos trascienden las fronteras entre
los paises, generalmente es causado por la atraccén que ejercen las actividades econdmucas y por las condiciones

politicas

DESPLAZAMIENTO: Fenémeno poblacional que consiste en abandonar su habitual sitio de vivienda y
ubicarse en otro lugar de manera temporal o defimitiva, son forzosos cuando son obligados a salir presionados
por amenazas que provienen de grupos armados o por catistrofes de la naturaleza (terremotos, desbordamiento

de rios deslizamuentos, etc)




TALLER No. 5 ACCIDENTES GEDGRAFICOS

PROPOSITA

Aplicar los pasos que se deben tener en cuenta al observar, describir, y comparar para facilitar el entendimiento

del tema de ACCIDENTES GEOGRAFICOS

OBJETIVOS

Identuficar los diferentes accidentes geograficos mediante el trabajo en greda, aserrin o plastihina

CONTENIDO
ACCIDENTES GEOGRAFICOS DE LA COSTR ATLANTICA

OBSERVACION

Es un proceso de 1dentificacién continua en la interaccién hombre-ambiente

DESCRIPCION
Es la enumeracién e integracion de caracteristicas de un objeto o situacién Dentro de la descripeion se realiza la

dentificacién de las caracteristicas, para ello se utilizan variables como forma, tamaiio, volumen, colot, etc

COMPARACION

Constituye el paso previo para establecer relaciones de pares Se dan caracteristicas simulares y caracteristicas

diferentes

ANALISIS
Es un proceso orientado hacia determinado fin de seleccién de elementos que integran los objetos a los

fendmenos de la realidad, en sus rasgos y propiedades, asi como de los nexos o relaciones que existen entre ellos

Después de entender qué signtfica observacién, descripeién y analisis pasaremos a hacer énfasis en el tema de

acadentes geograficos en la costa atlantica

MANEJD DEL DOMINIO DEL CONCEPTO

Después de hacer un breve analisis de la observacion, descripcidn, comparacién y de los accidentes geograficos
en la costa atlantica, deberan construir con sus propias palabras el mapa cognitivo (es un constructo que permite
describir procesos cognitivos 1avolucrados en la adquusicidn, representacién y procesamiento de la informacion,
de los ambientes fisicos, reales Se debe codificat, y manipular la informaciéon de la naturaleza de un ambiente

espactal)




Ubicaci6n de los accidentes en el mapa

Aplicacién de los conceptos en greda, plastlina o aserrin

PROPOSITO

Con la informacién del tema de los acadentes en la costa atlintica, puesta en comin y representactén mental en

plastilina, greda o aserrin los alumnos realizaran con sus propias palabras el mapa cogmitivo

DESARROLLO METODDLOGICO

Mediante la aplicacién de una encuesta abierta se detectd la curiosidad de los alumnos por ampliar su
conocimiento en el espacio geografico de la Costa Atlantica, se procedié a trabajar la parte didactca con
ejercicios de reconocimiento del entorno mas cercano como es el aula de clase, para hacer énfasis en lo que es la
observacién, descripcaién y comparacién Luego se explico el tema de los accidentes de la costa atlanuca,

ubicacién en el mapa, y se aphcé el ejercicio en greda, plastilina o asertin

i RECURSOS. Material humano Tablero, marcadores, libros, mapas, materiales como greda, plastilina, o aserrin

s‘ CONCLUSIONES

® No es facil que los alumnos se concentren, son muy dispersos

No es facil para ellos la assmilacién de conceptos

® Se debe hacer énfasis con ejercicios para que se adquiera la habihdad de la observacion, descripeién y
comparacidn, para poder armar el mapa conceptual

o Después de asimilar los conceptos lo que mas les gusta a los estudiantes es el trabajo manual (en greda,

plastilina o aserrin)

® Existe una mayor sociahzacién con el trabajo en grupo

ACCIDENTES GEOGRAFICOS REGION DEL CARIBE

1 LAGUAJIRA

2 SIERRANEVADA
DE SANTA MARTA

MAR CARI
3 DELTAMAGDALENENSE * oe
4 LLANURAS DEL CARIBE

SANTA MARTA ©
5§ VALLES DEL SINUYALTO
SAN JORGE BARRANQUIL

6 DEPRESION MOMPOSINA
CARTAGENA O

URABA




CAPITOLD 3

- Cualtficacton
continuada e docentes

. MEMORIA DEL EUENTD ACADEMICO

El evento académico propuesto se constituye en una estrategia de comunicactén
para compartir la experiencia pedagogica de quienes participan en el PFPD a la
comunidad docente y estudiantil, pretende de esta manera abrir un espacio de
discusion en el contexto escolar de las dificultades de aula que permanentemente
afrontan en la Ensefianza de la Ciencias Sociales y en especial de la

Geografia.

La Ensefianza de la Geografia ha respondido a un paradigma determinista que
plantea cémo el medio condiciona la accién humana, respondiendo a criterios
evocatvos en el que se privilegian los listados de sitios, la ubicacidn de los mismos
sin reflexionar por ejemplo en la localizacién y orientacién como procesos distintos

pero complementarlos

Algunas de las criticas rerteradas frente al problema del saber geografico y su
ensefianza es el marco legal educativo que ha caracterizado su presencia en los planes
de estudio en la escuela, pero al realizar una revision de este aspecto asistimos al
episodio que con integraciéon o no de las Ciencias Sociales, la presencia de la
Geografia es acartonada y linguida, la dimension espacial sélo se asume como el
escenario pasivo de las actividades humanas sin reconocer las relaciones y
transformaciones entre los sistemas naturales, sociales y artificiales que se suceden de
manera dialéctica en el espacio geogrifico La sociedad construye o deconstruye el
espacto a nivel fisico pero también a nivel simbdlico, el sentido y el significado del
territonio adquuere otra connotacién que puede ser aprovechada pedagdgicamente

en el abordaje de este saber
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El desarrollo de la actividad académica en mencién, consta de tres momentos

| J Conferencia central relacionada con la proyeccién de la ensefianza de la geografia en el préximo siglo
e Ponencia sobre la evolucién de la disciplina geografica a través del tiempo y su relacién con el desarrollo
de la inteligencia espacial de la persona

o Talleres colectivos como expresién de la articulacion de los ejercicios de investigacion en el aula

PONENCIR:  DISCIPLINA GEOGRAFICA E INTELIGENCIA ESPACIAL

Por: David de Ia Hoz - Maestro participante PFPD (1998)

Los problemas claves definidos de la disciplina geografica el estudio de la diferenciacién espacial en la superficie
terrestre y el estudio de la relacion hombre — medio ha sido objeto de profundos analisis, desde Alexander
Humbolt y Carl Rutter la concepcion de la naturaleza y la evolucién de las relaciones entre elementos natural y
humano, al igual que la localizaci6n y extensién de los fenémenos analizados han sido elementos definidos de la
geografia Considerada la geografia como ciencia de sintesis que igualmente formula princIpios y sistematiza

conocimientos

Asi la escuela alemana liderada por Friederich Ratzel considera que los procesos humanos, sociales y politicos se
dan en un espacio geogrifico determinado respondiendo a esquemas de determinacién casual en los que las
condiciones naturales juegan un papel fundamental, por ello la nocién de espacio tiene sentido en la medida en

que nterficre en la dindmica evolutiva de las sociedades consideradas como organismos

Para la escuela francesa representada por Vidal de la Blanche se preocupé més por la geografia regional que por
la geografia general, fundamentando el estudio de la naturaleza y el hombre, el cual crea su habitat para satisfacer
sus necesidades de acuerdo a las posibihdades que el medio le proporciona, estableciendo relaciones con el
medio no de caricter individual sino colectivo, de acuerdo a la herencia histérica de la sociedad en la cual esta

sumergido

Asi el paradigma posibilista aparece en el llamado enfoque historicista, el posibilismo subraya que el hombre es
un agente vivo y no pasivo en el modelado de la supetficie terrestre, el medio fisico ofrece al hombre una gama
de usos alternativos y entre ellos el hombre selecciona aquellos que estin mas de acuerdo con sus aptitudes
culturales por ello el medio no es una causa necesaria sino contingente, no tiene un valor absoluto sino relativo, es

una conjunto de postbilidades

El posibilismo define el objeto de la geografia en el estudio de la region, espacio con caracteristicas fisicas,
naturales y culturales semejantes a la definicion de los espacios cognitivos, siendo el resultado de una relacién
inuma a lo largo de la historia de un didlogo ante los grupos humanos y el territorio Asi el caricter sintético e
integrador de la disciplina y el objeto de estudio harian de la geografia una ciencia con personalidad propia y con

un objeto de estudio especifico




De esta manera el posibilismo destaca como el medio natural le proporciona una gama de postbilidades al

hombre que desarrollara de acuerdo a sus deseos y capacidades, creando asi un hdbitat El hombre, a su vez,
establece relaciones en el medio, no de forma individual, sino a través del legado histérico y de los objetivos

fijados por el grupo al que pertenece

Vidal de la Blanche propone la necesidad de estudiar la naturaleza y la sociedad de forma holistica y es preciso el :

didlogo establecido entre el hombre y el medio El hombre y la naturaleza se interpretan a lo largo del tempo,

ambos construyen un todo

Por otro lado la geografia neopositivista se apoya en el paradigma cuinuco fundamentando su razén de ser en el

positrivismo logico basados en las ideas de un grupo de cientificos conocidos como posttivistas logicos centrados

en los llamados circulo de Viena y en grupo de Berlin Estos dos grupos desarrollan el positivismo al considerar

que la légica formal y las matematicas, asi como la evidencia de los sentidos, son las unicas fuentes seguras del

conocimiento, se oponen a todo tipo de fendmenos no verificables por considerarlos metafisicos, por ello era

necesario buscar un lenguaje exento de contaminacién subjetiva y de juicios de valor, un lenguaje neutro inspirado

en el anahisis l6gico Estos cientificos propugnaban partiendo de la expetiencia por el establecimiento de !

proposiciones empiricas y proposiciones analiticas basada en la logica y en las matemdticas

De esta manera la geografia considerada como ciencia ha de apoyarse en los hechos de la observacion, por lo
tanto, las percepciones de los hechos y la conciencia de los mismos, es decir, con las experiencias se elaboran
constructos, 1deas sobte las experiencias a las que se les imprimia un orden 1nicial, con los constructos, se

elaboran tablas taxonémucas, es decir dar nombre a las cosas, en los constructos, que tienen un apoyo material se

elaboran los conceptos que son 1deas generalizadas Partiendo de estos supuestos no se admite dualismos en las

ciencias, ya que estos son un sistema de ordenar las experienclas

La geografia de la percepcién o del comportamiento a su vez, es la version en nuestra disciplina de la corriente |
conductista o tendencia a basar el estudio de los seres humanos en la observacién de su conducta, el
conductismo rechaza toda introspeccién y se atiene a lo unico que esti mas observable, la conducta considera
que los seres humanos son seres pensantes mediatizados por procesos cogmutivos, se mnteresa pot la forma en que
las personas se relactonan con sus medios, ya sean estos naturales o soctales y por los factores que influyen en las

relaciones existentes entre el pensamlento y la accién

Los pilares esenciales de la geografia de la percepcidn se apoyan en las ideas de Boulding (1956) sobre el
concepto de 1magen o realidad percibida, defimida como el eslabén que media entre el medio real y la conducta
del hombre Sin embargo, la supremacia de este enfoque surge a partir de 1970, ya que la geografia del
comportamiento pretendia responder a las cuestiones planteadas en la preocupacién por el medio y los

problemas sociales, orentada hacia la planificacién y reconocimiento de que los gedgrafos son personas con

visiones y concepclones diferentes del mundo y no observadores objetivos exentos de juicios de valor

La imagen para el gedgrafo es el filtro que se 1aterpone entre el hombre y el medio y su preocupacién es analizar

la 1magen y comparar su 1soformismo con el mundo teal, todo lo que sabemos de la realidad estd mediatizado y




la toma de decisiones que afectan al medio no se efectia sobre el medio real sino sobre la imagen que el hombres
tiene del medio {

Por otra parte, la geografia radical propugna un antiposittvismo y la elaboracién de una ciencia holistica, con un
objetivo esencial, elaborar teorias sociales desde el andlisis de la realidad histérca concreta, cubre un caracter
ideoldgico, las ciencias, es dectr, aprendiendo de un contexto social y de los intereses del grupo dominante, ante
el desencanto del positivismo las ciencias sociales dirigen sus miradas hacia filosofias que reconocian estos modos

de comprension del mundo, realizando la explicacién hipotéuca deducava

La geografia radical ntenta implicar a los gedgrafos en los problemas de la desigualdad social, siendo necesario
formular nuevas preguntas, buscar nuevos enfoques y asumir una postura critica para entrar en ¢l aislamiento del
geografo respecto a los problemas mas acuciantes del hombre la distribucién de la pobreza, del hacinamiento,

de la injusticia o de la discriminacién, problemas que determinan un espacio

Asi la geografia debe interesarse por el hombre, no sélo como objeto sino como sujeto, 1nteresarse por el
bienestar de este y la distribucion de los recursos y las necesidades de los hombres que tienen una repercusién en
los paisajes culturales

Una definic16n ecléctica de la geografia conduce a la siguiente conclusion “la geografia es la ciencia que estudia
las relaciones de los fendmenos de la superficie terrestre (abidticos, bidticos y culturales) asi como las relaciones

del medio natural con el hombre y de la individualizacién y andlisis de las regiones en la superficie de la tierra”
(Estebanés, 1985 18)

Por ello, todo andlisis de la geografia admute las siguientes especificaciones

La geografia estudia los modos de organizacién del espacio terrestre, asi como las distribuciones de las formas y
de las poblaciones, sobre la epidermus de la tierra, gestion procedente de la dialéctica entre la descripeidon y
explicacién, la geografia localiza, sitia lo que constituye el objeto de su investigacion, describe y define las
formas, se esfuerza por clasificar, ordenar Como indica Darby, “la geografia es una ciencia en la medida en que

los elementos que percibimos son examimados y medidos cuidadosamente” (citado por Dollfus, 1978 8)

Todo anilisis geografico conduce a la comprensién de los modos de organizacién en el espacio formado por la
superficie terrestre y la biosfera que la integra Toda situacion geografica que surge de las relaciones que se dan
dentro de un espacio, entre los diversos elementos, la geografia los localiza, investiga, determina cuales son los

sistemas que anteceden su relacién y ubica su area de extensién

En lo fundamental el ambito de la geografia es el estudio de los grupos humanos, de las poblaciones que
ordenan el espacio habitado

Hagget plantea temas fundamentales en el andlisis geografico la diferenciacion espacial, el pasaje que constituye
la apariencia directamente perceptible del espacio, las relaciones entre el hombre y el medio, las distribuciones en

el espacio
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b consecuencia, la geografia investiga las relaciones entre la localizacién, la organizacion vy las diferencias
Espaciales, clasifica las estructuras organizadoras del espacio y descompone los sistemas que la integran, estudia la
Hitensidad de los fendmenos y densidad de las poblaciones, el volumen de las transferencias y los intercambios,
di importancia al significado de los limites y de las discontinudades que recortan el espacio y busca el sentido de

Jas evoluciones

¥De 1gual manera la geografia da importancia a algunos elementos constitutivos de su objeto de estudio asi el
ppatsaje, aspecto visible directamente perceptible del espacio, es descrito y explicado partiendo de la morfologia
t1.0s paisajes estan compuestos por elementos geograficos articulados entre si, ya sean abioticos, bidticos o

E humanos,

t El espacio geografico El objeto fundamental de la geografia es estudiado desde la antuguedad Ya Arnistételes
lo consideraba como una estructura natural en el sentido que imphca lugar, sitio, emplazamiento, un lugar natural,
un si1o donde todo cede, retrocede, contiene algo, recibe algo Mas tarde Kant desarrolla el concepto de espacio,
considerando dos categorias al respecto el espacio relativo, reconocido éste en relactén con un objeto, es decir, el
espacio existe en la medida en que existe un objeto que ocupa un lugar, sin la existencia de éste, el espacio no
exuste Igualmente, habla de un espacio abstracto como categoria ontoldgica, el espacio como esencia, este existe

por si mismo ndependientemente de un objeto determinado

El contexto que le da la geografia al espacto se imita a la superficie terrestre o espacio fisico y su contenido,

definido como “lo que estd alrededor de algo, lo que recibe, rodea o circunda a los seres” (Vidart, 1986)

A su vez, el ambito del espacio es Jocalizable ya que es cartografiable, permitiendo situar los fenémenos,
esquematizar los componentes del espacio de acuerdo con una escala determinada y con referencias adoptadas
Lo importante es “su situacién con relacion a un conjunto en el cual se inscribe y las multiples relaciones que

mantiene con los medios de los que forma parte”

El espacio geografico es diferenciado, ya que por su evolucién ningin espacio es idéntico a otro, cualquier
elemento del espacio por su evolucion es un fendémeno Gnico que jamas puede ser estrictamente 1déntico a otro,
en otra parte ni en otro momento Es integrado ya que es el sustento de elementos bidticos, abibucos,

antrépicos, culturales que interaccionan

Es cambiante o dinamico, porque lleva las sefiales de una pasado, tiene unos r1tmos o ciclos en el tlempo, se
considera un elemento hereditario, por ello el espacio se constituye como consecuencia de la relacién entre el

espacto y la sociedad humana, que lo habita y lo transforma
A su vez, el espacio esta formado por dos componentes que mteractian continuamente
® La configuracién ternitorial conjunto de datos naturales modificados por la accién constante del hombre,

a través de sucesivos sistemas de ingenteria, estos datos naturales varian en cada momento histdrico su

disposicién sobre el termitorio, formando el medio técnico, sobre el cual se basa la produccidon
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o La dinimica social conjunto de relaciones que definen a una sociedad en un momento hustérico, I
planteadas por el conjunto de variables economicas, culturales, politicas que en cada momento histérico

dan un significado y unos valores especificos (Santos, 1996)

.
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REPRESENTACION ESPACIAL: EFl espacio geografico como producto social que sirve de marco para el;
desarrollo de la cultura puede ser representado La tepresentacton espacial como operacion supone evocar
objetos en su ausencia, implica relacionar conceptos 1imaginados con otros, es apelar a conceptos sin un

contenido empirico

Piaget considera el espacio como un conjunto de conexiones establecidas entre los cuerpos que perctbimos o

concebimos, conjunto de relaciones que utilizamos para estructurar un cuerpo

Igualmente establece distinciones en los miveles de cognicién del espacio, entre el espacio percepuvo y el espacio

intelectual u operacional y el espacio sensoriomotor y el €Spaclo representattvo

Asi, el espacio perceptivo es el encuentro sensorial del organismo con los objetos de la realidad, subordinado al
operactonal, ya que st la percepcién suministra informacion a las acciones u operaciones mentales, son éstas las
que moldean las percepciones, reconstruyéndolas para aprehenderlas cognitivamente, de esta manera el
conocimiento no se constituye a partir de las percepciones sino de las operactones, de las acciones operativas del

pensamuento sobre la percepcién

Lo perceptual es una imitacién de estados, considerados como momentos fijos, mientras que lo intelectual se
dirige a sistemas de transformaciones de los estados La inteligencia espacial se organiza en el nivel Operativo y no

en el perceptivo

En cuanto al espacio sensomotor, Praget conceptiia que el nifio adquicre en forma progresiva la estructuracién

del espacto vivido a través de las acciones sensorales y de las acciones motoras de desplazamiento motor

El espacio representacional depende 1nicralmente de los sentidos y la motricidad, su integracion en un esquema de
conmjunto, evoca sunples posiciones, estados y acciones espaciales, para luego lograr cierta coordinacion y
representar estados, posiciones y acciones méas complejas, produciendo asi transformaciones que aun no son

referibles del espacio representado (Piaget, 1993)

De esta manera la construccién del espacio representacional evoluciona en términos geométricos topoldgicos,
proyectivos, euchdianos  Las propiedades topolégicas constituyen el fundamento de las propiedades proyectvas
y euchdranas, abarcan proximidad, separacion, orden, cierre o envolvimiento y continuidad de los elementos

espaciales

Por otro lado las propicdades proyectvas y euchidianas pretenden ubicar y relacionar los elementos entre si
mediante perspectivas murar y representar el espacio desde diferentes puntos de vista y de coordenadas

respcctlvamente




DESARROLLO DE LA REPRESENTACION ESPACIAL: En el plano sensomotor, el mifio iniclalmente
percibe espacios heterogéneos, partiendo del espacio bucal y coetaneamente el espacto visual, tactl, postural y el

auditivo vinculados cada uno a un sistema sensorial particular, las relaciones espaciales que se dan son de caracter
topolégico

Posteriormente se dan la coordinacién entre la posicion y la vision, luego entre los diversos espacios sensorales,
los objetos no tienen atn permanencia y no hay distincidon entre los cambios de estado y los cambios de

postcidon A partir de los nueve meses el mifio reconoce un objeto familiar mediante las transformaciones que

sufre su imagen retiniana, adqulere permanencia

A los dieciocho meses hay un espacio coherente, los objetos son permanentes, hay relaciones espaciales y se
localizan en referencia al sujeto Esta relacién tiene un caracter, una actividad motora, al camunar el mifio adquiere
la facultad de ortentarse por si musmo en su entorno cotidiano, coordina los movimientos de 1da y vuelta a

través de una accidn teversible, puede regresar a su punto de partida mediante una serie de rodeos, pero ain es

incapaz de representarse mentalmente sus desplazamientos

En el plano preoperatorio, las operaciones se construyen poco a poco, sin lograr ain la reversibiidad légica ni la
estructuralidad de conjunto adecuada, predomuna el aspecto figurativo de las representaciones, la imagen espacial
es estatica, hay una asimilacién egocéntrica que reduce los datos del uempo y el espacio lejano a la actividad
inmediata, hay una acomodacién imitativa que simboliza a través de imagenes particulares de la realidad

representada, ain no se acomoda a las nuevas transformaciones

En los primeros sets afios se constituye en el nifio, el esquema corporal y se adquiere la distincién entre 1zquierda

y derecha, a esta edad, él no puede explicar cada parte de su recorrido, pero hace una representacion global,
uttizando gestos y palabras

Distorsiona las distancias debido a su mterés o punto de vista subjetivo, no hay fronteras claras entre escuela —

casa, coloca mas lejanos otros objetos que le interesa y acerca objetos de la misma clase

Ya en el plano operatorio, las operaciones son concretas, se organizan en estructuras légicamente reversibles,
fundamentadas en la manipulacién de los objetos

En el ambito de la construccidn del espacio se presentan dos agrupactones

La recomposicion partitiva, la descomposicién de un todo continuo en partes finitas, constituyendo la
estructura métrica con elementos de longitud y distancia, reversibiidad y equilibracion, a su vez la

medicién consiste en la sintesis de la partictén y desplazamiento

® Ordenacién de las posiciones, fundado en la transformacién de un orden cichico en lineal y a la inversién

de la inversién




Las operaciones espaciales son de vecindad, orden, desplazamiento y distancia, la imagen adquiere movilidad, los

nifios desarrollan un sistema coordinado de relaciones espaciales, pueden reconstruir un lugar en una maqueta

Presentan dificultad para realizar un dibujo en dos dimensiones de un modelo tridimensional, pero son capaces
de representat en dos dimensiones Existen tres dimensiones que se fortalecen, las distancias utiizadas son
aproximadas, las distancias y tamafios carecen de coordinacién vy las relaciones no son consideradas

simultineamente

Ya en el plano formal, se realiza la transposicion del plano de la manipulacién concreta a las ideas expresadas en
cualquier tipo de lenguaje, el pensamiento es hipotético deductivo, es capaz de deducir las conclusiones que se
extraen de hipStesis y no dnicamente de la observacion real En esta etapa el mifio puede realizar mapas
convenctonales a una escala reducida, estos mapas son representaciones abstractas de la realidad que son posibles
por medio de la integracion de las 1deas como las coordenadas cartesianas, perceptivas, semejanzas y
proposiciones

El mifio puede interpretar los simbolos en los mapas de lugares que desconoce, estos simbolos representan
conceptos, en vez de rasgos visibles de una regiéon  La diferencia entre el pensamiento concreto y el formal se
fundamenta en que el primero es la representacion de una accién posible, mientras que el segundo es la

reptesentacion de acciones posibles, estando presente la simultaneidad y la abstraccion

LA INTELIGENCIA ESPACIAL: Considerada ésta como la habihidad de percibir acertadamente el mundo
visual y espacial y la transformaci6n de estas percepciones, implica color, linea, forma, figura, espacio y la
relacion que existe entre estos elementos, incluye a su vez la capacidad para visualizar, para orientarse uno mismo
correctamente en una matriz espactal

Respecto a la inteligencia espactal hay diversas concepciones de acuerdo a los enfoques que se adopten asi se
concibe la inteligencia o entendimiento como la facultad de abstraccién o formacién de conceptos, emtir juicios
y establecer razonamientos

Frente a la concepei6n filoséfica de la inteligencia como una facultad de la mente, disunta de la memora y de la
imaginacion, la concepcion psicoldgica de inteligencia abarca tanto el conocer como el pensar A su vez se admite

la noci6n de la inteligencia como la capacidad del psiquismo humano necesaria para resolver problemas

LA CONCEPCION ACTUAL DE INTELIGENCIA RABARCA:

La adquisicién de informacién, la retencién y evocacién (memoria) el razonamiento o procesamiento y la

expulsion de la informacién (imaginacion y creatrvidad)
El conocer o entender es adquirir conocimientos, informacidn implica captacién y retencién o memoria
Pensar es transformar, elaborar o procesar la informacién, hacer uso de ella para obtener nuevos conocimientos,

pensar es observar, comparat, distinguir caracteristicas del objeto, es clasificar, abstraer, razonar, inferir,

argumentar deductiva e inductivamente, es inventar, crear, valorar




La inteligencia (conocer y pensar) es el mstrumento psiquico que el organismo humano utiliza para resolver

problemas que le plantea el medio fisico y el social, externo e interno del individuo

El organismo humano recibe continuamente estimulos del medio fisico y social de su propia corporabilidad, en

especial del material informativo acamulado en su memoria
Ante los estimulos, el organismo reacciona con conductas tales como
Refleja (al aumento de la luz, la pupila se contrae involuntariamente)

Instintiva (ante un objeto, que cubre una necesidad, se persigue)

Aprendida (ante un objeto, 1déntico a otro del que tuvimos experiencia huimos)

Inteligente, se presenta una situacion nueva para el organismo

Y para la que no tenemos soluciones, 1 reflejos, ni instntos, ni aprendidos, en realidad es un problema nuevo, el
organismo, o se adapta al medio, o lo intenta modificar, lene que penar en hallar una actuaci6n adecuada que le

permuta superar el problema

Vygotski, a su vez, intenta crear un estudio ontogenético de la evolucion del individuo apoyada en dos lineas de
desarrollo, una natural fisioldgica y otra soctal por la convivencia social — grupal y las facultades superiores

desarrolladas por dos mnstrumentos sociales las herramientas y los signos o lenguaje

Concibe la inteligencta como una potencialidad dindmica, cambrante e influenciada por las personas, la cultura y,

sobre todo, la escuela Para Vygostky la inteligencia depende de la maduracion, pero todo es cultural debido a la

internalizacién de reglas y signos Asi, un buen aprendizaje es el que precede el desarrollo, facilitando los procesos

maduratvos, por lo tanto, el aprendizaje escolar no sélo potencializa la maduracién, sino que ademas la estimula

Para Piaget la construccion de la inteligencia es un proceso que prolonga la adaptacion biologica y que se realiza
aplicando los mismos mecanismos que permuten la supervivencia del individuo Este psicélogo se dedico a
comprobar como evolucionaba la inteligencia, asi habla de etapas sensomotriz o preoperacional, la de las
operactones concretas y la de las operaciones formales presentindose desequilibrios y equilibrios cogrutivos, de
modo que el conflicto creado por nuevos datos propicia la asimilacion y acomodacién que resuelve el conflicto
Por la primera se integran elementos extertores a las estructuras mentales mientras que en la acomodacion, se

establecen nuevas redes conceptuales relacionadas con el mundo




TALLERES COLECTIVOS

Los talleres incluidos en este materal corresponden a la produccién grupal de los
participantes en el Programa de Formacién Permanente de Docentes (PFPD) En
cllos se refleja la fortaleza que genera el trabajo en equipo en el cual el disefio, la
creatividad y la aplicacion evidencian avances significativos tanto en la parte concep-

tual como en la pedagégica y didactica encaminados a cualificar la ensefianza de la
Geografia
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BAHOUACIO
B

Blier surge de la formacién pedagdgica que estimula la reflexién y el quehacer cotidiano del maestro
praxis pedagogica, y contribuir desde la ensefianza de la Geografia al desarrollo de las nociones

2 Educaaon Basica, trabajo que ha permanecido y se ha llevado a cabo en el curso “Hacia la

ina Geografia Renovada”, el cual convocé tanto a docentes como a estudiantes con intereses

g (:fai fa renovacion de la didactica de la Geografia en su cotidianudad

fics de propiciar una Geografia dindmuca, fue, en esencia, el objeto del taller, donde la participacion tanto
Bocentes como de estudiantes fue directa, generando alternativas propias en el manejo de las
ctuahzaaones de ubicacién espacial, orientacion, localizacion y lateralidad, para lograr desarrollos

-z“: y armonuicos acordes a las personas
TEMATICA - DESARAOLLO DE LAS NOCIONES ESPACIALES PARA LA EDUCACION BRSICA-

FE1 desarrollo de las noctones espaciales en la educacion basica se elabora a partir de

1. SENSACIONES TACTILES. Tienen que ver con la posicién y el desplazamiento de las diferentes partes

del cuerpo y con la calidad de las superficies y sus propiedades

2. SENSACIONES VISUALES. Mecanismos de acomodactén pata diferenciar distancias, tamarios y

caractetisticas

3. SENSACIONES LABERINTICAS. Acomodacién continua de acuerdo a las circunstancias con respecto
a la direccionalidad El buen manejo del espacto y el tiempo nciden en la formacién de conceptos mediante la
comparaci6n, seleccién, agrupacion, caracterizacién y organizacién de situaciones y objetos en el espacio, que

permite generalizar y abstraer para finalmente conceptualizar acerca de, o con referencia a

4. EL APRENDIZAJE EN LA UBICACION GEOGRAFICA. Ubicacién temporo-espacial en el

entorno de las personas (mafiana, tarde, noche, arriba, abajo, 1zquierda, derecha, dia, mes, afio)

5. MANE]JO DE LA LUDICA. Se refiere a la representacién de determunadas conceptualizaciones o

sttuactones mediante el juego, canto, movimiento, rondas, etc

6. MATERIAL DIDACTICO. Son todas aquellas ayudas utilizadas para afianzar, comprender, ejercitar, etc,
el conocimiento con el fin de productr una mayor eficiencia en el proceso ensefianza-aprendizaje

El taller, ademas, hace énfasts en la nterdisciplinariedad de la Geografia con las demas areas, al igual que las
ayudas educativas utilizadas para ello, asi como el desarrollo de habilidades de caricter geografico, como la

ortentacidn, ubicacién geogrifica, localizacién
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7. DESARROLLO DEL TALLER GEOGRAFICO

® ORIENTACION. Implica tanto la ubicacién como la localizacién y determina la posicion de un lugar,

objeto o persona, con respecto a los puntos cardinales o al referente que se tome

® LOCALIZACION. Hace referencia a un elemento con relacién a otro en lugar y posicién, es decr, el
lugar es la porcién determinada de espacio y la posicion, la ubicacién del lugar dentro de un sistema de

coordenadas

1. PROPOSITD.

Realizar algunas actividades que permitan el desarrollo de las noctones espaciales

1U. DESARROLLO METODOLOGICE.

Se decor6 un salon de tal forma que impactara a los participantes, creando en ellos curiosidad, interés y
motvacion en la participacion del taller Se present6 un grupo de nifias que, mediante la coreografia de un disco

que manejaba lateralidad, mostraron ejercicios tanto de lateralidad como de coordinacién

Se organizaron rondas que destacaron el reconocimiento del cuerpo y el manejo de la lateralidad, de forma libre
y espontinea Sc elaboraron materiales como el espejo, las maquetas, planos, Twister, mufieco, el seméforo, en

los que se hicieron mas vivenciales las conceptualizaciones de orientacién, ubicacién, localizacién

Los participantes del taller (profesores de primaria, estudiantes de secundaria y comparieros del curso), se
organizaron en circulo dentro del salén y al interior de éste, se realizaron las tareas acordadas para el taller
Posteriormente se hizo la socializacién, previa entrega de un munitest, donde se 1nterrogé acerca de las fortalezas
y debilidades dcl taller, la socializacion estuvo a cargo de las tres talleristas quienes orientaron con preguntas y

aclaraciones

Al finalizar el taller, se hizo entrega de un catilogo donde se resumia la actividad con el fin de que quedaran las

memorias en manos de los asistentes

U. RECURSOS.

Profesores de primaria, mifias porristas, estudiantes de bachillerato y compafieros del curso de Geografia

renovada

MATERIALES. Cassette de rondas, carteles conceptualizando los términos contemplados en el taller, planos,

magquctas, espejo, muriecos, juego Twister, grabadora, catdlogo, test




U1 CONCLUSIONES

Los participantes concluyeron, que existen falencias en los conceptos

Existe gran temor en la realizacién de ejercicios de lateralidad

Dirficultad en el manejo de planos y maquetas con relacién a la ortentacién, ubicacion y localizacién
El taller permitté una auto-evaluacion tanto a los talleristas como al taller
Los participantes mostraron gran interés y motivacion en el desarrollo de los juegos y rondas

Se present6 gran integracion de los participantes, donde se reflejé el espintu de colaboracion

Falté mas uempo para la soctalizacién y las conclusiones
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TALLER DE INNDURCTON

I.  FUNDRMENTACION

‘ El presente taller surge como un trabajo permanente de reflexion y sistematizacion que se ha llevado a cabo en el
;

curso que se ha venido realizando en el “Programa de Formacion Permanente de Docentes” “Hacia la
Ensefanza de Una Geografia Renovada”, el cual convocé a docentes con similares intereses en tenovar la
:

| didactica de la geografia en sus respectivas aulas de clase  Con el animo de dinamuzar la ensefianza y el

| §

‘

i aprendizaje de la geografia que en su desarrollo tradicional ha sido descriptiva, enumerativa y memoristica se
: convoca a una participacton activa de estudrantes y docentes cn su quehacer pedagogico,
|

| 1. DESARROLLO DEL PENSAMIENTO ESPACIAL GEOGRAFICO

Para hablar del desarrollo del pensamiento espacial geografico, nos remontamos hacia lo que es la inteligencia
espacial, entendida como la habilidad de percibir en forma aceptada el mundo visual y espacial y la
transformacién de esta percepcion, por ello implica color, linea, forma, figura, espacio y la relacién que existe

entre estos elementos, incluye a su vez la capacidad para visualizar, orientarse en una matriz espacial
Esta habilidad espacial permute a su vez desarrollar una serie de habilidades de caracter cogmitivo a saber

i 1. OBSERVACION: Es la habilidad de pensamiento mads elemental y primitiva del ser humano Es un
proceso de 1dentificacién continua en la interaccidn hombre ambiente, consiste en fijar la atencién en un objeto
o una situacién para identificar sus caracteristicas la identificacién tiene dos momentos, lo concreto y lo

abstracto

2. DESCRIPCION: Es la enumeracion e integracién de caracteristicas de un objeto o situacién Dentro de la
descripcion se realizan la dentificacion de las caracteristicas, para ello se puede utilizar variables como forma,

tamafio, textura, disefios, volimenes, color, longitudes, textura y otros
3. COMPARACION: Es un proceso bisico que constituye el paso previo para establecer relaciones entre
pares de caractetisticas de objetos o situaciones proceso esencial de la comparacion es la sdenuficacién de

caracteristicas difcrentes y caracteristicas similares

4. ANALISIS: Es un proceso ortentado hacia determinado fin de seleccion de elementos que integran los

objetos o los fenémenos de la realidad, en sus rasgos y propiedades, asi como de los nexos o relaciones que

existen entre ellos

A su vez el taller hizo énfasis en el desarrollo de habilidades de caracter geografico, como la orientacion, escala,

coordenadas geograficas, convenciones y mapa cognitivo




DESARROLLO DEL CARACTER GEOGRAFICO |
1. ORIENTACION. Es la capacidad que posee cada persona para relacionar los puntos cardinales en el
espacio y asi establecer puntos de referencia que le permiten aclarar su relacién con el entorno, es denominada

como sentido de orientacidén

2. ESCALA. Es la relacién que existe entre una distancia real del terreno y su correspondiente distancia medida

sobre su representacion
3. COORDENADAS GEOGRAFICAS. Es cada uno de los elementos necesarios para fijar la posicién de
un objeto en el espacio Las coordenadas que definen la posici6n de un punto en la tierra son la longitud y la

latitud y se llaman geograficas

5. SENDA. Son conductos que sigue el observar normal, ocasional o potencialmente Estin representadas por

calles, senderos, lineas de transito, canales o vias férreas

6. MOJONES. Son puntos de referencta que para el observador son exteriores, un objeto fisico como un

edificio, una sefial, una tenda o una montafia
7. HITOS. Punto de referencia inicial o sinérmumo de lo anterior

8. IMAGEN. Esti determinada por el medio y la informacion con que establece contacto, que a su vez, se

determinan por la soctedad en que el individuo esta inserto y el lugar que ocupa en dicha sociedad

9. MAPA COGNITIVO. Es un constructo que permite describir procesos cognitivos involucrados en la

adquisicion, representacion y procesamiento de la informacion, de los ambientes fisicos, reales Por ello el mapa
cognutivo, cOmo constructo, abarca procesos que permiten que el sujeto adquiera, codifique, almacene, recuerde

y manipule informacién de la naturaleza de un ambiente espacial

[1l. PROPDSITO

Vivenciar algunas actividades que permutan 1niciar el desarrollo de la inteligencia espacial geografica

IU. DESARROLLO METODOLOGICA

Se elabor6 una guia cuyo objetivo era el seguumiento de unas determinadas pistas e instrucciones

TALLER DE INNOVACION:

® Parttendo del auditorio dirijase a donde se encuentra el horizonte en plenitud Tome direccién oriente

donde se encuentra la senda verde y en el objeto que le ayuda a conservar el medio ambiente encontrara la

primera plsta




® Primera pista. Por la senda verde suba y dirfjasc al norte, donde encontraré los cantos rodados, dé sets

pasos desde donde padeci6 Mondragén, alli encontrara la segunda pista

® Segunda Pista: Dirija su mirada hacia cl occidente, observe y describa el paisaje Dé un giro de 90
b } ] gl
grados, observe el paisaje inmediato y confrontelo con el anterior Tome direccion sur-oriente donde el

flujo vehicular se estaciona, en los siete cueros, entre faroles encontrara la tercera pista

e Tercera pista: Tome direccion sur avanzando siete pasos hasta el faro subsiguiente, gire hacia el ortente,
camine ocho pasos con direccidn al norte, en la cima de la colina donde se encuentra la vida con la muerte

encontrara su tesoro
’ [ Tesoro: Elabore un mapa mental utuhzando escalas y convenciones

Los participantes del taller se organizaron en una forma heterogénea (profesores, estudiantes de secundaria y
estudiantes de pregrado), una vez reumidos en grupo se entregé la primera pista para que asi ellos fueran
encontrando las demés Salen los diferentes grupos del punto de partida e ucian la bisqueda de una manera
desorganizada y competitiva, algunos grupos encuentran las pistas en desorden (ejemplo primero el tesoro), al

\ interior de los grupos se not6 carencia de liderazgo Encontradas las pistas retornan al punto de partda

Alli se da un espacio para que al interior del grupo claboren las tareas propuestas, ejemplo el mapa mental,

posteriormente se hace la socializacién en el ambito general, ésta estuvo dingida por la profesora Mercedes Vivas

la cual la orient6 con preguntas centrales como «Qué habilidades cognitivas se desarrollan en el taller?, .Qué

habihdades de caricter espacial se manejan en el taller? y Cuiles fueron los aciertos y desaciertos?

U.  RECURSOS

Estudrantes de bachillerato, profesores y estudiantes de pregrado Materiales  Fotocopia del taller, Miruaturas
artesanales, Exposicién del mapa del Distrito Capital con fotos alusivas a los sitios de los distintos colegios de

Bogoti, Carteleras, Matcadores

UL CONCLUSIONES.

Los participantes concluyeron que existe dificultad en el seguimiento de instrucciones
® Existe una dificultad en la comprension de lectura que les impidio llevar a cabo el taller adecuadamente
® En el momento de poner en practca los conceptos de orientaciéon presentaron dificuleades, dudas,

contradicciones que no les permiti6 llegar a las pistas

] Dificultades en el manejo de conceptos geogrificos como sendas, hitos y otros

® El taller permitié que los participantes realizaran una auto-evaluacién de su quehacer e idenaficaran
dificultades

L Los participantes mostraron iterés y agrado por el desarrollo del taller

En algunos grupos se logré la integracion de sus participantes

® Falta de tiempo para el desarrollo de las actividades y de la socializaciéon
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HGENDR DE TRABAIO

FUNDAMENTACION DEL TALLER
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[l RESULTAADS

IV, INSTRUMENTO

<

RPECTOS PRACTICOS

1. FUNDAMENTACION DEL TALLER

Con mucho entusiasmo, cada uno de los Colegas Docentes que conformamos este Curso de Capacitacion,
aplicaba a sus “pupilos” ingeniosas variaciones, la “Metodologia Renovada”, que ibamos aprehendiendo sibado
a sabado en el aula universitaria para fortalecer nuestro quehacer pedagégico, descubriamos todos, semana tras
semana, resultados maravillosos, tanto en el rendimiento académico como en la adqussicidn de valores, como en

cl gusto por la materia por parte de los alumnos, y hasta en la facilidad para nosotros los Docentes de acercarlos
al conocimiento

Al iempo, entonces, que cambiabamos la concepcién de Ensefianza Tradicional, realizibamos el Ejercicio,

sustento de nuestras conclusiones finales sobre “Enscfianza-Aprendizaje” de la Geografia

De observar a nuestros alumnos y re-pensar nuestro Quehacer en las aulas, definimos, individualmente, las
dificultades que sc nos prescntaban en el proceso “Ensefianza-Aprendizaje” y concretamente sobre las

dificultades que no permuten hacer agradable la Einsefianza de la Geografia

Luego, socializamos con los mejores argumentos Pedagégicos, también de manera individual, las investigaciones,
las Propuestas de mejoramiento y las propias conclustones, descubriendo una “Pirdmide de afinidades” en las

dificultades de Aula, un ingenio “infinito” en soluciones y unanimidad en las Soluciones Pedagogicas

Concluimos que, clasificando por “afinidades™ las dificultades de aula y agrupando las soluciones INgeniosas,
podriamos presentar Propuestas Pedagdgicas Concretas, de aplicacién mmediata en los procesos Ensenanza-

Aprendizaje, y fue asi como surgi6 la Elaboracién del Taller que presentamos a la COMUNIDAD
EDUCATIVA




Nuestro afin metodolégico, giré en torno a si

Hacemos agradable la ensefianza de la Geografia

Introducimos al alumno en la mnvestigacién siendo este un mecanismo de apropracién del conocimiento
Sembramos valores individuales, que se socializaran en el “mariana”

Facilitamos el conocimiento de la reahidad que encierra un ESPACIO GEOGRAFICO

Sacamos el conocimiento del aula, para ponetlo en prictica a través de proyectos que mejoren la calidad
de vida

II.  PROPOSITOS

El taller de “La Geografia como Potenciadora de Actitudes y Valores que hacen agradable su Ensefianza”

pretende generar un cambio de actitud positva de los individuos, los cuales hacen parte acuva del espacio

geografico

Dicho cambio de acatud debe ser guiado a rescatar un verdadero sentido de pertenencia, dandole gran
relevancia al entorno, el que es modificado por el hombre, asi el papel de la Geografia debe ser guiado a la
formacion de verdaderos ciudadanos que respeten, gusten y aprecien su espaclo, siendo agentes activos y

responsables en la toma de decisiones sobre el mismo

[1. METODOLOGIA

El taller se dividio en tres (3) partes la primera es un espacio de reflexion sobre el quehacer docente respecto a
la geografia, en un segundo momento se propone un ejercicio de observaciéon e mterpretacién de una imagen

fotogrifica cuyo tema principal es la contaminacién, la cual nos permute analizar el papel de los ciudadanos con
el medio ambiente Finalmente realizamos una carrera de observacidn donde, utilizando la ladica, ejercitamos el

participante en el manejo de algunos instrumentos de precisidén

RECURSOS HUMANOS: Orgamizadores y participantes en el taller

MATERIALES:

L] Brujula: Para que sea utilizada para ornentarse en el lugar donde se encuentran los participantes

® Ringlete: Para que cuando éste se mueva pueda observarse la fuerza del viento

® Barometro: Para medir la altura en la que se encuentra el lugar donde se esta realizando la actividad

] Carteles: Con informacion o pistas para encontrar implementos

® Dulces y papelera: Con el fin de hacer la reflexién sobre la importancia del manejo de nuestros valores

con relacién al cuidado de nuestro entorno

Papelégrafo: Unlizado para escubir conclusiones dadas por los participantes en el taller

Estos implementos son importantes pues la observacion, manipulacién y manejo adecuado de ellos contribuyen

a la motivacion en el proceso de aprendizaje




IV, RESULTAODS

El taller aplicado en el marco del evento “Hacia la Ensefianza de una Geografia Renovada” tuvo una ampha
receptividad por parte de los partcipantes quienes manifestaron que éste les genero interés por innovar con sus

estudiantes algunas de las metodologias propuestas

Fue asumido como un muestreo de alternativas susceptibles de modificarse de acuerdo con la creatividad del

docente

INSTRUMENTD

-L GEOGRAFIA COMO POTENCIADORA DF ACTITUDES Y UALORES QUE HACEN
HGRADRBLE SU ENSERANZA-

L. PRESENTACION Tiempo: 5 minutos
c.  GUIR DE REFLERION Tiempo: 10 minutos
3. LECTURR DE IMAGENES Tiempo: 15 minutos
4
g

CARRERA OE OBSERVACTON Tiempo: 25 minutos
S0CIALIZACION, CONCLUSIONES Y SUGERENCIRS Tiempa: 20 minutos

|
i

4

|

| m

i

OBJETIVO GENERAL: Reflexionar sobre los paradigmas de la ensefianza tradicional de la geografia? ]

en el aula, formulando técnicas que nos permitan la generacién de valores y actitudes ciudadanas i

L. PRESENTACION.

A cargo de la licenciada Maria Zalamea

¢.  GUIR OE REFLEKION.

OBJETIVO ESPECIFICO. Hacer un corto ejercicio de reflexion que nos permita reconocer
dificultades para hacer agradable el aprendizaje de la Geografia

¢En su institucién el PEI designa horas para la ensefianza de la Geografia como asignatura independiente?

Indique el grado de la ensefianza bésica en el que trabaja la geografia




Mencione por lo menos 5 temas que usted desarrollé en Geografia y sefiale, (cuales de ellos trabajé de manera

practica?

¢Qué cree usted que dificulta hacer mas agradable el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia?

«Cédmo definiria la imagen que se tiene en su institucién de la Geografia?

«Ha establecido algunos compromisos desde la geografia con la comunidad? (Cudles?

RSPECTOS PRACTICOS

3. -LA LECTURR DE IMAGENES COMO ELEMENTO DIDACTIC PARA RCERCARNOS, @
SENSIBILIZARNDS Y GENERAR UALORES FRENTE AL ENTORND-

OBJETIVO: Identificar por medio de fotografias algunos problemas al interior de la ciudad

GUIR

La fotografia corresponde a diferentes espacios de la ciudad de Santa Fe de Bogota, obsérvala y determina

A.  (Qué elementos geograficos se apatrecian en las fotografias?

B.  Cuidl es el elemento preponderante en la imagen y por qué?

C. . Qué dtulo sugieres para tu fotografia®

D. .Laimagen refleja conductas ciudadanas® .Cuales?
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CARRERR OE DBSERUACION

TEMA: MANEJD DE INSTRUMENTOS.

OBJETIVO: Ejercitarnos en el manejo ¢ interpretacion de los instrumentos necesarios en la ensefianza de la

geografia a través de actividades lidicas que exigen cooperacidn y solidaridad

GUIR CRRAEAR OE OBSERUACTON

ADIVINA ADIVINADOR

1. No es una sefiora montada en una escébula pero te dira donde estds Buscalo cerca al simbolo de nuestra
universidad
Se siente orgullosa de estar mas cerca de las estrellas, alli medirds con exactitud cuianto mas cerca estas

3. El viento pega mas donde el aburnimiento tiene su monumento

c.  URLORACION DEL PROGAAMA DE FORMACION PERMANENTE OE DOCENTES COMO
EXPERIENCIA INVESTIGATIVA

El Programa dc Formacion Permanente de Docentes se constituye en un proceso de investigacién educativa,
por cuanto se realiza un scguimiento sistematico a partir de algunos de los supuestos iniciales relacionados, en
primer lugar, con la falta de clandad por parte de los docentes respecto al objeto de estudio de la geografia y la
estructura conceptual que la respalda como disciphna, por lo que no reconocen las imphcaciones y utihdades que
tiene lo geografico en la formacién del individuo  En segundo lugar, la didictica de la geografia se reduce a
metodologias memoristicas que no aportan al desarrollo de un pensamiento geografico capaz tanto de
comprender la dindmica de los espacios cercanos y lejanos, como de la aplicacién concreta y abstracta de las

habilidades y destrezas cartograficas que caracterizan su saber

El ejercicio 1nvestigativo en el aula tiene un doble propésito  por una parte, los docentes participantes disefian v
aplican los instrumentos con sus estudiantes para aproximarse a dar respuestas a las dificultades detectadas en la
ensenanza y el aprendizajc de la geografia y, por otra, ellos son observados en su desempefio y actitudes por el
equipo de trabajo que orienta el programa Entonces, las referencias que se hacen a continuacién sugteren unos

clementos a partir de los cuales el programa en si mismo es objeto de reflexién pedagogico — geografica

El instrumento de diagnéstico sc presenta mediante un proceso en el cual el maestro debe evocar y referir los
contenidos del saber geografico que a su cniterio son esenciales, seguidamente debe jerarquizar tales contenidos y

finalmente reflexionar tespecto a la pertinencia de los mismos en la formacién de la persona




® Se les solicita atar diez contenidos minimo y maximo vemte En general los participantes optaron por

plantear diez y doce, sélo tres de ellos histaron dieciséis

o El propostto de la aplicacién de dicho instrumento es el de conocer cuiles son los contenidos del saber
disciplinar geogrifico que los docentes identifican como indispensables para ser ensefiados en la escuela y

a la vez contribuyan a la formacién de la persona

® Va dirigido a un grupo de cuarenta y un maestros mscritos 1mcialmente, pero se aplicd a un grupo de
treinta participantes del PFPD quienes se desempefian como maestros de Ciencias Sociales en Educacion
Basica del Distrito Capital Tres de ellos se desempefian en preescolar y basica primaria, dos trabajan en

mstituciones nocturnas y una pICStZI Sus SErviCios €n un COnglO prlvado

® Los contenidos que 1dentifican los maestros son diversos, citan con mayor frecuencia la ubicacion espacial
y las coordenadas geograficas, en segundo lugar los planos y mapas, los climas, el relieve, la hudrografia y
la relacién hombre medio, en tercer lugar, el espacio geogrifico, la poblacion, lo ambiental, lo fisico y lo
humano, la regionalizacion, lo urbano y la economia, en cuarto lugar, lo local, lo regional, nacional y
universal, los conceptos geograficos sin referir cuales, la cartografia, las relaciones internacionales, la
demografia, la orientacion, distribucién politico adminustrativa y con una frecuencia de uno, definen los
sectores economicos, desarrollo y subdesarrollo, territorialidad, globalizacion, redes de circulacion, flujos

humanos y econémicos

Lo anterior, pone de manifiesto que sigue predominando la dualidad entre lo fisico y lo cultural del espacio, ya
que las tematicas consideradas fundamentales tienen esa tendencta, mientras que aquellas que involucran lo

humano y lo social con el sistema biofisico pricticamente, no son tenidas en cuenta

Respecto al planteamiento de si todos los contenidos citados y jerarquizados son indispensables en la formacion

de la persona, el grupo de docentes coincide en que todos son importantes, entre otras por las siguientes razones

® Los contenidos son una cadena en la que uno explica otros, permitiendo un proceso ordenado de
conocimiento

® La secuencialidad de los contenidos permite un desarrollo arménico de la persona

® Permite profundizar no sélo en el ambito geografico, sino interrelacionar la geografia con otras disciplinas

del conocimiento
| J Todos los contenidos son indispensables sin tener en cuenta una jerarquizacion, se deben trabajar en

cualquier grado

L Los maestros consideran como sinénimos los conceptos y los contenidos geograficos
® Predomina el enfoque de la geografia descriptiva y regional desde las caracteristicas del medio natural
® La localizacién se asume en la determimacién de donde se encuentran los elementos del espacio geografico

pero no hay énfasis en la localizacién como proceso que define la organizacién del mismo




El anterior diagnostico lleva a concluir que el eje de la formacion de los maestros debe estar constitwido por el
campo de la educacién, de la pedagogia y del saber disciplinar como objeto de ensefianza  Asi mismo, el
proceso de formacion es en y por la investigacion, en y por la innovacion, en y por la escritura, en y por la

profundizacidn en el saber disciplinar

Finalizando el Programa dc Formacién Permancnte de Docentes, se aplica un instrumento a vemntiocho maestros
que culmnaron el proceso, consistente cn un cuestionario de pregunta abierta, retomando algunos
plantcamientos del diagnéstico pero ampliando su contentdo para realizar un balance sobre los cambios
alcanzados por los docentes después del proceso vivido en el programa  Fl propostto del instrumento esta
onentado, por una parte, a identificar los aprendizajes alcanzados en cuanto al contenido geografico, contenido
pedagogico, contenido didactico y contenido evaluativo, por otra parte, mirar el PFPD en si mismo, es decir,

sus componentes, la coordinacién, la tutoria y la estrategia de comunicacion

Seguidamente se hace una descripcidn de los resultados obtenidos en el primer aspecto, en cuanto al contenido
geografico se hace un mayor énfasis por el caricter del espacio geografico, los paradigmas geogrificos, el
manejo de la representacidn cartogrifica exaltando el plano y en él los proccsos de ubicacién, localizacion y
orientacion - En este punto s importante sefialar la percepcidn que tienen los maestros al respecto, por ejemplo,
una de cllas sefiala que “a través de la histona el hombre tiene la necesidad de ocupar un espacio geografico
dondc pueda desatrollar todas sus actividades, de ésta manera, la geografia como ciencia y disciplina del saber es
la que permite avanzar y dinamizar aspectos tales como la importancia que tienen las corrientes geograficas, ya
que son el punto de partida para el conocimiento explicito en las transformaciones que ha tenido la geografia
con cada uno de los pensadores de la época”  Otro maestro afirma que “en lo geografico es fundamental cada
una de las escuelas donde se sefiala el por qué, el como, su importancia, la estructura misma del espacto

geografico, sus caracteristicas esenciales como los mojones, la ubicacién con las coordenadas

En segundo lugar se encuentran las formas de interpretar el espacio, las concepciones de éste desde diversos
autores, en tercer lugar, se hacen reflexiones sobre la geografia y su objeto de cstudio, el estado actual de la
geografia como disciplina enscfiada, como formadora de verdaderos ciudadanos con gran sentido de

pertenencia frente al entorno, finalmente un grupo reducido (3 maestros en total) no realiza ninguna mencion

Lo anterior muestra que hubo avances cn los maestros frente a las concepeiones iniciales en las que presentan de
manera indiscriminada contenidos y conceptos sin plantear en forma precisa una estructura conceptual de la
disciplina que ensena Como se anota cn otro aparte del texto, el trabajo en equipo fortalece tanto individual
como colectivamente, tanto en ¢l saber geografico como en la busqueda para enriquecer las diversas
presentaciones que se hacen a lo largo del programa  El ampliar ¢l panorama frente al objcto de estudio es
igualmente importante ya que sc rompe la mirada fraccionada de lo fisico y lo humano en el espacio como
rcalidades indcpendientes para asumurlo de manera integral con lo cual cambia sustancialmente la forma de

abordar el cstudio del mismo cn el aula




En ¢l contenido pedagégico las respuestas centran su atenctén en la importancia de volver sobre la legislacién
educativa relacionada con las Ciencias Sociales y con la geografia, enfatizando en los decretos anteriores a 1984
que plantean la Histona y la Geografia como saberes independientes, el decreto 1002 de 1984 que declara la
integracion de la Historia y la Geografia en un area comun denominada Ciencias Sociales y la Ley General de
Educaci6n 115 de 1994 que avala la autonomia educativa a través de los Proyectos Educativos Institucionales
(PED), fruto de la participacién de toda la comurudad escolar y que recoge las necesidades de la misma  La
normatividad se asume como importante ya que en cada una de las disposiciones se plantea una concepcién de

educacion, de maestro, de alumno, de pedagogia, de didactica y de evaluacién que repercute en la gestion y

ejecucion escolar

Asi mismo, es importante reconocer los procesos de pensamiento de los estudiantes aunque siguen
prvilegiandose los temas, como afirma una de las maestras participantes “el proceso de desarrollo personal e
individual del estudiante determina cémo debe progresivamente 1r aumentando el grado de dificultad segin los
contemidos”  Por otra parte, es necesario reconstruir las concepciones de pedagogia, didictica, ensenanza,
aprendizaje y evaluacién que parecen ser aspectos cotidianos en la labor del docente, pero en la que se encuentran
muchas contradicciones y confusiones, los elementos de la investigacion educativa se aprecian igualmente como

esenciales en el cambio del ejercicio coudiano del maestro ya que le permite problematizar su quehacer

Se hacen otras referencias como hacer agradable la ensefianza de la geografia, reconocer como importante el
aprendizaje dado por otros colegas, la diferencia que existe entre conocimiento cientifico, escolar y cotidiano, el
papel del docente no como el que ensefia algo, sino el que interactia con los educandos, quienes tienen diferentes
concepciones que pueden ser aprovechadas para lograr el verdadero conocimiento geogrifico, el reencuentro
con la geografia en el aula desplazada de la institucién escolar  Como en el aspecto anterior sels maestros no

hacen ninguna mencién al contenido pedagdgico

El contenido didactico vuelve a retomar de manera mayoritaria el aspecto de la legislaciéon educativa
calificando la didactica antes y durante 1984 como nstrumental, enfatizando en la informacién y en los
programas a seguir  Con la Ley 115/94 se asume una didactica con un caricter relacional, reflexivo,
permanente, que pone en 1aterlocucidn al maestro y al alumno A pesar de ser estos los aspectos que se destacan,
el ejercicio del docente sigue orientando su trabajo hacia la obtencién de tesultados relacionados con la

mformacién mventarial y memoristica de la geografia

Las otras referencias hechas por los maestros giran en torno a “nuevas” formas de trabajo para aplicar con los
estudiantes que en orden de importancia son la salida pedagdgica, la utilizacién de la cancién y la fotografia,
video, biografia personal, interpretacion de planos, trabajo geografico del entorno, analisis de lecturas, alternatvas
para el uso de lo coudiano, el evento académico como tal, para fortalecer los conocimientos de los talleres

elaborados para cada uno de los grupos de maestros

Se considera importante la elaboraciéon de talleres y ponencias que hacen de la geografia no una disciphina objeto

de ensefianza sino, en térmunos de los maestros “una asignatura valiosa y agradable con gran énfasis en la




investigacion” Al igual que en el aspecto anterior seis maestros no hacen ninguna mencién al contenido

didactico

El contenido evaluativo no se entiende en razén de elementos ganados para modificar el sistema de evaluacion
de los estudiantes con respecto a la geografia o a las Ciencias Sociales en la escuela, se da mas en razén de la
evaluacién misma del PFPD diciendo que es continua, sistematica, permanente, personalizada y colectiva, que es
detallada en cuanto a los procesos, trabajos practicos y a los esfuerzos de cada uno de los maestros, la

retroalimentacion y sugerencias ayudan al crecimiento personal y profesional

Un segundo grupo de respuestas se relaciona con el marco de la ley vigente en la que se pretende superar la
evaluacion de los contenidos por la de los procesos, la evaluacién como diagnéstico y orientadora en la
obtencion de logros y la autoevaluacién como una forma de cambrar sobre los errores detectados en donde lo
primordial no es la nota  Se hace la observacién por parte de un maestro quien dice que se hicieron referencias
escasas acerca de la evaluacién, siendo el punto neural del proceso educativo, de 1gual forma sets maestros no

hacen ninguna mencién al contenido evaluativo

En el aspecto evaluativo, un logro significativo es el ampliar el concepto mismo de aula, incorporindole, todos

los espacios susceptibles de ser objeto de reflexién para complementar los aprendizajes

Los cuatro aspectos revisados evidencian cambios importantes en la elaboracién del discurso disciplinar, :
educativo e investigativo, ya que hacen conciencia de la posibilidad de construir en el aula un “laboratotio ]
pedagégico”, haciendo de los obsticulos cotdianos en la ensefianza y el aprendizaje de un saber una alternativa

para interrogarse, buscar soluctones reflexivas, es decir, hacer de la praxis pedagdgica un motivo de mnovacion

Por ultimo, se presentan las caracteristicas relacionadas por los maestros participantes del PFPD acerca de la
importancia del evento académico, impacto, cobertura y aportes del Programa de Formacién Permanente de
Docentes, de lo cual se destaca un avance significativo al involucrar la reflexién pedagégica en el ejercicio
docente como fuente de problematizacién de la ensefianza de la geografia, siendo ésta la que oriente el trabajo

de los maestros y no el programa institucionalizado que deben aprender los alumnos

Lo anterior, articula directamente el discurso y la gesudn relacionada con la investigacion en el aula como
estrategia pedagogica que permite al maestro, a partir de las dificultades detectadas en los momentos de
ensenanza y de aprendizaje, la reflexién sobre los procesos que pueden superatlas y los “resultados” de la

investigacion, lo que produzca cambios substanciales en la calidad de la ensedianza del conocimiento geografico




Sistematizacion de la experiencia
de aula Esfuerzo de mostrar
alternativas diferentes en el
quehacer de la ensefianza de la

geografia

La metodologia aport6 sobre
otras formas de abordar la
discusién académica en este

tipo de espacios

Los talleres se constituyeron en un
referente 1mportante para
desmutficar la investigacion

pedagogica

La relacion entre el espacio y la
expresion artistica reconoce el

didlogo de saberes

Manejo de la lidica como una

postbilidad de aprendizaje

El compartir con docentes sobre
las inquietudes en la ensefianza del
saber geografico evidencia la
necestdad de actualizacion y de
aproplacién de otros referentes
acerca de la escuela y su papel

en la formacién del individuo

El evento se desarrollé con una
mverston baja que motvo a los

docentes y estudiantes a participar

Se generan inquietudes en el
auditorio para continuar con
estos eventos académicos
abiertos a la comunidad

profesoral del Distrito Capital

Planear un segundo encuentro
sobre la ensefianza de la
geografia para mostrar los
avances en la incorporacion de
la actvidad investigativa en el

ejercicio educativo

Sobtepasar los limites de la
escuela llevando por ejemplo,
los talleres como parte del
gjercicio de mnvestigacién de aula
adelantada por los maestros
para corroborar la importancia
de las muluples facetas del saber
geografico en la formacién de

la persona

Elaboracién de las memorias
como otra postbihidad de

comunicar y proyectar el trabajo
del PFPD

Iniciacién del semillero de
maestros investigadores en
didécticas especificas como la

de la geografia

Fuente: Plenana de evaluacion

sobre el evento académico




EVENTO ACADEMICO: SOCIALIZACION DE EJERCICIOS DE INVESTIGACION EN £L AULA
IMPRACTO DEL PROGRAMA DE FORMACION PERMANENTE DE DOCENTES
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FORTALEZAS

DEBILIDADES

. ') o - %V ,‘,.‘ B T
. Bibliogtafia completay.

e

5

Anilists y discusién prbﬁmda

Seleccién apropiada de lecturas de diversos
autores

Socializacién constante del trabajo

Contraste de las exposicionies presentadas pot los
compaiieros del PFPD ’

Preparactén y empeiio en la direccién del
programa

Buen manejo de grupo

Buen manejo de los temas -
Aclaraci6n de dudas

Grado de profesionalidad del programa
Espacio para la reflexién y la discusién

Relaci6n entte el discurso tedrico y las acuvidades
practicas

Rugurosidad y seriedad en cuanto al conterudo
geogrifico, pedagdgico, didictico, evaluatvo

Metodologia adecuada

Manejo espacial vivencial a través de la
salida de campo

El ejercicio de investgacién en el aula y
su implementacion

Las conferencias apoyaron la consecucion

del ejercicio de investigacion

Se facilité ver el aula como un lugar de
investigacton

Orientaciones y sugerencias dadas a los
trabajos sobre el ejercicio de investgacion

Bibliografia recomendada
Propuesta de los talleres

Evento académico de socializacién de la
experiencia

Haber generado el espacio para la
reflexion y socializacidn de expenencias e
innovaciones particulares

Contenido mas enfocado a secundarna

En ocasiones se dejé mucho trabajo que
hacia pensar en que ¢l curso y la exigencia
era la de un posgrado

Falté tlempo para poner en préctica lo
que cada maestro 1nnové

El trabajo por niicleos no se desarroll6 a

cabalidad




CURDRD SINTESIS BALANCE PFPD

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Manejo de la disciplina geogrifica, de la
pedagogia y la didactica de la geografia

Buenas relaciones mnterpersonales
Buena comunicacién
Asesoria permanente

Claridad en la wisién y
otientacién del PFPD

Dominio de grupo

Sugerencias claras y acertadas
Creatividad y entusiasmo en el

desempefio del programa

e YR SaRes E‘%ﬁﬂ%;ﬁﬁ%gﬁ&m@ e ARTREL
ST et % 3 A

Dewme

01 n gm

‘ ni mﬁr’ X

Buen manejo metodologico

Calidad humana

Orientaciones claras y explicitas

Buenas relaciones interpersonales

Manejo de un

vocabulario especiahizado
Dominio de grupo
Hubo atenctén e informacion

que ayudo a aclarar dudas

Se dieron pautas pata la

elaboracion del trabajo final

Apoyo bibliografico que

sirvid para el trabajo final

Asistencia a todas las sesiones del

segundo componente del programa

Mayort patticipacion de los
maestros nscritos en el PFPD

en las explicaciones de la tutoria

Coordinacién en los horarios y en la

atencion a los tutoriados

Fuente Instrumento Final




3. PROPUESTA DE ESPECIRLIZACION EN CIENCIAS SOCIALES:
ENFASIS ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

La Universidad Distrital Francisco José de Caldas desde la Facultad de Ciencias y Educacién ofrece a los
usuarios algunos postgrados en la modalidad de especializaciones, con el fin de contribuir a la profundizacién del
conocimiento por parte, espectalmente, de los docentes en ambitos relacionados con el proceso educativo, entre
ellas se encuentran la Maestria de Asuntos Interdisciphinarios, la Especializacién en Educacion Sexual, la
Especializacion en Educacién y Gestion Ambiental, la Especializacion en Lengua Materna, la Especializacion en

Educaci6n Matematica

Teniendo como referente la Ley 115 de 1994, Ley General de Educacién, las umiversidades que posean
facultades de educacién o programas afines, tienen la responsabilidad ya asignada por el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN), de adelantar PROGRAMAS DE FORMACION PERMANENTE DE DOCENTES
(PFPD), cuyo propésito es no solamente la capacitacién de los maestros, sino la CUALIFICACION y
ACTUALIZACION de éstos, orientados a los procesos de investigacién en el aula como una posibilidad

pedagogica e innovadora de transformar la ensefianza y el aprendizaje en la escuela

En este contexto, la Facultad de Ciencias y Educacion, preocupada por la educacién en el Distrito Capital,
plantea propuestas que permitan llevar la universidad a la escuela, haciendo aportes que cualifiquen los procesos
que tienen que ver con el acto educativo En este orden de ideas, la insutucién ha ofrecido diversos Programas
de Formacién Permanente de Docentes en la ensefianza de la quimica, la ensefanza de lengua materna, en

educacion matemitica y el que ocupa la presente propuesta en la ensefianza de la geografia

Con la muestra obtenuda a partir de los docentes participantes en el PFPD HACIA LA ENSENANZA DE
UNA GEOGRAFIA RENOVADA , se hace evidente la necesidad de intensificar y prolongar los programas de
profundizacion y actualizacién relacionados con la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales y en particu-

lar de la geografia

ALGUNAS GENERALIDADES OE LA PROPUESTR

Hay un equipo de trabajo conformado que ha adelantado algunos estudios relacionados con la investigacion en el
aula orientada a la ensefianza de las Ciencias Sociales Los documentos producidos y la participacion en eventos
académicos durante aproxumadamente 5 afios, han ennquecido las expertencias pedagogicas y, a partr de alli, se

pretende realizar un aporte en la formacién continuada de los docentes de Ciencias Sociales en ejercicio

El programa de especializacion en el marco de la profundizacién de un conocimiento tendra una duracién
minima de dos periodos o cuatro ciclos académicos, con una metodologia de seminario — taller presencial con

encuentros semanales, grupo de estudio permanente, tutoria, proyecto de investigacion, entre otros




Las areas de trabajo contemplan aspectos relacionados con la epistemologia de la geografia, investigacion
geogrifica, tendencias conceptuales vigentes de la disciplina, desarrollo de los procesos de pensamiento,

pedagogia y didactica de la geografia, investigacién educativa, software educativo en geografia

REFLEHIONES FINALES

Los siguientes planteamientos tienen la pretension de enfatizar algunos elementos acerca de la problematizacién
del proceso educativo de un saber particular, haciendo insinuaciones que aporten al debate relacionado con la

escuela como espacio de encuentro de la cultura

Los procesos de cualificacton docente son representativos en el ejercicio del acto educativo, ya que permuten
confrontar las practicas cotidianas desarrolladas en el aula con situaciones que oricnten la reflexi6n y el cambio

para resigruficar el quehacer

A pesar de que la pedagogia debe ser la disciplina que guia la labor del maestro al ensefiar, se manifiesta
debilidad conceptual tanto en el domunio de ésta como en el saber especifico referido a las Ciencias Sociales y
particularmente a la Geografia Las falencias epistemolégicas  se ponen de manifiesto y se constituyen en

obstaculos que impiden al docente su afirmaciéon como profesional de la ensefianza

El desarrollo de este tipo de formacion de docentes debe tomar el caricter de permanente, debe ser evaluado
en cada mnstitucion donde laboran los maestros y debe darse una significativa participacion a los estudiantes

involucrados en el ejercicio de cuahficacion

La experiencia realizada demuestra la validez de la investigacion educativa como estrategia didactica en la
ensefianza y el aprendizaje de un saber especifico, mvolucrando las facetas cognitiva, actitudinal y valorativa del

ser humano, haciendo dialégica la vivencia educativa

A pesar de que el conocimiento lo construye cada persona es vital la interlocucion y el reconocimiento del otro
en dicho proceso, es decir, que la produccién colectiva enriquece el saber escolar y profesional, y contribuye a

ampliar la red de relaciones entre los diversos actores de la escuela

La implementacién a partir de la reflexion de diversas estrategras pedagégicas como el taller, el manejo
cartografico, el trabajo grupal, el juego de simulacion, la salida de campo, el andlisis del discurso escrito, la
produccién de texto, la socializaci6n con pates académicos, contribuye a ganar referentes de actualizacion,

innovacion y seguridad frente a su saber profesional convirtiéndose en un reto permanente

La creactén de una red en cabeza del Instituto para la Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagogico (IDEP)
y/o de los demas entes admuinistradores de la educacién como Secretarias municipales y departamentales y el

Ministerio de Educacién Nacional (MEN), que vincule efectivamente a los formadores de formadores y a los

participantes (comumdad educatva), de este tipo de programas para que se intercambien experiencias €

innovactones educativas que nutran el movimiento pedagogico distrital y nacional




Cada programa de formactén y/o cualificacién de docentes como un proceso educativo e investigativo requiere
por una parte, un contacto mas permanente con las instituciones que avalan el programa con el fin de hacer
balances parciales del desarrollo del mismo y por otra parte, propiciar encuentros de las personas que lideran los
PFPD’s para intercambuar las experiencias y fortalecerlas Lo anterior, responde a la necesidad de recoger las
experiencias pedagogicas para ser difundidas en otros ambitos educativos mejorando los procesos de ensefianza

y aprendizaje
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