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Presentacion

Pensar y vivir una institucion escolar que participa en procesos
dinamicos de reflexion y transformacion pedagégica y curricular es una expe-
riencia que aporta tanto a investigadores como a la comunidad educativa en
general. Fue en este sentido en el que desarrollamos el proyecto de investiga-
cion El trabajo interdisciplinario del curriculo. Una posibilidad de transforma-
cién pedagdgica, adelantado por el grupo Biologia, Ensefianza y Realidades de
la Universidad Pedagdgica Nacional, acompaiando un equipo de docentes, de
la institucion Educativa Distrital El Japén, comprometidos en asumir nuevas
posibilidades de construccién de una escuela mas pertinente para el momento
actual y futuro del pais.

Esta investigacion hizo énfasis en los procesos reflexivos, frente a la nece-
sidad de orientar el desarrollo de curriculos pertinentes y en el contexto de las
realidades educativas, que los maestros realizan acerca de su practica pedagé-
gica habitual, como parte de un proceso tedrico que involucra la investigacion-
acci6n interrogando la cotidianidad, lo obvio del quehacer de cada docente.

Asi, a partir del cuestionamiento de su trabajo y del reconocimiento de
las necesidades y problematicas de sus estudiantes, nueve profesores de edu-
caci6n basica primaria y secundaria reflexionamos e hicimos conscientes las
posibilidades de transformacion de nuestra practica pedagdgica y de realiza-
cion de trabajos conjuntos de planeacién y disefio curricular.

[}




El proyecto se realizé con el apoyo financiero del IDEP-COLCIENCIAS y
del c1up-UPN, y fue un espacio de formacion que hizo posible la cualificacion
profesional y personal, tanto de maestros-investigadores y directivos docen-
tes, como del grupo de investigadores de la universidad, logrando, ademas,
aprendizajes significativos en los estudiantes. También se convirtié en una
oportunidad para afianzar puntos de referencia en la construccion de imagi-
nar10s sobre lo educativo, haciendo evidentes los planteamientos de la linea de
investigacién internacional que reconoce los conocimientos profesionales de
los profesores y que destaca el papel protagénico de éstos en la construccion
de curriculos pertinentes e innovadores.

Con el desarrollo del presente proyecto, disefiamos, aplicamos y evalua-
mos dos proyectos de aula interdisciplinarios, favoreciendo mejores apren-
dizajes y actitudes en los estudiantes, generando procesos de identidad con
la 1nstitucién e interés por el conocimiento de la comunidad cercana. El pro-
yecto fue un aporte a la transformacion del papel del maestro, de la escuela y
su curriculo, y una invitacién a transitar por lo desconocido, a abandonar las
seguridades, para enfrentar la incertidumbre e instalarse en otra manera de
ver, interpretar y construir el mundo.

La investigacién adelantada fue una excelente experiencia -no una pa-
nacea- que nos permitid, como maestros, lograr una nueva posibilidad de
trabajo colectivo con buenos resultados en el aprendizaje y la formacién de
los nifios, y un crecimiento personal y profesional como educadores. También
fue importante el cumplimiento a cabalidad de los objetivos planteados en la
propuesta y la lectura de la experiencia a la luz de los planteamientos teoricos
que fundamentaron este proyecto.

De esta manera se consiguié que, como grupo de docentes, vislumbra-
ramos y construyéramos nuevos caminos de trabajo conjuntos, en los que la
investigacion educativa se soporta en la reflexion constante, su comunicacion,
fundamentacidn y contraste con otras experiencias, lo cual nos confirma que
el profesor puede ser un sujeto de saber, de investigacion y de produccién de

conocimiento.

t1z]

En sintesis, este libro resume el recorrido realizado por los profesores in-
vestigadores, en interaccién con los investigadores universitarios, para generar
las condiciones de posibilidad para pensar, fundamentar, construir, reconstruur,

aplicar, sistematizar y evaluar propuestas interdisciplinarias y contextualizadas

para el trabajo en el aula.

Guillermo Chona
Judith Arteta

[13]




Capitulo 1

El Proyecto

Fotografia 1 Trabajo grupal durante el Seminario de fundamen-
tacién realizado en la finca Sietecueros, el 8 y 9 de
Junio de 2008




£l problema es que uno no habla con el colega

El proyecto

Introduccion

De todas maneras, todo cambio es dificil Venfamos acostumbrados a trabajar todos [los

profesores] separados En buena hora apareci6 este proyecto en nuestro camino y que se nos
animara e invitara a vivir esta experiencia

PROFESOR IED EL JAPON

Nosotros, el grupo de investigaci6n Biologia, Ensefianza y Rea-
lidades, con la participacion de docentes de la Institucién Educativa Distrital
(1eD) El Jap6n, adelantamos un trabajo colectivo de re-significacién del que-
hacer educativo que se proyecto en la transformacién del curriculo de esta
institucién. Lo hicimos con el convencimiento de que los profesores poseemos
un saber pedagdgico elaborado a través de nuestras practicas educativas, y de
que es posible reconstruirlo en beneficio de una mejor formacién de los estu-
diantes, a partir de una pregunta, ;cé6mo los proyectos interdisciplinarios de
transformacidn curricular producen mejoramientos en las practicas de ense-
fianza y en los aprendizajes de los estudiantes?

El proyecto tuvo como propésito central, coherente con los principios
planteados en el Proyecto Educativo Institucional (pE1) de la 1ED El Jap6n, jor-
nada tarde, construir una propuesta curricular de trabajo interdisciplinario a
través del desarrollo de proyectos escolares que, ademas de aportar a la trans-
formacion pedagdgica y mejorar los aprendizajes de los estudiantes, no sélo
invitan al docente a enfrentar el cambio con su participacion en este proceso,
sino que lo comprometen en lo personal y lo retan a construir posturas y pro-
puestas desde un trabajo colectivo e interdisciplinar a pesar de las inquietudes
e indecisiones 1mplicitas. Este objetivo nos permitio la construccién de una
nueva mirada del drea que se ensena, de la articulacién entre el PEI y el trabajo
de las distintas é4reas, de las relaciones con colegas frente a los procesos forma-
tivos de los estudiantes, ademds de otros aspectos de la vida escolar.

[16]

En este sentido, el proyecto posibilitd la construccién, implementacion y
evaluacion de dos propuestas de trabajo interdisciplinario del curriculo, una
en primaria, en torno al uso y manejo adecuado del agua, y otra en secunda-
ria, sobre el conocimiento de la localidad de Kennedy. Ademas, nos permitio
confirmar que la transformacion de la escuela, su curriculo y el logro de me-
jores aprendizajes en los estudiantes, pasan por un cambio del conocimiento
profesional, y las formas de proyectar las acciones de los profesores, que tenga
en cuenta las caracteristicas y necesidades de los estudiantes y la comunidad
educativa en general.

La propuesta inicial

Los siguientes planteamientos sirvieron de marco al proyecto nicial e inclu-
yen la formulacién del problema, los antecedentes, justificacidn, objetrvos y la
ubicaci6n tedrica y metodolégica que hicieron parte de la propuesta inicial, y
fueron sometidos para su evaluacién, al tiempo que la innovacién desarrolla-
da, el proyecto, ante el iDEP.

Planteamiento del problema

El Plan Sectorial de Educacién 2004-2008. Bogotd: una Gran Escuela, en el
marco del programa, Transformacién Pedagégica de la Escuela y la Ensefan-
za, sefala que:

Un componente esencial de la transformaci6n pedagégica de la escuela y
la ensefianza ser4 la recuperaci6n y fortalecimiento del saber pedagégico
de los maestros y el estimulo a sus capacidades de mnovacién y exper-
mentacién en el aula y en la escuela (p 43)

En el capitulo II, Estado Actual de la Educacién en Bogota, se plantean
problemas que la escuela, en general, debe resolver y ante los cuales la 1ED El
Japdn no es ajena:

La escuela pareciera estar no sélo aislada de su entorno sino que ademas,
sus planes de estudio, métodos de ensefianza y ambuentes de aprendizaje
no siempre tienen la pertinencia deseada. También subsisten serios pro-
blemas relacionados con las condiciones de ensefianza, la pertinencia de

[17]




£l problema es que uno no habla con el colega

los programas, la necesidad de una gesti6n escolar participativa y descen-
tralizada, y la integracion entre la escuela, el conocimuento, el trabajo y la

vida urbana (p 30)

La Institucién Educativa Distrital El Japon se reconoce como participe
de los problemas mencionados y ha hecho ejercicios para solucionarlos, es en
este marco en el que los profesores han iniciado una dindmica para realizar un
trabajo colectivo de docencia, en torno a proyectos de investigacién de aula,
para comprender la reahidad educativa desde las éreas, con la intencion de
revisar e implementar el modelo pedagogico de la institucion.

El principio de este ejercicio es considerar que el trabajo por proyectos,
desde una visién interdisciplinar e integradora del curriculo, aporta elemen-
tos formativos para el equipo docente participante y mejora los aprendizajes
en los estudiantes en las dimensiones establecidas en el PEI, de formacion de
autonomia, habilidades de pensamiento y convivencia democratica; estos as-
pectos del trabajo por proyectos, se constituirdn en hipétesis de trabajo a las
cuales hara seguimiento la investigacion.

Para atender las anteriores problematicas, el proyecto hard énfasis, du-
rante su ejecucion, en los procesos 1nvestigativos, tanto de estudiantes como
de maestros, entendiendo la investigacion como una practica social que inte-
rroga lo cotidiano, lo obvio, y, desde los referentes tedricos y metodologicos,
construye y socializa un saber que enriquece la practica pedagdgica de los
protagonistas y de otros pares profesionales.

La mvestigacién guia la accién que se sistematiza e interpreta y regresa
nuevamente, con otra perspectiva, al trabajo pedagdgico en el aula, haciendo
un ejercicio continuo de accién-reflexion; ademds, desde la investigacion, los
estudiantes abordan su trabajo escolar “no como algo separado sino que esta
integrado en si mismo y se constituye en una de las manifestaciones y formas
de aproximacién en la comprensi6n y reconstruccién de la escuela” (Fonseca
y Pedraza, 2000).

El reto de este proyecto es contribuir a la transformacién del papel del
maestro a partir del cambio en su pensamiento. El proyecto es una invitacion
a transitar por lo desconocido, abandonar las seguridades para enfrentar la
incertidumbre, es instalarse en otra manera de ver, interpretar y construir el

[18]

El proyecto

mundo, que impulsara al maestro a modificar su accion en el aula en relacién
con su postura acerca del conocimiento, de la ciencia, de la cultura, etc.

Esos aspectos le posibilitan asumirse como un profesional reflexivo, que
piensa sobre lo que hace y desde alli propone sus nuevas acciones, que pasa,
de maestro administrador de curriculo, a docente que construye el curriculo
junto con sus colegas y estudiantes. Asi, la transformacién del pensamiento
permitird que se asuma como sujeto de saber pedagdgico y politico, que deci-
da como mejorar las practicas educativas en un trabajo interdisciplinario.

A partir de ello, el presente proyecto de investigacion e innovacion tomara,
como norte de accidn, la pregunta, del tema tres, propuesta en la convocatoria
de proyectos del IDEP-COLCIENCIAS, ;c6mo los proyectos interdisciplinarios de
transformacion curricular producen mejoras en las practicas de ensefianza y en
los aprendizajes de los estudiantes?, para precisar las formas en que el trabajo
interdisciplinario del curriculo tiende a mejorar las practicas de ensefianza y
los aprendizajes de los estudiantes, para ello, se vinculardn once profesores al
trabajo,' y sus correspondientes estudiantes, de los grados quinto y sexto.

Antecedentes y justificacion
El Plan Sectorial de Educacion 2004-2008, plantea la necesidad de generar pro-
cesos de transformacién pedagoégica que aporten al crecimiento de la calidad
educativa, como una estrategia que posibulite a los ctudadanos posicionarse en
el mundo de una manera comprensiva, critica y propositiva. Tal planteamien-
to es viable s1 la escuela reflexiona acerca de los procesos que se viven en ella,
para, de esta forma, pensar en la organizacién de las dreas del conocimiento,
su objeto de estudio, la manera de abordarlas y el sentido que cobran para cada
uno de los que participa en la practica pedagdgica, esta perspectiva hace posi-
ble construir una nueva manera de pensar la razén de ser de la escuela.
Coherente con estos planteamientos, la 1ED El Japdn transita por un mo-
mento de reflexion acerca de su propuesta curricular, cuestionando su razén
de ser a través de preguntas como, ;qué relacidn existe entre el modelo peda-
gogico planteado en la institucién y la practica pedagégica que se vive en el
aula?, ;como facilitar el trabajo pedagdgico a través de los proyectos de aula?,

1 Numero de profesores con quienes se empezd la investigacion




El provlema es que uno no habla con el colega

;c6mo lograr el desarrollo de un curriculo desde la interdisciplinariedad?,
;como trascender la mirada fragmentada de las dreas en una propuesta de
integracién curricular?, ;cémo fortalecer los procesos investigativos en los es-
tudiantes y maestros de la institucion? Tales cuestiones obedecen a preocupa-
ciones legitimas que buscan hacer de la escuela un espacio mas enriquecedor
para los estudiantes.

En el 2006 el colegio inicié una propuesta de trabajo alrededor de los
proyectos de aula como estrategia que aporta a la construccién del curriculo,
para lo cual desarrollé un documento que permite orientar a los maestros en
relacion con su desarrollo. Algunos apartes de este documento se presentan a

continuacion:
Los proyectos de aula’

El desarrollo del pensamiento, la formacién de la autonomia y la forma-
c16n democratica son el pEI de nuestra institucion. El Modelo pedagégico
que se encuentra en construccién y que orienta la actividad docente es el
Aprendizaje significativo En consonancia con estas perspectivas los niveles
de preescolar y basica primaria de las jornadas de la mafiana y tarde imcian
en el 2006 una propuesta didactica basada en el Trabajo por proyectos.

Esta estrategia didctica se propone como un proyecto institucional que
apunta a mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, 1denti-
ficando como un problema fundamental en su desmotivacién, la visién
fragmentada del conocimiento Se pretende que el estudiante avance en
la construccidn de procesos de pensamiento que permitan representa-
clones sistémicas de lo que aprenden, este camino genera aprendizajes
significativos.

Las estrategias basadas en perspectivas de integracion permiten recupe-
rar “la realidad” en todas sus dimensiones lo social, lo histérico, lo antro-
polégico y lo natural, permutiendo al estudiante entender la complejidad
de los fendmenos

2 Becerra, N Maria Coordinadora Académica Jornada Mafana , Sanchez M Diana Coordina-
dora Académica Jornada Tarde 2006 Documento de Trabajo | E D El Japén Bogota

Es importante sefialar que la propuesta se ha venido construyendo en
forma colectiva, partiendo de las inquietudes de los docentes y de las po-
sibilidades que ellos 1dentifican desde sus experiencias individuales en
este tipo de practicas Fue asi como se inicio el fortalecimiento de estas
propuestas desde la coordinacién académica

Se 1dentifica este proyecto como un elemento de avance para el desarrollo
curricular porque.

« Constituye un reto y un desafio institucional que pretende que los
estudiantes y la comunidad en general sean agentes de cambio en su
propio entorno

« Re-significa y le da sentido a la pregunta del estudiante y potencia la
actividad auténoma del estudiante

«  Permite al docente llevar al aula el aprendizaje significativo (Modelo
pedagdgico Institucional en construccion)

« Favorece la capacidad de andlisis y la generacién de competencias
comunicativas y ciudadanas

Para la institucidn este modelo constituye una primera fase dentro de un
propésito que es cualificar las practicas de ensenanza, rescatando los sa-
beres de los docentes y validando su capacidad creativa y propositiva

Por otra parte, el grupo de investigaci6n Biologia, Ensefianza y Realidades
UPN-UD, ha venido acompafiando procesos de reflexién e intervenciéon en la
escuela con otros grupos de maestros en la discusidn de las anteriores y otras
preguntas, posibilitando transformaciones en el conocimiento profesional de
los maestros y, en consecuencia, en sus practicas pedagdgicas’.

El desarrollo de este proyecto permitira concitar las preocupaciones y
propositos del grupo de maestros de la 1ED El Japon con los desarrollados por
el grupo de investigacién, lo que conducird a un trabajo conjunto que dinami-

3 Proyectos de investigacion e innovacidn, realizados con apoyo financiero del IDEP— UPN-
CIUP Para mayor informacién puede consultarse la informacién de proyectos del grupo en
http /201 234 78 173 8080/gruplad/jsp/visualiza/visualizagr jsp?nro=00000000008026
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zara la institucion, desde una propuesta de curriculo interdisciplinar, a través
de procesos investigativos realizados por el grupo de maestros y estudiantes.

De ahi la importancia de proyectos como el presente, en los que se esta-
blecen relaciones interinstitucionales entre los maestros de educacién bésica y
los grupos de investigacion de las universidades, ya que las preocupaciones de
unos y otros se complementan, generando propuestas que aportan de manera
contundente en la trasformacion pedagdgica de la escuela. Este el centro de la
estrategia apoyada por el IDEP-COLCIENCIAS.

En relaci6n con los antecedentes, se pueden reconocer trabajos realizados
al interior del propio grupo de investigacion, nvestigaciones apoyadas por el
Instituto de Desarrollo Pedagégico y Educativo 1DEP, como el proyecto Desa-
rrollo de competencias cientificas, matemdticas y ciencias sociales, realizado por
Fonseca, Amparo Ramén, Hugo Reyes y Judith Arteta en 2001, y el trabajo
Desarrollo de actitud y pensamiento cientifico a partir del aprendizaje significa-
tvo de conceptos en ciencias naturales a través del aprendizaje por investigacion,
realizado por Arteta y otros (2003).

Fundamentos Tedricos

Pensar un proyecto de investigacién e innovacién que pretenda transformar
pedagégicamente una institucién, abordando el trabajo educativo desde una
perspectiva interdisciplinar para el curriculo, es posible en tanto se situe el
lugar desde el que se comprende qué es curriculo e interdisciplinariedad. En
este sentido, se presenta a continuacion una sintesis del referente tedrico que
enmarca este proyecto.

El curriculo una construccion en y desde la investigacion

Stenhouse concebird al curriculum como un proyecto abierto y flexible
que s6lo puede desarrollarse a partir de la experimentacién/deliberacion de los profesores
en las escuelas [ ] plantea la necesidad de desarrollar la teoria del curriculum

a partir de la practica en los contextos reales de accion

GIMENO SACRISTAN!

4 Sacristan, G 1991 En Stenhouse, L 1991 Investigacién y Desarrollo del Curriculo Madrid
Morata Prologo
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Gimeno Sacristan, en el prologo del libro de Stenhouse (1991), Investigacion y
desarrollo del curriculo, plantea que:

El curriculo es lo que determina lo que pasa en las aulas entre profesores y
alumnos, de ahi que pueda decirse en una acepcidn amplia que es un ins-
trumento potente para la transformacién de la ensefianza y un instrumen-
to iInmediato porque es una fecunda guia para el profesor. Por ello, la 1dea
de proyecto curricular es mucho mds ampha y rica que la de programa
escolar, mas cefiido este a una seleccién y secuencia de los contenmdos.

Un modelo curricular basado en procesos, como alternativa al modelo
de objetivos, tomara en consideracion tres elementos basicos, “el respeto a la
naturaleza del conocimiento y a su metodologia, la toma en consideracion del
proceso de aprendizaje y el enfoque coherente del proceso de ensenanza™.

La concepcidn del curriculo de Stenhouse permite una visiéon dindmica
del desarrollo curricular que incorpora varios aspectos, entre los que se des-
tacan las tres dimensiones basicas ya citadas y la forma en que se lleven a la
practica, que centran el mejoramiento de los procesos de ensefianza por me-
dio de la investigaci6n y desarrollo del curriculo, desde la transformacién del
quehacer del profesor y del pensamiento que lo sustenta.

El curriculo, visto desde esta perspectiva, es el medio a través del cual el
saber pedagogico del docente se expresa, se pone a prueba, y es el que ha de te-
ner una transformacién, dependiendo de los resultados educativos, es ademas,
un medio para comprender profundamente la naturaleza de la educacién En
consecuencia, el profesor se convierte en un investigador en el aula de su pro-
p1a experiencia de enseiianza. Es por ello que Stenhouse propone:

Un nuevo modelo de entender el curriculo ligado a un proceso de in-
vestigaci6n y de desarrollo del profesor, un modelo curricular que como
sugiere Elliott, es toda una praxologia, porque la propuesta y el conteni-
do curricular son una serie de procedimientos hipotéticos que sirven de
partida para trasladarlos reflexivamente a la acc16n educativa, en proceso
constante de revision, donde las 1deas pedagogicas han de probarse trans-
formando al mismo tiempo las concepciones del profesorado®

5 Ibid p 16
6 Ibid p18
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Entender el curriculo de esta forma nos obliga a volver a pensar la profe-
sionalidad del maestro, al tiempo que la mirada sobre la investigacion, ya que
ambos se interrelacionan con el pensamiento-acci6n del profesor.

Para el caso del presente proyecto, dado el trabajo conjunto de los profe-
sores, es importante retomar el planteamiento que propone Stenhouse respec-
to de la innovacion “Entender el curriculo y su desarrollo como un proceso de
investigacion, donde teorias, propuestas curriculares, profesores y practica se
imbrican estrechamente”.

Lo deseable en innovacién educativa, afirma, no consiste en que perfec-
cionemos tacticas para hacer progresar nuestra causa, sino en que “mejoremos
nuestra capacidad de someter a critica nuestra practica a la luz de nuestra
creencias y nuestras creencias a la luz de nuestra practica”. Adicionalmente,
un curriculo es “una tentativa para comunicar los principios y rasgos esen-
ciales de un proposito educativo, de forma tal que permanezca abierto a su
discusién critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica™®

Stenhouse (1991) buscando explicar la separacion entre teoria y practica,
y entre investigaci6n y acc16n, propone un Modelo de Investigacion y Desarrollo
del Curriculo, como un instrumento potente e inmediato para la transforma-
cién de la ensefianza, que contempla la reflexi6n profunda de los fundamentos
y de la acc16n practica.

Para que el disefio de un curriculo sea un recurso transformador debe ser
pensado de manera distinta y tener un proceso de elaboracién e implemen-
tacion diferente. Un curriculo expresa, a través de materiales y criterios para
llevar a cabo la ensefianza, toda una visién de lo que es el conocimiento y una
muestra de la concepcion del proceso de la educacién en que se basa; propor-
ciona al profesor la capacidad de desarrollar nuevas habilidades relacionan-
dolas con las concepciones del conocimiento y del aprendizaje. El objetivo del
curriculo y el desarrollo del profesor deben 1r unidos.

El modelo curricular que propone Stenhouse (1991) esta basado en un
proceso que comprende:

7 Ibid p 23
8 Ibid p29
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+ Respeto a la naturaleza del conocimiento y la metodologia.
« Consideraci6n con el proceso de aprendizaje.
« Enfoque coherente al proceso de ensenanza.

Con estos principios, el curriculo capacita para probar ideas en la practica
y, de esta manera, el profesor se convierte en investigador de su propia expe-
riencia de ensefianza, en la que sin embargo, debe tener claros sus propdsitos
y siempre ser guiado por el conocimiento, que para su caso particular tiene
multiples fuentes, estos elementos son articulados en la practica para dar paso
a lo que se conoce como 1nvestigacién-accion.

Stenhouse propone el curriculo como un proyecto abierto y flexible que
so6lo puede desarrollarse desde procesos de acci6n-reflexion de los profesores
en las instituciones, de esta manera, plantea la necesidad de desarrollar la teo-
ria del curriculo de manera consciente y fundamentada, a partir de la practica
en los contextos reales de acci6n educativa.

El curriculo es, en la practica, la puesta a prueba de hipotesis sobre la
naturaleza del conocimiento, la ensefianza y el aprendizaje, es también un ob-
jeto simbdlico y significativo mas que un ciumulo o listado de contenidos a
ensefar, posee una existencia fisica y un significado instaurado en palabras,
imagenes, sonidos, juegos o lo que fuere. Desde esta perspectiva, el perfeccio-
namiento de la escolaridad parte de mejorar pensamiento y accién de los pro-
fesores, involucrandolos en estos procesos desde la posibilidad de convertirse
en profesores investigadores.

El maestro como sujeto investigador

Es el maestro el que estd a cargo de las aulas, y ya viéndolo desde un punto experimental,
son éstas las que se constituyen en los laboratorios para la comprobacién de la teoria educativa
Teoria educativa que necesita explicitarse mediante la investigacién,

ya que sélo por ella se produce teoria

STENHOUSE

El proyecto es afin a los planteamientos de Stenhouse (1991) que proponen
al curriculo como un proyecto de investigacion en si mismo, en el que los

[25]
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maestros asumen el reto de construir una propuesta que se pone a prueba y,
en consecuencia, se convierten en sujetos que 1nvestigan acerca de su propia
practica.

La escuela requiere de un maestro investigador que asuma el reto de leer
e interpretarse a si mismo y a sus pares, regresando con sus hallazgos para
retroalimentar su practica y la de sus colegas, asumiendo una mirada mas
completa, la de maestro investigador, y desplazando con ello una postura, que
con pretension de objetividad separaba a la escuela y al maestro de la inves-
tigacion, que veia al maestro como un objeto. Desde nuestra perspectiva el
maestro pasa de ser objeto a sujeto, al enfrentarse ya no con un texto que esta
fuera de él, sino consigo mismo en su papel de lector, y que como tal decide
qué texto producir. Investigar, en este sentido, es investigarse.

Asumir el papel de investigador exige del maestro afinar sus habilidades
de lectura y escritura; el ejercicio de lectura apunta a transformar las miradas
del docente sobre su trabajo y el papel de la escuela, permitiendo superar el rol
como sujeto de deber, para interpretarlos como resultado de miradas criticas
mas complejas, permitiendo cuestionar la “rutina” aparente del trabajo.

Por otra parte, el ejercicio de escritura, a través de los registros, hace visi-
ble el sentido mismo de la practica que, desde una mirada comprensiva, inicia
sus procesos de reconstruccion. La escritura permite trascender los contextos
espacio-temporales impuestos por la accidn y pasar del conocimiento privado
del hacer individual, al discurso publico; en este sentido, la escritura es una
estrategia para reconocer y confrontar las acciones y los supuestos teéricos del
maestro, que los orientan.

De esta manera, se inicia un proceso de subjetivacion, el maestro toma
posiciones para hablar y escribir de su experiencia, de su saber y de los retos
que le plantea la innovacién frente a los desafios del mundo contemporaneo,
situaci6n que lo ubica como sujeto de saber pedagégico que alimenta el saber
publico de este campo de la cultura.

El caracter de maestro investigador genera un pensamiento reflexivo y
auténomo, capaz de potenciar, tanto los procesos colectivos profesionales de
construcciéon conceptual, como aquellos otros que, siendo también colectivos,
se desarrollan en el ambito de nuestra cotidianidad.

[26]
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La reflex16n, sea auto o hetero-comunicativa, es decir, que afecte el didlo-
go consciente con uno mismo o con los demads, es la estrategia metodoldgica
a través de la cual se toma conciencia de nuestras creencias e intereses indivi-
duales y colectivos, los analizamos, los depuramos criticamente y a través de
ellos nos convertimos en constructores de nuestro conocimiento experiencial
y de nuestra practica cotidiana, en interaccién activa y critica con el conoci-
muiento publico.

A partir de esta mirada los maestros, tanto en el transcurso de la activi-
dad profesional, como antes y después de ella, pueden activar procesos de re-
flexion, en y sobre la acc16n, que adecuadamente potenciados los constituyen
en investigadores de su propia practica pedagdgica y en productores de cono-
cimiento pedagogico significativo. Durante la reflexion en la accién el maestro
puede someter a un contraste empirico, tanto sus esquemas implicitos, como
aquellos otros mas tedricos decantados en su memoria académica, siempre
que tengan relacién con aquello que le interesa solucionar.

La importancia de que el docente sea también investigador radica, en pri-
mera 1nstancia y como se recogio en el epigrafe, en la importancia, sefialada
por Stenhouse (1991), del maestro, pues es quien esta a cargo de las aulas y el
llamado a explicitar mediante la investigacion, la teoria pedagégica. El pro-
fesor responsable de su accion educativa es quien mejor puede dar cuenta de
ésta desde un analisis situacional para llegar a una generalizacion probabilisti-
ca de su proceder, que estd respaldado por la interpretacion de los significados
de tales situaciones.

Después de sus clases el maestro puede reflexionar sobre la accién pasada
y establecer consecuencias a futuro; el profesor, en este modelo de reflexién
critica sobre la accién, individualmente o en colectivo, puede tomar conciencia
explicita de los modelos pedagdgicos, didacticos y epistemoldgicos que se evi-
dencian con su actuacién profesional, y al tiempo, contrastarlos con los resulta-
dos de su actuar a la luz de la teoria pedagégica contempordnea. El reto es que
el profesor se constituya en 1nvestigador de su propia practica pedagdgica.

Reflexionar sobre la practica pedagdgica permite no sélo el crecimiento
personal, sino que se constituye en un acto investigativo y sustantivo, es decir,
el acto de investigar, de indagar sistemdtica y permanentemente, planeado y
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sometido a la critica publica, debe tener el compromiso de beneficiar a otros,
que no pertenezcan a la comunidad que investiga, en este caso, los demads
miembros de la comunidad educativa, especialmente a los estudiantes, en su
aprendizaje, sus afectos, sus contextos y cotidianidades.

El maestro como profesional reflexivo

El proyecto reconoce al maestro como un sujeto de saber, quien, a través de su
experiencia profesional, acumula un conocimiento que lo distingue como un
profesional con un discurso propio, especializado en lo pedagdgico. En este
marco, la reflexién sobre la practica se constituye como una oportunidad de
transformar su quehacer docente, “la experiencia ha mostrado que esos pro-
cesos reflexivos de tipo investigativo, aun los mds informales, pueden conver-
tirse en factor poderoso de motivacidn, perfeccionamiento y autoformacion
para el docente” (Vasco, E. 1995, p. 50).

El proceso reflexivo se funda en un ejercicio de introspeccién, de lectu-
ra, de toma de conciencia acerca del actuar docente, esta reflexion se destaca
como proceso de orden intersubjetivo que conduce a cuestionar diversos as-
pectos de la practica pedagdgica. Asi, parte de reconocer la practica como un
proceso complejo, afectado por las multiples interacciones de los elementos
que lo constituyen: estudiantes, maestros, aula, escuela, conocimiento, aspec-
tos de orden politico, social, econémico y cultural.

Este proceso se organiza como un ejercicio dialogico en el que se esta-
blecen relaciones, de orden complementario o de antagonismo, que permiten
generar nuevas comprensiones acerca del actuar, producto del despliegue de
diversas estrategias: escribir, relatar, socializar, conversar, escuchar, controver-
tir, ejemplificar, acordar, conciliar, leer.

La reflexién permite fortalecer al maestro cuando, a la luz de la razén,
se puede visuahizar como un ser constructor de su entorno, que esta en per-
manente transformacion; de manera que la reflexién, por una parte, pone de
manifiesto en el docente su capacidad para orientar, mediar y facilitar, es decir,
trascender hacia la verdadera comprensiéon del alumno, y por otra, permite
al maestro proponer y generar una construccién del conocimiento que dista
mucho de las apropiaciones meramente intelectuales.

[28)
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Lo anterior debido a que se da cabida a una labor pedagégica que se redi-
mensiona en si misma, acogiendo la diversidad del medio que influye sobre su
propia existencia social y multicultural. En sintesss, el maestro asigna sentido
a su actividad profesional al reflexionar diariamente sobre su propio queha-
cer educativo, indaga, interpreta y reajusta su accion, sus estrategas, el curso
programado, en funci6n de las necesidades e intereses encontrados, a fin de
favorecer el desarrollo integral de sus educandos.

Conceptos de interdisciplinariedad

La ciencia es una lengua, la literatura, la historia, la fisica, las matematicas y la filosofia,
los conocimientos mds alejados aparentemente, se tocan realmente, ain mds, forman
todo un sistema del cual nuestra debilidad inicamente nos permite considerar
sucestvamente sus diferentes partes Un dia ustedes podrin comprender esta majestuosa

armonia de las ciencias

MICHELET, 1825
Citado por Zabala (1999) en Mifiana (2000)

Cuando Ander-Egg (1999) habla de interdisciplinariedad en el contexto edu-
cativo, desarrolla algunas cuestiones que deben ser consideradas a la hora de
trabajar en este campo y de utilizarlo como referente dentro del ejercicio que
se plantea en el proyecto:

« La mewitable ruptura en la umidad del saber y en la creciente especiali-
dad de la ciencia

o Lanecesidad de tender hacia la unidad del saber tras la especializacién y
fragmentaci6n de los conocimientos en las tiltimas décadas

« Lafetichizacién del fragmento a la bisqueda de la totalidad no dividida
en movimiento, como lo expresa David Bohm (Ander-Egg, 1999, pp
15-16).

Ander-Egg comienza a pensar la interdisciplinariedad a partir de estos
principios a sabiendas de que es un desafio no exento de dificultades, mas,
cuando la pretension es una tarea pedagdgica interdisciplinaria como forma
de ensenanza aprendizaje. Al plantear la interdisciplinariedad considera im-
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portante aclarar algunos conceptos que circulan, y que por momentos con-
funden, y los asume como formas de pseudo o cuasi interdisciplinariedad; a
continuacion los presentamos:

1. Interprofesionalidad: “un grupo de profesionales de diferentes campos
que trabajan juntos sobre un mismo objeto o sobre un mismo problema”
(Ander-Egg, 1999). Esta labor de cooperacién interprofesional no im-
plica necesariamente que haya interdisciplinariedad, aunque cada una
de las profesiones aporte sus propias perspectivas; sin embargo, es el
primer paso hacia la interdisciplinariedad.

2. Multidisciplinariedad o pluridisciplinariedad: “varias disciplinas se ocu-
pan simultaneamente de idéntico problema sin que exista ninguna rela-
cién en cuanto a cruzamientos disciphinares” (Ander-Egg, 1999, p. 28).
El inconveniente de esta funcién es que no lleva a una transformacién o
modificacion de las disciplinas que concurren.

3. Disciplinariedad cruzada: cuando la problemética de una disciplina
transciende a otra u otras. Ejemplo: La linguistica para fundar la semio-
logia. “Este cruzamiento produce una integracién teérico/metddica que
da lugar a una disciplina nueva” (Ander-Egg, 1999, p. 29).

4. Transdisciplinariedad. “No s6lo busca el cruzamiento e interpretacion de
diferentes disciplinas sino que pretende borrar los limites que existen en-
tre ellas para integrarse en un sistema umco” (Ander-Egg, 1999, p. 31).

Después de aclarar los conceptos de lo “pseudo-interdisciplinar”, Ander-
Egg se pregunta lo mismo que nosotros, como equipo interesado en lo “inter-
disciplinar”, a la hora de trabajar con los maestros de la 1ED El Japon, ;qué es
entonces la interdisciplinariedad? Para responder la pregunta, el autor parte
de la idea de disciplina:

Una forma de pensar sistemdaticamente la realidad [ ] desde un recorte
o fragmentacidn que se hace de esa realidad [...] su nivel de integracién

{30]
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tedrico se logra a través de conceptos fundamentales y unificadores, los
métodos y procedimientos propios que permitan captar los fenémenos
observados, los instrumentos de analisis (estrategias 16gicas, razonamien-
tos matematicos y construcciéon de modelos) [ ] cada disciplina se ha
configurado teniendo en cuenta su légica interna y los factores externos
que han influido en ella (Ander-Egg, 1999, p. 32).

La interdisciplinariedad no es una férmula ni un método, sino una mane-
ra de “enfocar el tratamiento de los problemas practicos. Se constituye como
un desafio “cuya realizacién tiene muchas dificultades” (Ander-Egg, 1999);
éstas surgen por la tradicion basada en el trabajo independiente de las disci-
plinas, que las ha llevado a niveles de especializacién, que en algunos casos a
conducido a una ausencia de didlogo de saberes, tan necesario en la atencién
de problemas complejos.

La interdisciplinariedad se hace necesaria a partir del reconocimiento de
la naturaleza sistémica de toda realidad y de su complejidad. Su medio es el
de las ciencias aplicadas o la aplicacién de las ciencias, y es alli el lugar de su
realizacién. Aparece como solucién frente a la necesidad de una mayor cali-
dad y profundidad en las investigaciones cientificas, y entre ellas, en el campo
educativo, “la interdisciplinariedad aparece respondiendo a los problemas de
organizacion y de optimizacidn de la investigacion de la ensefianza de la cien-
cia” (Apostel 1975, en Ander-Egg, 1999, p. 35).

En la actualidad se ha presentado un incremento en la preocupaciéon y
busqueda de la articulacién de saberes y la integracién de conocimientos, esto
ha sucedido por tres factores:

o Lanecesidad de una mayor profundizacién teérica y de comprension de
los propios objetos de las ciencias que, con la ayuda de otras disciplinas,
alcanzan su mayor nivel

» Como un factor importante para elevar la calidad de las investigaciones
cientificas y como forma de realizar el estudio de diferentes aspectos de
la realidad social, econdmica, politica y cultural que exige la interrela-
c16n de diferentes disciplinas

« Como imperativo cientifico y tecnolégico para la comprensién de los
procesos globales dificultados por la especializacién de los conocimien-
tos, habida cuenta de la complejidad de lo real (Ander-Egg, 1999, p 38).
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Por otro lado, Narvéez y Mota, autoras de El como de la interdisciplina,
diagraman este concepto en un mapa semantico guiadas por los aportes de
Ander-Egg, (1999). Con este esquema, que nos atrevemos a transcribir para
ilustrar nuestro punto, esperamos establecer una mirada compartida acerca de
la importancia de este concepto y su proceso de construccién al interior del
curriculo desarrollado en la 1ED El Japén.

Los referentes citados nos serviran en el trabajo con los maestros de la
1D El Japon para realizar, conjuntamente, la reflexion del sentido y razén de
las 4reas, la pregunta a resolver en la investigacién El trabajo interdisciplina-
rio del curriculo. Una posibihdad de transformacion pedagdgica, las propuestas
didacticas dervadas de ella y las posibles formas de integracién curricular.
Al tiempo, la presentacion de estos referentes, facilita que cada uno de ellos
se reconozca como maestro que investiga, que hace innovacion, que se atre-
ve a compartir saber dentro del contexto de la investigacién-accién, lo que
conlleva a modificar una realidad inmediata como parte del mismo proceso

investigador.
I
Vinculo | -
; Relacién
Entre docer?tes de e De diversas areas
distintas areas ; de conoamiento
d
Objetivos ,
[ . Que el alumno posea una vision
especificos
5 unificada y completa de los conte-
Objetivo | ¢ nidos conceptuales, procedimenta-
princpal | les y actitudinales
Que el alumno logre su P Que el alumno alcance
rollo y socializacion |
desarrolloy crecimiente personal
[
n Que el alumno comprenda
d el mundo en que vive

Figura 1 Caminos necesarios para elaborar un proyecto interdisciplinar Narvaez y Mota (1997, p 21)

[32]

El proyecto

La interdisciplinariedad es posible en la medida en que cada maestro co-
nozca la estructura de su area y los problemas que aborda y, a partir de ellos,
nicie un didlogo abierto con otras que se pondran en juego durante la expe-
riencia interdisciplinaria. Lo interdisciplinar es posible cuando, en la interac-
cion, hay un acercamiento al vocabulario propio de cada disciplina, porque en
ese intercambio y confrontacion de saberes surge la posibilidad de construir
un objeto de conocimiento desde una perspectiva conjunta, también permite
una extrapolacién de conceptos, posible s6lo en una comunicacién asertiva,
desde el saber de cada disciplina que facilita acordar propuestas en comunidad
e integra principios epistemoldgicos

El curriculo desde una mirada interdisciplinar

“Por lo tanto, en la medida en que las disciplinas se integran, confrontan y relacionan con los

saberes cotidianos podran contribuir a mejorar la comprension y reorientacién de la accién
de las personas, s1 ocurre esto se podra dar la fase de acomodacién a los saberes previos para
constituir un aprendizaje significativo Por eso se habla de integracién curricular, pues busca

una negociacién cultural del saber, de su sentido y verdadera vinculacién a la vida”
Vasco CARLOS, 2000

Pensar en la transformacion pedagogica de la escuela en la actualidad supone
nuevas comprensiones acerca del papel del maestro, el conocimiento y la orga-
nizacién del mismo, su pertinencia y actualidad, los procesos de aprendizaje y
de ensefianza, el papel de las disciplinas® y la propia estructura curricular. En
este sentido, es importante reconocer los desarrollos teéricos y de experien-
cias que se han arriesgado a explicar y vivir estos marcos de referencia en las
escuelas.

Uno de los ejes movilizadores de la transformaci6n pedagogica busca re-
plantear los curriculos desde el orden interdisciplinar, ya que esta perspectiva
propone una mirada integradora y de conjuncién del mundo en que vivimos.
En el campo educativo se encuentran diversidad de posturas relacionadas con

9 Entendemos la disciplina como las dreas del conocimiento planteadas en la Ley General de
Educacion
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este eje, actitudes de comprensién que permiten a los maestros posicionarse y a
partir de ello 1niciar procesos de reflexién de su propia practica. (Vasco 2000).

Mifnana (2000) discute acerca de las nuevas condiciones de produccién
de conocimiento y la naturaleza de las disciplinas, para plantear una aproxi-
maci6n acerca de la interdisciplinariedad. El autor, reconociendo a Zabalza
(1987), senala que la ciencia o campo disciplinar se ha caracterizado “por el
tipo de problemas de la realidad que aborda, por los procedimientos concep-
tuales y operativos que emplea para decodificarlos; por las soluciones que
plantea, por los modelos tedricos y conceptualizaciones que genera’'°. Con
ello, afirma que las comunidades disciplinares delimitan y construyen su ob-
jeto y su método, lo que significa que sus pretensiones son limitadas y que no
aspiran a una “ciencia del todo”.

La interdisciplinariedad puede aparecer cuando una disciplina especifica
aborda un problema cuya comprension la supera o cuando al interior de ella
se cuestionan sus teorias o sus fronteras. Cuando esto sucede suele tomar dos
formas: una “fuerte” y otra “débil” (Mazzotti 1999, en Mifiana 2000). La pri-
mera, da como resultado un nuevo campo disciplinar, es decir, la emergencia
de una nueva disciplina fruto de la coordinacién de dos o mas disciplinas
(Broquimica, por ejemplo). Cuando la relacién interdisciplinaria es débil, es
posible preguntar por una especie de jerarquia entre las disciplinas.

Miiiana retoma también los planteamientos de Edgar Morin (2004), quien
propone pensar la interdisciplinariedad desde el paradigma de la complejidad.
En su texto, Introduccion al pensamiento complejo, Morin plantea la comple-
jidad como rasgo general de toda la realidad, y la ciencia, inscrita en ella; esta
visién implica percibir al mismo tiempo todo el sistema, lo que exige conjugar
la vision totalizadora con la contextual.

La complejidad lleva a la apertura metodolégica porque no tiene un mé-
todo propio, privilegia las visiones generales y los bosquejos explicativos, rom-
pe con los compartimientos estancos, integra al observador con lo observado
(Mifana, 2000). En este marco, Minafia propone reconocer tres principios
fundamentales a la hora de pensar desde el paradigma de la complejidad, el
dialégico, de recursividad y hologramatico:

10 Zabalza 1987, en Mifana 2000 p 40
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Podriamos hablar de tres grandes enfoques a la hora de entender la inter-
disciplinariedad. un tipo relacional -interdisciplinariedad débul, en tér-
minos de Mazzott1 (1999)- donde se piensa la interdisciplinariedad como
puente que permite conectar dos o mas disciplinas, moverse entre una y
otra con distintos fines y de formas muy diversas, otro tipo amplativo,
donde se crearian nuevos espacios y nuevas disciplinas con los aportes
de varias —interdisciplinariedad fuerte (Mazzottt (1999)- y finalmente,
la aproximacidn radical, critica, antidisciplinaria, que hace tabula rasa,
o que pretende situarse por fuera de las otras aproximaciones, como po-
drian ser interpretadas la propuestas de Morin, o las criticas deconstruc-
cronistas o pos-disciplinares!!

Al ubicar el tema de la interdisciplinariedad frente al desarrollo de un cu-
rriculo, Jurjo Torres (2000) considera la importancia de generar cambios curri-
culares en las escuelas de hoy, pensando en la posibilidad de integrar contenidos
o trabajos de diferentes asignaturas. Plantea cambiar la organizacién curricular
en areas del conocimiento, no centrandola en las disciplinas, sino planeada “al-
rededor de nucleos superadores de los limites de las disciplinas, centrados en
temas, problemas, topicos, instituciones, periodos histdricos, espacios geografi-
cos, colectivos humanos, 1deas™?. Esta idea permutiria a los estudiantes armarse
de herramientas que les ayuden a comprender y solucionar los problemas plan-
teados en las dimensiones éticas, politicas, disciplinares y socioculturales.

La tesis de Torres se sustenta en “criticas” de las pasadas décadas sobre los
curriculos, como la de Reimer (1973) de “la escuela estd muerta” que es sefa-
lada como parte de los “discursos pesimistas”, tomados como base para pensar
en “otra escuela’, una que se proyecta, y a su labor educativa como motor de
transformacidn social. Los curriculos excesivamente cerrados en si mismos,
desconectados de la realidad, de la inutilidad de lo que se aprende, hacen evi-
dente la necesidad de una educacién mas abierta y sirven de argumento a To-
rres para proponer un curriculo abierto “globalizado e interdisciplinar’, pero
que reconoce al mismo tiempo, la coexistencia de partidarios de las distintas
disciplinas que se alinean unos con otros.

11 Lenorr, 1998 p 4-5, en Mifiana 2000 Pag 12
12 Torres, )] 2000 Pag 29
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Pensar la construccién de una propuesta curricular de esta forma, ge-
nera una negociacion cultural entre los diversos saberes que se conjugan en
la escuela (de conocimiento, escolar, cotidiano y cientifico) y los campos
de tipo econdmico, social y politico que afectan la dindmica escolar, con el
objetivo de concebir procesos de transformacién social desde los contextos
locales.

Vasco y otros (2000) sefialan que es necesario reconocer el aporte de cada
area curricular para abordar el problema en forma integrada e interdiscipli-
naria. La interdisciplinariedad es entendida como una articulacién orgénica
e interactiva entre las distintas perspectivas aportadas por las disciplinas que
intervienen en su ejercicio, es decir, va mas alla de la multidisciplinariedad,
de la agrupacién de disciplinas en una sola drea, lo que no la inscribe tam-
poco en la transdisciplinariedad o produccién de una perspectiva unificada,
pero si en la produccién de una fecundaci6n mutua, un cuestionamiento y
depuracién de las perspectivas disciplinarias.

La estrategia de la integracion de las areas y disciplinas que figura en los
planes de estudio y en los curriculos escolares, debe enfocarse, fundamental-
mente, en considerar que se deben desarrollar diversas modalidades y compe-
tencias de pensamiento en los estudiantes, que les permitan conocer lo real en
sus multiples dimensiones, desde diferentes perspectivas y a través de diferen-
tes aproximaciones, métodos, modelos y teorias.

Esta perspectiva de transformacion curricular supone la existencia de
disciplinas, con sus propias 16gicas de configuracion que, desde una mirada
sistémica, abordan un problema de forma integrada. Cada disciplina ha ge-
nerado sus propias formas de razonar como consecuencia de su participacion
en la realidad y para obtener modelos explicativos de ella, y ha ido cualifi-
cando un sistema compuesto de cuatro grandes subsistemas que interactiian
entre si: declarativo, procedimental, praxico, y comunicativo (Vasco y otros,
2000)'s

El grupo del cINEP, desarrolla lo planteado a través de su puesta en mar-
cha de experiencias pedagogicas que permiten demostrar la posibilidad de una
transformacion curricular mediante las siguientes modalidades: la integracién

16 Ibid Pag 56

[38]

El provecto

alrededor de un tema, de un proyecto productivo; la integracién en torno a un
problema o a una actividad, la integracién a través de un tépico generador, la
integracién en torno a un relato (Vasco y otros, 2000).

Objetivos

Objetivo general

Construir una propuesta curricular de trabajo interdisciplinario a través
del desarrollo de proyectos escolares, que sea coherente con los principios
planteados en el Proyecto Educativo Institucional de la 1ED El Japén, jorna-
da tarde, y aporte a la transformacién pedagégica, al tiempo que mejore los
aprendizajes de los estudiantes.

Objetivos especificos

o Caracterizar los procesos pedagdgicos de las practicas de ensefianza de
los maestros de los grados quinto y sexto de la 1Ep El Japdn, jornada
tarde, y derivar de ellos elementos que orienten la propuesta curricu-
lar.

o Caracterizar el contexto de la 1ED El Japén, jornada tarde, y del grupo de
estudiantes de los grados quinto y sexto, como una oportunidad para la
construccién de proyectos de investigacion escolar.

o Apoyar la cualificacién de la formacidén pedagdgica, de un grupo de
maestros de la 1ED El Japén, jornada tarde, desde los principios de la
investigacion-accion como estrategia que permita la construccién de un
curriculo pertinente para la institucion.

o Retroalimentar de manera permanente el desarrollo de los proyectos
implementados por los estudiantes de los grados quinto y sexto y el pro-
ceso vivido por los maestros de la 1ED El Jap6n, jornada tarde.

o Sistematizar y evaluar la implementacién de la propuesta, como una
oportunidad de construccién de saber pedagogico en torno al desarrollo
de curriculo interdisciplinario.

» Comunicar los resultados de la investigacion a través de eventos acadé-
micos, publicaciones en revistas y un libro que dé cuenta de la experien-
cia.
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Metodologia

Coherente con la base teérica planteada en el apartado anterior, desde los
planteamientos acerca del curriculo de Stenhouse, Mifiana, Vasco, Torres y
Sacristan, es importante asumir un modelo metodoldégico que recoja estos
Principios como un proceso investigativo, flexible y en continua critica desde
la relacion entre teoria y préctica. Es por eso que el proyecto parte de los prin-
cipios tedricos y metodoldgicos de la investigacién-accién, y reconoce que la
escuela, y en consecuencia el aula, se comporta como un sistema abierto, en
donde suceden emergencias producto de la interaccién de los componentes
que se entretejen en ella.

Segtin Morin (2004), reconociendo la escuela, el aula y los diversos es-
cenarios educativos como “sistemas abiertos”, es decir, “como asociacién que
combina elementos diferentes, que se constituyen desde dentro, pero afectados
por lo externo, que a su vez se reconstruye por las emergencias que se suceden
en el interior en un continuo devenir” es posible comprender la naturaleza
dindmica de tales escenarios, y este reconocimiento nos invita a repensar el
sentido estatico de la escuela.

El carécter estatico de la escuela y de las practicas pedagégicas puede re-
plantearse en términos de lo que Morin entiende como complejidad, en tanto
“tendo de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones,
azares, que constituyen nuestro mundo fenomenoldgico’'” en donde se reco-
nocen los principios dialégico, de recursividad y hologramatico.

El primero, entendido como la interaccién entre dos contrarios que a su
vez son complementarios y antagonistas, y generan en si mismos la existencia
de la unidad El segundo es el principio de recursividad, en el que los produc-
tos y efectos son, al mismo tiempo, causas y productores de lo elaborado, y
permite pensar la posibilidad de auto-organizacién. El tercer principio es el
hologramdtico, que permite reconocer que no solamente la parte esta en el
todo, sino que el todo esta en la parte, entonces podemos enriquecer al cono-
cimiento de las partes por el todo y del todo por las partes.

17 Morin 2004 Pag 32
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Ubicados en la légica de lo complejo, la escuela y los diversos escenarios
educativos, seran construcciones de los propios sujetos que la habitan, es decir
que cada prictica y escuela serd la conjuncién de los pensamientos y acciones
de los implicados en su propio desarrollo, de la tensién permanente entre lo
individual y lo colectivo. Tal construccién es posible a partir del desarrollo de
procesos 1nvestigativos que reconozcan al maestro como sujeto de saber, y al
aula y la escuela como escenarios de reflexion que, ubicados en los paradig-
mas de mnvestigacion interpretativo-hermenéutica y critico social, permiten la
comprension y la propia transformacién de la escuela.

La investigacién-accion aparece de esta forma como paradigma de la
practica profesional que se orienta a la transformacion y el cambio, ya que se
desarrolla como un estilo de investigacion abierta, democratica y centrada en
los problemas practicos de la educacién. Este nuevo estilo de investigacion da
lugar a lo que algunos autores llaman “paradigma emergente o de la comple-
jidad” en el que se conjugan armoénicamente la investigacion y la accion, el
pensar y el hacer.

Dentro de los antecedentes de la investigaci6n-accién, es importante re-
conocer el trabajo del psicélogo social Kurt Lewin (1946), quien la aplicé en
su trabajo comunitario en Norteamérica. La originalidad de Lewin radica en
el aporte de un nuevo concepto de investigacion; la investigacién es, ante todo,
investigacion-accion “no queremos accién sin investigacion, ni investigacion
sin accion”. Con esta premisa, Lewin muestra como los avances tedricos y los
cambios sociales se pueden lograr simultdneamente (Arnal et al., 1992).

Lewin describid la investigacion-accién como un proceso de peldafos en
espiral, cada uno de los cuales se compone de planificacién, accién y evalua-
c16n de los resultados. En la préctica el proceso empieza con la idea de que es
deseable alguna clase de mejora o cambio. Al decidir el punto donde deben
empezar las mejoras, un grupo 1dentifica un area en la que los miembros per-
ciben una mezcla de problemas nacidos de preocupaciones mutuas.

La naturaleza ciclica del enfoque de Lewin supone reconocer que los pla-
nes de accion sean flexibles y ductiles, ya que la complejidad de las situaciones
sociales reales, hace imposible, en la practica, prever todo lo que debe hacerse.
Esta superposicién deliberada de accion y reflexion apunta a permitir cambios
en los planes de accién, ya que entiende que las personas implicadas apren-
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den de su propia experiencia. Dicho de otra forma, la investigacién-acci6n es
el modo en que grupos de personas pueden organizar las condiciones en las
que pueden aprender de su propia experiencia y hacer que ésta sea accesible a
otros (Kemmis, Mc-Taggart, 1992).

La mvestigacidn-accion cobra importancia en la década de los setenta con
los trabajos en Inglaterra de Stenhouse y Elliot, quienes la contrastan con la
investigacion tradicional educativa, buscando generar procesos investigativos
desde la escuela con una perspectiva naturalista, contraria a los desarrollos
investigativos de corte positivista. En Australia, Carr y Kemmus, la introducen
como una propuesta que pretende mejorar los procesos escolares, producto
de la revision y desarrollo de los planes de estudio en las escuelas y de una
creciente conciencia profesional de los profesores que buscan nuevos modos
de trabajar y de comprender su trabajo.

En la investigacidn-accién se reconoce que los seres humanos son seres
sociales y que el lenguaje, las actividades y las relaciones sociales estdn cons-
truidos socialmente. Para entenderlo debemos analizar este hecho como un
proceso social, formado a través de interacciones entre personas vy, si se quiere
intervenir en dicho proceso, debemos considerar la cuestién como una deci-
sién informada de grupo.

La I-A se preocupa igualmente por el cambio de los individuos y por el
de la cultura de los grupos, instituciones y sociedades a las que pertenecen. La
cultura de un grupo puede definirse en términos de las sustancias y las formas
caracteristicas del lenguaje, los discursos, las actividades y las practicas, las
relaciones y organizacién social que constituyen las interacciones del mismo.

La mejora educativa, a través de la investigacién-accién, supone un ana-
lisis explicito y un cambio exploratorio por parte del individuo y de la cultura
del grupo. El cambio de toda una sociedad y toda una cultura queda, en apa-
riencia, fuera del alcance de los individuos; sin embargo, en la investigacién-
accion los grupos trabajan juntos para cambiar su lenguaje, sus modos de
accion y sus relaciones sociales, para, de este modo y a su manera, prefigurar,
anticipar y provocar cambios en el marco mds amplio de las interacciones
que caracterizan nuestra sociedad y nuestra cultura (Kemmis, Mc-Taggart,
1992).
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En este proceso los investigadores no interpretan las practicas educati-
vas como un fendmeno objetivo que podamos estudiar al margen de quien
las realiza, ni como tratamientos técnicos o expresiones de intenciones de los
profesionales, lo que interesa a la investigacion-accion es buscar la forma de
mejorar las practicas educativas y que aquellos que las lleven a cabo las com-
prendan mejor y descubran las condiciones en que se realizan.

Por ello, son las acciones informadas y comprometidas las que le intere-
san, son los problemas practicos de la educacién (sobre el quehacer) los que
constituyen el objeto de estudio de la investigacién. Estas actividades tienen
en comun la 1dentificacidn de estrategias de acciones planeadas, y su ejecu-
c16n, sistematicamente sometidas a observacion, reflexién y cambio, los parti-
cipantes en la accion estdan involucrados en todas las actividades.

La investigacidn-accidn es un espacio en el que la teoria y la practica hacen
parte de una unidad en donde no es posible establecer limites ni separacién
entre ellas, e implica una estrategia para reflexionar acerca de la practica peda-
gogica. La teoria no se presenta como un elemento separado y, ademas, regula-
dor de la acci6n, sino como una forma comprensiva de las realidades que nos
permite adelantar acciones y verbalizaciones tedricas de estas acciones. El in-
vestigador avanza en la comprension de coémo sus practicas son construcciones
sociales englobadas en la historia de las situaciones e instituciones educativas
en las que trabaja.

Lo que implica la investigacién-accion se puede traducir en ir mds alld
del planteamiento del docente como usuario reflexivo y critico de un saber
elaborado por otros investigadores, para verlo como parte de las comunidades
autocriticas de profesores investigadores que desarrollan sistematicamente un
saber didactico, capaz de justificar sus practicas educativas y las situaciones en

que ellas se construyen.

La investigacién-acci6n nos permite dar una justificacion razonada de
nuestra labor educativa ante otras personas porque podemos mostrar la forma
en que las pruebas que hemos obtenido, y la reflexion critica que hemos lleva-
do a cabo, nos ayudan a crear una argumentacion desarrollada, comprobada y
examinada criticamente en favor de lo que hacemos. La investigacién-accién
reconoce dos momentos importantes, el constructivo y el reconstructivo, am-
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bos fueron llevados a cabo durante el proyecto en varios ciclos 0 momentos de
su desarrollo, como se apreciara mas adelante.

: econstructivo gkl Constructivoiss:
Discurso 1 5

4 Reflexién A 1 Planificacién
Entre participantes
Practica . "

3 Observaciéon ——Y 2 Accién
En el contexto social

Figura 2. Momentos reconstructivo y constructivo en el proceso de investigacién-accidn (Kemmis, Mc-Taggart,
1992)

Caracterizacion general de la IED El Japon

La 1ED El Japén es una institucién ubicada en la Localidad de Kennedy que
apoya procesos educativos en las jornadas mafiana, tarde y noche; en la actua-
lidad, presenta una disposicion para el desarrollo de un trabajo conjunto que
permita fortalecer los procesos institucionales en todas las jornadas y cuenta
con todos los niveles de educacion: preescolar, basica y media.

En la jornada de la tarde ofrece 32 cursos, tres de preescolar, 12 de prima-
ria y 17 de secundaria. El colegio atiende a nifios, nifias y jévenes de estratos
0, 1, 2 y 3, que presentan dificultades en los procesos de lectura, escritura y
aptitud matematica. La coordinadora resalta la falta de participacion de los
padres de familia en los procesos académucos de los estudiantes.

Fotografia 2 Edificio de la IED El Japon, seccién bachillerato En este espacio se encuentran los laboratorios
de biologla y quimica, ademas de dos salas de informatica, en varios de cuyos escenarios se
desarrollaron actividades relacionadas con el proyecto
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El colegio asume el aprendizaje significativo como horizonte pedagogico
y trabaja en la educaci6n primaria con la implementaci6n de proyectos de aula
a partir del 2006. Los maestros de la jornada tarde se caracterizan por una
actitud propositiva y disposicidn para participar en proyectos que aporten en
la mejora de los procesos pedagdgicos de la institucidn. En la actualidad se
cuenta con 39 maestros, dos coordinadoras y una orientadora.

En cercanias del colegio hay escenarios educativos importantes como la bi-
blioteca el Tintal, el humedal el Burro, el Parque Timiza y Mundo Aventura, y
cuenta con una estructura de rotaci6n de aulas especializadas que aprovecha la in-
fraestructura de laboratorios de quimica, biologia, informatica y aula inteligente.

Poblacion beneficiada

El proyecto se realizara con la participacion de 11 docentes, dos coordinado-
ras y estudiantes de los grados quinto y sexto, ademas del equipo de investi-
gac16n compuesto por estudiantes de la Universidad Pedago6gica Nacional, de
pregrado, que haran practica pedagogica, y de postgrado, en el desarrollo de
su trabajo de grado.

Ruta metodolégica
En el siguiente diagrama se resumen los principales eventos que contempla la
dindmica de los procesos de transformacion curricular.

Reflexion Planificacién

|

Disefio e implementacion
Propuesta curncular
interdisciplinana

Transformacion
de las practicas
pedagodgicas

Proyectos Escolares
Innovativos

Nota
Modificado de
Kemmis, S y

Mc-TAGGART
(1992)

Observacion Accion

Figura 3 Dindmica de procesos de investigacion-accion en esta investigacion
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Plan de accion

Conformacién definitiva del equipo de profesores innovadores de la insti-
tucién.

Integracién de los equipos de profesores innovadores de la mnstitucién con
el equipo de investigacion y de apoyo de la universidad.

Disefio de mnstrumentos para la observacion participante de las practicas
pedagbgicas.

Disefio de instrumentos de registro para caracterizar el contexto y los es-
tudiantes

Accion

Observaci6n participante de las practicas pedagogicas.

Aplicacién de los instrumentos de registros para la contextualizacién y ca-
racterizacion de los estudiantes.

Acompafiamiento a los proyectos escolares de los estudiantes, orientados
por los profesores.

Encuentros con maestros para cualificar procesos de investigacion, siste-
matizacién y de escritura.

Conceptualizacién conjunta con los maestros acerca de curriculo, interdis-
ciplinariedad, ensefianza, aprendizaje, proyectos, entre otros temas.
Sistematizaci6n del proceso vivido con los estudiantes y el grupo de profe-
sores

Comunicacion de los avances de los proyectos de los estudiantes.

{
|
r Observacion
|

Observacién participante
Lectura interpretativa de lo vivido en la planeacién y accién

Reflexion

Discusion y andlisis de lo vivido durante el proceso en las etapas de planifi-
cacién, accién y observacion.

Toma de decisiones y establecimiento de acuerdos para miciar un nuevo
ciclo en la espiral autorreflexiva

Sistematizacion de la experiencia.

Produccién de saber pedagdgico sobre la experiencia de innovacién ade-
lantada

El provecto

Resultados esperados

Constituci6n y consolidaci6n de un equipo de maestros con actitud inves-
tigativa que contribuya al disefio de la propuesta curricular para grados
quinto y sexto.

Disefio de propuestas curriculares para los grados quinto y sexto de la 1ED
El Japén, jornada tarde

Promover la continuidad de esta experiencia a nivel institucional
Desarrollo de diversos proyectos de aula que den cuenta de la interdiscipli-
naridad en el marco de la transformacién curricular.

Sistematizaci6n de experiencias a través de los informes de mvestigacién,
articulos y guias de trabajo

Construccion de conocimiento alrededor de la implementacién de curricu-
los de carécter interdisciplinario en el contexto de nuestra realidad
Promoci6n de la cualificacién docente y de la calidad educativa

Construccién de una estructura curricular contextual para la 1D El Japén
Constituci6n de un equipo de docentes investigadores que dinamicen a fu-
turo la propuesta

Producci6n de saber pedagdgico que aporte a otras mstituciones del Dis-
trito Capital.

Desarrollo de una actitud investigativa que oriente su trabajo escolar de los
estudiantes

Sistematizar la experiencia como una estrategia de apoyo a otros grupos de
maestros con una actitud de trabajo que esté en esta misma direccién

Aportes de los resultados de la investigacion a la educacion
y a la pedagogia

Construccion de saber pedagdgico acerca del curriculo desde una perspec-
tiva interdisciplinar de orden contextual.

Sistematizar la experiencia de la consolidacién de equipos, de maestros
reflexivos, que hacen 1nvestigaci6n en la escuela

Generar propuestas pertinentes para la evaluacién del disefio e implemen-
taci6n de curriculos contextuales

Mostrar la conveniencia de Ja implementacién del modelo de investigacidn-
accion en la construccién de curriculos interdisciplinarios

Aportes de los resultados de la investigacion a la institucion participante
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Estrategias de socializacion de los resultados de la investigacion

Promover en las jornadas pedagégicas y consejos académicos, la socializa-
c16n de los avances y resultados del proyecto

Creaci6n de espacios de manera auténoma por parte de los docentes inves-
tigadores para la orientaci6n y socializaci6n de los avances

Publicacién de un articulo en una revista indexada de orden nacional o
internacional.

Publicaci6n de un hibro producto de la sistematizacién de la experiencia.
Participacién en eventos de orden educativo a mivel distrital, nacional o 1n-
ternacional

Estrategias para la continuidad y sostenibilidad de la propuesta

[48]

Fortalecimiento del equipo de maestros investigadores mediante la resig-
nificaci6n de los espacios, el trabajo desde las dreas y jornadas pedagogicas
institucionales

Apoyo continuo a la coordinacién académica de la institucién y la partici-
paci6én de los profesores investigadores de este proyecto en el consejo aca-
démico

Desarrollo del proyecto a partir de la conceptualizacién permanente desde
los referentes de los maestros, de la comunidad cientifica y el reconocimien-
to institucional de los docentes investigadores

Vinculacién directa de las coordinadoras académica y de convivencia de la
institucion al equipo innovador.

Incentivar el reconocimiento y legitimacion del saber del maestro y del sa-
ber del otro

Constitucién de grupos de estudio permanentes que generen ambientes
propicios para la transformacién del pensamiento, acciones docentes y
toma de consciencia de los fundamentos que la sustentan
Acompafnamiento a los estudiantes en los proyectos desarrollados y en la
evaluaci6n del desemperfio de éstos en las competencias bésicas.
Articulacién de las acciones desarrolladas en el proyecto, con la formula-
c16n de un plan a mediano plazo que contribuya a enriquecer conceptual-
mente a los docentes investigadores y permita reflexionar sobre la prictica,
la transformacién curricular y el continuo mejoramiento profesional.
Elaboracién de un documento institucional consensuado que aporte y
oriente el trabajo de disefio curricular a futuro

El proyecto

Apoyo a publicaciones y socializaci6n de la propuesta, y sus logros, con
participacion directa de los profesores de la institucion.

Establecer los contactos y promover el trabajo cooperativo con otros gru-
pos de profesores investigadores para compartir saberes y leer la realidad
escolar.

Promover el trabajo mterdisciplinario, la movilidad, la motivacién, la per-
sistencia, la voluntad de trabajo entre los profesores participantes
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“Uno nunca termuna de aprender [ ] todo el ser es aprendizaje [ | podeq

PRroEES

S8

El trabajo desarrollado en la 1ep El Jap6n con cuatiy
primaria y cinco profesores de secundaria, y el apoyo de Ia coon s
démica, fue una experiencia de la que se desprendieron diverso_
y nuevos retos, entre los cuales se reconocen:

o La construccién de una ruta metodoldgica de transform;
rriculo mediante la articulacién de grupos de investi
basica y universidad.

« Laconstruccién de colectivos de maestros

gacion

la transformacién cultural.

« El disefio de propuestas pedagégicas pertinentes al contextofcs

derivadas de Ia propia dindmica de la escuela, o

8
Resumimos e] proceso realizado en el esquema que sigue (fig
respecto, es necesario sefialar que los distintos procesos

son excluyentes entre si, y que en algunas ocasiones son yuxtapues
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Huellas del recorrido

]

t La construccion de una ruta metodologica
- de transformacién del curriculo mediante
' la articulacién de grupos de investigacién
de la escuela basica y de la universidad

Es conocido que la organizacién de tiempos, es

pacios y estructuras de poder,
obstaculiza, en algunas escuelas,

la reflexi6n acerca de sus pEr; esto genera una
distancia entre lo planteado en éste y las précticas pedagdgicas de aula. Para

resolver esta paradoja se generan usualmente estrategias como capacitaciones
generales con entidades externas a la escuela,

jornadas pedagégicas que ter-

des, y participacién de algunos
maestros en PFPD de manera aislada, acciones que en algunos casos no logran

movilizar el pensamiento-conocimiento de los profesores y,
la construccién de una comunidad académica al interior de

reconstruya consciente, proactiva, contextual
tructura pedagdgica.s

minan siendo reuniones para preparar activida

€n consecuencia,
la institucién que

y de manera proyectiva, su es-

v

-_——

18 PFPD Programa de Formacién Permanente de Docentes




Construccion de la ruta metodolégica
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 Sociahizacion de la convocatoria

® |nvitacion @ maestros

de los profesores y de los estudiantes

Ubicacién en el contexto

o [dentificacion de expenencias previas y del PEI

o Presentacion del proyecto a directivos y maestros

* Caractenzacion del colegio, de las practicas pedagogicas

Reflexién individual y grupal
Participacion en seminarios y talleres
eElaboracion de escritos

*Revision de documentos y videos

"

Constitucion del equipo

* Lectura y revision de la propuesta

¢ Aclaracion de dudas iniciales

* Organszacion de espacios y iempos
comunes

o Definicion de horanos y dinamica de
encuentros

o Establecimientos de compromisos indivi-

duales y grupales

Fundamentacion teorica
* El maestro Investigador
* £l curriculo, una construccion desde la
investigacion
o La interdisciplinanedad

* Los Proyectos de aula

Elaboracion de proyectos
de aula

» Proyecto de pnmaria Manejo
adecuado y racional def agua

* Proyecto de bachillerato (Como

pinta Kennedy?

Reconstruccion de la

mvesUgaaén-acaén Reconstruccién y sistematiza-

adelantada con de la experiencia
Distintos momentos « Organizacion de planes de
trabajo integrados y por areas
iterrelacionados del
o Analisis y sistematizacton de
proceso diarios de campo y de carpetas

« Produccion de documentos
escritos y graficos
* Recopilacion, organizacion y

documentacion de logros del

- N

w O <

Reflexion y contrastacion continuas

« Explicitacion de concepciones

* Explicitacion de practicas pedagogicas

* Explicitacion de opciones de interdisciplinariedad

* Explicaitacion de necesidades del contexto y de

orientactones para los proyectos de aula

e Explicitacion y socializacion de planes de trabajo

* Expliatacion de logros del proyecto en cada etapa

proyecto

\id

Sostemibilidad de la propuesta
« Nueve profesores y un directivo docente desarrollaron
las propuestas
o Se desarrollaron, en el afio siguiente, nuevas propuestas

de trabajo interdisciphnario del curriculo en la institucion,

con la participacion de mas profesores y areas

Figura 4 Esquema que muestra los distintos momentos en la nvestigacion-accion adelantada
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Huellas del recorndo

Este proyecto de mnvestigacion opto por la transformacion de lo escolar
desde una perspectiva que considera lo singular antes que lo general, con ésta,
se buscé construir nuevas perspectivas para el trabajo escolar, de manera con-
junta entre los investigadores de la universidad y los maestros investigadores,
y no esperar que aquellos sean los que digan lo que hay que hacer.

Se pretendia ubicarse en el tiempo y espacio del colegio y no pensar en
un colegio ideal, reconocer al maestro como una persona con todas sus di-
mensiones para desde alli reconocer sus potencialidades y dificultades, y por
tltimo, estar seguros de que el trabajo en equipo era una opci6n viable para la
propuesta. Asi, el desarrollo del proyecto fue consolidando una ruta de trabajo

con los maestros que se caracter1z6 por lo siguiente:

Ubicacion en el contexto

No es posible pensar un proceso de transformacién escolar en el vacio, con ni-
fios, niias y maestros homogéneos, como st las personas y las condiciones no
afectaran los propésitos y desarrollos del mismo; por ello, un aspecto a tener
en cuenta, en el desarrollo del proyecto, es que el grupo de investigacion reco-
nozca la realidad escolar y que los maestros del colegio reconozcan al grupo
de investigacion.

En este punto surgen preguntas como: ;cual es el PE1 del colegio'y como se
podria articular con la propuesta?, ;qué proyectos anteriores han desarrollado
los profesores y con qué resultados?, ;qué caracteriza las practicas de los maes-
tros que participan en el proyecto?, ,quiénes son los nifios que participan en
la nueva propuesta de trabajo?, ;c6mo negociar los tiempos y espacios con la
admuinistracion escolar? Asi, es la universidad la que asiste al colegio, observa,
se pregunta y retroalimenta los presupuestos del proyecto desde el reconoci-
miento de una comunidad singular.

El colegio El Japon, espacio en el que se desarroll6 el proyecto, funciona
como Institucién Educativa Distrital desde 1992; se encuentra ubicado en la
zona sur-occidental de Bogoté y pertenece a la Localidad Octava, Kennedy.
La planeacién estratégica de la institucién, ha formulado su Proyecto Educa-
tvo Institucional, Constructores de un mejor mafiana, que busca, con los pro-
yectos de aula “el desarrollo del pensamiento, la formacion de la autonomia 'y
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la formacién democratica” presenta un modelo pedagégico en construccion
orientado al aprendizaje significativo de los estudiantes.

Trabajamos con nifos que presentan fortalezas (un gran potencial para
el trabajo, entusiasmo y energia frente a lo que realizan) y debilidades, (ex-
presiones de agresividad, falta de motivacién y aburrimiento frente a algunos
temas) hecho que puede explicar la indisciplina que se presenta en algunos
momentos de clases.

Por otra parte, se encontraron experiencias de afios anteriores que permi-
ten ver el interés de los profesores por ofrecer ambientes de aprendizaje que
favorezcan procesos de 1dentidad y pertenencia institucional, estas experien-
cias se dieron a través de proyectos escolares y de una activa participacion en
las dinamuicas propias de la vida escolar del Dustrito.

El proyecto, continuando con el interés de mejorar los ambientes de apren-
dizaje y el desarrollo de los proyectos de aula, partié de la caracterizacion, tan-
to de los profesores como de los estudiantes participantes, para especificar las
posibihidades de enfrentar un trabajo del curriculo desde la perspectiva inter-
disciplinaria. Para el caso de los docentes, se pidi6 inicialmente que cada uno
elaborara un relato de una de sus tltimas clases, como una manera de adelan-
tar un ejercicio reflexivo y metacognitivo que les permitiera confrontarse en
su quehacer en el aula. Como ejemplo, presentamos el siguiente relato de una
clase:

Relato de una experiencia pedagogica

Siempre me ha llamado la atencién que a mus estudiantes les cuesta mu-
cho expresarse, especialmente en forma escrita, les cuesta escribir lo que
sienten, lo que piensan. Como s1 tuvieran miedo de expresar en forma
escrita lo que les gusta, lo que no les gusta, lo que tienen en su mteriori-

dad

Hace algunos dias, con los estudiantes de grado quinto estdbamos tra-
bajando sobre géneros hiterarios hablabamos de género narrativo, géne-
ro dramatico, género lirico Cuando nos detuvimos a estudiar el género
lirico veiamos qué es verso, qué es prosa, les pedi a mis estudiantes que
memorizaran un poema, pero no les habia dado la oportunidad para que
escribieran ellos sus propios sentimientos

[561]
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Durante varios dias busqué férmulas para que escribieran un breve texto
poético Fue asi que disené un taller de creaci6n para que escribieran su
propia historia de amor

El dia de la clase cuando les comenté que ibamos a realizar un taller de
escritura, a algunos les gustd la 1dea, otros mostraron poco interés. Estos
tltimos cambiaron de opinién cuando les formulé la pregunta- ,Les gus-
taria escribir su primera historia de amor?

Muchos no me creian lo que les proponia al decirme “profe, yo no tengo a
quien escribirle” otro me dyo “profe [ | yo n1 siquiera me atrevo a escribir
en mu diario porque nunca he podido escribir algo bonito, pero me gustaria
escribir’ Pedro me dyo textualmente “yo a veces escribo poesias, pero me
da pena mostrarlas” Carito comentd “yo a veces escribo, mafana le voy a
traer m1 agenda para que la mire mu profe” “yo escribiria, pero tengo mala
letra y mala ortografia’, coment6 otro nifio, Bryan creo que era su nombre.

Después de escuchar estos y otros comentarios les dye yo sé que ustedes
podrén hacer este trabajo porque son muy creativos y lo han demostrado
en muchas oportunidades. Por esta vez no se van a preocupar por la orto-
grafia También conversamos de lo importante que es atreverse a escribir,
a expresar lo que uno siente, y les puse como ejemplo el diario de vida que
muchas nifias tienen

Me escuchaban con atencidn, lo que me demostraba que estaban intere-
sados en escribir su primera historia de amor

Moénica me pregunt6 ,Es para calificar profe? Les propuse que esta vez
seria una evaluaci6n formativa y les sugeri que lo hicieran de la mejor
manera, con su mejor letra, que se preocuparan por la presentacion, etc

Luego de responder a todas sus inquietudes, les pedi que me dyjeran doce
sustantivos comunes, los que fueron escritos por un estudiante en el table-
ro, no los recuerdo todos, pero algunos fueron, noche, rbol, mifios, ojos,
musica, amor, corazén, manos Los estudiantes los copiaron en sus cuader-
nos, preocupandose en escribirlos hacia abajo, saltindose dos renglones

Ahora, chicos, a cada sustantivo que ustedes seleccionaron deben agre-
garle como minimo dos adjetivos calificativos, ojald no repitan los adjeti-
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vos, les dyje. Para que entendieran mejor les pregunté. ,como puede ser la
luna? Varias voces apuntaron “grande, transparente, se parece a un queso,
romdntica’, etc

Les sugeri que trataran de ver los sustantivos de otra manera, por ejemplo,
que la luna podria ser caminante, risuefia, etc. No tardaron mas de 20 mu-
nutos en completar el listado de sustantivos con sus respectivos adjetivos

Mis estudiantes hacian comentarios mientras trabajaban, se refan y se veian
muy entusiasmados. Una vez que todos terminaron los invité compartir
con el grupo los sustantivos con sus respectivos adjetivos calificativos

Bast6 que una niiia leyera para que muchos otros quisieran leer su crea-
c16n, pero antes les dye que s1 les gustaba algiin adjetivo empleado por
algunos de sus compaieros podrian agregarlo al suyo

Recuerdo que nos quedaba muy poco tiempo de las dos horas, por lo
tanto les dije que prestaran mucha atencién al paso siguiente Ahora, con
el istado que tiene cada uno de ustedes “van a escribir su primera historia
de amor” al terminar esta expresion, surgieron algunos suspiros y mira-
das delatadoras.

Para que entendieran bien les escribi un pequeio ejemplo en el tablero con
los mismos sustantivos Algo asi como “aquella singular noche, cuando las
viejas y brillantes estrellas coronaban de tenebrosas y siniestras sombras el
extenso parque, me encontré con él, sus hermosos, radiantes o0jos azules me
muraron’, etc. Les recomendé que era importante subrayar los sustantivos,
una vez escrita la historia, para saber que han sido considerados todos

Les llamé la atencidn que en m1 ejemplo habia palabras que no estaban en
el istado Les dye, “Ustedes pueden agregar otras palabras que consideren
necesarias” Camilo consultd s1 los sustantivos podian cambiar de ntime-
ro, la respuesta fue afirmativa Otros consultaron “s1 podia incluir en la
historia nombres propios” la respuesta fue que si. También les dije que no
olvidaran ponerle un nombre a su histona.

En esos momentos soné el timbre para el descanso, me preguntaron st
“quedaba como tarea para la casa” les propuse que termindramos el taller
después del descanso, en la hora de artes, y todos estuvieron de acuerdo.

Huellas del recorrido

Cuando entré al saldn, al finalizar el recreo, habia varios nifios y niias
escribiendo afanosamente, lo que me demostraba que estaban haciendo
algo que les gustaba. Algunos nifios me preguntaron cuantos renglones,
varias nifias me pidieron que les revisara lo que estaban haciendo Otros,
al acercarme, escondian el cuaderno, fueron diferentes las reaccrones
Pasaron aproximadamente 30 minutos cuando la mayoria del curso ya
terminaba de escribir su historia.

Una vez que todos terminaron de escribur, los invité a compartir con el cur-
so las historias a “que s1 alguien queria leerla en voz alta” En un comien-
Z0O muy pocos se atrevian a compartir publicamente su historia de amor.
Bast6 que lo hiciera una nifia para que fueran levantando la mano de uno
en uno; al terminar de leer cada historia surgian espontdneos aplausos de
aprobacién o algin comentario, y no faltaban los que se reian. Desafortu-
nadamente el tiempo no nos alcanzo para leer todas las historias, y algu-
nos lamentaron “lo corta que habia sido la clase” (fueron tres horas)

Ya habia sonado el timbre, pero no me podia retirar sin antes felicitarlos
por las 1deas aportadas y por el resultado del trabajo y les hice ver lo ca-
paces y creativos, lo sensibles que son Los nifios que no alcanzaron o no
quisieron leer su creacion, me la entregaron para que la leyera y les diera
mi1 opinion en la préxima clase

Como reflexi6n final quisiera decir que una vez mas me sorprendieron
mus estudiantes, quedamos todos muy satisfechos con el resultado de este
taller. Debemos buscar siempre instancias de creaci6n donde los estudian-
tes sean protagonistas de su propio aprendizaje, pues, como en este caso,
los estudiantes fueron capaces de relacionar, de “vivir” una informacién
nueva con la que ya tenian. Cuando se muestran, a los estudiantes, pro-
puestas metodoldgicas distintas y que interpreten sus intereses, tenemos
nifios y nifias contentos y dispuestos a aportar toda su creatividad En esta
clase los estudiantes fueron protagomstas y, con certeza, puedo decir que
algunos de los factores que ayudaron a alcanzar este resultado son

o+ Partir de lo que sabian

o Interpretar lo que les gusta.

o Darle plena libertad y decirles “que escribieran sin miedo”

» Elrol protagénico de los estudiantes en este taller, que desarrollamos
en tres horas de clase
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El resultado fue mds alla de lo que esperaba. Me sorprendieron una vez
mas. V1 estudiantes alegres y orgullosos por lo que habian escrito Esta
es una de muchas experiencias que en lo personal me ha dejado bas-
tante satisfecha, digo “una de tantas” aunque “deberian ser todas’, pero
los maestros sabemos que el trabajo pedagégico es una caja de sorpresas
cotidianas Hay dias en los cuales hemos preparado hasta en sus mas
minimos detalles nuestras clases y, sin embargo, no logramos llegar a
nuestros estudiantes; en cambio, al otro dia todo acontece como tiene
que ser (Sic)

Luego de la caracterizaciéon de profesores, hay que sefalar como, en este
punto, los maestros reconocen, mas que la propuesta del proyecto, al grupo de
personas que los acompaiard durante un afio; esto gener6 un clima de con-
fianza en el otro que permit1 superar la 1dea de que el equipo acompanante
llega a la escuela a juzgar, para convertirla en un ganar espacio para constituir
una relacién dialégica y de respeto, como efectivamente se logro con el trabajo
conjunto.

Todo lo anterior fue posible gracias al desarrollo de procesos investigati-
vos que reconocen al maestro como sujeto de saber, el aula y la escuela como
espacios de pensamiento, que, ubicados en los paradigmas de investigacién
interpretativo-hermenéutica y critico social, permiten la comprensién y la
propia transformacion de la escuela.

Reflexion individual y grupal

El segundo aspecto clave en la ruta de trabajo con los maestros, y con ella, en
la propuesta de transformacion del curriculo, lo constituyeron las sesiones
de reflexién, individual y grupal, desarrolladas en seminarios y talleres que
trataron acerca de lo que se hace habitualmente en las clases, de los avances
del proyecto, sus dificultades y apreciaciones sobre lo realizado, ademas de
preguntas sobre las intenciones y sentidos de nuestra actuacion, entre otros
aspectos. Estas reflexiones fueron sistematizadas en relatorias, para las que
se disefi6 un formato que recogiera los aspectos centrales y elaborar asi una
memoria de lo acontecido en los encuentros (ver formato, tomado de Chona
y otros, 2009).
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N°

FICHA DE REGISTRO PARA ENCUENTROS Y REUNIONES

FECHA" LUGAR.

HORA DE INICIO HORA DE FINALIZACION:
ASISTENTES"

NO ASISTIERON

~
“

—

Tabla N° 1. Formato de registro para encuentros y reuniones

Avanzar en el proyecto, partiendo de lo que somos como maestros y de
lo que hacemos, nos mdujo a describir una clase y compartir con el otro la
reflexién; estos ejercicios nos invitaron a detenernos, tomar distancia de la
rutina y, por un momento, volver sobre nosotros mismos.

Esta parte del camino recorrido permiti6 reconocer nuestros miedos al
cambio, hablar acerca de los intentos fallidos en oportunidades anteriores,
manifestar la imposibilidad de ejecutar propuestas debido a la presidn de las
estructuras institucionales y reconocer lo que piensa y siente el otro. Aqui,
mas que la preocupacion por teorizar, hay una inquietud por encontrarnos
a nosotros mismos e iniciar un trabajo con un otro que me conoce y respeta
desde mi singularidad. La siguiente ficha recoge el registro de una reunién

realizada.
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El problema es que uno no hahla con el colega

NO
15 La primera impresi6n de la profesora de Espariol fue de “susto”, “son circunstancias tensionantes, pero
normales” y luego evocd el tiempo de las practicas “permute retroceder en el tiempo” mamifestd
FECHA: 19/05/08 LUGAR: 1ED El Japén La profesora de sociales, deseando que se hiciera la filmaci6n en el curso 601, convino, después de
HORA DE INICIO: | 330 pm HORA DE FINALIZACION. 6 30pm aplazar la sesion, que se realizara en el curso 602 Con respecto a los nifios y su comportamiento,
Guillermo Chona, Judith Arteta, Amparo Ramén, Guillermo Fonseca, Angélica observé “su actuar natural propio de la edad” y, segun ella, aproveché la oportunidad para hacer un
ASISTENTES Molina, Sonia Alvarez Docentes de basica primaria y secundaria participantes en el 3 recuento de la tematica que se estaba desarrollando, bajo la misma dindmica del grado 601, respe-
proyecto, acompafiados por el Rector de la 1ED 1 tando los ritmos de aprendizaje individuales “no fue incémoda la experiencia de la filmacién” Por
NO ASISTIERON: | Sonia Martinez por compromisos en la Universidad : otra parte, menciond, como aspectos del trabajo “la lectura del documento, El papel del trabajo en la

transformacién mono en hombre, de Federico Engels, que fue aprovechada para trabajar la etimolo-

i 1

Reconoci6 que, desde estas clases, “el hilo conductor es la lectura, ya que facilita la articulac1én” Agre-

» Socializaci6n de las expertencias resultado de las filmaciones a las clases de los profesores de la ‘ o cnmals
. , g6 que fue gratificante la experiencia y ademds, sefialé una circunstancia particular que se vive con un
1ED El Japon] T « (
Tall drndual “Al estudiante que necesita “especal atenci6n” Por otra parte, afirma que no se le dificulta la transversali-
*  Taller indvidual “Algunos aspectos a considerar para la reflexién conjunta sobre mu prictica dad con otras 4reas y que la ejecuta “inconsctentemente” Sus clases son “disefiadas de tal manera que
pedagbgica” y entrega de materiales a los profesores el estudiante pueda trabajar solo e 1r desarrollando de esta forma autonomia”
« Programacién de encuentro para realizar un trabajo grupal intensivo sobre fundamentaci6n te6-
\ rica e 1nic1o de programacién de proyectos de aula interdisciplinarios La profesora de biologia, considerd, desde su experiencia “desarrollar el proceso de forma normal” di-
« Cronograma de actividades finales de mayo y junio ciendo con esto que le gustaria que se viera, tal como es, su “cotidianidad escolar” Dyo que su trabajo

tiene una orientaci6n “personalizada” dadas las condiciones del grupo 602, que “no tiene la disciplina
de la escucha en grupo”

w « Solicitud de matertales de apoyo a los proyectos interdisciplinarios de aula

Para el maestro de Educacién Fisica de primaria, a quien se le hizo la grabacion en el grado primero, la
situaci6n fue natural “sin tensiones” y pide una retroalimentacién por parte de quienes lo observaron

“ E1_19 de mayo se da inic10 a la reunién con la presencia de todos los maestros, acompanados por el El maestro de Ciencias Naturales, en los grados de quinto de primaria, seiiala que hubo preocupacién
. sefior Rector y el grupo de la universidad, que participan en el proyecto de mvestigacién, segiin la al principio, sin embargo, hizo la preparacién necesaria para trabajar el tema de los circuitos con
| agenda programada para tal evento ayuda de materiales destinados para tal fin El desarrollo de la clase fue normal, permitiendo hacer
‘ socializacion de experiencias y dejar, de paso, organizado el salén para el fin de la jornada Considera
‘ Se mcia con una reflexién hecha por el profesor Guillermo Chona a la luz del epigrafe “s1 quieres
) , que es bueno que los que observan conozcan los objetivos de la clase

cambiar el mundo, cdmbiate a t1 mismo” de Mahatma Gandhi, como un principio para retomar y
, apropiar frente a la experiencia que se vive en el proyecto La profesora de tecnologia manifesté que hubo momentos de incomodidad, pero pudo sentirse bien
‘,l‘ y utilizar esta experiencia como pretexto para comparar, con otros, la forma en que pasa momentos
A Luego, el profesor Guillermo pregunta a todos lo que vivieron la experiencia de ser filmados ,cémo con los estudiantes, su actitud y vocabulario

se sintieron con la filmaci6n de la clase? La respuesta de la profesora de artes es que “lo filmado me

recuerda la época de universidad y ademds, muestra que mu clase siempre es asi, que ha hecho parte El profesor de Matemaiticas sefialé que la experiencia de filmaci6n le brind6 confianza y seguridad Le

de su cotidianidad, no hubo pénico escénico” Desea que quienes hemos tenido la oportunidad de leer gustaria saber sugerencias y aportes de aquellos que le observaron |

su actividad en los videos, aportemos con opiniones acerca de los aspectos que podrian mejorarse
El profesor Guillermo Chona contesté que todo lo relatado es 1til, no sélo para encontrar senti-

dos pedagdgicos, sino como entrenamuento para el trabajo interdisciplinario Afirma que esta es una
oportunidad para “asistir a los otros y poder retroalimentar las acciones, ya que en un trabajo interdis-
aplinario lo importante es compartir” Por otra parte, el profesor advierte que el ejercicio de filmacién
no busca generar tensién, sino permutirse la autorreflex16n y revisar qué hay de bueno y qué dificulta-
des hay en cada uno También se pretende, con el ejercicio, la manera de integrarse reconociendo las
multiples potencias de quienes viven la experiencia

La respuesta del profesor Guillermo es un asentimiento y una mvitacion a realizar este ejercicio de
retroalimentacién en colectivo, debido a su complejidad

A continuacion, la profesora de Matematicas de primaria dice que fue una experiencia muy “tensa”
debido ala constante presencia de la filmadora y a que no se contd con el aporte de otro, o una retroa-
Iimentacién que para ella es necesaria “No tuve tiempo de prepararme para asimular la situacién”
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El siguiente ejercicio de la reuni6n busca explicar como se desarrolla el taller individual que parte del
documento “Abrir la mente y percibir nuestra practica desde otra éptica” tomando algunos aspectos
para una autorreflexion sobre la practica pedagdgica mediante un relato escrito La profesora Judith
resalta la importancta de que cada maestro reflexione y analice el video para comparar sus opiniones
con la interpretacién hecha por el equipo de la universidad, o como ella afirma “bajo el principio
de autovaloracién de las propias acciones” Siguiendo esta tesis, continda diciendo que “el proyecto
plantea una hipétests de vincular las intencionalidades con puntos de convergencia de otros colegas,
reconociendo que es desde alli, donde se puede construir la propuesta interdisciplinaria”

Luego de lo anterior, interviene el sefior Rector, quien ha estado presente en la reunién para felicitar
a su equipo de maestros y sefialar que el trabajo realizado es muy importante en este momento, y que
esta experiencia se 1umpone como referente a seguir para los demds miembros de su institucién a la
hora de pensar en el mejoramiento de la calidad de la educaci6n Sefiala su sorpresa al conocer de las
filmaciones y anélisis de las clases, y reconoce que “aunque es muy dificil’, en el colegto, se logro La
rectoria apoyara los requerimientos del proyecto

Se termina la jornada con la agenda y, luego de multiples consideraciones, se concretan las fechas de
encuentro para los dias 8 y 9 de junio del 2008
Asi termuina la reunidén alas 6 30 pm

Lalectura reflexiva de la practica pedagégica del docente es un excelente espacio para su cuahificaci6n

y la interaccién con sus colegas

| Continuar con la reflexi6n sobre las clases filmadas y elaborar un escrito sobre ello |
‘ Amparo Ramén l

Ficha 1. Formato de registro para encuentros y reuniones

En la primera fase de la ejecucién del proyecto parecia que la propuesta
no avanzaba, que los objetivos no se estaban logrando y que, nuevamente, el
afan y los tiempos no estaban de nuestro lado, sin embargo, las producciones
o escritos de autorreflexi6n y la constitucion del equipo de trabajo fue lo que a
la larga permit16 el desarrollo éptimo del trabajo.

El cardcter de maestro investigador supone un pensamiento reflexivo y
auténomo capaz de potenciar, tanto los procesos colectivos-profesionales de
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construccion conceptual, como aquellos que, siendo también colectivos, se
desarrollan en el ambito de nuestra cotidianidad.

La reflexidn, sea auto, o hetero-comunicativa, es dectr, afecte el didlogo
consciente con uno mismo o con los demas, es la estrategia metodolégica
compleja a través de la cual se toma conciencia de nuestras creencias e intere-
ses individuales y colectivos los analizamos, los depuramos criticamente y, a
través de ellos, nos convertimos en constructores de nuestro conocimiento de
experiencias y de nuestra practica cotidiana, en interaccién activa y critica con
el conocimiento publico”.

Los maestros, vistos como investigadores y agentes pensantes, pueden ac-
tivar procesos de reflexion “en y sobre la accién”, no sélo durante la actividad
profesional sino antes y después de ella, que adecuadamente potenciados los
definen como 1nvestigadores de su propia practica pedagégica y como pro-
ductores de conocimiento pedagdgico significativo. Durante la reflexiéon en
la acci6n, el maestro puede comparar en la practica, no sélo los esquemas
implicitos en ella, sino aquellos otros mas tedricos, decantados en su memoria
académica, siempre que se relacionen con el tema que le preocupa.

La funcion investigativa en el docente se destaca, en primera instancia y
como lo afirma Stenhouse (1991), porque es el maestro quien esta a cargo de
las aulas, y, en segundo lugar, desde un punto de vista experimental, son las
aulas las que se constituyen en laboratorios para la comprobacion de la teoria
educativa, que requiere de la investigacién, ya que sélo por ella se produce
teoria. Asi, el profesor responsable de su acci6n educativa, es el que mejor
puede dar cuenta de ésta desde un andlisis situacional, ya que su actuar estd
respaldado por la interpretacion de los significados que involucra.

El maestro, después de sus clases, puede reflexionar sobre la accidn pasa-
da y proyectarse a futuro; el profesor, en el modelo de reflexion critica sobre
la acci6n, individualmente o en colectivo, puede tomar conciencia explicita
de los modelos pedagégicos, didacticos y epistemolégicos implicitos en su ac-
tuacién profesional y, al mismo tiempo, compararlos con los resultados de
su accion a la luz de las teorias pedagdgicas contemporaneas. El reto, para el
proyecto, consistid en que el profesor se definiera como investigador de su

19 Basado en Guidi, Mabel y Maletta Gabriela Lo posible dentro de lo existente
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propia practica pedagdgica. En este sentido, presentamos, en primer lugar, un
taller propuesto para tal fin, para luego mostrar la reflexiéon de una profesora
de Espaiiol, en el proceso de resolucién del cuestionario y basada en su lectura de

la filmacidn a una de sus clases:

“Abrir l1a mente y percibir nuestra practica desde otra éptica™
Taller Individual”

Algunos aspectos a considerar para la reflexion conjunta sobre
mi prdctica pedagogica

Hasta ahora hemos realizado una serie de actividades, con las cuales reflexio-
namos sobre nuestras acciones como profesores y han revelado algunas s1-
tuaciones pedagogicas, y académico-adminustrativas, que se desarrollan en
la actividad docente de la 1D El Japdn, también hemos llegado a algunas
posturas acerca del trabajo interdisciplinario del curriculo.

De 1gual manera, se ha hecho un reconocimiento 1nicial de las formas de
actuac16n de cada docente, a través del relato de una clase, que ha genera-
do procesos de autocritica de la practica pedagogica, ademds, nos arries-
gamos al proceso de filmacién de una clase a cada profesor participante
para su andalisis conjunto

Lo anterior tiene como propésito 1dentificar las fortalezas que sean ttiles,
desde nuestro trabajo en el aula, como elementos de articulacién para
continuar construyendo posibilidades de un trabajo interdisciphnario del
curriculo en la 1ep El Jap6n

Ademds es importante, para la investigacidn, especificar aspectos con-
vergentes que puedan articular las propuestas de proyectos interdis-
ciphnarios, a partir de la propia practica pedagégica de los profesores
participantes

Asi, una vez realizado el ejercicio de filmacién de tu clase te invitamos a
verlo y escribir acerca de

20 Expresion verbal de un profesor de la iep El Japén, 2008

21 Disenado por Chona y otros, 2009
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» Lasreflexiones que el ejercicio de filmacidén y tu revisién del mismo
te susciten.

» Sirepitiéramos la filmacién de esta clase, ,qué aspectos de tu clase
modificarias? ,Por qué?

o ,Qué aspectos de tu clase no cambiarias? ,Por qué?

o ,Cudl de las actividades filmadas aporta al aprendizaje significativo
en los estudiantes? ;De qué manera?

o Al observar tu clase y reflexionar sobre ella, ,qué aspectos del proce-
so formativo que adelantas permutiria articular acciones y activida-
des con otras dreas?

» ,Con cuil de los conceptos trabajados sobre interdisciplinariedad, se
relacionan estas formas de articulacidn con otras dreas que ves desde
el desarrollo de tu clase?

Resolucion del taller por parte de una docente

o Las reflexiones personales que el ejercicio de la filmacién y tu revisién del
mismo, te susciten

La clase es un “conjunto” de cosas, y a través del video se puede indi-
vidualizar cada elemento, asi, luego de observarla varias veces, me-
diante la grabacién, se puede analizar cada uno de los aspectos con el
fin de 1dentificar fallas o aciertos, entre los que cuento lo siguiente

- Antes y durante la filmaci6n hay una ansiedad normal e inevita-
ble

- La grabacién es un ejercicio muy bueno para el docente, ya que
deja ver errores o aciertos que se pueden cometer en el momento
de explicar un tema, corregir u orientar a los nifios (as) en una
actividad determinada; la cantidad de factores que pueden afec-
tar la concentracidn y atencién de ellos (as), como por ejemplo
las interrupciones de personas ajenas a la clase La grabacion en
si misma evidencia el contexto en el que se desarrolla la clase

- Deigual forma, la grabaci6n evidencia claramente los roles de los
protagonustas de la clase, cémo se puede jugar con las funciones
tanto del profesor como del estudiante y de sus relaciones nter-
personales.

- Esun ejercicio que deja ver el tono de voz empleado por el pro-
fesor, gestos, movimientos de las manos, del cuerpo y demas
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elementos que hacen parte del proceso de la comunicacién hu-
mana.

St repitiéramos la filmacién de esta clase, ,qué aspectos de tu clase modi-
ficarias? ,Por qué?

Propondria una actividad diferente que complemente lo hecho
en clase, donde los estudiantes pudieran demostrar mas su apren-
dizaje, y confirmen s1 lo hubo o no También falté la consolida-
c16n de temas y evaluacion de los chicos.

Cambiaria el grupo, me gustaria grabar al curso 602 con la misma
tematica y darme cuenta de sus reacciones, es un grupo diferen-
te

Aumentaria el tiempo, es decir que asignaria un bloque para la
grabaci6n y no una sola hora, se pasé muy rapido y falté evi-
denciar la evaluacién y el aprendizaje de los chicos mas profun-
damente. La presi6n del tiempo hizo que en la misma hora, e
interrumpidamente, se hicieran varias cosas a la vez, como re-
coger trabajos (tarea), llamar lista, revisar el ejercicro de clase y
abrir la puerta repetidas veces Pienso que esto desconcentré a los
nifios(as) en su trabajo.

También creo que la filmacidn hubiese sido mas enriquecedora
s1 se hubiera grabado la siguiente hora, en la que se consolida la
tematica vista al poner en comun las respuestas del ejercicio con
el debate que se gener en cuanto al tema “El mito en Colombia y
la literatura tradicional oral” su importancia, etc

Trataria de evitar interrupciones, al faltar 2 sillas y una mesa se
presentaron una serie de interrupciones debido a que los estu-
diantes fueron a buscar estos implementos en otro salén y per-
dieron parte de la clase

Grabaria desde el principio de la clase para mostrar mejor la 1n-
troduccidn del tema.

Cambiaria el hecho de no corregir en publico al nifio que tra-
jo el mapa, debi sefialar que el mapa habria quedado mejor con
una definicién més ampha de la Regién Andina en el dibujo y
corrigiendo la ortografia de los departamentos. Habria sido en-
riquecedor para todos los estudiantes, no sélo para él, y, por m1
experiencia con este estudiante, puedo decir que es un nifio capaz
de aceptar criticas constructivas de la mejor manera

Huellas del recorrids

.Qué aspectos de tu clase no cambiarias? ,Por qué?

- La estructura de la clase, en la que hago una mtroduccién del
tema para explicar como se llevara a cabo el trabajo, luego hay
participacidén de los estudiantes para probar su conocimiento
previo, se toma como ejemplo un estudiante y su relato, ensegui-
da, aclaraciones y finalmente un ejercicio en clase por parejas,
orientado individualmente por mi, y corregido en la marcha de
manera personalizada

- La forma en que llamé la atencién a los nifios (as), quienes de-
sarrollaron gran disposicion para la clase slo hasta que aclararé
que ese dia si habria jean day, tuve que hacerlo pues estaban un
poco “folcloricos” y emocionados por su dia, sin embargo me es-
cucharon y respondieron positivamente.

- Tampoco cambiaria el control de la disciplina con los nifios(as)
durante la clase.

.Cual de las actividades filmadas aporta al aprendizaje sigmificativo
en los estudiantes? ,De qué manera?

- Elmomento en que se cuenta (narra) una historia preparada lue-
go de haberla leido y comprendido, ya que permite demostrar los
conocimientos previos del tema (Literatura Tradicional Oral) y se
trabaja el tema nuevo que, en este caso, es el mito en general y sus
clases

- Una actividad que aporta se da en el punto en que los nifios (as)
relacionan el mito escuchado en la clase con el mito leyeron en
otro momento, en otro afo escolar, o el mito escuchado, quizas
narrado por sus padres o abuelos

- Una actividad importante fue la preparacién de algunos puntos,
por parte de los estudiantes, para ser representados el Dia del
Idioma, que se celebraba en la semana sigmente de la filmacién

Al observar tu clase y reflexionar sobre ella, ,qué aspectos del proce-
so formativo que adelantas permitiria articular acciones y activida-

des con otras areas?

Durante la clase se puede afirmar que es posible la articulacién con
las siguientes dreas o asignaturas
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- Geografia: se mencionan las regiones naturales de Colombia. Un
nifio realizé un mapa para ser expuesto la semana siguiente a la
grabacién (Dia del Idioma), en el mapa resaltaba la Regi6n Andi-
na, que es la regién a la que pertenece el mito trabajado en clase.

- Musica: durante la narracidon del mito se menciona un 1instru-
mento no muy comtin y se hace una explicacién del mismo y de
sus caracteristicas

- Eticay valores. durante el desarrollo de la clase se hace evidente el
trabajo de valores, por ejemplo, en la forma en que se busca que
los estudiantes respeten la palabra del otro Ademas, otro valor
implicito en el gjercicio fue la autonomia, al momento de realizar
el ejercicio escrito, y la autoestima, cuando el nifio narra el mito
frente a los demas con seguridad y autoconfianza Sin embargo,
pienso que se debid resaltar mas la opinién de cada uno de los
estudiantes y su trabajo.

- Inglés el video hace posible analizar la forma en que el trabajo en
clase, de los estudiantes, se articula con la asignatura de inglés, ya
que en un punto del ejercicio escrito se pide que hagan un dibu-
jo del personaje del mito escuchado, al describirlo y dibujarlo se
pudo pedir que emplearan la lengua inglesa escrita. Sé que ellos
(as) estaban trabajando la descripci6n empleando adjetivos y el
verbo to be (ser o estar) en clases de inglés anteriores.

+ ,Con cual de los conceptos trabajados sobre interdisciplinariedad, se
relacionan estas formas de articulacién con otras dreas que ves desde
el desarrollo de tu clase?

Analizando las visiones 1niciales sobre interdisciplinariedad, consi-
dero que podrian ser varios los conceptos que se relacionan con m1
filmaci6n

- Con un objetvo principal que es el de “educar al estudiante”

- Con lanterrelaci6n entre la “aprehension del saber y el desarro-
llo de habilidades”

- Con el “sistema de intercambio de 1deas, procesos y actividades
para el mejoramiento de una actividad propuesta”

- Con el propdsito de lograr un aprendizaje integral y significativo

Asi, con ejercicios como el anterior se busca lograr reflexi6n, y queda de-
mostrado como es que este proceso amplia el rango de accion del docente. La
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P agregar ;Muy bien! (mientras, escribe en el tablero lo que los nifios van
diciendo, frente a la palabra suma, escrita en color rojo, anota los signifi-
cados en color negro)

P ,Otra palabra afin?

A-unir

P unur, obtener un resultado, bueno, ya estamos hablando de partes de la
suma. ;Qué mas hacemos ahi, agregar, unir?

(Comienza a dictar muy despacio a los estudiantes para que lo anoten en
sus cuadernos Los estudiantes toman nota y hacen silencio).

P la suma es una operacién en la que ponemos, agrupamos uno o mas
sumandos, para obtener un producto o un resultado (los alumnos no re-
cordaban este elemento como parte de la suma).

P cuando hablamos de la palabra propiedad, ;a qué estamos haciendo
referencia? (luego de haberla escrito en color rojo en el tablero)

P ,Qué significa para nosotros la palabra propredad?

P. ;Es qué?

Al ]

P bueno, algo que nos permite comparar, algo que pertenece En la suma
siempre hablamos de unas propiedades

(Maientas, escribe en el tablero “caracteristicas”, en color negro, frente a la
palabra “propiedad”, que estd en color rojo. Al parecer, alternar el color
del marcador, la letra amplia y clara, sirve a los estudiantes para llevar los
apuntes en forma ordenada y consignar lo mas importante).

P ylas propiedades como que la palabra que mejor las define es “carac-
teristicas”. Igualmente, cuando nosotros vamos a trabajar, desde la parte
matematicas, unas propiedades, nos estdn queriendo decir que debemos
reunir como unas caracteristicas desde la parte de la suma, ya cuando,
uno de nuestros compaiieritos nos estaba recordando una de las propie-
dades de la suma, ;que cudles son?

(En este aparte, la profesora insintia que las “propiedades” también pue-
den ser abordadas por otras dreas de conocimiento, es decir, que no es un
tema, n1 un término tnico de las matematicas. Este tipo de aclaraciones
podrian dejar ver posibilidades para un trabajo interdisciplinario)

AG modulativa

P. (Esperando mds respuestas) Bueno. Entonces vamos a recordar cuales
son Trabajemos con la primera que es la modulativa (mientras, escribe
en el tablero. 1. modulativa).

P- bueno. Esta propiedad nos dice es que a todo nimero natural que le
sumemos un cero, obtenemos como resultado el mismo niimero natural.
Entonces vamos 1r alistando unos ejemplos. Por ejemplo. 768 mas cero.

BRI

Huellas delecorndo

AG- 768

(La profesora escribe en el tablero los niimeros procurando distinguir con
otro color los signos (+, =, cifras .) de las operaciones)

P.1.676 mas 0.

AG.1676

(Los estudiantes apuntan los ejemplos en el cuaderno)

P- para que recordemos, como una de las primeras caracteristicas, estos
dos ejemplos.

A. jListo!

(Maentras, los estudiantes escriben, la profesora acostumbra pasear por
entre las filas del salon para asegurase de que los nmifios estén escribiendo.
Regresa al tablero y escribe “2 clausurativa ”).

P. bueno La clausurativa es uno de los que mas cominmente usamos en
todos los ejercicios que nosotros hacemos en la parte de matematicas.
.Qué nos dice esta propiedad? Vamos a copiar lo siguiente (dictdndole a
los estudiantes) la suma de dos nimeros naturales 0 mds numeros natu-
rales, nos da como resultado otro niimero natural (mientras escribe en el
tablero la siguiente operacién 86.769 + 35 563).

P. entonces tenemos [...] por favor hacemos la suma ,Cudnto nos dio?
(Luego de unos minutos).

A. 122000

(La profesora escribe en el tablero el resultado correcto 122.332)

P- vamos con la tercera propiedad.

(Escribe en el tablero 3 conmutativa).

P. (Dictando a los estudiantes, mientras ellos escriben) al cambuar el or-
den de dos ntimeros naturales, el resultado es el mismo. Aquella famosa
frase que siempre hemos dicho El orden delos [. .] no altera el producto
Pero basicamente lo que estamos diciendo es que yo puedo tener cuatro
nimeros naturales y al sumarlos, puedo cambiar su orden y al final el
resultado va ser el mismo.

P. igualmente (mientras escribe otro ejemplo en el tablero) Tenemos este
ejemplo. 98 639 + 37 916 (leyéndolo adecuadamente)

P entonces lo que estamos discutiendo es esto, puedo invertir el orden, y
el resultado, pues, sigue siendo el mismo (Escribe al lado de la operacion
anterior, la sigwente) 37 916 + 98. 639 =. A ver... {Hagadmoslo!

(Se pasea de nuevo por entre las filas y dice)

P. hay varios nifos que estan trabajando con lapicero, jnos equivocamos
y es mas dificil hacer la correccion!

P. listo. ..

(Resuelve una de las operaciones del tablero) 136.555
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P. bueno, vamos a trabajar la cuarta propiedad, la Asociativa (escribiéndo-
la en el tablero y dictando a los niiios), para agrupar a tres 0 mas numeros
naturales [.. ] podemos asociarlos o reunirlos (repitiendo) de diferente
forma y el resultado siempre va a ser el mismo niimero natural.

P. ,Cual es el simbolo para asociar, agrupar, reunir? (pregunta al gru-
po).

Al )

P- para asociar o agrupar podemos usar las llaves o los paréntesis

P. entonces vamos a trabajar un ejemplo muy apropiado [ ] para que
[ ] (Escribe en el tablero la siguiente operaciéon 9 + (5 + 8) = 22)

P. basicamente lo que estdbamos diciendo... podemos, unir, agrupar,
asociar de diferentes formas, asociado o agrupando en diferente orden, y
obtenemos el mismo resultado.

(Ahora escribe el mismo ejemplo de distintas maneras (9+5) + 8 =22y
(8+9) + 5= 22 Toma en sus manos las fotocopias de un taller para realizar
en clase con los estudiantes).

P recordando este contenido vamos a hacer un ejercicio para afianzar
toda la parte de multiphicacién y sobre la suma Les voy a entregar una
guia, la pegan en su cuaderno y vamos respondiendo cada punto para que
no volvamos a anotar en el cuaderno y vamos respondiendo cada punto
para que no volvamos a anotar en el cuaderno, lo que debemos realizar.
Simplemente vamos a realizar ya la operacién (La profesora reparte a
cada estudiante una copia del taller, en el que, para resolver la mayoria
de ejercicios, se requiere solucionar operaciones de mayor complejdad,
como la multiphcacién y la divisién, y en menor medida, operaciones
relacionadas con la suma, que fue el tema explicado en la clase Por otro
lado, el taller presenta situaciones cotidianas y de posible interés para los
estudiantes, que les permitirian desarrollar competencias de pensamiento
matematico)

P. por favor vamos a leer bien el enunciado de cada ejercicio, para saber
qué es lo que nos estan preguntando jOJO! Porque en los problemas po-
demos encontrar informacién que no necesitamos. Nos atenemos tnica-
mente a la pregunta de cada uno de los problemas

La grabaci6n muestra que algunos estudiantes, antes de empezar a reali-
zar el taller, terminan de resolver algunos ejemplos que la profesora habia
puesto cuando abordaba cada propiedad, ella creia que los alumnos ha-
bian temido tiempo suficiente para ello. Esto supone que muchos nifos
quizas no alcanzaban a realizar la operacién o no invertian el tiempo que

Huellas del recornido

la profesora les daba para eso De 1gual manera, se observa que muchos
estudiantes, nifias en su mayoria, estin mds preocupados por llevar su
cuaderno muy decorado y con muchos colores, que por escribir alli los
apuntes principales y los ejercicios de la clase.

Luego de repartir los talleres, la profesora va pasando al puesto de cada
estudiante para orientar el trabajo y resolver preguntas Este trabajo con-
siste en resaltar la informacién mas importante en el enunciado del pro-
blema para que los nifios lo puedan resolver

El taller presenta dificultades para ser resuelto por los estudiantes, algu-
nos puntos muestran una tabla y los estudiantes no saben qué hacer con
ella. La profesora (con los nifios que se acercan a preguntarle) lee muy
despacio el problema y la informacién contenida en la tabla, de manera
que ellos entiendan lo que preguntan y las operaciones que deben realizar.
Cuando la profesora observa que las preguntas se hacen reiterativas frente
a un mismo problema, prefiere leerlo en voz alta y dar sus recomendacto-
nes, asi)

P de afiliacién, de patinaje y natacion, el valor que esta alli dado es el
de una persona, entonces OJO, se supone que al 1r leyendo el problema
debemos saber de las diez personas cuanto nos vale, de las cinco y de las
cuatro... De cada punto me van a preguntar cuanto nos vale.

A esunasuma.
A. (Otro estudiante) ,Por qué es una suma?
A2 es una multiplicacién

P (Orientando a unas nifias) {No! Es que ustedes cogieron y sumaron el
valor de una persona, ojo con lo que dice el problema. Mira, las diez per-
sonas con afiliaci6n tipo A (de nuevo sefialando la tabla)

(Al parecer los estudiantes tienen dificultades con la interpretacion de
tablas Hay algunos grupos de estudiantes, en su mayoria nifias, que no
estan realizando el taller en clase, sino que dedican el tiempo a otras ac-
tividades como peinarse, hablar de algunos programas de television, can-
tar, decorar su cuaderno, en ocasiones, cuando la profesora se aproxima
a sus puestos, simulan estar trabajando en algo del taller Esta es una con-
versacion que la camara alcanza a registrar esta situacién
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Al. (Intentando leer el problema para todas las del grupo) a ver, pregunta.
.Cuanto gana Jorge en los cinco dias?

A. algarabia.

A2. (Con mucha seguridad) entonces tocaria hacer una multiphcaci6n
Que seria 11.500, que es lo que vamos a multiplicar, lo multiplicariamos
por . por. (Buscando en los apuntes del cuaderno de su compaiera,
para ver s1 encuentra alglin otro nimero)

Al no nifias a m1 me parece que ahi toca sumar.

A3 si, porque es que no hay un s6lo nimero para poder multiphcar

Al a mi también me parece que toca sumar, porque no hay un sélo nu-
mero para multiphcar

A4 ,0 dvisi6n?

Al.y s1 nos queda bien hacemos [ ]

A3. vea, podemos hacer, primero, podemos hacer primero una suma.
después una resta ..

(Al le da la palabra a A3)

A3: es que tenemos que hacer, o sea, una resta y todo para que nos quede
bien.

Al. y luego intentamos con una suma a ver s1 nos queda bien

A4 o usted hace una divisi6n, luego usted hace otra cosa.

A2 bueno, yo hago la suma

Al yo hago la resta
A2 aver. (Con mucha autoridad) espere, YO HAGO LA SUMA, US-
TED HACE UNA RESTA; USTED, MULTIPLICACION Y DIVISION

(La profesora continta asesorando a los estudiantes, en algunos grupos,
como el sefialado anteriormente, pareciera que los nifios no han construi-
do el significado de la operac16n matematica suma, y tal vez tampoco dis-
tinguen las otras operaciones aritméticas; quedando en la parte formal,
analizar s1 hay una cantidad que pueda usarse como multiplicador, inde-
pendiente de los razonamientos que se requieren para definir el tipo de
operacion matematica a aplicar. Adicionalmente, se observa que ala hora
de aplicar la suma, los nifios no hacen uso explicito de las propiedades de
la suma wvistas en clase, pues en ninguno de los ejercicios vistos, parecen
utilizar, por ejemplo, paréntesis o llaves para agrupar los datos

También se observa que algunos estudiantes, al no comprender un pro-
blema, saltan a otro para ver s1 su resoluci6n resulta mas facil. Esto se hace
evidente en momentos como el que sigue)

Huellas del recoindo

A. mura profe

P: ,Ya van alla?

P ;Ya hiciste el segundo?

A: (Mueve la cabeza negando)

P. No sefioral. (Mostrandole que no le atendera hasta que no haya he-
cho los puntos anteriores).

L. ,Este es el ibro que siguen?

P. no, todos los ninos tienen el libro

I ,Qué tuviste en cuenta para la elaboracién de este taller?

P. pues basicamente que fuera refuerzo del tema que fbamos a trabayar,
que era el de la suma, afianzar propiedades Que estuviera contextuali-
zado con situaciones de la vida de ellos, o de la vida de los papis, o sea,
como realidades muy cercanas a las de ellos y sobre todo que haya un
trabajo de todos los nifios Porque  una limitante es que no todos los
niios tienen el libro, entonces para muchos ninos el libro es una opor-
tunidad de afianzar a veces en clase, o en la casa Mientras que el taller
todos los nifios lo tienen, se quedan con la hoja, lo comienzan en la clase
y lo termuinan en casa

P bueno, entonces lo que no alcanzamos a trabajar de la guia, por favor
lo terminan en la casa El miércoles, que tenemos nuevamente la hora de
matemdticas, entonces revisamos toda la guia trabajada
A- |listo!” (Sic.)
La clase termina con un informe de las actividades del colegio 2

Fragmento de una clase de la Profesora Elizabeth

Caracterizacion general de la profesora

A continuacion resumimos algunos aspectos que se destacan en la clase que
se ha transcrito anteriormente, partiendo de senalar detalles caracteristicos de
la docente:

La profesora Elizabeth se desempefia como maestra de Matematicas en
Educacion Bdsica Primaria desde hace 12 afios, se caracteriza por estable-
cer un trato cordial con sus estudiantes, actualmente, cursa una maestria
en educacién. Presentamos un fragmento de la descripcién de una de sus
clases.

22 Chona y otros, 2009
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El curso se desarrollé en un grupo de 35 estudiantes nifios y nifias del
grado quinto quienes tienen una actitud positiva frente a la clase de Mate-
maticas La maestra indica a los nifios y nias que se repasaran las opera-
clones basicas, suma, resta, multiplicacion y division, distribuye el tiempo
de la clase en dos partes' una contextualizacién general de la suma y sus
propiedades, y la presentacion y resolucién de una guia de evaluacion del
tema.

En la primera parte, la maestra comienza a preguntar a los estudiantes so-
bre el concepto de la suma y sus propiedades, pero es ella quien, luego de
algunas participaciones, dicta a los estudiantes el concepto y la definicién
de cada una de las propiedades, incluyendo ejemplos de cada una. “P [. .]
estos elementos son ya, de temas que hemos trabajado ya en afios ante-
riores Basicamente lo que vamos a trabajar hoy es la parte de operacién
basica de la suma™.

La segunda parte corresponde a la solucion en clase de una guia elabora-
da previamente por la maestra Es importante sefialar que la guia corres-
ponde a siete ejercicios de ldpiz y papel disefiados para que se solucionen
problemas matemdticos de tipo contextual en los que se debe aplicar una
o varias operactones basicas

La maestra entrega a cada miio la guia de trabajo y los estudiantes se re-
unen en grupos de dos o tres personas para desarrollarla Algunos mues-
tran interés por trabajar, mientras que otros realizan otras actividades y
no asumen el compromiso planteado por la maestra La profesora reco-
rre el salén de clase acompaiando a algunos estudiantes en la solucién
dela guia Esimportante sefialar que utiliza la mayor parte del tiempo de
la clase explicando en qué consiste la operacién de la suma y sus respec-
tivas propiedades, sin embargo, tal informacién no es relevante para los
estudiantes al momento de desarrollar los ejercicios de lapiz y papel

Contextualizacion de la clase

Es posible inferir, basindose en el trabajo desarrollado por la maestra,
que ella pretende desarrollar la autonomia en sus estudiantes, ademés de
procesos de pensamiento como la deduccién mediante la solucién de los
problemas de lapiz y papel a través del disefio de la guia propuesta a la cla-

23 Tomada de un segmento de clase anterior
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Huellas del tecorrido

se La guia contiene informacién ficil de comprender para los estudiantes
porque parte de aspectos que se viven desde lo cotidiano.

Es posible relacionar la clase con el modelo pedagégico de aprendizaje
significativo que plantea el pe1, desde el intento que hace la profesora por
reconocer las 1deas previas de los estudiantes, pero la actividad se pierde
en el momento en que ella es quien dicta lo que los mifios deben anotar en
el cuaderno “Entonces vamos a recordar, ;qué es para nosotros la suma?
palabras afines a la suma ,Qué es lo que hacemos, qué significa eso?,
.qué es para nosotros sumar?, cuando nos dicen suma, ;c6mo qué se nos
viene a la cabeza? La profesora comienza a dictar muy despacio mientras
que los estudiantes toman nota y hacen silencio “la suma es una opera-
c16n en la que ponemos, agrupamos uno o mas sumandos, para obtener
un producto o un respltado”

Posibilidades que ofrece la clase para un trabajo

interdisciplinario

Es posible desarrollar un primer ejercicio de interdisciplinariedad desde
una ampliaci6n de la mnformacién que aparece en cada uno de los pro-
blemas en lapiz y papel, teniendo en cuenta que la maestra disefia la guia
de trabajo de acuerdo al contexto de los nifios “ La sefiora Leonor fue al
mercado y gast6. $42.000 en granos, 31 500 en frutas, 17.600 en verduras,
12 000 en carne, 5 000 en huevos ,Cudnto gast6 y cuanto le quedé s1 tenia
$100 000 para realizar las compras?”

Concepciones de la profesora relacionadas

con la interdisciplinariedad

En la clase no se evidencia un trabajo de orden interdisciplinar, aunque la
guia de trabajo se puede aprovechar para desarrollarlo en los estudiantes,
ademds, la planeacion de la maestra plantea esta intencién como apo-
yo metodoldgico. “Conexiones curriculares, donde se trabaja a partir de
ejercicios y lecturas relacionadas con otras dreas como las ciencias socia-
les, el espaiiol y los deportes, entre otras™

Es importante sefialar que la maestra elabora una guia de trabajo que en-
trega a cada uno de sus estudiantes, lo que significa que la clase se planea
y desde alli se organiza. Por otra parte, el marco de referencia acerca de las

24 Anotaciones de la profesora en su planeamiento de la clase
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propiedades de la suma, no es relevante en la soluci6n de la guia, es decrr,
bien podrian los nifios desarrollarla sin la informacién que la maestra
present6 al 1nicio de la clase

De la observacion de la clase se puede inferir que muchos estudiantes, no
logran desarrollar con éxito los problemas planteados en la guia, y que su
mayor dificultad es comprender qué operaci6n matematica deben apli-
car, muchos nifios y nifias realizan diversas operaciones con los nimeros
que aparecen en el problema, pero que no corresponden con la 16gica del
problema planteado, es més un desarrollo por ensayo o error, que por el
propio andlisis del problema.

Reflexiones de la profesora sobre su clase
A continuacién se presentan las reflexiones que la profesora tiene acerca de

su experiencia en la clase que fue filmada y transcrita anteriormente; la cita es

tomada de su informe.

A partir de la experiencia de la filmaci6n de la clase, que fue trabajada con
los estudiantes de Quinto Grado con el tema de la “adic16n y propiedades
de la adic16n’, me suscitd las siguientes reflexiones

- La educacién es entendida como un comjunto de actividades que
le permitan a los nifios y nifias una progresiva mcorporacion en el
mundo social desde la adquisici6n de unas herramientas que hagan
posible el desarrollo de la comunicacién, valores, habilidades y cono-
cimientos con los que los niftos iran descubriendo y construyendo su
proyecto de vida, ayudado y acompafiado por la familia, la institucién
educativa y su entorno

— Elngreso a la escuela marca un cambio brusco en las rutinas de vida
del mifio, esto le exige adquirir rdpidamente nuevos conocimientos,
nuevos comportamientos y destrezas, nuevas formas de relacién y
aceptar nuevas reglas de juego

- Para muchos nifios estos cambios estan marcados por la forma como
se les va integrando al aula y unas practicas pedagégicas de ensefianza,
en la mayoria de las veces, tradicionalistas, rutinarias y repetitivas

— A ello se unen los diferentes contextos de los que provienen los nifios,
para muchos, enriquecidos culturalmente y con la facihdad de acer-
camuento a diferentes herramientas, como juegos, textos y diversidad
de materiales Otros nifios son carentes de estas posibilidades.

[80]
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Al llegar a la escuela, el estudiante encuentra una forma muy precaria
de desarrollo de un pensamiento integrador, global y sintético

La organizacién curricular, dividida en dreas con poca o ninguna re-
lac16n entre si, fragmenta el conocimiento, presentdndose contenidos
atomizados, estaticos y recortados

Esta realidad requiere que los maestros ensefiemos a los nifios a pen-
sar el mundo de forma integral, compleja y dinamica desde el desarro-
llo de competencias, habilidades de pensamiento y los conocimientos
propios de cada una de las areas, sin dejar de lado las dimensiones de
la persona tan importantes de desarrollar

Por ello se debe buscar que los contenidos del curriculo estén acordes
con las exigencias del momento actual y, ante todo, respondan a las
necesidades, intereses y expectativas de los nifios. Proceso que debe
darse en intima relacidn con las estrategias de evaluacién que se plan-
teen, de tal forma que permita constatar los avances en los procesos
de aprendizaje, niveles de comprensién y dificultades que presenta
cada estudiante

sQué aspectos cambiaria de mi clase?

El partir de los preconceptos que los nifios traen, dado que son te-
mas vistos en afios anteriores y desde la misma practica, para mu-
chos de ellos, del trabajo en la plaza, de ayudantes en restaurantes
o en busetas, les es mas facil acercarse a operaciones como las de la
adicci6n.

Hubiera generado trabajo de equipo para el desarrollo de la guia de
trabajo, pues la dejé para que cada nifo la fuera desarrollando y esto
gener¢ desgaste y cansancio, porque se dieron varias preguntas, y ello
obligd a que se trabajara cas1 en forma personalizada
Para la misma guia de trabajo, dejar que los nifios construyeran al
menos un problema con la misma orientacién de los que 1ban a desa-
rrollar, para que esto les permitiera involucrarse en redaccién, formu-
laci6n y comprensién de los elementos que componen una situacién
problematica
Cambiaria la tensi6n que me genero la filmadora, por sentirme ob-
servada, y trataria de ser mas espontanea y tranquila para compartir
mu préctica pedagdgica con las otras personas.
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Aspectos de la clase que no cambiaria

- En primer lugar los objetivos y propdsitos, que ante todo estdn en-
marcados en que los nifios desarrollen habihdades de pensamiento, se
acerquen a situaciones problema para darles solucion, lo cual implica
manejar conceptos y valerse de diversas estrategias para plantear so-
luciones y desarrollar competencias de tipo interpretativo, argumen-
tativo y propositivo.

- La explicacidén dada, porque considero que fue clara, concreta y sen-
clla

- La guia de trabajo, porque esta formulada sobre situaciones cercanas
a la realidad que viven los nifios y ésta les permute reflexi6n sobre el
tema trabajado, es dectr, ejercitar y también razonar

- El crear ambientes agradables al interior del aula y despertar gusto
por el drea, pues considero que, en el caso de los mifios, la disfrutan,
les gusta y no le sienten miedo o tedio

De las actividades filmadas, considero que toda la clase aporta al
aprendizaje significativo de los estudiantes, porque

- Se parte del desarrollo psicolégico de cada niiio, permitiendo que
cada uno vaya a su propio ritmo en la dindmica de los aprendizajes
escolares.

- Ladentificaci6n y atencién a la diversidad de intereses y motivacio-
nes en relacidn con los procesos de la ensefianza y el aprendizaje

- Elreplanteamiento de los contenidos curriculares trabajados desde el
drea

- El reconocimiento de diversos tipos y modahidades de aprendizaje
escolar, dando atencién integrada a componentes intelectuales, afec-
tivos y sociales

- La busqueda de alternativas para la seleccién, organizacién y distri-
bucién del conocimuento escolar, relacionado con el diseio y promo-
c16n de nuevas estrategias o contedos significativos

- La promocién de interacciones docente-alumnos y alumnos-alum-
nos (aprendizaje cooperativo)

Al observar mu clase y reflexionar sobre ella considero que, en relacion
con el aspecto formativo, se pueden articular actividades y acciones co-
munes con otras areas, en la medida en que se puedan desarrollar uni-
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Huelias del reconiag

dades integradas o proyectos a partir de una determinada temética que
permita al equipo de docentes y a los nifios trabajar de una forma mas
unificada y centrada, evitando asi, el que sigamos trabajando contenidos
aislados, en ocasiones poco contextualizados y fragmentados

Esto conlleva mayor rigurosidad en buscar las temdticas que realmente
son pertinentes para los nifios, hablar un mismo lenguaje, aunque enri-
quecido desde el saber disciplinar de cada docente, y generar un radical
cambio en nuestras practicas pedagogicas Y ;Qué bien' Desde un trabajo
interdisciplinar podrian desarrollarse, desde un tema o situacién proble-
ma que despierte interés y motivacion en los nifios y los lleve a ser cons-
tructores de sus prop1os conocimientos®.

Los comentarios realizados por la docente se remiten a su observacion
del video que se grabd en su clase, no al texto transcrito, que ofrece, en las pa-
labras de los estudiantes, otros detalles para su estudio y reflexion curdadosa.
De todas maneras, lo importante aqui fue ofrecer al docente la oportunidad de
reflexionar sobre su practica de ensefianza en el aula, que permitié adelantar
posteriormente un meta-analisis colectivo del texto escrito.

La construccion de colectivos de maestros
que confian en que es posible
la transformacion cultural

Constitucion del equipo de trabajo y construccion

conjunta de propdsitos comunes

Pensar en la escuela, el curriculo y la transformaci6n pedagoégica de los maes-
tros sélo es posible si es un propésito comun para todos los que participan en
ella; siguiendo esta linea, la metodologia del proyecto insistio en la constitu-
c16n de un colectivo de maestros que, desde la diferencia, aportara al disefio
endégeno de la propuesta curricular. Lograr cohesionar un equipo de trabajo
que se comprometiera, que creyera en su propuesta, que la defendiera, que la

25 El texto anterior fue resultado de la reflexion escrita de la profesora acerca de su clase, con
base en el cuestionario que el grupo de autores disen6 para este efecto
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nutriera con 1deas individuales, que luego se convirtieron en un bien de todos,
fue sin duda un eje fundamental del proceso de transformacién escolar.

El grupo de profesores logré, en este sentido, constituirse en un equipo
que se reconoce como tal, pero al que los demds reconocen como un equipo
que hace “algo distinto’, esto generd expectativas y compromisos mayores para
el grupo. El maestro, asumiendo este papel, ocup6 un lugar en el grupo y reco-
noci6 la responsabilidad que tenia, ya no sélo consigo mismo y sus metas, sino
también con el otro. Tal proceso permiti6 un reconocimiento paulatino como
grupo, y con ello, el acceso a escenarios en la institucion mediante la solicitud
y consecucidn de tiempos y espacios para desarrollar la investigacion.

Fundamentacion tedrica

Por las caracteristicas del enfoque cualitativo y la complejidad que implica la in-
troducci6n de la perspectiva interdisciplinaria en el curriculo escolar, el proyecto
trabajo en la comprensién y profundizacién de referentes tedricos que aporten
elementos de juicio para apreciar con rigor los resultados de esta investigacion.
Los principios tedricos se centraron aspectos como el maestro como investiga-
dor y como profesional reflexivo (Stenhouse, 1991; Carr y Kemus, 1988; Vasco
E., 1995), el curriculo construido desde la investigacion (Stenhouse, 1991), la
construccién de conceptos acerca de interdisciplinariedad (Ander-Egg, 1999;
Mifana C. 2000; Narvaez y Mota 1997; Torres J. 2000 y Vasco C. E., 2000) y una
revision de la importancia de los proyectos de aula.

Esta revision tedrica apoyé la consolidacién del grupo de trabajo, ya que
permiti6 ver el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en los
maestros como estrategias que permiten organizar la propuesta propia; este
proceso se llevo a cabo con la lectura de referentes bibhiograficos desde una
intencionalidad explicita: entender como contribuye un autor determinado al
disefio de la propuesta.

Entonces la lectura no se da para dar cuenta a otro, sino que se constituye
como oportunidad de dialogo entre los planteamientos teéricos del autor y la
propia realidad escolar desde una actitud critica y propositiva. Con este ejerci-
cio el maestro se reconocid, en muchos casos, con lo planteado en los textos y
discutié como vincular los marcos de referencia revisados, con los nifios y las
condiciones de la propia escuela.
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Huellas del recorrida

A continuaci6n mostraremos una sistematizacion realizada por el grupo de
investigacion sobre las distintas concepciones de los docentes acerca de la inter-
disciphinariedad, imaginarios desde los que se 1nicia el didlogo con los referentes
tedricos que orientaron el proceso. En el siguiente cuadro se ven tres categorias
de la conceptualizacién que permiten agrupar las distintas expresiones de los
profesores acerca del tema: cruce de temas entre disciplinas, un tema académico
tratado por varias disciplinas y un problema que es tratado por varias discipli-
nas, categoria que se puede subdividir en formacién general escolar y formacion
relacionada con la cotidianidad. En ese momento no se recogen enfoques de
los docentes para la Gltima subdivisién, pero es curioso, al final del proceso esta
dimension es privilegiada en los proyectos de aula implementados.

AT, B AMIBE Visiones inicialés sobré intérdisciplinariedad i

Un tema académico
tratado por varias
disciplinas

Un problema que es tratado por varias
disciplinas

Cruce de temas entre
disciplinas

Tema de formacién general | Tema de formaaion
escolar de la cotdiamdad

Proceso de acercamiento sig-
nificativo de los diferentes sa-
beres, en procura de alcanzar
metas comunes, desarrolio de
competencias y nuevos apren-
dizajes de manera integral

Integraci6n de areas con
respecto a un mismo plan-
teamiento, conservando la
singularidad de las discipli-
nas

Diferentes disciplinas  es-
tructurales mediante una
red con objetivos especificos
diferentes

Con un objetivo principal que
es educar al estudiante

Articulacion de diferentes
disciplinas en un objetivo co-
muan

Interrelacién en la aprehen-
s16n del saber y el desarrollo
de habilidades

La relacion entre va-
rias disciplinas tomada
desde varios aspectos,
yasea a nivel de temas
o de metodologias

Continua
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Posibilidad de interaccién
entre diferentes areas del
conocimiento, establecien-
do diferentes tipos de en-
cuentro

Sistema de intercambiar ideas,
procesos, actividades para el
mejoramiento de una activi-
dad propuesta

Trabajo que se realiza
por temas con una o
varias areas del cono-
cmiento

Integracion entre dos o
mas disciplinas que como
resultado una intercomuni-
cacion y enrequecimiento
reciproco

Relacion y correlacion que
se da o se propicia entre Apunta a lograr un aprendi-
las diferentes disciplinas zaje integral y significativo

del saber

Tabla N° 2 Visiones iniciales sobre interdisciplinariedad en el grupo de profesores

De 1gual manera, se recogieron las apreciaciones del grupo de docentes

acerca de los aspectos positivos, negativos e interesantes sobre el trabajo inter-
disciplinario en el aula, se presentan en la siguiente tabla.

o

B TS s i L N « e ae BT
preciaciones sobre interdisciplinariedads

'

Positivo Negativo Interesante

Ver un concepto desde diferentes | Ponerse de acuerdo con los
puntos de vista compafieros

Abrir la mente y percibir desde
otra optica

Enriquecimiento y contextualiza-

F r
cion del conocamiento actor tiempo

La lectura del mundo es interdis- | Trabajada o desarroliada de
caplinar, el conocimiento no viene | una manera inadecuada, no
desarticulado arroja los resultados deseados

Da buenos resultados en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje

La investigacion y capacidad de

Formacion integral Falta de cultura de su utihidad
relacionar

No lograr el dominio de aspec-

tos de cada disciplina Lo que se aprende del otro

Amplia la vision del mundo

Encuentro de saberes y compartir

experiencias Tiempos de encuentro Encuentro de saberes

Requiere de espacios de

Acercamiento y articulacion de
reflexién y construccion no tan | Innovar, analizar y compartir

saberes

viables

Continua

Huellas del tecainido

Trabajo en equipo con objetivos Busqueda de buenos resultados

Falta de espacios

comunes academicos y disciplinares
Trabajar una tematica en parti- Falta de organizar el trabajo

F
cular disciplinar acilitar y reforzar aprendizajes
Relacién correlacion temética y Ausencia de voluntad e interés | Intercambio de experiencias, sa-
experiencial por integrarse beres, metodologias e intereses

Permite la integracion entre
varias disciplinas conceptos

Tabla N° 3 Apreciaciones de los maestros sobre la interdisciplinariedad a partir de su practica

Reflexion y contraste continuos

Una constante durante el recorrido realizado fue la retroalimentacién del pro-
ceso con los marcos de referencia abordados, lo que se hace en el aula y las
intenciones del proyecto. Las relaciones afectivas en el grupo cobraron im-
portancia, la empatia y el respeto por el otro fueron aportes significativos en
el desarrollo del trabajo y permutieron un espacio abierto a la comunicacién
sincera y fluuda La retroalimentacion se dio en dos vias, al interior del grupo
de profesores del colegio y al interior del grupo de investigacidn, y gener6 un
ambiente propicio para la comprension de las intenciones del proyecto, siendo
a1l para convocar, lograr, el compromuso de los docentes y consolidar el equi-
po investigador-innovador por parte de la institucién.

Al ser un proceso dindmico se presentaron etapas de avances, de estan-
camientos, e incluso de retroceso, pero al final se lograron nuestros objetivos,
conceptualizar, reflexionar y ante todo lograr el cambio de algunas concep-
ciones de los maestros del equipo, lo que permuti6 transformar elementos di-
décticos y metodoldgicos para el logro del objetivo principal: la afectacion del
curriculo.

El diseiio de propuestas pedagogicas pertinentes
al contexto escolar y derivadas de la dinamica
propia de la escuela

Elaboracion de los proyectos de aula
El recorrido llega a un punto en donde la reflexién, la constitucién del equipo
y la revision de marcos tedricos, condujeron a un proposito comun: el disefio
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de una propuesta viable y contextual que permitiera plasmar las reflexiones
acordadas como grupo. El proceso comenzé con la preocupacién por reco-
nocer cual es el tema generador, la situaci6n objeto para el trabajo con los
miios ;Qué opciones de interdisciplinariedad aplicar y por qué?, ;cdmo cada
4rea aporta en la solucion del tema y cémo se establecen relaciones entre las
diversas dreas?

Luego se disefiaron las actividades que dieran cuenta de los consensos de
grupo; cada actividad se entretejia para construir una propuesta sélida que
mostrara la posibilidad de pensar un curriculo contextual desde una perspec-
tiva interdisciplinar, capaz de superar la fragmentacién y dar paso a la sintesis
y composicion de los fenémenos naturales o sociales. Se realizé entonces el
disefio de dos proyectos de aula, con un enfoque interdisciplinario, que va-
riaron en su forma y orientacién, y que se trabajarian en los grados quinto de
primaria y sexto de secundaria.

El proyecto interdisciplinario de primaria: Manejo adecuado y racional del
agua (figura 5) articuld las dreas de Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales
y Educaci6n Fisica. Utilizé la modalidad de integracién curricular en torno a
un problema préctico, organizado como unidad didactica, y recoge algunas
visiones 1niciales de los profesores sobre interdisciplinariedad, como que las
areas organicen sus contenidos alrededor de un tema académico, en este caso
el del agua, y desarrollen en torno a él, preguntas orientadoras y actividades
de ensefianza.

El proyecto en secundaria parte de un tema relacionado con la cotidia-
nidad de los estudiantes, la Localidad Octava de Kennedy, y trabajé con dos
cursos del grado sexto y el topico generador ;Como pinta Kennedy? (figura
6). Articulé las dreas de Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y Educacion en Tecnologia de la 1D El Japdn, jornada de la tarde, y
recogi6 algunas visiones iniciales de los profesores sobre interdisciplinarie-
dad, organizando los contenidos de las dreas alrededor de un problema, en
este caso, la percepcion de la comunidad educativa sobre la Localidad 8* de
Bogoté, Kennedy, y desarrollando preguntas orientadoras y actividades de en-
sefianza, contextualizadas y significativas alrededor de ese problema.
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Capitulo 3

Proyecto de
aula: manejo
adecuadoy
racional del
agua

Fotografia 4 Nifios de prnmarna durante la salida de campo-
a Silvania (Cundinamarca)
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Unidad didactica: propuesta interdisciplinar.
Manejo adecuado y racional del agua

Son nuestros nifios y j6venes quienes deben liderar frente a la naturaleza procesos de
cambto, convirtiéndose més en sus admnstradores que en sus explotadores, el reto para
nosotros los docentes es liderar procesos de sensibilizaci6n y la concienciacién de nues-
tros estudiantes a partir de procesos formativos, los cuales inician con una pedagogia que
contribuya en la ubicacién de espacios de problematizaci6n de la realidad, de formacién
de ciudadanos auténomos que desarrollen desde sus caracteristicas particulares, miradas
alternativas para acceder al conocimiento y la cultura, sujetos constructores de saber que

edifiquen sentido de su cotidianidad

PROFESORES IED EL JAPON, JORNADA TARDE, SECCION PRIMARIA

Introduccion

El trabajo interdisciplinario del curriculo, desarrollado en el gra-
do quinto, se apoy6 en el disefio e implementacién de la Unidad didactica
Manejo adecuado y racional del agua, cuyo eje tematico se bas6 en un diagnos-
tico realizado el afio anterior sobre el uso inadecuado de ella, a nivel familar,
institucional y local.

El proyecto comienza por cuestionar cdmo es que el agua estd en todas
partes, dentro de nosotros y a nuestro alrededor, ademds de preguntar por sus
propiedades (el agua no tiene olor, sabor o color) y cémo desempena un papel
primordial en la vida del planeta; sin embargo, termina por sefialar su abun-
dancia en la naturaleza y cémo el continuo contacto que tenemos con ella hace
que no le concedamos la importancia que realmente tiene.

Sin agua no hay vida, por lo tanto es necesario tomar consciencia de lo
importante que es utilizarla adecuadamente y cuidar su calidad, aprovechdn-
dola lo mejor posible y evitando que se contamine y se reduzcan las reservas
de agua potable. Si el agua desapareciera del planeta, éste se convertiria en un
desierto y se agotaria la posibilidad de sana supervivencia de las generaciones
futuras, tanto del hombre como de todos los seres vivos.

(9]
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Los problemas relacionados con el desabastecimiento de agua y la falta
de agua potable son evidentes en nuestro pais y se viven en la ciudad y en el
campo. La deforestacion de nuestros bosques y los incendios forestales estan
acabando con las fuentes de agua, rios, nacimientos, etc., con ellos se destruye
el bien mds preciado e indispensable para la vida.

Una construccion conjunta de interdisciplinariedad

A través del trabajo colectivo se revisaron algunos conceptos de interdiscipli-
nariedad, su pertinencia respecto a los planteamientos del pE1, la posibilidad
de integrar el curriculo alrededor de un problema practico y la construccién
de proyectos interdisciplinarios. Se reconocieron diversas miradas al interior
del grupo de maestros respecto de lo interdisciplinar, plantedndose por lo me-
nos tres maneras de abordarla:

Desde una perspectiva filosofica, que implica asumir el conocimiento
como una construccién que realizamos con los esquemas que ya poseemos y
nuestra relacién con el medio que nos rodea, no como una copia de la reali-
dad. Lo interdisciplinar induce a romper con la separacion tradicional entre
vida y escuela, considerandola a ésta como lugar de vida y para la vida, es por
ello que buscamos debilitar las fronteras entre el mundo que rodea la escuela,
su comunidad y su actividad, para proponer asi algo innovador, formular y
organizar el curriculo a partir de los hechos de la vida real de los actores.

La segunda perspectiva invita a pensar lo interdisciplinar desde la orga-
nizacion curricular, en la que se cuestiona la fragmentacién del conocimiento,
atomizado y recortado en muchos de sus aspectos, que ha hecho de él una rea-
lidad fija y estatica, incapaz de reconocer las relaciones entre los componentes
curriculares que permiten, a los estudiantes, la construccion de explicaciones
acerca del mundo de manera integral. Mientras, por otra parte, la integracion
de areas propone la bisqueda de puntos de encuentro en la aproximacion al
saber, que, desde las actividades y los recursos superen la fragmentacién y la
dispersion del conocimiento sobre la realidad.

La tercera perspectiva, plantea la interdisciplinariedad como estrategia
que permite la solucién de un problema a través de la integracion de las di-
versas dreas del conocimiento, se materializa en la formulacién y desarrollo
de un proyecto, para este caso, la unidad diddctica que cada una de las dreas
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aporta al problema desde sus marcos actitudinal conceptual y procedimen-
tal. Entendiendo proyecto como unidad compleja con una secuencia de tareas
planificadas que tiene una intencién practica y productiva que debe lograrse
a través de trabajo cooperativo entre docentes, estudiantes y la comunidad. La
integracion de disciplinas no tendria éxito si los conocimientos académicos
no se integran con los saberes cotidianos que traen los estudiantes, pasando
de la acomodaci6n de saberes previos, al aprendizaje significativo, a una mejor
comprension del entorno de las personas.

El problema elegido parte de una necesidad sentida por la comunidad
educativa, en concreto por los estudiantes de grado quinto de la 1£D El Japén,
jornada tarde, respecto de la inconsciencia en el uso y manejo del agua y su
interés por dar alternativas de solucidn, sin importar s1 esta es posible o no. El
proyecto investigativo se centra en la integracion curricular en torno a un pro-
blema practico, y participan en él las dreas de Matemiticas, Espaiiol, Ciencias
Naturales y Educacion Fisica.

La 1dentificacién del problema concreto en la practica cotidiana de la ins-
tituc1én educativa busca unir una serie de actividades, de las distintas 4reas
curriculares, alrededor de un eje, por ello se parte de sus contenidos para ana-
lizar situaciones que afectan la vida diaria de los estudiantes. Se comienza con
la 1dentificaci6n y clasificacién de las necesidades urgentes, luego se plantean
estrategias para recoger la informacion y evaluarla, y concluir con la formu-
lacién de propuestas y argumentos. Los métodos incluyen la indagacién, re-
flex16n y discusién antes de la conclusion, e implican evaluar propuestas de
solucidn entre varias alternativas.

En el trabajo de ensefar es relevante buscar alternativas como la interdis-
ciplinariedad para que no seamos sdlo transmisores de lo que aprendemos,
sino que tengamos en cuenta aspectos importantes, como las ideas alternati-
vas de los estudiantes, el contexto, entre otras cosas. Por esta razdn es necesa-
r10 un acercamiento al contexto educativo que permita un disefio adecuado de
guias, no s6lo durante su desarrollo sino también antes y después del mismo,
para establecer posibles formas de qué ensenar, cdmo y para qué, construidas
por los estudiantes y que resultan significativas en el aprendizaje. Asi mismo,
el disefio y desarrollo de una propuesta novedosa requiere de la disposiciéon
del maestro para explorar e inquietarse por su entorno y sus estudiantes, mas
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adn s1 éstos tienen edades entre 10 y 13 afios, en las que todo encierra pregun-
tas y se ve todo con curijosidad.

Sin embargo el conocimiento se ve cada vez més fragmentado en la actua-
lidad, evitando las relaciones entre las disciplinas y separandolas de tal forma
que cada una tiene un discurso independiente de las demds. Se intent6 superar
este hecho con el proyecto y mostrar que si es posible divisar otros horizontes
para la ensefianza, en este caso, siendo dinamizadores de procesos interdis-
ciplinario para superar la fragmentacién del conocimiento; estableciendo la
unidad del saber como forma de toma de conciencia de la complejidad de las
realidades que nos rodean, en las que se comprenden las razones y sentido
de sus relaciones, asi como los diferentes conocimientos que coinciden en las
dindmicas educativas.

Esta propuesta estimula la investigacién del medio, la creatividad, el tra-
bajo cooperativo, el ingenio y la busqueda de soluciones. Implicé, para el gru-
po de docentes, aprender a trabajar en equipo interdisciplinario y estudiar
los problemas de manera analitica y sintética para encontrarles solucién en
conjunto.

Nuestra propuesta interdisciplinar: El manejo adecuado y
racional del agua

sPor qué el agua?
Veamos una reflexion de uno de los maestros:

Para avanzar hacia un cambio significativo de pensar, de actitud y de com-
portamientos de nuestros estudiantes en el uso y manejo del agua, porque
como es natural, en estas edades los niveles de reflexi6n y responsabihidad
personal frente al cuidado de este recurso no son completos, ademas, a los
nifios y nifias les encanta jugar con agua, desperdiciarla dejandola correr
por los grifos sin ningn control n1 conciencia

La emplean para lavar los zapatos, mojarse el cabello y la cara sin himi-
taci6n alguna, la riegan por el piso, la envasan en recipientes para luego
lanzérsela unos a otros, la desperdician en sus casas s1 no estdn sus pa-
dres u otros adultos para recriminarles, permiten que se riegue mientras
se cepillan los dientes, mientras se enjabonan en la ducha y en todos los
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oficios de aseo de la casa, no son conscientes de hacia donde vamos en
un futuro si falta este recurso, en fin, serian muchisimos los apuntes que
se podrian hacer frente al descuido con el agua que tienen principalmen-
te los mifios, aunque no podemos desconocer que hay muchos adultos
que consciente e inconscientemente contribuimos al desperdicio y mal
uso del agua a diario

Una ruta de construccion conjunta. Como lo hicimos

Durante el proyecto se desarrollaron dos niveles metodolégicos: el primero,
en el cual utillizamos a los maestros para planear e interpretar el trabajo con
los nifios, y el segundo, en el que los estudiantes desarrollaron las diversas
actividades propuestas.

El primer nivel metodolégico se apoya en la Investigaci6n-Accion, que
permite un ejercicio reflexivo de la practica pedagégica, el maestro y su pro-
puesta pasan por el ciclo reflexivo de planeacién, accion, observacion y re-
flex16n. En nuestro caso, involucramos una serie de técnicas e instrumentos
que nos ayudaron no sélo en la construccién del diagndstico, sino durante
todo el proceso; contamos con encuestas, conversatorios, lecturas, discusio-
nes, analisis de documentos, fotografias y videos, entrevistas y la observacion
directa. Todo esto nos ayudé a indagar y reflexionar sobre la situacién proble-
ma, y en la préctica, permitié que los estudiantes desarrollaran y afianzaran
sus competencias argumentativas, interpretativas y propositivas.

La metodologia de segundo nivel se relactona con la forma en la que las
ninas y miios desarrollan habilidades de indagaci6n como la observacion, el
planteamiento de preguntas e hipodtesis, la interpretacién de resultados y la
comunicacién. La propuesta recogi6 los presupuestos generales de la inves-
tigaci6n escolar, que propone el paso de los nifios por las siguientes fases de
trabajo: reconocimiento de sus ideas previas, formulacién de hipétesis, bus-
queda y contraste de informacion pertinente, experimentacion, interpretacion
de datos y socializaci6n de resultados. Por otra parte, es importante tener en
cuenta cuatro elementos fundamentales en el desarrollo de la propuesta meto-
dolégica: aprendizaje en equipos de trabajo (aprendizaje cooperativo), regis-
tro escrito, salida de campo y evaluacién.
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Integracion de las dreas en torno al problema del uso adecuado y racional
del agua

La planeacién de la unidad didactica fue un ejercicio que convocé la parti-
cipaci6n de cada uno de los maestros desde la conversacidn, la escucha, la
proposicién y la tolerancia, con una actitud de apoyo y una reflexién que cues-
tiona la relacion del agua con su area de saber, que es el objeto del estudio in-
terdisciplinario. En la figura 5 se pueden apreciar las preguntas que guiaron el
desarrollo del proceso desde las distintas areas y en concordancia con el tema
practico escogido.

Area de Ciencias Area Mateméticas
Naturales
@ (Cual es el valor mensual de los servicios
& (Por qué se dice que el agua publicos de mi hogar?
es fuente de vida? & ;Por qué se han realizado, durante los

@ (Dénde encontramos agua? ultimos afios, congresos internacionales
sobre el tema del agua?
& ;Qué pasaria si se acabara el
agua? 2 (Seria posible la vida sin agua?

@ (Por qué la contaminacién es @ (Cuales son las cantidades estimativas de
enemiga del agua y la vida? uso de agua en la vida cotidiana?

Proyecto de Aula 2 (Que problemas identificas como
de Primaria. consecuencia del derroche de agua?
. 2 Formula posibles soluciones frente al uso
MBHE]O inadecuado del agua
adecuado y
Area de Educacion Fisica racional del
agua Area Espaiiol

@ Siel cuerpo esta compuesto en un 70%
de agua (Por qué nos deshidratamos @ (Para qué sirve el agua?

cuando hacemos mucho ejercicio?
& (Cémo podemos ahorrar agua?
@ Siel Hidrégeno y el Oxigeno son dos Z.Co |
elementos de la naturaleza, (qué ¢ tmolenc;:ntramos elaguaenla
tienen que ver con el cuerpo humano? naturaleza

& (Cémo toman el agua las plantas?

@ Si el cuerpo humano esta conformado
en un 70% de agua, (por qué tenemos @ (Cudl es el proceso de potabihzacién
que consumir 2 litros de agua todos del agua?

2
los dias & .Que es agua potable?

& (Por qué cuando nos enfermamos, y 2 El
o agua que consumimos en Bogota
nos da fiebre, nos deshidratamos? .es potable?

Figura 5 Esquema que muestra las preguntas orentadoras para el desarrollo del 4rea relacionadas con el
problema practico

Sintesis de algunas actividades desarrolladas desde las distintas dreas

Area de Ciencias Naturales
La implementacion del proyecto desde el drea de Ciencias Naturales se de-
sarrollé por medio de ejes tematicos: cambios de estado, ciclo del agua, con-
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taminacion del agua, importancia del agua en la vida y ahorro del agua. La
metodologia empleada en algunas ocasiones fue plantear, en primera mstan-

cia, preguntas problemas para que sean pensadas de manera individual o en
equipos de trabajo, luego, una actividad que recoja estos elementos iniciales,
como la elaboracién de algin tipo de material (dibujos, murales, cuadros),
y una socializacién y posterior retroalimentacién que tuvieran en cuenta las

1deas previas, la construccién de conocimiento y la orientacién constante del
profesor y la practicante. Algunos de estos materiales son recogidos en las
carpetas que cada equipo de trabajo posee (ver fotografias).

Hubo actividades complementarias, como la elaboracién de una maqueta
que stmulaba el ciclo del agua y de murales relacionados con la contaminacién
del agua, a través de la pregunta problema ;a dénde van los desechos de tu

casa?

Fotografias 5 y 6. Estudiantes de grado quinto elaborando carteleras sobre la importancia del agua

Se realizd la presentacion y analisis de un video, Carta 2.070, ademas de
un recorrido en el colegio para detectar fugas de agua. El resultado fue la ela-
boracién de una carta dirigida a la Coordinadora Académica de la institucién,
relacionada con la toma de las decisiones necesarias para evitar el desperdicio
de agua en el colegio; por otra parte, se hizo un andlisis del recibo del agua que
permitio reflexionar sobre cambios culturales que posibiliten un manejo ade-
cuado y racional del agua en diferentes espacios. También se realizaron otras
actividades, como la elaboracion de un cuestionario que los nifios respondian
junto a sus padres.

Proyecto de aula: manejo adecuado y racional del agua

Fotografias 7 y 8 Algunas carteleras elaboradas por los
ninos de grado quinto sobre el tema
del agua

A continuacién se muestra la organizacion y resultados de una sesién de
trabajo realizada con los nifios:

Socializacion del trabajo en grupo: titulos para el proyecto y cuadro acerca
de qué sabemos sobre el agua y qué quisiéramos saber

o Objetivo. Socializar el trabajo hecho en equipo por los estudiantes, y con
ello, incentivar la creatividad frente a las 1deas previas sobre el agua

» Desarrollo de la clase. Se reunen en equipos de trabajo para ver el material
realizado y a continuacion, se establece la dindmica participativa en la que
uno o mas voceros del equipo pasa al frente a socializar lo hecho. Este mate-
rial se organiza en una carpeta por cada grupo Como ejemplo se muestran
algunas reflexiones de dos grupos de nifios en clase de Ciencias Naturales

Grupo 1. Las Amigas de la Ciencia
Titulo. No desperdicies el agua- fuente de vida

TR YA Y TRy A

Ani gl e, RED 3 r y
i ¢ sabemos Qué querémos saber;

Es fundamental para la creacion y preservacion de la vida | (Cémo conservar las fuentes de agua?

La mayor parte del cuerpo humano y del planeta estan | ;Cémo evitar que en temporada invernal
compuestos por agua haya muchas inundaciones?

Colombua tiene una gran reserva de agua Como tratar y purificar el agua de los rios?

Tabla N° 4. Reflexiones del grupo 1 de estudiantes de grado quinto acerca de lo que saben y quieren saber
sobre el agua
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Grupo 8. Las Salvadoras del Agua y de la Ciencia
Titulo. No desperdicies el agua, el agua es fuente de vida

rémos sabe

<Coémo hacen el agua y en donde?

Jué'queé

El agua es saludable para la naturaleza y nuestro cuerpo

El agua esta en los nos, los charcos, en nuestro cuerpo, en el cielo, etc | (Por que el agua sale del cielo?

El agua la encontramos por dentro de la tierra

Tabla N° 5. Reflexiones del grupo 8, estudiantes de grado quinto, acerca de lo que saben y quieren saber
sobre el agua

» Conclusiones. A través del trabajo en equipo se estimuld la colectividad en
términos de colaboracidn, respeto, creatividad y consultas. Las actividades
propuestas, como 1nventar un titulo, despertaron la imagimacion frente a lo
que se cree del agua. Asi mismo, el cuadro relacionado con “qué sabemos y
qué quisiéramos saber sobre el agua” serd tenido en cuenta para proximas
sestones, debido a los gustos y resultados tan interesantes que se pudieron
encontrar

Area de Educacion Fisica

Dentro del programa de Educacién Fisica para el grado 5° se plantearon dos te-
maticas: la primera, preparacion fisica o acondicionamiento fisico, que trabaja
distintas capacidades (fuerza, velocidad, resistencia, flexibilidad) y la segunda,
miciacién a la formacién en deportes de conjunto desde su fundamentacién
técnica y aplicacién en juego de pequefios grupos. Con lo anterior, se inic16 el
proceso de planeacién de la clase tomando en cuenta los siguientes aspectos:

» Objetivo de la clase. Lo que espero que logren los estudiantes con el de-
sarrollo de la clase, desde lo conceptual, lo técnico y la relaci6n con otros
procesos del cuerpo humano.

o Tema. El dribling y el pase en baloncesto

« Objetivo. Que los estudiantes interpreten, vivan y pongan en practica, los as-
pectos técnicos necesarios para la ejecuciéon de algunos pases propios del ba-
loncesto, asi como el dribling, a través de distintas posibilidades didacticas.

» Logro. Interpretay relaciona diferentes situaciones, actividades, o juegos de
tipo grupal e individual, en las que tiene que aplicar diferentes fundamentos
propros del baloncesto, vistos en clase, asi como las principales reglas y nor-
mas del reglamento oficial, ademds, conoce mas sobre su cuerpo, condici6n
fisica y cuidados de salud en general.
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o gt R S 4 0 iy BT e ey
Contenidos tematicos (cognitivos, -
_ procediméntales,; actitudinales)-

* Criterios

:d f Al S g '”‘Wﬁ

ae prgmpa n-
H (indicadores) ke

P S

> F e L B
H¥# mejoramiento? ;

1 Imcacion al baloncesto, fundamenta-
aon basica

¢ Desplazamientos

e Pases

e Drnbling

e Lanzamientos

* Juego 1x1, 2x2, 3x3,5x5

2 Reglamentacion del deporte

e Caminar

s Doblar

¢ Bola Devuelta
* 3segundos

e 24 segundos
e Faltas

3 El aguay el cuerpo humano

* Hidratacion-deshidratacion
* Anorexiay bulimia

e Aguay funciones del cuerpo
¢ Aguay medio ambiente

4 Formacion en valores, habitos y perte-
nencia institucional

1 Identifica, comprendey apli-

ca en distintas situaciones
de juego Individuales y de
equipo, diferentes funda-
mentos técnicos y tacticos
elementales del balonces-
to, como dniblar, pasar, lan-
zar, desplazarse Tambien
las principales reglas del
deporte, demostrando un
gran nivel motriz en habi-
lidades y destrezas corpo-
rales

2 Es dedicado, entusiasta y

aplicado para la practica
de la clase, mostrando una
actitud de esfuerzo y deseo
por aprender y superarse,
esto le ha hecho ser una
persona muy agradable a
la clase

3.Reflexiona y comprende

las diferentes virtudes del
agua en el ambiente y en
el cuerpo

1 Necesitas continuar con
una practica mas cons-
tante de todo lo visto
del baloncesto, corn-
giendo las dificultades
que tengas y adqui-
riendo un mejor nivel
para la practica de este
deporte Practica en
forma individual y en
pequeiios grupos

2 Debes asumir una ac-
titud de mayor com-
promiso y esfuerzo por
superarte siendo mas
dedicado en todas las
actividades de clase y
trabajar con mayor in-
teres y gusto

3 Retoma informaciony
conocimientos que te
sensibilicen ante el cui-
dado y uso racional del
agua y sus funciones
en el cuerpo humano

Tabla N° 6. Plan de contenidos tematicos, criterios de evaluactdn y estrategias de mejoramiento propuestos

por el profesor desde el area de Educacion Fisica

o Actividades

- Informacién conceptual en el salon de clases y participacion del grupo
- Entrega de material y trabajo hibre durante algunos minutos para deter-

minar preconceptos

- Se ejecuta un calentamiento general y un trabajo de capacidades fisicas

en el campo de juego

- Explicacién de ejercicios y juegos especificos de aplicacion del dribling
a partir de la demostracién y aclaraci6n de aspectos técnicos, se realizé
individualmente, en parejas y en diferentes grupos.

- En otro momento de la clase se realizé el mismo procedimiento para
la préctica de los tres pases basicos del baloncesto- pase de pecho, pase
picado y pase sobre la cabeza
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- El problema es que unc no habla con el colega

» Evaluacién i y su estructura 6seo-muscular, a procesos de fisiologia del ejercicio, a
o estructuras dseas, a la creacién literaria a partir de las tematicas de la cla-
- El proceso de evaluacién parte de la observacion directa, en la que re- : se, a profundizar en consultas a través de Internet complementadas con
viso cada uno de los grupos de trabajo, al tiempo que hago una obser- j imadgenes, en fin, poder hacer un poco mis de interdisciplinariedad.
vaci6n individual, donde voy determinando las habihdades que tienen :
los nifios para la realizaci6n de los trabajos, también en este momento, : Area de Matemdticas
reconozco quiénes tienen dificultades y hago las correcciones necesarias [
para luego volverlos a observar . o Logro. Desarrolla pensamiento numérico, variacional e interpretativo, a
- Al final de la clase retino a todo el grupo, hago una reflexién general del B través de la unidad tematica centrada en el uso racional del agua

trabajo realizado y tomo dos notas en la planilla, una de autoevaluaci6n
y autovaloracion de su propio trabajo, y otra que califico con mi nota

‘Cnterlos 05 de proi promocm
paiia]

‘ ; §
. ‘ E : R . P e s
desde lo que observé, en lo posible, aclaro el por qué de la nota. b , ndicadores'de |‘;g‘}g 5 ‘
- Finalmente informo que en la préxima clase se continuard el trabajo y se 4 i ro.:edumenteileﬂ s&@‘yj“é"ctn i
aplicaran los fundamentos vistos en situaciones reales de juego
, ~ ] 1 Decimales y sus operaciones 1 Plantea y resuelve situaciones pro- | Desarrolle las guias de trabajo que
- También les hago ver a los nifios que tienen dificultades que se dediquen 4
4 blematicas que requteren del uso | trabajan situaciones problema de

b e Valor de posicion

; de las operactones con numeros | adicion, sustraccion, multiplica-
5 e lLecturay escritura

decimales cion y division entre numeros

miés al trabajo porque tendran otra oportunidad

e Orden
. decimales y/o entre razones, pro-
¢ Conclusiones A ¢ Adicion y sustraccion 2 Reconoce cuando dos magnitudes Y P
k porciones y porcentajes
: e Muitiplicacion son directa o iInversamente propor-
, 3 ¢ Diviston cionales

- Cuando se planea una clase se parte del supuesto de que todo saldra ,‘
bien, que se desarrollara segiin lo previsto y que los resultados seran 2 Proporcionalidad 3 Encuentra razones y proporciones
muy positivos, de todas maneras, si no partimos de estos presupuestos - * Magnitudes 4 Realiza calculos de porcentaje

p ] . 4 Tabias d
se harfa muy dificil organizar una clase porque estariamos prevenidos 3 : N?agislmz:jrc;?rz:;elnver
frente a factores a veces inciertos 4 " samente proporcionales
- Considero que esta clase me sali6 bastante bien por varias razones, la B * Razones y proporciones y
1 A orcentaje
primera, por el entusiasmo de grupo y la actitud positiva hacia la clase, P !
\Y ) f i rendiz dquiridos en -:-
fa~ oreci6 que los nifios trafan preconceptos y aprendizajes adq 08 L g Tabla N° 7 Plan de contenidos tematicos, criterios de evaluacion y estrategias de mejoramiento, propuesto
afios anteriores, prueba de que los conocimientos han trascendido y de o por la profesora desde el area de Matematicas
que es posible trasladarlos a otras situaciones. El complemento que hice '
desde lo conceptual también ayudd, y distribuir la clase en subgrupos « Introduccién
fue util para controlar y desarrollar mejor las actividades. En Educacién 4
Fisica, un elemento importante, para la motivacién y buen ambuente, es L Esta guia diddctica te hace una 1nvitacion directa para que vivas la expe-
el chma y ese dia el sol fue un elemento positivo. riencia de un curso de matematicas desde la perspectiva de la interaccién,

- S embargo, hubo actividades que fueron dificiles de evaluar detenida- ] en la que te conviertes en el actor principal del proceso de aprendizaje
mente y grupo por grupo, debido a que habian otras tareas por realizar y B y descubres, de esta forma, el poder de compartir conocimiento, activi-
solo se disponia del tiempo de clase, sin contar con que hay grupos que 1 dades y reflexiones que buscan generar comprensiones y usos del saber
se dispersan y no se concentran en el trabajo, lo que hace que tenga que ; matematico.
llamarles la atencién y estar pendiente de ellos.

- Un aspecto pendiente, para esta y otras clases, es transferir algunos ele- 1 La guia te permute participar en la realizaci6n del proyecto formativo y co-
mentos del trabajo a tematicas propias, por ejemplo, del cuerpo humano b laborativo llamado Manejo adecuado y racional del agua, que nos permitira

{ 100 ] 1 [ 101 ]




El problemma es que uno no habla con el colega

reflexionar sobre los habitos de consumo en nuestros hogares, apoyados en
los conceptos matematicos, especificamente de la estadistica Lo anterior
nos permutird construir una propuesta de aprovechamiento del servicio
ptblico con procesos matematicos de seguimiento, control y evaluacién,
para realizar ajustes diarios y disminuir los gastos en casa. Asi mismo, con-
tribuiremos con la preservacién y cuidado del medio ambiente.

Objetivos

Interpretar diagramas, encuestas, graficas y tablas que recogen datos de
asuntos cotidianos, para realizar inferencias y predicciones a partir de
éstos.

Comprender y aplicar las medidas de volumen y capacidad.

Utilizar el lenguaje matematico de manera precisa para explicar y regis-
trar trabajos escritos y presentaciones orales

Proponer acciones para la optimizaci6n de los servicios publicos, que
conduzcan a la disminucién de gastos en el hogar y la conservacién de
los recursos naturales.

Taller 1. Manejo adecuado y racional del agua

Lectura del cuento La gota de agua.

Comentario sobre los aspectos que mds llamaron la atencién sobre el
cuento.

Aplicacién en la vida diaria

Elaboracién de cuentos, poesias y escritos recogidos en las carpetas de
los estudiantes

Area de Espaiiol

[102]

Tema. El agua potable de nuestra ciudad

Objetivo. Interiorizar nociones o conceptos bdsicos sobre la calidad del
agua que consumimos en la ciudad de Bogota.

Actividad previa

Antes de mniciar la clase pregunté a los estudiantes qué concepto tenian so-
bre el agua potable, a lo que respondieron.

“Que es impia y sin bacterias”, dyo Cristian
- Loren contesté- El agua potable es que llega limpia, con cloro y no tie-

Proyecto de aula: manejo adecuado y racional del agua

ne suciedad para consumirla. Que es apta para el consumo humano,
fue la respuesta de Genith

Luego de escuchar sus respuestas y de hacer una reflexién sobre una lec-
tura, Sebastian me pregunt6 ;profesora Patricia y el agua de Bogotd s1 es
potable?

M1 respuesta fue

- Casualmente estuve leyendo en la pdgina del acueducto un boletin en
donde garantizaban a la comumdad que el agua de Bogotd es ciento
por ciento potable En uno de sus apartes recuerdo que decia tex-
tualmente que “una de las funciones mas importantes que cumple el
acueducto de Bogota es el suministro de agua de excelente calidad,
un compromiso que la empresa ha atendido a cabalidad, no sélo con
el fin de cumplir con la reglamentacion vigente, sino de suministrar
un servicio confiable”

- De hecho, decia el texto, “la calidad del agua y del servicio del acue-
ducto en la ciudad esté certificada a través de un sistema de gestion
de calidad ISO 9001, versi6n 2000, para los procesos de produccion
de agua potable y gestién integral de la red matriz de acueducto”

- En otro aparte del comunicado leia que “la fortaleza técnica del siste-
ma integral de abastecimuento de la ciudad comprueba que los bogota-
nos al abrir su llave cuentan con agua de alta pureza, transportada por
redes matrices que permiten conservar las calidades fisico-quimicas
del liquido y con un servicio continuo las 24 horas del dia” Entonces
pienso que s1 nos atenemos a lo que dice este boletin, podemos pensar
que si, que los bogotanos tenemos un servicio de agua de alta pureza

Luego de este breve comentario pregunté a los estudiantes s1 tenian alguna
otra inquietud. Como ninguno se manifestd en este sentido y ya estiba-
mos sobre el tiempo para el cambio de clase, les sugeri que consultdramos
el proceso de potabilizacion del agua para una préxima leccién Asi ter-
minamos una sesién mds en donde los nifios estuvieron muy atentos a las
explicaciones y participaron activamente haciendo sus aportes

Taller de lectura y escritura

- Objetivo. Leer textos alusivos al cundado del agua y escribir un texto
creativo sobre el mismo tema
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- Actividad previa. Antes de imiciar la actividad presenté un crucigra-
ma a la clase para que fuera resuelto en el menor tiempo posible, se
trataba de encontrar diez palabras relacionadas con los usos del agua

- Actividad Central. Luego leimos el texto Agua, asunto vital, (tomado
del libro guia M1 1dioma 5, paginas 180, 181) y facilité una fotocopia a
cada uno de mis estudiantes del texto para leerlo de forma individual
Después de la lectura escribi en el tablero las siguientes preguntas
para responderlas en grupo.

<Cual es la 1dea principal del texto?
.En qué se utiliza el agua?
.Como se obtiene el agua en lugares de dificil acceso?

Las respuestas a las preguntas fueron en su orden.

+Cuadl es la idea principal del texto?

Estefany laidea principal del texto es que el ser humano necesita
el agua para cas1 todas sus actividades cotidianas.

Michael si profesora, y que hay paises en donde las personas tie-
nen que 1r muy lejos a conseguir un poco de agua

Por eso es que nosotros debemos valorarla y cwidarla porque
nos llega a nuestra casa y nos llega limpia, mientras que en otras
partes del mundo no sélo tienen que desplazarse muy lejos para
conseguirla, sino que la poca que consiguen estd sucia y contami-
nada; fue lo que coment¢ Sarita

+En qué se utiliza el agua?

Profesora, el agua la utilizamos en nuestras casas para lavar, coci-
nar, para regar las plantas.

También es util en la agricultura, en la ganaderia, en la industria,
para el transporte, respondi6 Laura

:Como se obtiene el agua en lugares de dificil acceso?

Mario respondié:

Profe, en los lugares de dificil acceso las personas tienen que des-
plazarse muy lejos y obtienen el agua de pozos, de estanques o de
rios muchas veces contaminados

Proyecto de aula: manejo adecuado y racional def agua

Cuando terminamos de responder las preguntas les propuse que se 1ma-
ginaran un dia sin agua en la ciudad y que hicieran una redaccién a partir
de este supuesto Luego de escribir durante unos veinticinco minutos, lei-
mos algunas historias y al finalizar la clase recogi las otras para revisarlas
en el descanso Durante esta sesién los estudiantes demostraron su crea-
tividad al escribir algunas historias interesantes, todos se muestran muy
receptivos y sensibles cuando se trata del cuidado del agua

Actividad central de integracion de las dreas (salida de campo)

Con el énimo de sensibilizar a los estudiantes y ampliar los conocimientos
adquiridos en el aula, se programoé una salida de campo como parte de la me-
todologia propuesta para los proyectos, pensada desde la perspectiva de po-
sibilitar la vivencia de estudiantes y maestros en un espacio extraescolar que
enriqueciera la mirada general del agua e investigar en ambientes naturales,
que fue realizada a la reserva El Retofo, ubicada en el bosque de niebla de la
cordillera oriental, en el municipio de Silvania, Cundinamarca, vereda Victo-
ria Alta, a noventa minutos de Bogot4; la visita fue financiada con los recursos
asignados por el IDEP y fue llevada a cabo el 30 de octubre de 2008 con la
participacién de las profesoras de espaiiol y matematicas involucradas en el
proyecto, la mayoria de estudiantes de 502, algunos de 501 y 503, tres guias y
la practicante.

Los guias explicaban durante el recorrido algunos aspectos relacionados
con el uso del agua en la casa y la importancia de su conservacion. Al pasar
por el embalse del Muiia se reflexiond acerca del aumento del material orga-
nico en descomposicién que reciben las aguas del rio Bogota. Los estudiantes
observaron el lugar y se dio paso a la explicaci6n por parte de los talleristas,
de la historia de este lugar y del por qué se encontraba contaminado, también
mencionaron alternativas para no seguir contamindndolo, entre otros temas.
Los estudiantes realizaban preguntas como, ;con qué agua riegan los cultivos
cercanos al embalse?, ;de qué forma no seguir contaminando esa agua?, ;en
qué podian contribuir desde sus casas para esto?, entre otras cosas que nacie-
ron del interés de los estudiantes por saber mdas acerca de la contaminacién
del agua.

En la reserva se integraron el juego y el aprendizaje por medio de la esti-
mulaci6n de los sentidos, lograndose un reconocimiento de la importancia del
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agua, alternativas para su ahorro, acciones adecuadas desde la casa y el colegio Las profesoras realizaron, al finalizar la jornada, comentarios como los
para un manejo més adecuado de este recurso y una sensibilizaci6n frente a
los problemas que se afrontan al respecto, entre otras cosas.

La experiencia fue verdaderamente enriquecedora debido al marco de la

sigulentes:

P1: En sintess, la salida nos dio muchos elementos sobre el manejo ade-
cuado y racional del agua, que es en lo que estamos empefiados en el

| . . . "

| educaci6n ambiental y las formas tan diferentes de concebir el mundo de las - .

1 . ] proyecto. Basicamente, valorar este recurso natural y vital que tenemos
' personas que habitan ese lugar, posibilitando en los estudiantes puntos de com- ) y aprender muchos manejos del agua desde donde nos encontremos, (el

| paracién entre un lugar urbano y uno rural y los diferentes usos que se le dan al colegio, la casa) para conservarla y tenerla por mucho tiempo, y pienso

que la salida fue muy rica desde esos elementos de reflexi6n que se nos
ofrecen para el proyecto, para trabajarlo desde las diferentes dreas como
lo hemos hecho hasta ahora

agua. Los estudiantes se interesaron por aprender més acerca del tema y de qué
forma se puede tratar, desde diferentes disciplinas, una problematica cotidiana

i ' ) . ) ' P2: Ha sido una salida muy constructiva, los nifios han conocido muchas
Registro fotogrdfico de algunas actividades realizadas

en la salida de campo

formas de utilizac16n del agua y los aportes han sido muy valiosos para el
proyecto, dado que han aprendido otros conceptos y se han sensibilizado
con respecto al uso adecuado y racional del agua y de todos los recursos
naturales en general

1
“ pero a la vez global.
|
|

Por otra parte, la salida de campo permitié conocer a los estudiantes fue-
ra de un salén, sus comportamientos, otros gustos, otros intereses, que son
valiosos para la contextualizacién de las actividades desde las distintas dreas
Ademés, participar en las practicas o salidas de campo permute ver el mundo
desde diferentes perspectivas, entender que la academia (escuela, universidad,
etc.) no es la inica que permite la construccion de conocimiento.

Existen otros escenarios “el cotidiano, el cientifico, el profesional, entre
otros, donde se construye un tipo determinado de conocimiento; siguiendo
una determinada epistemologia constructivista que guia el qué se construye,
para qué se construye y cémo se construye el conocimiento en este escenario”
(Rodrigo y Arnay, 1994) que permuten articular los conceptos, procedimientos
y actitudes en diferentes contextos desde las practicas de campo, por ejemploy
mas valioso atin cuando transversal a ésta existe un proyecto de dicho corte.

;Qué aprendimos en el proyecto?

Reflexiones de un docente’
En esta parte queremos retomar algunas de las expresiones del profesor de

Fotografias 9, 10, 11 y 12 Actividades de los nifos durante la salida de campo
) Educacién Fisica para evidenciar en ellas aspectos de interés en su cambio de

26 Escrito elaborado por el profesor de Educacion Fisica

i
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pensamiento, que favorecen la transformacion pedagégica y la apertura a un
trabajo interdisciplinario del curriculo.

En mi como maestro

En primer lugar, fue un gusto inmenso, aunque exigente, hacer parte
de un proyecto planificado de investigacién, aportar y compartir con
nifias y nifios de los cursos, con los companeros, con el equipo dina-
mizador y con los directivos del colegio, creo que aqui se fortalecié
la corresponsabilidad, el compromiso, la dedicacién, la documenta-
c16n, la sistematizaci6n y la construccién oral y escrita de informes y
trabajos

En segundo lugar destaco, como logro personal, la necesidad de ha-
cer de mu préactica pedagdgica cotidiana un espacio para la interdis-
ciplinariedad y un camino para la investigacién, pues en realidad me
parecié que no se requieren los “grandes estudios” y preparaciones,
para planear y desarrollar un proyecto de investigaci6n, teniendo en
cuenta eso si, la linea en que se desee enfocar

Un tercer logro fue desarrollar el proyecto desde el trabajo en equipo.
Dentro de la practica diaria, cada uno se encasilla en su propia area o
disciplina del saber y de alli no se sale tan facilmente, mucho menos
para compartir y redisefiar la propia metodologia y planeacién El
proyecto permit16 un trabajo mancomunado, con propésitos y metas
comunes, alrededor del desarrollo de los procesos de los niiios y bus-
cando alcanzar los retos de la investigacién Definitivamente, como
dyo el Padre San Antonio Maria Claret “Nadie se forma a si mismo,
siempre nos formamos en comunidad’, y es que, en el trabajo con los
nifios del grado quinto, realicé la mayoria de mus actividades, pro-
puestas para los avances del proyecto, de manera grupal, pocas veces
en forma individual.

Logros del proyecto en los estudiantes

Noté un primer logro cuando ellos entendian que las diferentes areas
y orientaciones de los demds profesores comncidian en relacionar el
tema del agua en cada una de sus actividades de clase Esto permiti6
gran disposici6n para las reflexiones y comentarios que hacia sobre
la importancia y necesidad del agua en el cuerpo humano y sus di-
ferentes funciones, ademds de su relaci6n con el ejercicio, el deporte

Provecto de aula: manejo adecuado y 1acional del ariig

y la actividad fisica Lograr la reflexién, comprension, asociacién e
interaccién que se da desde diferentes frentes alrededor de un mismo
proposito, los hara ir logrando pensar de manera mas holistica e 1n-
tegradora

Otro logro importante consisti6 en que a medida que los conoci-
mientos y aprendizajes aumentaban y se 1ban dando los distintos
procesos de clase ornientados a la temitica especifica del proyecto,
los estudiantes se hacian mas reflexivos al iempo que aumentaban
su nuvel léxico y argumentativo, hecho que les permitié mejorar su
expresién oral y escrita y relacionar con ello los diferentes conoci-
mientos y vivencias que recibfan de parte de los profesores de las
diferentes areas o campos.

Un logro significativo para mi 4rea ha sido que los mifios han enten-
dido que el agua es el elemento fundamental para la viday el cmidado
del cuerpo, todo gracias a los aprendizajes, actividades y articulacion
de tematicas que se compartieron desde las dos 4reas (Ciencias Na-
turales y Educaci6n Fisica) que por sus caracteristicas fundamentales
son afines para la comprension de la anatomia y fisiologia

Dentro de los cambios experimentados en los miftos y nifias del curso
quinto, destaco el papel de la interdisciplinariedad como estrategia
pedagégica, ya que permuiti6 que comprendieran y vivieran en un
marco de aprendizaje significativo y que a partir de sus conocimien-
tos previos, y con la dinamica de los maestros de ser mediadores en
el aprendizaje, modificaron ciertas actitudes y posiciones de compor-
tamiento frente al cuidado y preservacion del agua

En cuanto la actitud frente a la clase de Educacién Fisica, se vieron
actitudes muy dinamicas y participativas en nifios y nifias, prestaban
atencién a las distintas reflexiones que hacia siempre sobre el agua
¥, sobre todo, comprendian como se enfocaba el proyecto desde dis-
tintas areas También pude observar que el trabajo en equipo es un
espacio en el que los nifios se siente mas cémodos, les gusta trabajar
mas, sobre todo s1 tienen que realizar trabajos o tareas que impliquen
materiales, creatividad y elaboracién manual

En el plano conceptual, estoy seguro de que cada una de las dife-
rentes disciplinas que interactuaron en el proyecto, dej6 importantes
aprendizajes en los estudiantes y amplié su comprensién informativa,
complementéndose con la asignacién de consultas bibliograficas o de
Internet, asi como de guias y demds trabajos asignados por los distin-
tos profesores




£ { ! m fecuado y racional cel ayua
Erprosier g es que unn 1o nabla won ol wlega Proyecto de aula: manejo adecuado y 1aciong J

Desde Educacion Fisica, pudieron conocer de forma mas clara, y
con argumentos mas clentificos, qué es la hidratacién y la deshidra-
tacidn, cdmo se da en el organismo y sus consecuencias, ademas de
los desérdenes alimenticios en los que interviene el agua (anorexia y
bulimia) por bajo o exagerado consumo Otros aportes fueron, una
reflexi6n profunda a través de un video corto y de una serie de diapo-
sitivas de Carta del 2070, y la presentacion de algunos datos sobre la
riqueza que 1mplica el agua para el planeta

A mivel procedimental veo que el logro mas importante estd en la dis-
posicion de los nifios para el trabajo en equipo frente a las actividades
relacionadas con el proyecto, en todas las dreas que emplearon esta
dindmica También se pudo probar el gusto por la escritura en la ma-
yoria de los nifios, con el desarrollo de algunas tareas que se les enco-
mendé, mas cuando lo hacen sobre un tema que les llama la atenci6n
y cuando no se colocan tantas condiciones ni restricciones para que
lo hagan; esto permit16 que se dieran oportumidades de creatividad y
fantasia, porque la tarea era elaborar un escrito de cualquier género
sobre el agua y su importancia en el cuerpo humano, que no tuviera
menos de una pagina

Consideraciones finales

Estoy seguro de que la experiencia real de acercarnos a lo que es in-
vestigar deja grandes aprendizajes en todos los que participamos de
este reto, y por lo tanto se han dado varios logros, no sélo en nuestros
estudiantes sino en cada uno de nosotros.

Uno de los grandes logros alcanzados fue asumur una actitud de dis-
posicién y compromiso, ain sablendo las multiples tareas que nos
esperaban, ademds de la preocupacién por aclarar las diferentes du-
das y contradicciones que aparecian a medida que ibamos dando los
distintos pasos durante el proceso

El proyecto permiti6 la posibiidad de acercar las distintas éreas,
rompiendo con la esquematica estructura de la pedagogia de trabajar
aisladamente todas las disciplinas, esto surgié de la necesidad de ar-
ticular y planear todo con metas comunes y hacia cambios de interés,
no solo personal s1no como equipo de 1nvestigacién, en beneficio di-
recto de nuestros estudiantes y de la institucion

Esta experiencia de 1nvestigaci6n permitié6 que nosotros, los maes-
tros involucrados y comprometidos, tuviéramos la oportunidad de

mejorar nuestro ejercicio de lectura sistematica, pues las diferentes
fases del proyecto lo fueron requiriendo, ademés, nos llevé a ampliar
nuestra cultura y aprender un poco mas sobre lo que significa hacer
1nvestigacion.

Consideramos haber alcanzado otro logro con esta experiencia,
aprender a generar herramientas y estrategias pedagégicas y didac-
ticas interesantes para el trabajo con los nifios, que favorecid la mo-
tivac16n y el interés de ellos para conocer y avanzar en sus diferentes
aprendizajes

La sistematizacién de nuestras experiencias durante el proyecto ha
sido un ejercicio que realizamos y debimos asumir con responsabili-
dad, aunque personalmente no me resulté sencillo sentarme frente al
computador, puedo considerar que mal o bien ha sido un logro, y que
con dedicacién permanente a este ejercicio, mejorara esta habilidad.
Un logro adicional es el interés y expectativa que despert6 el trabajo
realizado, en primaria y bachillerato, desde la experiencia de lainter-
disciplinariedad en los demés compatieros de la institucién, de ahi
que en los diferentes proyectos y planeaciones para el nuevo afo, en
el ciclo micial y en ciclo de 3°, 4°, 5°, se han generado proyectos para
poder hacer interdisciphnariedad

Finalmente puedo decir que se ha generado un cambio de dindmicas
pedagbégicas en todos los maestros que hicimos parte de este pro-
yecto, llevandonos a dar una mirada mas amplia y significativa a los
procesos académucos orientados desde la interdisciplinariedad
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Introduccion

En la 1eD El Japén, un grupo de maestros y maestras de diferentes dreas hemos asumido el
reto de disefar una propuesta interdisciplinaria que nos permuta salir del aula de clase, de ese
feudo que asumimos como asignatura, y nos convoque a dialogar con el compariero sobre

lo importante y lo pertinente, a dejar de lado, asi sea por momentos, el tablero, el marcador

y la fotocopia, y unificar criterios béasicos acerca del qué y el cémo ensenar, flexibilizar un
curriculo rigido, estético, e invitar a una reflexién sobre nuestra propia labor, partiendo de eso
que hacemos todos los dias en el aula de clase pero, ante todo, a visuahizar la construccion de

un proyecto de vida para nuestros j6venes como encargo social

PROFESORES IED EL JAPON, JORNADA TARDE

El proyecto escolar surge de un grupo de profesores de secun-
daria de la 1D El Japén, Jornada de la tarde, en el marco del proyecto de in-
vestigacién apoyado por IDEP-COLCIENCIAS: El trabajo interdisciplinario del
curriculo: una posibilidad de transformacion pedagdgica. Algunos nombres
pensados para el proyecto fueron: Kennedy semillero de nuevos conocimien-
tos, Kennedy un espacio para vivir mejor y Kennedy sendero hacia el saber.

La propuesta consisti6 en abordar el curriculo desde la interdisciplinarie-
dad tomando una temética, que para el efecto fue El conocimiento de la localidad
de Kennedy. Las éreas involucradas en el proyecto participaron desarrollando
una parte de su programacion, la correspondiente al cuarto bimestre, a través
de actividades planeadas conjuntamente, desde las cuales se pretendi6 conocer
los 4&mbitos: social, geografico, cultural, ambiental, politico, econémico e histd-
rico de dicha localidad.

Asi, encontramos como problema central, que los estudiantes tenian una
falta de conocimiento estructurado, profundo y sistematizado de la realidad
de Kennedy (Localidad 8* de Bogotd), que generaba falsas concepciones acep-
tadas como verdaderas, invariables y permanentes, e impedia acercarse a una
actitud de busqueda de nuevas representaciones de su realidad cercana. A tra-
vés de esta propuesta se buscé que los estudiantes 1dentifiquen, interpreten,
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comprendan y analicen las dinamicas propias de su cotidianidad, aportédndo-
les argumentos suficientes para que se conviertan en ciudadanos participes de
cambios y transformaciones de su entorno.

Justificacion

La transformacién pedagdgica para la calidad de la educacion se destaca como
punto fundamental en el Plan de Desarrollo 2008-2012, Bogotd para vivir me-
jor: Educacién de Calidad y Pertinencia para Vivir Mejor, y es en gran medida
el marco referencial para el actual proyecto, ya que incentiva la calidad en el
aprendizaje, la investigacién y la mnovacién pedagogica; mnvita a continuar
con el programa de Bogotd una Gran Escuela y, ademds, al cambio, la trans-
formacién del curriculo y la articulacién, distinta de la planteada por el Plan
Decenal, entre la educacién media y la unmiversidad; finalmente, el Plan de
Desarrollo ordena la reorganizacién escolar por ciclos y periodos y, aunque
la educacion ha cambiado en su accionar, al tiempo que el pensamiento del
docente y del estudiante, estos cambios no han sido tan profundos n1 tan efec-
tivos.

La 1ED El Japon esta inmersa en esta problematica, los estudiantes pre-
sentan falencias en lecto-escritura que hacen dificil el proceso de ensenan-
za-aprendizaje en la aplicacién de decisiones asertivas frente a su proceso de
formacion, en el respeto por si mismos y por los demds o en el asumur las
responsabilidades 1nherentes a sus compromisos pedagogicos, sociales y de
convivencia, pero también en el cuerpo docente hay conflicto, porque la men-
talidad y las estrategias han cambiado aparentemente, pero no llenan las ex-
pectativas de los estudiantes, entonces, es necesario hacer un gran viraje en el
quehacer pedagégico de la institucion para buscar solucién a lo expuesto.

Es importante entonces, pensar y actuar diferente en el quehacer peda-
gogico diario para motivar al estudiante a trabajar de una manera diferente;
hacer del quehacer pedagégico una nueva experiencia cada dia, no solo parael
estudiante, también para el docente, porque que éste sea especialista, no quiere
decir, que no aprenda cada dia con el estudiante.

El proyecto ;Cémo pinta Kennedy? toma partes de cada plan, de cada re-
ferente legal y tedrico, para ser rico en saberes y expectativas para todos los
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involucrados, pero muy especialmente, para los estudiantes y la institucién,
cuya intencion, y especialmente la de los docentes involucrados en el proyecto,
es la de dar un giro importante en la vida de la escuela para motivar a toda la
comunidad en una nueva forma del actuar pedagégico, innovar en la creacion
de metodologias, estrategias y actividades que hagan mds atractiva la labor, e
incluir a docentes que ain no hacen parte de esta experiencia.

Implicaciones de abordar el curriculo, desde
las areas, de manera interdisciplinaria

La calidad del proceso, y el resultado, de cualquer sistema de implementacion
de la interdisciplinariedad, depende en gran medida, de las concepciones sobre
las disciplinas y del proceder de los docentes para su ensehanza. A continua-
c16n se mencionan los contenidos, sefialados por Torres J. (2000), mas relevan-
tes a la hora de abordar el curriculo de manera interdisciplinaria, partiendo
del criterio de que el mundo esté globalizado y de que todas sus dimensiones
(financiera, politica, econémica, cultural, ambiental, cientifica, etc.) estan rela-
cionadas entre si sin que ninguna pueda estar al margen de otra.

« Espaciales El trabajo interdisciplinar requiere que las disciplinas operen en
un mismo espacio fisico, que los profesores compartan escenarios teniendo
en cuenta sus intenciones e intereses

« Temporales El trabajo interdisciphnar requiere que los docentes compar-
tan tiempos destinados a resolver problemas e inquietudes propios del que-
hacer pedagégico interdisciplinario

« Es necesario que los docentes que asumen la interdisciplinariedad posean
habilidades para el trabajo en equipo y estén dispuestos a discutir sobre
conceptos, cuestiones metodolégicas e 1deoldgicas para la planificacién de
clases articuladas, y actividades con fines comunes y apropiados para las
diferentes disciplinas

« El equipo también debe ser de pensamiento flexible, paciente e intuitivo, a
la vez que divergente, tener capacidad de adaptacién, sensibilidad ante las
demés personas, aceptacién de riesgos, aprender a moverse en la diversidad
y aceptar los cambios de roles

« Cambuar el concepto de planeacién individual por parte del docente hacia
su clase teniendo en cuenta la cohesi6n y coherencia que debe haber dentro
del curriculo.
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« Laplaneacién y seleccion de los contemidos desde cada asignatura debe ser
objeto de reflexi6n y discusion colectiva entre los docentes involucrados en
el proceso de interdisciplinariedad

« El curriculo no sélo debe organizarse centrado en asignaturas, como se
acostumbra, sino “planificarse alrededor de nucleos superadores de los li-
mutes de las disciplinas, centrados en temas, problemas, tépicos, institucio-
nes, periodos histéricos, espacios geograficos, colectivos humanos, 1deas,
etc””, en donde los estudiantes estardn en capacidad de apropiarse de con-
ceptos, procedimientos y de desarrollar destrezas de distintas disciplinas
para comprender o solucionar las inquietudes o problemas

« Abordar el curriculo de una manera interdisciplinar implica que los estu-
diantes constaten con mayor facilidad dimensiones éticas, politicas y so-
cioculturales de si mismos, hecho que es un objetivo secundario desde una

»27

mirada s6lo disciplinar

« El curriculo globalizado e interdisciplinar requiere que los docentes agru-
pen una gran variedad de practicas educativas para desarrollar en las aulas,
buscando el aprendizaje significativo en los estudiantes

« El conocimiento se aborda de forma global, asumiendo cada asignatura
como una parte del todo, teniendo en cuenta que los estudiantes tienen una
percepcion global del mundo, que captan inicialmente las cosas desde lo
general y no por lo particular

Modalidad de integracion

Retomando a Vasco (2000) se cuentan las siguientes modalidades dentro de
la 1dea integracién curricular: en torno a un tema, en torno a un proyecto
productivo, en torno a un problema préctico, en torno a una actividad, en
torno a un relato, en torno a un tépico generador. Esta tiltima modalidad es
una estrategia interdisciplinaria en la que se parte de la formulacidn conjunta
de un problema tedrico fuerte, que es comun a varias disciplinas, y que debe
ser solucionado con la participacién de todos los campos del conocimiento
apoyandose y cuestionandose los unos a los otros.

El tépico generador es un enunciado que plantea un problema que ra-
dica y se propone de manera tedrica generando un desequilibrio cognitivo,
ademds, es fuerte ya que plantea una paradoja y ésta genera una tension entre
dos polaridades. En sintesis, un tépico se puede defimir como un enunciado

27 Torres J 2000 Globalizacién e Interdisciphnanedad el curriculo integrado, Ediciones Morata
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de forma, por lo general, interrogativa, es decir, una pregunta que contiene en
si misma la polaridad de una paradoja. El proyecto de aula de sexto grado se
planteo, basandose en lo anterior, como un tépico generador con el enunciado
;Coémo pinta Kennedy?

Objetivos generales y especificos

Objetivos generales

Construir una propuesta de trabajo interdisciplinario en el grado sexto de la
1ED El Japén, jornada tarde, que permita incentivar en los estudiantes, el inte-
rés por el conocimiento de su localidad, implementando actividades que in-
volucren su entorno y que fortalezcan su desarrollo integral, asi como generar
una actitud investigativa en los profesores, hacia la transformacién pedagégi-
ca del curriculo.

Objetivos especificos

o Identificar las necesidades o problemas de la institucién y su comunidad
educativa que sean susceptibles de ser abordadas desde lo interdiscipli-
nar.

« Proponer un tépico generador que sea desequilibrador, movilizador y
relacional, como modalidad de integracion curricular que guie y orien-
te el trabajo de las areas en la propuesta interdisciplinar.

« Establecer los cambios del curriculo en cada asignatura para lograr la
interdisciplinariedad, por medio de la revision de contenidos, teniendo
en cuenta el modelo pedagogico de la institucion y el tépico generador
propuesto.

« Planear actividades conjuntas que permitan la solucion de las preguntas
relacionales propuestas por las areas atendiendo la integracion curricu-
lar de las asignaturas y el topico generador.

» Establecer los lineamientos metodoldgicos que seguiran los docen-
tes con los estudiantes para la realizacion de las actividades.

« Elaborar los instrumentos de observacion y seguimiento para las activi-
dades a realizar.
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» Desarrollar con los estudiantes de grado sexto las actividades propues-
tas desde cada asignatura.

« Sistematizar y analizar los resultados obtenidos a través de la realizacién
de las actividades.

« Analizar el impacto de la propuesta teniendo en cuenta los ejes del PEIL

Metodologia

La propuesta se desarrollé como un proyecto de investigacidn-accién que
transforma la orientacion curricular para el mejoramiento de la calidad edu-
cativa en la 1D El Japon, jornada de la tarde. La mnvestigacion-accion soporta
el ejercicio de reflexion y transformacién, ya que posibilita pensar sistemati-
camente sobre la acc16n, a la vez que facilita un procedimiento muy valioso en
la depuraci6n y definicién de hacia dénde se camina; ademas de proporcionar
elementos que ayudan a redimensionar las tareas y replantear los objetivos
que se pretenden alcanzar, lo cual permite dar una justificacion razonada de
nuestra labor educativa. El trabajo de investigacion al interior de este proyecto
se desarrollo teniendo en cuenta tres momentos que incluyen varias etapas?®,

Primer momento: ubicacion en el contexto institucional y del
proyecto IDEP

+ Ubicaci6n de un nivel educativo y grado en el cual se desarrollaria la
propuesta, ademas de la constituci6n de un grupo de profesores inno-
vadores que abordarian el desafio de la transformacion curricular; se
tomaron los grados sextos de la jornada de la tarde.

« Realizac16n de encuentros con la orientacion del grupo investigador de
la Universidad Pedagégica Nacional; se abordaron conceptos basados
en la experiencia profesional de cada docente, como curriculo, interdis-
ciplinariedad, trabajo por proyectos e integracion.

« Sensibilizaci6n de las directivas académicas para lograr unas condicio-
nes minimas para el desarrollo de la propuesta.

28 Aunque puede parecer reiterativo Esta seccidn pertenece a una reelaboracion hecha por los
maestros sobre los conceptos planteados por el proyecto
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Narracién de una clase por cada docente generando procesos de auto-

critica en el quehacer pedagégico.

» Observacion y filmacién de una clase a cada docente participante, con
el proposito de 1dentificar las fortalezas que, desde su trabajo en el aula,
son elementos de articulacton para continuar construyendo posibilida-
des hacia un trabajo interdisciplinario del curriculo.

+ Reflexi6n individual por parte de cada docente sobre la clase filmada.

« Construccion conjunta de la interpretacion del trabajo pedagdgico de

cada profesor.

Segundo momento: fundamentacion tedrica y metodoldgica

Revision y conceptualizacién, en grupo, de un marco referencial acerca
de la interdisciplinariedad y el desarrollo curricular que incluya la iden-
tificacion de las concepciones de los docentes acerca de la interdiscipli-

nariedad, el curriculo y el proyecto de aula.
 Socializaci6n de la introduccién de La organizacion del curriculo por

proyectos de trabajo.
» Realizacion de un seminario de fundamentacion y socializacion de los
referentes tedricos, para avanzar en la descripcion de la propuesta, que

estd articulada con el PEL
« Analisis de diferentes modalidades de integracién curricular para selec-
cionar la que mads se acomoda a las necesidades de la institucion.

Tercer momento: construccidon e implementacion
de la propuesta

Delimitacién de un problema sensible para la comunidad educativa que

sea susceptible de ser abordado, desde una perspectiva interdisciplina-

ria, guiado por la pregunta ;qué pasa y qué hacer frente a ello?

« Construccion conjunta de la propuesta teniendo como base el texto In-
terdisciplinariedad en Educacion de Ezequiel Ander-Egg.

+ Definic16n de la modalidad de integraci6n curricular La integracion en

torno a un tépico generador.

Proyacto de aula. ; Como pinta kennady?

» Delimitacién y disefio de la propuesta del proyecto escolar ;Cémo pinta
Kennedy?

« Elaboraci6n de preguntas relacionales que se deriven del tépico y que
deben ser abordadas desde las diferentes dreas. Se realiza una pregunta
relacional desde cada area teniendo en cuenta el dialogo, la confronta-
c16n de saberes (comunicacion) y la puesta en comin de actividades a
desarrollar en el IV periodo académico.

« Implementacién de la propuesta de proyecto escolar con la participa-
c16n de las dreas.

o Evaluacién, socializacién y proyeccion de los resultados.

Poblacion beneficiada

El proyecto escolar se realizd con la participacion de 5 docentes, dos coordi-
nadores, y estudiantes de los grados sexto, ademds del equipo de investigacidn,
estudiantes de pregrado que realizaron practica pedagégica y estudiantes de
postgrado en el desarrollo de su trabajo de grado.

Ruta metodoldgica

Se retomaron los principales eventos que contempla la dinamica de los pro-
cesos de transformacion curricular basados en la investigacién-accién, con
sus ejes de planificacidn, accidn, observacion y reflexion, los cuales estuvieron
apoyados por las actividades que se enuncian a continuacion.

Planificacién

Ya constituido el grupo de docentes de la institucién educativa El Japdn, y
contando con el apoyo permanente del grupo investigador de la Universidad
Pedagégica, se realizaron actividades de sensibilizacién que permitieron la
conceptualizacién y la documentacién de referentes tedricos, mniciandose asi
la planeacién desde la modalidad de integracién del curriculo denominada
Integracion por tépico generador.

Partiendo del topico generado Kennedy no es como lo pintan, los docentes
revisaron y ajustaron sus contenidos curriculares planeados para el cuarto pe-
riodo académico, para involucrarlos de forma interdisciplinaria y dinamica al
conocimiento de la localidad. Dentro de la planeacién de las actividades con

[121]




El problema es que uno no habla con el colega

los estudiantes y para lograr una identidad, que tenga en cuenta las relacio-
nes que se entablarian entre las diferentes asignaturas involucradas, se plane6
como punto central una salida por la localidad, de ella partieron diferentes
procesos liderados por los docentes para el desarrollo de contenidos concep-
tuales, procedimentales y actitudinales.

Accion

Se disefié y se puso en marcha la salida por la localidad de Kennedy per-
mitiendo un reconocimiento de ésta y generando, en los estudiantes de los
cursos 601 y 602, sentidos de pertenencia e identidad de su contexto social;
desde cada asignatura, (Mateméticas, Tecnologia, Ciencias Naturales, Huma-
mdades, Ciencias Sociales) se abordaron los ejes tematicos propuestos para el
cuarto periodo, fueron aplicados teniendo como punto de referencia la ruta
recorrida en la salida por la localidad. Los estudiantes recolectaron y clasifica-
ron la informacién obtenida, con la salida, en carpetas de trabajo entregadas
a cada profesor, permitiendo la posterior observacion e interpretaci6n de los
procesos realizados.

Observacion

El proceso de observacién fue permanente, flexible y dindmico, por parte de
cada uno de los entes involucrados en el proyecto; durante las clases, y aun
fuera de ellas, los docentes llevaron a cabo procesos de acompafiamiento y
asesoria en el aprendizaje, permitiendo cambios significativos en sus actitudes
y en el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales, politicas, etc.

Reflexiones

« Se requieren mas espacios y tiempos, para encuentros de docentes,
que tengan como objetivo la planeacion de las actividades interdisci-
plinarias a realizar con los estudiantes.

« En las carpetas de los estudiantes se evidencian altos niveles de crea-
tividad, originalidad, organizaci6n y jerarquizacién de de las actvi-
dades reahzadas.

« Sedestaca la pertinencia de involucrar a los estudiantes con conteni-
dos curriculares acordes a su contexto social.
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« Existe mayor comunicacion, mteraccion y participaci6n de los estu-

diantes, ya que los temas son propios de su cotidianidad.

Sistematizacion

« De los estudiantes: fue clara, precisa, coherente y se plasmé en una

carpeta que recoge todas las actividades realizadas desde cada una de
las asignaturas involucradas en el proyecto.

De los docentes: cada docente reahzd, mediante la observacion, el se-
guimiento de los procesos llevados a cabo por sus estudiantes y elabor6
relatos referentes a su quehacer pedagégico. El seguumiento del pro-
yecto escolar se realiz6 a través del diario de campo de cada maestro,
quien llevé un registro pormenorizado de cada una de las actividades
realizadas con los estudiantes en el aula y sus resultados. En la medida
de lo posible se llevo a cabo un registro filmico y fotografico de las
actividades. Para la evaluacion final del proyecto se disefiaron forma-
tos y actividades que permutieron resumir la informacién en docentes,
estudiantes y directivos.

Resultados esperados

Se espera:

Que los docentes participes del proyecto cambien sus paradigmas
para involucrarse en una experiencia de mnnovacién pedagégica que
los conduzca por la ruta de un maestro investigador.

Identificar la iInnovacidn pedagégica como una necesidad frente a los
continuos cambios de la sociedad.

Establecer nuevas relaciones de trabajo con los compaieros, viendo
en el otro un complemento tanto en el conocimiento como en la
metodologia, que permita hacer de la ensefianza un proceso global
y dindmico.

Generar dindmicas pertinentes para el cambio de la estructura curri-
cular, este es el pilar fundamental en la experiencia innovadora.
Disefiar una propuesta pedagogica para los estudiantes desde un en-
foque interdisciplinario, que permita incentivar el interés hacia el co-
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nocimiento a partir del estudio de su entorno, donde la ciudad sirva
de escenario pedagégico.

o Desarrollar en los maestros la habilidad para realizar el seguimiento
y sistematizacion de una experiencia investigativa.

« Desarrollar en los estudiantes una formacién auténoma que se diryja
hacia la adquisici6n del conocimiento a través de una sana conviven-
cia.

« Un cambio de actitud de los estudiantes hacia el proceso de ensefian-
za-aprendizaje, en el que la relacién con el maestro sea mas emotiva,
participativa, dialégica, lineal.

+ Que el estudiante sienta gusto por lo que hace y cémo lo hace y no el
simple interés de hacerlo por la nota, guiarlo en el camino del apren-
dizaje significativo.

« Sembrar la inquietud y el interés en los maestros, no participantes en
el proyecto, por el desarrollo de innovaciones pedagdgicas, siguiendo
una de las politicas propuestas por la SEp de Bogota para mejorar la
calidad educativa.

+ Que el proyecto sirva de base para que la 1ED El Japon esté a la van-
guardia de 1nstituciones que hacen investigaci6n como medio para
mejorar localidad educativa.

« Que se articule el trabajo de aula con la propuesta de la SED en los pla-
nes sectoriales 2004-2008 y 2008-2012 desde diferentes proyectos.

La propuesta de proyecto escolar interdisciplinario

La propuesta planteada para el proyecto interdisciplinario parte de la concep-
tualizacién realizada por el grupo investigador acerca de la interdisciplina-
riedad, concibiéndola como una totalidad globalizada que permite asumur la
realidad de forma sistémica y compleja a partir de un mejor tratamiento de los
problemas y mayor calidad y profundidad en la investigacion, constituyendo
entonces, una interacciéon y cruzamiento de disciplinas.

El grupo investigador, desde el desarrollo conceptual acerca de como
abordar la propuesta, se dio a la bisqueda del tema con un objetivo concreto,
centrarla en la realidad de los nifos. Para el efecto se tuvo en cuenta la con-
textualizacién institucional, preguntando ;quiénes eran los nifios?, se buscd
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edad, gusto a la hora de mvestigar y la forma de facilitar la integracion desde
las dreas. Uno de los temas que cumplia con el mayor numero de caracteristi-
cas fue “La localidad octava, Kennedy”.

Con el tema definido, se buscé una modalidad de integracién, basan-
donos en Carlos Vasco et al (2000), que permitiera articular una propuesta
suficientemente fuerte desde lo teérico y que exigiera la participacién de las
diferentes areas. Estas caracteristicas se hallaron en la modalidad de “t6pico

generador”

El tema generador de la propuesta

El siguiente paso fue convertir el tema “la localidad de Kennedy” en un enun-
ciado a manera de paradoja que contuviera en si mismo un poder moviliza-
dor, que fuera sonoro, atractivo para los ninos y que posibihitara relacionar y
articular los contenidos, preguntas y problemas de las diferentes dreas.

Los tépicos que se propusieron en el momento fueron:

« Vivo en la Localidad 8. ;Como la veo? ;Coémo sera?
« Mi Localidad 8. ;Es tan grande como sus problemas?
« SiKennedy es una localidad conflictiva ;Qué se espera en el futuro?

« ,Qué conozco y qué ignoro de mi localidad?

. ;Cémo podemos aportar los mfios a un futuro mejor en la localidad 8?
o Localhdad 8: grande, diversa, dispersa de sentires y pesares.

. ;Cémo pensar en un mejor futuro s1 no conozco mi reahdad hoy?

« Kennedy no es como lo pintan.

Una vez se escogi6 el topico generador se plantearon preguntas desde las
diferentes 4reas, que debian contribuir a la solucion del topico y que a la vez
serfan la guia para desarrollar los contenidos curriculares desde cada drea

Preguntas relacionales

;Cémo es Kennedy?
;Como ha sido?

;Como serd?
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« ;Coémo se vive en Kennedy?

 ;Qué problemas conoce de Kennedy?

+ ,Como influye el aumento poblacional en los problemas de la locah-
dad?

Teniendo como base estas preguntas, cada docente empezd a precisar
cudles serian los interrogantes que, desde su area, se articularian al tépico ge-
nerador, teniendo en cuenta los contenidos curriculares. Las preguntas rela-
cionales debian servir al maestro como herramientas a partir de las cuales
planearia el cuarto periodo académico.

Ejes transversales

Partiendo de las dreas involucradas durante el proceso de planeacion, se defi-
nieron los siguientes ejes transversales, pretendiendo que el conocimiento de
lalocalidad sirviera como escenario, como contexto para hacer que el aprendi-
zaje se diera de una manera globalizada, y se desarroll6 relacionando el medio
geografico con el ambiental, el social con el comunicativo y el estadistico con
el tecnolégico y todos entre si. Por ejemplo:

» Ambiental: los humedales y el desarrollo urbano son temas que im-
plican situaciones preocupantes para la sociedad en su conjunto, ya
que tocan su desarrollo, asentamiento, crecimiento, relaciones y ma-
nifestaciones.

+ Social: establece la capacidad de relacionar, comparar y crear juicios
valorativos respecto de la evolucidn de la poblacién en todos los am-
bitos, para 1dentificar posibles dificultades y plantear soluciones a los
mismos atendiendo necesidades que el mismo entorno hace visibles.

« Comunicativo: a partir de la observacidn, y traduciendo las formas
que la comunidad de Kennedy utiliza para manifestarse, se cambia la
concepcion fragmentada del conocimiento que los diversos escena-
rios ofrecen acerca de la localidad, formando un nuevo concepto de
ésta y permitiendo abordarlos desde las diferentes disciplinas.

» Estadistico: con la interpretacion logico-matematica y la interrela-
cién de ésta con los fendmenos politicos, sociales, culturales, eco-
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nomicos, demograficos y ambientales, dar una 1magen global de las
partes que forman un todo.

» Tecnoldgico: encontrar como es que la tecnologia influyé en el desa-
rrollo delalocalidad desde la demografia, la politica, laadministracién
de los recursos, las manifestaciones culturales y la infraestructura.

Areas involucradas

Desde el comienzo del afio, atendiendo a la propuesta hecha por la coordina-
dora académica, se conformd el equipo de trabajo por docentes de las 4reas
de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Matematicas, Humanidades, Artes,
Educacidn Fisica y Tecnologia, quienes en la primera parte del proyecto se
dedicaron a la fundamentacion tedrica y disefio de la propuesta.

En el desarrollo de ésta y por motivos diversos, dos integrantes del grupo
deciden retirarse, quedando los docentes de las dreas de Matematicas, Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales, Castellano y Tecnologia, quienes, con el paso del
tiempo, se apropiaron del proyecto; con ello se dio un giro positivo en la dina-
mica, aprovechando mas los espacios y logrando una comunién que permitio
afrontar los retos con mayor compromiso. En principio, el eje articulador que
se empled en la propuesta fue el tema “Conocimiento de la localidad de Ken-
nedy”, pero se vislumbra la posibilidad de trabajar actividades conjuntas entre
dos o mds dreas.

Preguntas desde las dreas

Las preguntas formuladas en las dreas atendieron los objetivos de la propuesta,
ademads de los ejes y valores del Proyecto Institucional, en la medida en que
buscaron aportar a la formacién integral de los estudiantes desde lo cognitivo,
lo psicomotriz, lo axioldgico, lo ético, lo social y lo moral, y fortalecer el mo-
delo pedagdgico en construcci6n ademds del aprendizaje significativo.

La propuesta requiere de una revision del curriculo en sus contenidos
programaticos, metodologia, estrategias y recursos, para que respondan a su
objetivo principal de ser interdisciplinar como una: construccién del curriculo
interdisciplinario y globalizado. Las estrategias metodolégicas fueron acorda-
das por el equipo de investigadores, tutores e institucionales, para que fueran
un referente contextual, mediante la formulacion de preguntas orientadoras,
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para el desarrollo curricular, que tomasen en cuenta ése topico y los conteni-

dos a trabajar seguin el programa (Ver Figura N° 6).

Area de Ciencias Naturales

& (Como es Kennedy?

@ (Qué tipo de ecosistema fue Kennedy?

& (Como es la organizacion y el
funcionamiento de Kennedy como
ecosistema urbano?

& (Es Kennedy un ecosistema de
equihbrio?

N

Area Matematicas

& (Cual es el numero de habitantes en mi
tocalidad y como inade en los proble-
mas que presenta en la actuahdad?

@ (Cudl es el porcentaje de habitantes de
mi localidad respecto de las demés loca-
hidades de m) ciudad?

@ (Cudles son las caractensticas sociales,
polittcas y ambientales de mi localidad?

& (Como puedo aportar para mantener
los aspectos positivos y transformar los

Proyecto de Aula
de Secundaria Area de Ciencias Sociales

negativos en mi localidad?

(_C()mo pinta @ (Cudles son los cambios historicos y

Area de Tecnologla Kennedy? geograficos de mi localidad?

& (Por qué dicen que mi localidad tiene
tantos problemas?

& .Cémo ha sido el desarrollo industnal
de la localidad de Kennedy? & (Por que Kennedy es una de las
tocalidades mas grandes y pobladas?
f llo industnal
e éﬁﬁ?;c{:“ad:ga el desarrollo indu & Coémo se ve usted y c6mo ve a su
entorno en un futuro cercano?

@ (Hay desarrollo industrial en Kennedy?

@ (Como sera el desarroilo industnial

en la localidad y qué consecuencias
positivas y negativas te generara?

Area de Lengua Castellana

2 (Como puedo expresar la forma de vida en mi localidad mediante una
composicion literaria, artistica o un poema?

@ (Como puedo comunicar la realidad de mi localidad a traves de una
exposicién oral empleando ayudas audiovisuales?

@ (Como expreso mi percepcion acerca de la realidad de mi localidad
a través de una entrevista empleando verbos en pasado, presente y
futuro?

Figura 6 Esquema que muestra las preguntas orientadoras para el desarrollo de las areas relacionadas con el
topico generador

Se aplico la propuesta curricular interdisciplinaria en un ambiente de
continuo didlogo, acompafiamiento y retroalimentacién por parte del equipo
de investigaci6n y de los directivos docentes de la institucién.

Metodologia del trabajo con los nifios
La planeacién del cuarto periodo se prest6 para realizar cambios significativos
en el curriculo en cuanto a su metodologia, en cierta forma, sus contenidos
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y cémo éstos serian abordados, integrados, reforzados, afianzados y consoli-
dados desde otras disciplinas. Dicha planeacién tuvo diferencias respecto de
los periodos anteriores, ya que se hizo necesario abordar los temas dando a
los estudiantes una visi6n globalizada del conocimiento, de una metodologia
integradora que les facilitara establecer relaciones entre los distintos conoci-
mientos de la localidad 8* de Kennedy. La planeacién fue hecha teniendo en
cuenta tres momentos: las clases previas a la salida pedagogica y los conoci-
muentos disciplinares, la sahda pedagégica “Un recorrido por la localidad” y
las actividades posteriores a la salida pedagdgica.

:De donde surgio la idea de usar un portafolio

comun para todas las asignaturas?

La 1dea del portafolio interdisciplinario nace de la unificacion de 1deas y opi-
niones de los docentes, cada uno habia proyectado pedir a los estudiantes
clertos materiales para ser trabajados en las clases como recurso que les per-
mitiera organizar sus fotocopias, escritos, talleres, graficas, etc Los estudian-
tes tuvieron la posibilidad de ordenar sus trabajos autbnomamente, como
ellos quisieran, sin que los docentes impusieran normas o caracteristicas es-
peciales para su elaboracién.

+Cuales fueron las razones que sustentaron el empleo permanente
del portafolio?

» Dar un orden que permita actualizar, organizar y complementar la
informacién.

« Tener ala mano la informacion y temas para ser usados en todas las
clases y permitir que todos los docentes tengan acceso a ésta.

» Ewidenciar el trabajo de las areas.

+ Dar otra forma de sistematizar el conocimiento y los procesos de
aprendizaje.

o Servir de recurso para optimizar los esfuerzos.

« Servir de estrategta o recurso didactico para el docente y para el es-
tudiante, que desplace la tradicién de usar inicamente el cuaderno.

+ Servir como instrumento para evaluar.

[129]



Proyecto de aula. ; Como pinta Kennedy?

£l problema es que uno no habla con el colega

 Analizar la informacidn criticamente, almacenarla y utilizarla opor- - A la primera pregunta ,Crees que el trabajo por proyectos cambia las
dindmuicas de las clases? Los estudiantes opinan que si se cambia porque

se relaciona el tema del proyecto con las clases normales, ademas de
considerarla como una forma divertida de aprender que permite desa-
rrollar el ingenio y la creatividad. Para ellos es importante aprender por
proyectos porque se da la oportunidad de conocer mds cosas.

- A la segunda pregunta ,Cambi6 tu proceso de aprendizaje a través del
proyecto? Los estudiantes mamfiestan que si hubo cambio, interesante
porque se 1nvolucraron varias asignaturas y a través de ellas se conocen
varias formas de aprender, 1dentificaron que el aprendizaje no solo se da

tunamente.

Evaluacion del proyecto escolar

Se evalud la aplicacion de la propuesta a partir de la valoracién de los logros
académicos y actitudinales de los estudiantes y de la opinidn de padres de
familia y profesores de los cursos donde se aplicé el proyecto. El proyecto de
aula ofreci6 a los nifios una forma de abordar el aprendizaje de manera pro-
funda, contextualizada, basada en la cotidianidad y con una visién integrado-

ra, al brindar diferentes angulos para analizar una misma situacién.

Algunos resultados

Reflexiones:fi
R T

finalos de bstudiantes a
inales de estudiantes’a

IR

~: N R R e Y
cerca dg distintas partes del proyecio

PRI

A0 «NI‘Q_I‘H gé’&‘ .

o va " R

Trabajo por
proyectos

Proceso de aprendizaje
en el estudiante

Trabajo de los
docentes

Opiniones hacia el
proyecto

Relaciona el tema
con las clases nor-
males

Camb16 porque invo-
lucra cinco matenas

Diferente

Permiti6 el conocimiento
de Kennedy, sus peligros,
ventajas y maravillas, su
gente y algunas comuni-
dades

Es una forma diver-
tida de aprender

Fue mas interesante

Divertido

Se conocieron lugares
que no se reconocian
como parte de Kennedy

Desarrolla el inge-
nioy la creatividad

Conocimos varias for-
mas de aprender

Mas activo con res-
pecto a los docen-
tes que no estan
en el proyecto

Mejoro el sentido de ubi-
cacién en la locahdad

Brinda espacio
para conocer mas
cosas

El aprendizaje no se
da unicamente en las
aulas

Hay mas participa-
aén de los estu-
diantes

Cambian las dina-
micas de las clases

»

Fuera del aula, el
aprendizaje fue In-
teresante, de mejor
cahdad y mas facil

Permitio cambiar
el concepto que
los nifios tienen
acerca de la loca-
lidad

“Kennedy es nuestra lo-
calidad y la queremos de
verdad, debemos ayudar
para que sea la mejor de
Bogotad”

Andlisis de los resultados

Las reflexiones de los estudiantes son resultado de lo trabajado en el proyecto

a partir de preguntas que el grupo de docentes elabor6 para tal fin.
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en el aula de clase, sino que opinan que fuera de ella es mas interesante,
de mejor calidad y mas facil.

- A la tercera pregunta ,Qué opinas sobre el proyecto Cémo pinta Ken-
nedy? Contestaron que les permiti6 conocer de Kennedy, sus peligros,
sus ventajas, sus maravillas, su gente, y les dio la oportunidad de conocer
lugares que no sabian que pertenecian a la localidad y que mejoré su
sentido de ubicacion en la misma

- Ala cuarta pegunta ,Como fue el trabajo de los docentes involucrados?
Respondieron que fue diferente, divertido y mas activo respecto de otros
docentes, que hubo mds participacién dentro de las clases y que les per-
mit16 cambuiar el conocimiento que ellos tenian de Kennedy.

- Se fortalec16 el sentido de pertenencia evidenciado en el poema. Ken-
nedy es nuestra localidad y la queremos de verdad, debemos ayudar para
que sea la mejor localidad

- Ala pregunta ,Te gusté el Proyecto Cémo pinta Kennedy? Los estudian-
tes contestaron textualmente “Sinos gustd el proyecto porque aprendi-
mos la estadistica, la historia de Kennedy y su medio ambiente, donde
podemos encontrar humedales como el Burro y la Vaca. Anteriormente
no conociamos a Kennedy como ahora, gracias a la salida que nos brin-
daron los docentes y directivos del colegio El Japén y la Universidad
Pedagdgica Nacional” En este momento hay que resaltar el apoyo que
brindé la institucion y la universidad.

Resultados desde las carpetas de los estudiantes
Las carpetas fueron evaluadas desde tres criterios diferentes:

¢ Desde las habilidades de:

- Organuzar, clasificar la informacién y el trabajo realizado en las diferen-
tes clases.
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Desarrollar el pensamiento creativo, representado en la exposicién de su
folder, en la originahidad y colorido de las ilustraciones de sus trabajos
Desarrollar el pensamiento critico, evidenciado en la guia de la sahda
pedagdgica, en el relato de ésta y en la interpretacién de gréficos a partir
de un enfoque desde la propia cotidianidad de los estudiantes, que parte
de producciones claras como cuentos, poemas, gréficas y tablas
Observacién. Especialmente en el desarrollo de la salida pedagogica en
la que, a través de los sentidos, los estudiantes 1dentificaron cualidades,
aspectos y elementos sobre los cuales posteriormente, relacionan, anali-
zan, proponen, argumentan etc

Relacién. Partiendo de la observacion se desarrolla esta habilidad con el
manejo de los preconceptos junto con lo nuevo, y se evidencid a través
del recorrido.

Andlisis. Utilizando las habilidades del desarrollo del pensamiento cri-
tico, la observaci6n y la relacién, el estudiante establece comparaciones
y emite juicios valorativos, argumentdndolos de manera clara y cohe-
rente

Valorativas. En el momento en que los estudiantes ven el conocimiento
de la localidad como instrumento para afianzar sus valores, cambian su
vis16n o 1magen de ésta y proponen alternativas de solucién a los diver-
sos problemas que han vivido y que han podido detectar a través del
conocimiento nuevo.

Relaci6n causa-efecto. A partir del desarrollo de consultas y vivencias
en el colegio y en su casa, que permit1é procesos de afianzamiento del
conocimiento y la 1dentificacién de informacidn relevante en cada una
de las clases, de las dreas

Proposicién Los estudiantes, en el mismo dmbuto de las clases, propo-
nen de manera tacita un cambio en las actividades, estrategias y meto-
dologias que se desarrollan en el aula

Emotividad La alegria y el entusiasmo del hacer parte de una nueva ex-
periencia pedagdgica, el fortalecimiento del autoestima, el desarrollo de
la autonomia en el momento de elaborar, organizar y presentar los traba-
jos de forma responsable, promoviendo el trabajo en equipo.

Proyecto de aula. ;Camo pinta kennedy?

miento desde distintas miradas, relacionando las partes con el todo para
obtener un conocimiento global y holistico

o Desde la afectacién del curriculo a través de la planeacion interdisciplinaria

- Como muestran las graficas, fotos y anexos de Matematicas, de Ciencias
Naturales, de Sociales, de Espaiiol y Tecnologia, se puede ver que sin
dejar la disciplina, n1 el tema, se introdujeron conceptos en la planeacién
que estuvieran directamente relacionados con el topico generador y las
preguntas relacionales. De esta manera se abordaron temas que normal-
mente nunca se miran de manera contextualizada, lo cual implica que
se dé un aprendizaje significativo, manifestado en el manejo de nuevos
conceptos, mas relacionados con su entorno y su problematica social,
famihar, cultural etc

Proyecciones

Después de haber concluido el trabajo interdisciplinario planeado para el
cuarto periodo académico de los estudiantes, abordado desde el conocimien-
to de la localidad de Kennedy, se propone dar continuidad al tépico generador
en el afio 2009, debido al poco tiempo de ejecucion de la propuesta en el 2008.
Igualmente, se propone la participacion de otros docentes para llevar a cabo
proyectos que permitan la globalizacion del conocimiento y el desarrollo inte-
gral de los estudiantes, con fines de una revolucién pedagogica positiva

Produccion y transformacion del saber pedagdgico del docente

Cada docente interiorizd, de acuerdo a sus actividades, los conceptos propios
de su asignatura y de su formacién profesional, igualmente se avanzo en nue-
vos enfoques pedagdgicos rompiendo paradigmas y partiendo de un trabajo
interdisciplinario.

- Desde lo conceptual- se adoptaron conceptos innovadores en el proceso
ensefianza- aprendizaje, propios de las asignaturas y del conocimiento de

l

[ - Desde lo procedimental" se llevaron a cabo procesos en el desarrollo

| - A partir del topico generador Pues mediante las preguntas relacionales ] de habilidades de pensamiento, autonomia y apropacién de lo que lo
‘ ' se plantea un problema tedrico que hace que las dreas aborden la cues- ; rodea.

“ t16n desde diferentes enfoques como el matemdtico, el comunicativo, - Desdelo actitudinal hubo un cambio positivo en el punto de vista hacia

el ambiental, el social y el tecnolégico, permitiendo amphar el conoci-

f
: + Desde la interdisciplinariedad la localidad.
los estudiantes y hacia el lugar de trabajo, y se prueba en el compromiso
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adquirido en los tiempos extra-laborales empleados para la planeacién,
sistematizaci6n y reflexion de la propuesta

Algunos trabajos y relatos de los nifios
A continuacion se presentan algunos de los trabajos realizados por los nifios
que evidencian la implementacién del proyecto desde una perspectiva inter-

disciplinar.

- *l*l ~ B0, etaneon

Proyecto de aula. ¢ Camo pinza Kennedy?

4 Algunos relatos de los profesores

La produccién de diversos tipos de textos es prueba del trabajo desarrollado
por los cinco profesores, entre ellos se cuenta con un ejercicio reflexivo na-
rrativo sobre su practica, la conceptualizacién sobre interdisciplinariedad, la
planeacién de sus clases, el trabajo conjunto del proyecto del nivel, la sistema-
tizacién del trabajo con los nifos, entre otros. A continuacién se presenta un
texto construido por una maestra participante del proyecto.

v
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Fotografias 14 y 15 Trabajos del area de sociales y tecnologfa
en las carpetas de los nifios
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Fotografias 16 y 17. Mapa de la ubicacién de barro

en la localidad y dibujo con as-
pectos varios de la localidad

Producto de varias reflexiones, se disefia una propuesta para el grado sex-
to que parte de un tema cotidiano para los estudiantes “La localidad oc-
tava de Kennedy” que planteada mediante un topico generador “Kennedy
no es como lo pintan’, busca, desde las diferentes dreas, que los estudian-
tes conozcan su realidad desde lo social, politico, econémico, ambiental y
cultural y que puedan actuar sobre ella y lleguen a transformarla

En el area de Ciencias Naturales se propuso como tema a desarrollar “El
ecosistema’, asumido en dos estadios. primero como un ecosistema na-
tural basado en “El humedal del burro”; en esta primera fase se trabajé
la parte disciplinar del ecosistema, la organizacién, estructura, funciona-
miento y equilibrio, buscando contextualizar al estudiante con su entorno
y sus problematicas. El segundo estadio comprenderia un paralelo entre
el ecosistema natural y algunos aspectos de la ciudad, especialmente los
impactos que el hombre ocasiona sobre los ecosistemas.

El ecosistema es un tema que esta propuesto en el plan del grado sexto,
con las mismas tematicas desarrolladas Las variables introducidas en este
momento eran la contextuahizaci6n dentro de la localidad y la articula-
c16n con el topico generador propuesto para el proyecto Sin embargo,
producto de la reflex16n sobre la practica docente y el trabajo interdisci-
plinar, surge la 1dea de trabajar “la vida en la localidad” A partir de este
momento el proyecto adquiri6 perspectivas que yo no habia dimensiona-
do, constituyéndose en una verdadera aventura De la certeza de lo cono-
cido y la comodidad de la asignatura, se pasa a un proceso de consulta,
planeacién y desarrollo de clases completamente nuevas, no soélo para los
niflos sino para mi

La segunda parte se trabajo con saberes relacionados con el ecosistema
natural y la vida en la localidad, logrando con ello, constituir la locahdad
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como un todo. Se convirti6 en un verdadero recurso didactico y resulté
ser un ambito de intereses, expectativas y problematicas que ofrecen con-
temdos curriculares que afectan varias dreas como las ciencias sociales,
las ciencias naturales, las matematicas, la tecnologia, todas vistas bajo la
premisa de que los nifios viven en esta localidad pero desconocen su fun-
clonamiento y dindmica

La propuesta incluye una serie de tramas vinculadas entre si, contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, que permiten realizar inte-
graci6n con diferentes areas Desde las ciencias sociales, la geografia y los
estudios socioeconémicos se ofrecieron valiosos aportes para el estudio
de la vida en la localidad; en matematicas se trabajaron conceptos desde
la estadistica, a través de la cual se pudo leer la informacién sobre la lo-
calidad disponible en datos, la tecnologia ofreci6 elementos para discutir
aspectos relacionados con la planificacién y otros temas que tocan la vida
urbana, y, finalmente, el lenguaje se convirt16 en un importante medio de
articulacién entre las dreas y expresién de los intereses, apreciaciones y
expectativas de los nifios.

Profesora 1ED El Japon.

Indicadores de logro del aprendizaje
Algunos aportes de los resultados de la investigacion a la instituci6n partici-
pante®:

- Este proyecto ha sido muy importante para la 1D El Japon, es el primer
trabajo de 1nvestigacion serio que se ha realizado en la institucién, que
ha impactado a un grupo grande de maestros, lo cual a m1 manera de ver,
marcard un hito en la accié6n y trabajo de los docentes, que debe erradi-
car en alguna medida la actuacién del maestro desde la inmediatez, la
opmién y la creencia.

- Permit16 mostrar a la administraci6n la importancia, no sélo de aprobar
un proyecto, sino de generar el presupuesto, los espacios de encuentro y
de tiempo al maestro para la investigaci6n No se puede pretender hacer
mnvestigacion sin brindarle al maestro las condiciones minimas requer:-
das.

- Brindo el espacio para establecer verdaderas relaciones de trabajo con
los compaiieros, no por el simple hecho de trabajar en la misma insti-
tucién, sino porque permiti6 un aporte desde su asignatura, al tiempo

29 Relato de una profesora acerca del proyecto
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que valerse de algunos contenidos y métodos de la asignatura del com-
pafiero junto con su colaboracién, para dar tratamiento a un tema en
particular, dando paso al trabajo en equipo

- Permit16 al docente reflexionar sobre su quehacer de una manera seria,
organizada y sistematizada, como elemento para transformar su practi-
ca pedagogica, abriendo el camino a un maestro investigador.

- Ofrec16 a los nifios una forma de abordar el aprendizaje de manera
profunda, contextualizada, basada en la cotidianidad y con una visié6n
integradora, al brindar diferentes angulos para analizar una misma s1-
tuacién

- Aportd elementos para la flexibihzacién del curriculo al introducir temas
diferentes a los que estaban en el plan de drea y cambios en la metodologia
como una posibilidad para acercarse a la realidad del nifio.

Aportes de los resultados de la investigacion a la educacion y a la pedagogia
La interdisciplinariedad es una herramienta valiosa dentro del proceso for-
mativo, resulta mas completa para los fines de una educaci6n integral, ya que
prepara al educando para enfrentar la realidad compleja y cambiante que ca-
racteriza en todas sus esferas a la sociedad de nuestros dias. A través del trabajo
de campo y la aplicacién préctica de los conocimientos adquiridos en un pro-
yecto interdisciplinario, se permute la aplicacién de lo que se aprende con una
utihidad social, gracias a su orientacion por resolver problemas del entorno.

La escuela busca, con la practica de la interdisciplinariedad, promover
un enfoque que no tiene como objetivo solo el crecimiento, sino el desarrollo
humano integral, formando continuamente a los ciudadanos(as) no sélo en
sus habilidades cognitivas o destrezas manuales sino en valores solidarios y
cooperativos. Lo interdisciplinar dignifica el trabajo docente ya que derrum-
ba, en la practica, el curriculo establecido sobre las teorias de aprendizaje de
corte conductista, representa el desplazamiento de lo tedrico conceptual del
cardcter disciplinario del curriculo, a la posibilidad de lograr un conocimiento
realmente transformador en el campo de la educaci6n.

Estrategias para la continuidad y sostenibilidad de la propuesta
- Adquurir recursos econémicos para llevar a cabo la continuidad del

proyecto de investigacién, presentando la propuesta ante la Secreta-
ria de Educacién y otros entes financiadores
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El prablema es que uno no habla con el colega

— Involucrar a otros docentes de la institucién con el fin de motivarlos ' : 4 ¥ . .
. . , E Y \ f
a elaborar proyectos de innovacién pedagégica @ nes ““5 roi m°5 ue

&

“luntos construrremos

A los que les gusta leer una mejor localidad”

A la biblioteca El Tintal deben 1r
Porque se aprende mucho
Para saber vivir” (sic)

(Postura 1ncluyente)

Estudiante sexto grado,

Escrito de un estudiante de sexto grado, IED El Japén

después de visitar la biblioteca piiblica
de sulocalidad

Kennedy es un remanso de paz

Donde todos somos hermanos
Con respeto por los demds ¢

Por el nifto, adulto y el anciano

Lo recordaré con amor
Es el sitio donde me cné
Su calle alegres
Que jamaés olvidaré

No olvidemos al educador
Quien ensefia a la sociedad
A ellos démosie el valor
Y las gracias por vivir en paz

Kennedy es m1 pasion §  Mis palabras estan llenas de amor
Pues la quiero con amor ' al hablar de mi locahdad ~ __ __

Lo que anheio en el corazon.
Y nad 1 barr .
radie en ¢ 9arrio es compartir con fraternidad

La respeta como yo (sic)

-7 Kiem C’" \/é\aE-"(-'-d..’ ;

Fotografia 19. Cartelera elaborada por estudiante de sexto grado despues de realizar el recorndo por su
localidad

Estudiante de sexto grado, IED El Jap6n

Fotografias 21 y 22. Carteleras con poemas elaborados por estudiantes
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Fotografia 26. Tabla de frecuencias absoluta y relativa (expresada en forma de fraccion, deaimal y porcentaje)
elaborada con datos del nimero de habitantes de la locahdad de Kennedy
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Fotografia 28. Espacio de reflexion y produccion colectiva de conocimiento
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Fotografia 27. Resumen acerca de lo aprendido (Estudiante de la IED El Japdn)
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;Qué conocimiento se deriva de esta experiencia?

El proyecto contribuyé a la conformacion de grupos de profe-
sores investigadores en la institucién; lo hizo partiendo de la construccion de
espacios de reflexion que culminaron en el disefio e implementacién de dos
propuestas didacticas interdisciphinarias a través del desarrollo de proyectos
escolares, coherentes con los principios planteados en el Proyecto Educativo
Institucional y conducentes a la solucién de probleméticas de orden contextual
y al aprendizaje significativo de los estudiantes.

Por otra parte, los maestros asumieron su rol de nvestigadores a través de la
cualificacién de su proceso lector y escritor, a través de la sistematizacion y eva-
luacion del proyecto, ademas de la elaboracién de textos narrativos que permitie-
ron comunicar su experiencia y convertirse asi en referente de otros maestros.

A propésito del maestro investigador

A continuacién citamos un texto escrito por uno de los docentes participantes
en el proyecto, cuyo analisis habiamos iniciado en apartados anteriores y que
consideramos oportuno volver a tratar en estas consideraciones finales, para
establecer algunos aprendizajes que se derivan de sus reflexiones:

Cuando en un comienzo manifesté mis expectativas y, de cierta manera, mis
temores o inseguridades para asumir el compromiso de mniciar un proceso
de investigacion, orientada por especialistas y dentro de una estructura com-
pleja y técnicamente requerida desde la educacion superior, con el apoyo
y supervisién de entidades como COLCIENCIAS, la Universidad Pedagogica
Nacional y el IDEP, todo me parecia como muy dificil y a la vez novedoso

Esta serie de incertidumbres surgian por la falta de experiencia y por no

haber tenido antes la oportunidad de afrontar un propésito de esta di-
mens16n, sin embargo, al 1gual que mis compafieros, quise aceptarlo y me
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Consideraciones finales

sentia bien conmigo mismo, en mi autoestuma y era un reto que de todas
maneras no querfa dejar pasar Pero igualmente pude desistir y retirarme
del grupo, pero no lo hice porque sabia que era el momento de aprovechar
esta oportunidad, precisamente para iniciar un proceso de cualificaci6n
que me abriria otras expectativas para emprender quizis nuevos proyec-
tos més adelante

Asi fue que miciamos esta interesante y muy provechosa aventura hacia
la investigacion, con una metodologia y diddctica estimulante de parte de
los profesores de la Universidad, quienes de manera préactica y sencilla
nos fueron conduciendo por este interesante caminar Desde el momento
en que dyje, “listo me meto al proyecto’, ya sabia que estaba alcanzando un
logro en m1 vida profesional y pedagégica hacer investigacion Aqui se
iniciaba un camino que yo suponia no 1ba a ser tan facil, por ejemplo en
ocasiones cuando teniamos que hacer varias lecturas de documentos lo
veia algo dificil porque no contaba con el tiempo suficiente para hacerlas,
de 1gual manera, cuando habia que enviar documentos digitados Pero
bueno, todo esto era de esperarse, entonces tenia que hacerlo

Asi, durante este transcurrir de encuentros con el equipo orientador de la
Universidad, y en espacios de trabajo con el grupo que conformamos en
primaria, y con la realizacién de tareas individuales, se fueron dando los
avances y logros comunes y personales, entre estos iltimos me permitiré
mencionar algunos

- Enprimer lugar como ya lo decia, hacer parte de un proyecto planifi-
cado de investigaci6n, fue de inmenso gusto aunque exigente, aportar
y compartir con nifias y miios de los cursos, con los compafieros,
con el equipo dinamizador y con los directivos del Colegio, aqui se
fortalec16 la corresponsabilidad, el compromiso, la dedicacién, la do-
cumentacién, la sistematizacién y la construccién tanto oral como
escrita de informes y trabajos

- Ensegundo lugar destaco, como logro en lo personal, la necesidad de
hacer de m1 practica pedagdgica cotidiana un espacio para la inter-
disciplinariedad y un camuno para la investigacion, pues en reahdad
me parecié que no se requieren los “grandes estudios” y preparacio-
nes para planear y desarrollar un proyecto de investigaci6n depen-
diendo de la linea en que se desee enfocar.

—  Un tercer logro que considero se continu6 fortaleciendo en mi, fue el
trabajo en equipo, dentro dela practica diaria, donde cada uno se vive
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encasillando en su propia drea o disciplina del saber y de alli no se sale
tan facilmente, mucho menos para compartir y rediseiar la propia
metodologia y planeacién, ahora en un trabajo mancomunado y con
propositos y metas comunes, en torno al desarrollo de los procesos de
los nifios, y en busca de alcanzar los retos en esta investigacién Defi-
nittvamente como lo dyo el padre San Antonio Maria Claret “Nadie
se forma a si mismo, stempre nos formamos en comunidad’, y es que
en el trabajo con los nifios del grado quinto en la mayoria de las veces,
mus actividades propuestas para los avances del proyecto las realicé de
manera grupal, pocas veces en forma individual

Mencionando otro logro personal puedo decir que este tipo de ex-
periencias y trabajos me permiten siempre mejorar la organizacion,
planeacién, control y ejecucién de mi trabajo en forma permanente,
en general uno se organiza desde lo basico y muchas de las dindmicas
de las clases ya estdn como preestablecidas y se planean de manera
a veces casl que rutinaria, esta oportunidad de hacer algo diferente,
como enfocarnos interdisciplinarmente, hace que la programacién
tenga un rumbo diferente en todo sentido; reconozco que no es facil
y a veces caigo en lo mismo, pero ya llego a mus clases con elemen-
tos de reflexién que me permiten romper clertos esquemas, es un
camino largo pero sé que me ha servido mucho esta aventura de la
1nvestigacion

Aunque parezca solamente un logro en los mifios y nifias, yo también
cumpli con él, desde la dindmica que les generé desde mu drea y, claro
estd, no es gratuita, estd apoyada en lo realizado por los demds com-
pafieros y el trabajo conjunto, que se bas6 en fomentar cambios en
los nifios, principalmente desde su reflexién interior, que los lleve a
transformaciones en su actitud

Todo fue logrado luego de los procesos de formaci6n que nos da la
metodologia de la interdisciplinariedad y la misma intencionalidad
de la investigacién, como modificar los comportamientos y concep-
ciones de los nifios acerca de la importancia del agua para su propio
cuerpo y para toda la humanidad, transfiriendo todo esto al buen uso
y conservacion del agua dentro de su colegio como manifestacion
también de 1dentidad y pertenencia

Finalmente, aunque se me escape mencionar algunos logros, que de
hecho sé que se alcanzan con estas dindmicas, considero que la 1n-
vestigacion me llevard a alcanzar el gran logro de generar en mi1 vida
profesional y en mis estudiantes pedagogias alternativas que lleven a
darle una mirada diferente y un giro ala educacioén, a la formacion de
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nifias, nifios y jévenes, una dimensién cada vez mas humana, hibera-
dora y de transformaci6n con visi6n de comunidad, donde el cono-
cumiento, la ciencia, la tecnologia y la informacién, se articulen con
una educaci6n en valores, donde se brinde a nuestros estudiantes las
herramientas necesarias para enfrentar un mundo lleno incertidum-
bres y conflictos de todo tipo, las herramientas para la vida (Sic )

Profesor de primaria 1eD El Japon.

La sociedad en general, las politicas educativas y las recomendaciones de
los tedricos de la educacion, plantean la necesidad de reconstruir el sistema
escolar, con el proposito de que los resultados que se derivan de sus acciones
cobren mayor pertinencia para el momento actual. Asi, se elaboran discursos,
orientaciones generales a través de politicas que la escuela debe incorporar,
Yy que sin embargo, en la mayoria de los casos no reconocen las propias ex-
periencias de los maestros, el contexto local e institucional, lo que conduce a
perpetuar dindmicas wmnstitucionales que no pasan por un ejercicio reflexivo,
haciendo que la escuela no se transforme en su sentido profundo y caiga en la
entrega de tareas a la administracién de turno.

Pensar en procesos de transformacién escolar es posible si se reconoce
al maestro como un actor fundamental, quien traduce, transforma, perpetia
0 propone nuevas maneras de comprender y situarnos en el mundo. Asi, es
importante detener la mirada en el maestro, acerca de su saber, actuacion,
motivaciones y perspectivas en relacidon con la formacién, la sociedad, la idea
de nifio y joven, entre otros aspectos.

Las reflexiones anteriores hechas por el profesor nos pueden acompanar
en la 1dea de configurar la idea de un maestro investigador, es decir, mas all4
de realizar nuevamente un estado de arte acerca de la importancia de recono-
cer al maestro como un investigador, la historia de este docente nos da pistas
acerca de la construccién de este significado y sus implicaciones en la propia
transformacion de su practica pedagégica.

El maestro investigador frente a la propia condicién como persona
Cuando nos referimos al maestro, pareciera obvio, pero en principio hacemos
alusion a la persona, al sujeto, al hombre 0 mujer, quien desde su propia con-
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dic16n pedagégica y cultural posibilita o no el adjetivo de investigador. Asi, el
maestro nvestigador supone en principio reconocer a un sujeto con ciertas
caracteristicas singulares, “Cuando en un comienzo manifesté mis expectati-
vas y de cierta manera mis temores o inseguridades para asumir un compro-
muso de iniciar un proceso de investigacion...;, que para el caso del profesor se
caracteriza por una personalidad decidida, de asumur retos y de reconocerse
como un syjeto dispuesto a aprender y aportar, un maestro a quien el temor,
lejos de paralizarle, lo motiva a continuar, a proyectarse.

Esta serie de incertidumbres surgian por la falta de experiencia y el no
haber tenido antes la oportunidad de afrontar un propésito de esta di-
mensi6n, sin embargo, al 1gual que mus compaiieros, quise aceptarlo y
me sentia bien conmigo mismo, en mi autoestima y era un reto que de
todas manera no queria dejar pasar [ ]porque sabia que era el momen-
to de aprovechar esta oportunidad, precisamente para 1niciar un proceso
de cualificacién que me abrira otras expectativas para emprender quizas
nuevos proyectos mas adelante

Este docente refleja una propiedad de la investigacion, el deseo, la ne-
cestdad de participar, de arriesgar, no son suficientes todos los tratados de
metodologia de investigaci6n, sino que se instaura en el sujeto que nvestiga
la condici6n de deseo; tal reflexion permite preguntarnos, ,cOmo se inicia un

proceso de investigacion?

;A quién le corresponde hacer investigacion educativa?
El debate contemporaneo acerca de a quien le corresponde realizar investi-
gaciones educativas, presenta diversas posturas: a los maestros, quienes son
los que estan directamente en las aulas y conocen la dindmica escolar, a las
universidades y centros de investigacion, que tienen los marcos teéricos para
interpretar y comprender las dindmicas escolares, o una tercera perspectiva,
que manifiesta un trabajo en conjunto que permita reconocer el saber de unos
y otros

En el caso del profesor que nos ocupa, la investigaci6n es producto dela
interacci6n de procesos de gestion y de academia que confluyen con un Gnico
proposito, aportar en procesos de transformacion pedagégica, reconociendo el
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propio contexto nstitucional sobre el cual los investigadores externos apren-
den, pero también aportan desde su propia experiencia; asi, se logra construir
un equipo en donde los centros de investigacion se acercan al contexto en
donde se realiza la investigacién y desde el reconocimiento de los maestros,
lo que significa un trabajo de acompanamiento y de apoyo a las 1niciativas de
ellos, més que llegar con una mirada prescriptiva y de direccionamiento uni-
direccional.

[ ] para asumir un compromuso de iniciar un proceso de investigacion,
orientada por especialistas y dentro de una estructura compleja y técnica-
mente requerida desde la educacién superior y con el apoyo y supervision
de entidades como COLCIENCIAS, la Universidad Pedagégica Nacional y el
IDEP, todo me parecia como muy dificll y a la vez novedoso

Condiciones de la escuela para hacer investigacion

Desde ese momento en que dye, “listo me meto al proyecto’, ya sabia que
estaba alcanzando un logro en mi vida profesional y pedagogica hacer
investigacién Aqui se iniciaba un camino que yo suponia no iba a ser tan
fécil, por ejemplo en ocasiones cuando teniamos que hacer varias lecturas
de documentos lo veia algo dificil, porque no contaba con el tiempo sufi-
ciente para hacerlas, de 1gual manera cuando habia que enviar documen-
tos digitados Pero bueno, todo esto era de esperarse, entonces tenia que
hacerlo  [Subrayado del autor]

Instalar la idea de constituirnos como maestros investigadores es reconocer
que tal acc16n esta acompanada del establecimiento de ciertas condiciones. En el
caso del profesor, la condici6n de tiempo para hacer investigacién es una priori-
dad, pues el maestro tiene una serie de compromisos que limitan la posibilidad
de detenerse por un momento a pensar acerca de lo fundamental; la dindmica
escolar se desenvuelve de una manera vertiginosa, las clases, las reuniones, las
evaluaciones, las salidas pedagodgicas, los casos especiales, las propuestas exter-
nas que llegan a la escuela y que se deben atender, etc., ritmos que cada dia
agotan y desplazan lo importante para realizar lo urgente. En este chma nos

preguntamos si es posible hacer investigacion.
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Para el caso del maestro en cuestion, su interés personal, su motivacién
y alto sentido del compromiso permitié que asumiera la idea de maestro in-
vestigador, no obstante, esto no desplaza la responsabilidad 1nstitucional de
crear los espacio0s y tiempos para que los maestros puedan reunirse conversar
y construir propuestas de investigacion que retroalimenten las précticas, es
decr, dejar de lado el activismo, para generar espacios de reflexion sobre lo
fundamental, que para cada escuela serd diverso y producto de sus necesida-

des contextuales.

sPara qué hacer investigacion en la escuela?

El profesor presenta tres niveles de argumentos acerca de esta pregunta: el pri-
mero referido a él mismo, es decir, la investigacion para fortalecer sus propios
procesos de cualificacién:

Pero 1gualmente hubiera podido haber desistido y haberme retirado del
grupo, pero no lo hice porque sabia que era el momento de aprovechar
esta oportunidad, precisamente para iniciar un proceso de cualificacién
que me abrira otras expectativas para emprender quizds nuevos proyectos
mas adelante

Aqui el maestro reconoce la investigacién como una oportunidad de for-
macion, mas que como una problematica particular, reconoce que el proceso
de investigacion es formativo por naturaleza.

El segundo argumento se plantea como una estrategia que permite me-
jorar las précticas pedagdgicas; como habiamos destacado en lo dicho por el

profesor:

Otro logro personal puedo decir que este tipo de experiencias y trabajos
me permiten siempre mejorar la organizacion, planeacién, control y eje-
cuci6n de mi trabajo en forma permanente . esta oportunidad de hacer
algo diferente como es el enfocarnos interdisciplinarmente hace que esa
programacién en todo sentido tenga un rumbo diferente, reconozco que
no es facil y a veces caigo en lo mismo, pero ya llegd a mis clases con
elementos de reflexi6n que me permiten romper ciertos esquemas, es un
camuno largo pero sé que me ha servido mucho esta aventura de la inves-
tigaci6n
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El planteamiento del profesor resulta interesante, en tanto que reconoce
que se derivan aprendizajes practicos de la investigacién que promueven nue-
vas maneras de actuacion en el aula. El tercer argumento se refiere a cémo la
investigacion se refleja en los cambios que sufren los mifios, que de manera
directa o indirecta participan con su maestro en este proceso:

Aunque parezca solamente un logro en los nifios y nifias, yo también
cumpli con él, desde la dindmica que les generé desde mu éreay, claro esta,
no es gratuita, estd apoyada en lo realizado por los demds compaifieros y
el trabajo conjunto, que se basé en fomentar cambios en los nifios, princi-
palmente desde su reflexion interior, que los lleve a transformaciones en
su actitud Todo fue logrado luego de los procesos de formacién que nos
da la metodologia de la interdisciplinariedad y la misma intencionalidad
de la investigaci6n, como modificar los comportamientos y concepciones
de los nifios acerca de la importancia del agua para su propio cuerpo y
para toda la humanidad, transfiriendo todo esto al buen uso y conserva-
c16n del agua dentro de su colegio como manifestacién también de 1den-
tidad y pertenencia Finalmente, [ | considero que la investigaci6n me
llevara a alcanzar el gran logro de generar en m1 vida profesional y en mus
estudiantes pedagogias alternativas que lleven a darle una mirada dife-
rente y un giro a la educacién, a la formacién de nifias, nifios y jévenes,
una dimensi6n cada vez mas humana, hiberadora y de transformacién
con visi6n de comunidad, donde el conocimiento, la ciencia, la tecnolo-
gia y la informacién, se articulen con una educacién en valores, donde se
brinde a nuestros estudiantes las herramientas necesarias para enfrentar
un mundo lleno incertidumbres y conflictos de todo tipo, las herramien-
tas para la vida

Con este ultimo argumento el docente nos ubica frente a un punto fun-
damental en relacién con el trabajo realizado, insistir en la pertinencia de la
investigacion como una estrategia que agencia procesos de transformacién
social, desde una 1dea de equidad, respecto por la naturaleza y compromiso
social.

Caracteristicas de un proceso de investigacion
Desarrollar un proceso de investigacion es posible s1 reconocemos, entre otras,
las siguientes caracteristicas' es un trabajo planificado con arreglo a un pro-
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blema de investigacion y unos objetivos previstos a desarrollar. Es un trabajo
que se realiza en equipo, es decir, alli confluyen un grupo de maestros con
intereses similares apoyados por un grupo de directivos que comprende lo que
hace el grupo de maestros y apoya sus niciativas. Es un trabajo que deriva en
hacer publico el saber producido a través de ejercicios escriturales y orales. En
palabras del maestro.

En primer lugar como ya lo decia, hacer parte de un proyecto plamifi-
cado de investigacién, fue de inmenso gusto aunque exigente, aportar y
compartir con nifias y nifios de los cursos, con los compafieros, con el
equipo dinamizador y con los directivos del Colegio, aqui se fortaleci6 la
corresponsabilidad, el compromiso, la dedicaci6n, la documentacién, la
sistematizacion y la construccion tanto oral como escrita de informes y
trabajos [ ] Un tercer logro que considero se continué fortaleciendo en
mi fue el trabajo en equipo, dentro de la practica diaria, donde cada uno
se vive encasillando en su propia area o disciplina del saber y de alli no
se sale tan facilmente, mucho menos para compartir y redisefiar la pro-
p1a metodologia y planeacién, ahora en un trabajo mancomunado y con
propositos y metas comunes, en torno al desarrollo de los procesos de los
nifios, y en busca de alcanzar los retos en esta investigacion

sSobre qué investigar en la escuela?

Enla escuela suceden diversos acontecimientos que merecen ser reflexionados,
interrogados y constituirlos en problemas de investigacion. En el caso del pro-
fesor, el objeto de investigacion se centré en la organizacién del conocimiento
en la escuela; se interroga acerca de la pertinencia de la fragmentaci6n de las
dreas del conocimiento para dar paso a una propuesta que ponia a prueba
una hipoétesis de desarrollar el curriculo desde una perspectiva interdiscipli-
nar. Asi, cada maestro se interrogé acerca de su propia practica pedagégica en
relaci6n con la manera de organizar los contenidos, su pertinencia, la relacién
con el contexto y la necesidad de trabajar en equipo.

Destaco como logro en lo personal, la necesidad de hacer de mu practica

pedagdgica cotidiana un espacio para la interdisciplinariedad y un camu-

no para la investigacién, pues en realidad me parecié que no se requieren

los “grandes estudios” y preparaciones para planear y desarrollar un pro-
Y
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yecto de mvestigacién dependiendo de la linea en que se desee enfocar
[ ] yallego a mis clases con elementos de reflex1iéon que me permiten
romper clertos esquemas; es un camino largo pero sé que me ha servido
mucho esta aventura de la investigacién

Por otro lado, cabe reiterar que el trabajo interdisciplinario del curriculo
es posible si el equipo de maestros construye una nueva mirada del otro, ese
colega de otra area que atiende los mismos estudiantes desde otros ambitos
del saber. Se trata de superar la individualidad, lo que implica compartir sus
retos con otros, sus miedos y sus posibilidades de avanzar y construir un cu-
rriculo nuevo donde las dreas se abren a aspectos comunes, y donde el sentido
de lo que se ensefa toca la cotidianidad y los intereses de los estudiantes. Los
profesores vivieron esa otra posibilidad de ocuparse de formas diferentes de
las asignaturas y areas, lo cual permite no sélo trabajar los desempefios y com-
petencias del area sino muchas mds tareas. Las aplicaciones de las asignaturas
incluyen ejemplos y problemas de su propio contexto, presentando un recono-
cimiento de lo local y contextual.

Este proceso se hace posible cuando el profesor toma la decisién de bus-
car y construir alternativas curriculares para el desarrollo de los temas de las
dreas, cuando abandona la comodidad de la planeaci6n conocida y abre posi-
bilidades a nuevos rumbos en la construccién de conocimiento escolar, dando
participacion a los estudiantes, padres y miembros de la comunidad educativa,
de cara a la atencion de problemas relevantes para todos

Este cambio de perspectiva se consolida para la presente 1nvestigacion
a tal nivel que se supera la tradicion de desarrollar proyectos paralelos a las
areas, como se hace usualmente la innovacion en las instituciones escolares,
para partir del trabajo mismo al interior de cada una de las dreas en articu-
laci6n con las otras, en su planeacion bimestral y tomar como ejes, por un
lado, los contenidos curriculares y por otro, las problematicas relevantes que
se desea atender. Surge asi el didlogo oportuno, el reconocimiento del otro, la
convergencia de las acciones, la articulaci6n de los esfuerzos y los logros com-
partidos en favor del desarrollo éptimo de los propésitos comunes trazados
en colectivo.
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Sistematizacion de la experiencia

O sea que yo soy una ficha del rompecabezas Kennedy, s1 queremos hacer algo
por Kennedy, tenemos que hacerlo en conjunto armados [. ] no por partes
[ ]icomo el rompecabezas'

ESTUDIANTE DE LA IED EL JAPON, GRADO 602

Se puede ver el proceso de organizacion y sistematizacién de esta investiga-
cion en el epigrafe que inicia este apartado. Cada participante se reconoce
como parte del problema y de la soluci6n y vislumbra caminos para arriesgar
posibilidades de innovacién que se facilitan cuando el compromiso se asume
de manera conjunta. Es asi como los profesores participantes sistematizaron
todo el trabajo realizado, documentaron la experiencia, sustentaron los logros
con documentos producidos por los estudiantes y con reflexiones personales,
convencidos de las bondades del nuevo enfoque curricular y del significado de
las acciones desarrolladas, de los aprendizajes logrados en un ambiente agra-
dable y de interés para estudiantes y profesores.

El seguimiento del proyecto escolar se apoyd en la realizacién de semina-
rios, talleres y del diligenciamiento del diario de campo y carpetas de cada maes-
tro, quienes llevaron un registro pormenorizado de cada una de las actividades
que se realizaron. Los estudiantes elaboraron un portafolio donde recogieron
las actividades y el resultado del trabajo realizado en las areas involucradas en
el proyecto. Por parte del equipo investigador se llevé un registro de relatorias
acerca de los distintos encuentros y trabajos realizados, como memoria escrita
del proceso que permitio revisar y analizar avances y retrocesos.

El trabajo desarrollado por los maestros en su aula se constituyé como
una oportunidad de reflexi6n conjunta, a laluz de los minimos acuerdos esta-
blecidos, hecho que permiti6 re-direccionar algunas actividades. Este aspecto
es muy importante porque el maestro se siente parte de una dindmica, ya no
actua sélo bajo sus propios intereses y expectativas, sino que debe hacer un
esfuerzo por pensar en el grupo, negociar la toma de decisiones, es decir que
sus actos afectan el trabajo de sus compaiieros. En este segmento el maestro
escribe lo que hace y se pregunta continuamente acerca de cémo vincular los
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presupuestos del disefio en su aula, para tal fin cada maestro escribié acerca
de las intencionalidades de su clase, los logros obtenidos tanto para él mismo,
como para el grupo de estudiantes.

Sostenibilidad de la propuesta

3Coémo lograr que la motivacion y las propuestas no mueran con la finaliza-
c16n del proyecto? Esta ha sido una preocupacién de las entidades financiado-
ras y fue una inquietud que se proyect6 en la institucion durante el desarrollo
de la 1investigacion.

Con el desarrollo de este proyecto se logré el fortalecimiento del equipo
de nueve maestros investigadores, lo que fue posible, entre otros aspectos, por
lo siguiente:

+ Lare-significacién de los espacios como reuniones de las dreas y jorna-
das pedagogicas institucionales.

+ El apoyo continuo de la direcci6n del colegio, de la coordinacién aca-
démica y la participacién de algunos de los profesores investigadores de
este proyecto en el consejo académico de la institucién. Vinculacién di-
recta de las coordinadoras académica y de convivencia de la institucién
al equipo 1nnovador

 La conceptualizacidén permanente desde el reconocimiento y legitima-
c16n del saber de maestros y su contraste con los referentes tedricos de
la comunidad cientifica y de otras experiencias similares Constitucién
de grupos de estudio permanentes que generaron ambientes propicios
para la transformaci6n del pensamiento, acciones docentes y toma de
consciencia de los fundamentos que la sustentan

» Reconocimiento de las caracteristicas e intereses de los estudiantes,
acompafnamiento en los proyectos desarrollados y evaluacion del des-
empefio de éstos en las competencias bésicas, evidenciando los logros
y satisfacciones

» Articulaci6n de las acciones desarrolladas en el proyecto a la formula-
c16n de un plan en el mediano plazo, relacionado con la educacién por
ciclos, que contribuya a enriquecer conceptualmente a los docentes 1n-
vestigadores, posibilitando la reflexi6n de la practica, la transformacién
curricular y el mejoramiento profesional continuo

+ Publicaciones y socializacién de la propuesta y sus logros desde la par-
ticipacién directa de los profesores de la institucién en eventos locales,
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nacionales e internacionales, en los cuales fue posible establecer los con-
tactos, promover el trabajo cooperativo con otros grupos de profesores
investigadores, compartir saberes y leer las realidades escolares.

« Promocién de la reflexiéon permanente en los docentes, la expresion
de sus temores, la motivacion, la persistencia, la voluntad de trabajo,
la explicitacién de su saber pedagégico entre los profesores partici-
pantes.

El proyecto logré permear la estructura académica del colegio y, en con-
secuencia, otros maestros se han vinculado al trabajo interdisciplinario para
constituir esta perspectiva en una oportunidad de transformacién pedagogi-
ca del curriculo. Asi, han sido los propios maestros que participaron en este
proyecto, los lideres que movilizaron el trabajo pedagdgico con sus colegas,
durante el afo 2009.
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Epilogo

En este libro hemos dado prelacion a la explicitacién de los pro-
cesos ocurridos en los maestros a propésito del desarrollo de propuestas de
trabajo interdisciplinario del curriculo. Esta orientacién particular obedece a
que, para el grupo de investigacion Biologia, Ensefianza y Realidades, el pen-
samiento del profesor y su expresion a través de los distintos aspectos con-
templados como su conocimiento profesional, y su incidencia en los procesos
educativos que orienta, son el centro de nuestras preocupaciones investigati-
vas; por ello, afirmamos que los maestros son el eje de lo que ocurre en el aula
y son ellos quienes, en definitiva, ponen en accién este tipo de innovaciones
S1 se desea que cualquier cambio en la escuela sea pertinente, significativo
y sostenible en el tiempo, debe pasar primero por la mente, la voluntad y el
compromiso del educador.

Los estudiantes disfrutaron de las actividades y le dieron vida a la expe-
riencia motivando a los docentes a no decaer. Los nifios siempre estuvieron
dispuestos, colaboradores y en muchos casos superaron, en logros y propues-
tas, las expectativas de sus profesores. Se vivié un curriculo con sentido para
la escuela que dejo huella en estudiantes y profesores.
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