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PRESENTACION

LA INVESTIGACION: FUNDAMENTO
DE LA COMUNIDAD ACADEMICA

Al emprender la publicacién de los resultados de los estudios que
el IDEP ha financiado bajo las modalidades de fomento y apoyo de
la investigacién educativa y pedagdgica, se busca reportar a la so-
ciedad y ala comunidad académica el conjunto de conceptos, ideas,
razones, descripciones e interpretaciones que desde diferentes teo-
rias y disciplinas, conforman la accion investigativa propuesta por
el Instituto, la cual se inscribe en un proyecto global de conforma-
cién de comunidad académica en educacién, cuya principal carac-
teristica estd en la continua elaboracién de propuestas y modelos
que posibiliten o amplien la lectura y la interpretacién a profundi-
dad de la problemadtica educativa de la ciudad y del pais.
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La conformacién de comunidad académica, integrada por los do-
centes y los investigadores y tedricos que trabajan en el campo
educativo, o que sin ser la educacidn su especialidad, aportan a la
comprensién de lo educativo como problema de la nacién y como
estrategia transformativa, es entendida y agenciada de diferentes
formas, seglin se aprecien las necesidades de tipo institucional y los
roles de los agentes, en cuatro aspectos fundamentales que tienen
relacién con la investigacion educativa y pedagdgica:

* Conformar comunidad académica es ampliar y consolidar los es-
cenarios para la expresion de ideas y planteamientos que enrique-
cen el campo del conocimiento sobre lo educativo, apoyados en
unos presupuestos de lo que es hacer ciencia o desarrollar una dis-
ciplina.

Diferentes nociones sobre la ciencia o sobre la cientiticidad de cier-
tos conocimientos expresan, en la actualidad, el interés de la comu-
nidad educativa por atender una cuestién que tradicionalmente
aparecia ajena, bajo la concepcion de que las teorias deben ser con-
forme a normas y criterios cientificos, fundamentados en las cate-
gorias de explicacién, prediccidn y control.

Asi mismo, como la eficacia de la accién cientifica se asigné al con-
trol que sobre la naturaleza y la sociedad se alcance, en supuesto
que pasa por la pretensién de conocer la realidad, sus leyes y su 16-
gica interna, para clarificarla y conducirla conscientemente; enton-
ces, la idea de investigar para actuar supone la existencia de unos
problemas que hay que identificar para solucionarlos, bajo el enfo-
que metodoldgico resultante de la formulacion de hipétesis, las de-
ducciones que se hacen de ellas y la posterior verificacion experi-
mental, que implica la observacion sistemadtica y controlada. Tales
condiciones hacen que los quehaceres investigativos de los educa-

IDEP



INVESTIGACIONES 1

dores en los distintos niveles, se vean como burdos, cuando no,
inocentes remedos de las ciencias experimentales.

Por otra parte, los enfoques interpretativos basados en los plantea-
mientos de la fenomenologia social, que buscan sustituir los con-
ceptos de explicacidn, prediccion y control, por las nociones inter-
pretativas de comprensidn, significado y accidn, sustentados en la
intersubjetividad como constitutiva de las realidades, abrieron ca-
minos para el ingreso al campo educativo de posturas espontineas,
que reniegan de la teoria en el desarrollo cientifico, declaran la neu-
tralidad valorativa, e ignoran la alienacién que el poder instituido
produce.

Finalmente, tercian en la cuestion, las teorias criticas que pretenden
articular los enfoques interpretativos con la misién central de
emancipar al conglomerado social de la dominacién del pensa-
miento positivista, en sus propios entendimientos y actos.

Segun se conciba el significado de hacer ciencia, se reporta un tipo
de practicas que inciden en toda la organizacion y realizacién de lo
educativo, y con ellos, el tipo de comunidad académica que se con-
forma. La polémica sobre el quehacer cientifico y sus expresiones
en la educacion alcanzan gran relevancia, permitiendo establecer
multiples relaciones que a su vez dan sentido a las pricticas que tie-
nen presencia en este campo. La permanente confrontacidn, en in-
tercambio que se procura ajeno al dogmatismo, aparece como una
exigencia indispensable para la conformacién de una sélida comu-
nidad académica en educacién.

* Conformar comunidad académica es realizar didlogo entre los in-

vestigadores y docentes sobre la cuestién educativa, de tal manera
que se vayan instalando nuevos modos de ser de las instituciones
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escolares y de los docentes y de nuevas relaciones con los saberes.
Es a su vez, una manera de constituirnos en sujetos.

La Ley General de Educacién emerge en momentos de profundas
transformaciones internacionales y nacionales que plantean retos
significativos a la educacién: globalizacion, modernizacion, des-
centralizacién, competitividad, desarrollo, paz, equidad y muchas
otras exigencias que refuerzan un escenario en donde el sistema
educativo aparece estratégicamente comprometido en la innova-
cion y el cambio. La autonomia y la calidad educativa se convier-
ten en condiciones a tener en cuenta en los proyectos educativos
institucionales por parte de la comunidad educativa. Nuevas voces
y diferentes alternativas se han venido conformando, alimentadas
principalmente por una ampliacién significativa de la preocupacién
de los docentes y los investigadores sobre las realidades que los
constituyen.

La escuela conforma un problema de resignificacién colectiva de la
vida social misma. Volver a preguntarse, incluso sobre lo aparente-
mente mds obvio, significa emprender no una reconstruccion de la
escuela, sino quizds empezar a caminar un sendero, donde los pro-
tagonistas sociales, en todos sus estamentos vuelvan a recobrar la
palabra para la construccion de su presente y su futuro. Se trata de
contar con nuevas definiciones y nuevos mecanismos de articula-
cién entre la escuela y los dmbitos de produccién cientifica, de mo-
do que se supere la tradicional fractura entre investigacion y siste-.
ma educativo.

Para alimentar un didlogo fértil, que cuestione, la informacién
constituye una pauta que conecta y armoniza la tarea del investi-
gador, con la labor de los docentes e instituciones que suefian y
educan.

IDEP
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La investigacion educativa es un acontecimiento real y trascenden-
te, que necesita ser colocado en escrutinio publico, dindole senti-
do a la construccion social de su significado, y la posibilidad de un
horizonte de realizacién.

* Conformar comunidad académica significa convertir la investiga-
cién en fuente que contribuye a la toma de decisiones, en materia
de politica ptblica educativa.

La educacién como un proceso de cardcter social no estd circuns-
crita a la escuela, pasa por la familia, el Estado, las iglesias, los gre-
mios, los grupos sociales y, en general, por toda la sociedad. Las in-
quietudes por las politicas educativas estatales y gubernamentales
potenciaron la investigacion hacia fendmenos de comprensién mas
global y fomentaron preguntas amplias por la educacion, que son
atendidas por diferentes grupos, disciplinas y metodologias.

Los responsables de las politicas publicas en educacién, entendidas
éstas como el conjunto de propdsitos, decisiones y operaciones di-
namicas de los actores politicos, sociales e institucionales, con las
que se pretende dar rumbo a la sociedad, han encontrado en la in-
vestigacidn, en sus resultados, en los problemas que atiende y en el
impacto que alcanza sobre los docentes, elementos importantes
que desvirtian y modifican sustancialmente la visién tradicional
sobre lo educativo y lo pedagdgico, con lo cual, tanto la normati-
vidad como los planes y programas, a nivel macro y micro, encuen-
tran en tales saberes aportes que enriquecen su racionalidad y legi-
timidad.

* Conformar comunidad académica en educacion que permita la
expresion de las diversas tendencias que se dan, ya por sus orienta-
ciones filoséficas como epistemolédgicas y metodoldgicas, pasa por
la intervencion y el apoyo del Estado.

IDEP
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Para la generacion de escenarios de didlogo efectivo entre los dife-
rentes agentes educativos, como mecanismo para desarrollar la in-
novacién y la transformacién educativa y social, es necesario en-
tender que comunidad académica significa la creacion de canales
efectivos para circulacion de los productos de la investigacion y de
las necesidades de los docentes, como acciones, que dada su inci-
piencia, necesitan para su conjugacion respaldo financiero y volun-
tad politica gubernamental.

La principal fuente de financiacién de la investigacion en los paises
en desarrollo estd en el Estado. Su concurso resulta definitivo para
que se dé una insercién significativa de lo educativo en los planes y
programas de desarrollo social y econémico. Por esta via se da una
gran interrelacién entre los disefios de politicas publicas, transfor-
macidn social y econémica y la presencia de comunidades acadé-
micas.

Por lo dicho, el IDEP, con la publicacién de la serie de investiga-
clones procura esencialmente, un acercamiento entre el progreso
cientifico y progreso social, a través de la divulgacién y promocién
entre los interesados en seguir de cerca los resultados de las inves-
tigaciones, de manera tal que las formas de trabajo y convivencia en
la escuela se vean alteradas, propiciando transformaciones profun-
das en nuestra manera de concebir lo social y lo educativo, insis-
tiendo en el caracter estratégico de la educacion para la construc-
ci6n de una sociedad justa, equitativa y productiva.

10
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INTRODUCCION

Este segundo volimen de la Serie de Investigaciones contiene nu-
ve resimenes de los informes finales de las veintisiete investigacio-
nes que durante 1996 contraté el IDEP como resultado de la pri-
mera convocatoria para la financiacion de proyectos de investiga-
cién. En dicho afio se aprobaron bajo la modalidad de fomento 16
proyectos y de apoyo 11 proyectos, que entregaron sus resultados
en 1997, que se editan ademds porque respondieron a la convoca-
toria de la Unidad de Evaluacién Educativa de presentar un resu-
men escrito del informe final.

Desde sus inicios el IDEP ha canalizado esfuerzos para impulsar en
Santafé de Bogotd la investigacion educativa, procurando su am-
pliacidn, tanto en el nimero de personas dedicadas a estas activida-
des como a la multiplicacion de problemas, facetas, teorias, meto-
dologias y formas de trabajo. Tal politica de desarrollo, se expresa
claramente en la didspora que conforman las veintisiete investiga-
ciones v, en los documentos que contiene este volumen, en el cual,

11
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a pesar de estar reunidas las investigaciones mds “afines”, dicha afi-
nidad se encuentra, de alguna forma, en el manejo de aspectos ge-
nerales del problema educativo tratados, en la mayorfa, desde es-
tudios de casos, en los que se manifiesta sensibilidad sobre lo coti-
diano y el interés por profundizar en las condiciones del ejercicio
docente.

Los contenidos que se encuentran reunidos en este volumen tienen
que ver con el desarrollo de temas relacionados con las dreas obli-
gatorias del curriculo como las ciencias naturales y sociales, la reli-
gion, las matematicas y, la ensefianza de la lengua materna. Ademas
se entregan tres informes que se ocupan de problemas sociales co-
mo la pobreza, la dimensién ambiental en zonas de alto riesgo y la
evaluacion de redes sociales de comunicacién.

Una segunda caracteristica afin de los documentos acd presenta-
dos, estd en el interés de mostrar las situaciones escolares “tal co-
mo son”, es decir, vistas desde paradigmas naturalistas, con fuerte
tendencia hacia la etnografia educativa. Por tal razén en varios de
los estudios estin presentes de manera significativa las categoriza-
ciones inductivas; en otros, procesos categoriales inductivos-de-
ductivos, y en otros, la mirada histérica en busca del significado y
el sentido.

El aporte de estos escritos estd, en primer lugar, en que en su con-
junto apuntan hacia la comprensién critica de la realidad escolar,
sus contextos, su legitimidad, sus procesos y su historia; asi como,
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y de las relaciones en-
tre los saberes y los sujetos, que amplian y consolidan la elabora-
cion conceptual y epistemiolégica como saber pedagdgico que so-
porta intelectualmente al maestro. En segundo lugar, contribuyen
a la conformacién de un nuevo cuadro de problematicas, necesida-

12
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des y prioridades del sector educativo del Distrito Capital, que va
planteando alternativas para que los diferentes agentes puedan es-
tablecer, segtin sus responsabilidades, lineas de accién bien sea en
materia de politica publica o en el desarrolo de actividades acadé-
micas.

Finalmente, en la decision de publicar los resimenes de las investi-
gaciones de 1996, primé el criterio de la equidad sobre el de la ca-
lidad. Con ello se buscé otorgarle a todos los grupos, la posibilidad
de que el resultado de su esfuerzo se divulgara, superdndo asi las
diferencias de apoyo institucional que los grupos tienen y que im-
plican una circulacién desigual delos saberes. Ademds, al publicar
estos resumenes, se abrid la oportunidad para todos los grupos de
investigadores, la cual se hubiera visto limitada por costos, si se hu-
biese decidido la publicacién completa de dos o tres de las investi-
gaciones. La calidad de estas investigaciones queda a criterio y es-
crutinio de nuestros lectores, asi como a la apropiacién que la co-

munidad haga de ellas.

13
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"UNA MIRADA ALTERNATIVA
PARA EL CONOCIMIENTO
DE LA NATURALEZA

Olympia Rosa Gary Pichén,
Maria Barandica M.,
Maria Mercedes Ayala

SOBRE EL SENTIDO DEL PROYECTO

Las bases sociales y culturales que han determinado y afianzado
una manera de ensefiar las ciencias han tenido su repercusion en la
imagen de ciencia que tenemos, validindola desde diferentes espa-
cios, acciones y mensajes y a la vez propiciando actitudes poco
creativas, que se manifiestan a través de un conocimiento de la na-
turaleza fragmentado y reduccionista. La Naturaleza aparece en-
tonces como algo creado y que merece ser descubierto; concepcion
que promueve en estudiantes y educadores una actitud pasiva fren-
te a la Ciencia v, en particular, frente a la Biologia.

Desde esta perspectiva tradicional el saber no se construye, sino
que se reduce a un circulo de resultados, teorias, leyes... que en la

15
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mayoria de los casos se asumen como objetivos y verdaderos, pues
registra los grandes avances de la ciencia en su natural ruta hacia el
progreso.

No es extrafio en esta actitud, el establecimiento apriori de autori-
dades' en el dmbito del conocimiento, lo que ha imposibilitado la
participacién tanto de nosotros, educadores, como de nuestros es-
tudiantes en el plano de la produccién de conocimientos. De la si-
tuacién anterior, se ha derivado como consecuencia la designacion
como erréneo de aquellas ideas que se han salido de los patrones
establecidos como vilidos: lo cientifico. Entonces, el papel del es-
tudiante queda reducido al de recepticulo de una serie de informa-
ciones instauradas como cientificas y el del maestro al de mero
transmisor de los saberes cientificos; reduciendo el proceso educa-
tivo a la consecucion de resultados fijos, determinados apriori, en
el que se desconoce la dindmica particular que cada quien ha ade-
lantado en su momento como sujeto cultural.

En contraste con el anterior panorama, las inquietudes surgidas en
nuestra experiencia pedagogica y académica nos brindan una nue-
va perspectiva, desde la cual profesores y estudiantes nos constitui-
mos en sujetos gestores de nuestro propio conocimiento.

Vista asi, la ciencia la concebimos como una actividad de construc-
cién de sentidos, significados y explicaciones. Por ende se constitu-
ye en una actividad con un cardcter cultural e histérico; y su lega-
do’ se convierte en el referente que adquiere significacién, en la me-
dida en que logremos con intenciones y sentidos propios aproxi-
marnos a €l para que en el proceso de traduccion a nuestros esque-
mas nos posibilite la elaboracién de nuevos sentidos y significados
y de esta manera, avanzar en nuestra construccién de naturaleza.

' los cientificos, los textos, los investigadores...
* las obras de los cientificos, teorias, etc. en fin, los productos de la actividad cientifica.

16
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De aqui, que la historia de las ciencias se |
constituya en un eje fundamental a partir de
la cual es posible allegar elementos, que di-
namicen nuestra construccion de naturaleza
y nuestra reflexion sobre los fundamentos
de dicha construccion.

La historia de las ciencias, tal como nuestro
equipo la percibe, no se reduce al uso como

herramienta para la ensefanza; por el con-

trario, nos distanciamos de esa tendencia en lo que hace referencia
a la forma como se suele asumir el caracter histérico de las ciencias,
pues la relevancia que le asignamos a ésta radica, precisamente, en
los procesos de significacion y de construccién de sentidos que
pueden ser generados en el didlogo establecido con el pasado, en el
que estdn presentes nuestros propios intereses y concepciones.

De esta manera, se propicia la elaboracién de rutas conceptuales al-
ternativas en el campo de la ensefianza de las ciencias, en las que se
da cabida a un pluralismo a nivel de compromisos culturales o ac-
ciones ideolég cas muy nuestros. Ahora bien, si se tiene en cuenta
esta multiplicidad de alternativas disciplinares, simultineamente
podriamos tener también un pluralismo de acciones pedagdgicas o
de estrategias de aula que apunten a la construccién de sentidos
culturales. Desde esta perspectiva, el ambito del aula se constituye
ante todo en un espacio de negociacién de significados, haciendo
posible, a través de esta vivencia, que tanto profesores como estu-
diantes generemos compromisos que redunden en acciones dina-
mizadoras de los contextos socio-culturales de los que hacemos
parte. _

17
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SERIE

SOBRE LA ESTRUCTURACION
Y DESARROLLO DEL PROYECTO

Con el propésito de avanzar en la concrecion de esta perspectiva,
se seleccionaron dos temdticas que suelen ser abordadas en la ense-
flanza de las ciencias naturales en el nivel basico: 1) la clasificacién
de los seres vivos y 2) la respiracion; temdticas en torno a las cua-
les se desarrolla este proyecto especifico. El asumir la ciencia y la
enseflanza de las ciencias en la perspectiva anteriormente plantea-
da, nos ha llevado a realizar un trabajo de reflexién conceptual cen-
trado en estas temdticas, buscando con ello posibilitarnos la cons-
truccién de nuevos sentidos para las mismas y en esa medida, pro-
piciar en el aula dindmicas de construccién de sentidos y significa-
dos en torno a los seres vivos.

Pero ello ha implicado en primera medida cuestionar y transformar
la imagen que tenfamos y que usualmente se tiene de la Biologia,
asi como repensar el sentido y las posibilidades de la ensefianza de
las ciencias en la educacion bsica.

La biologia suele ser presentada en el dmbito escolar como una dis-
ciplina esencialmente descriptiva; pareciera que todas las asevera-
ciones que hacen los bidlogos pudieran ser objeto de constatacion
y de observacion directa; la célula, por ejemplo, es asumida como
un ente existente que puede ser observado a través de un micros-
copio. Afinar la observacién y desarrollar instrumental técnico pa-
ra este efecto es al parecer una exigencia de la disciplina biolégica.
Y se observa lo que supuestamente existe, independientemente de
nosotros mismos. Vista asf la biologia, parece ser una actividad que
pone al descubierto, mediante una observacién cada vez mais fina
los rasgos caracteristicos de los seres vivos; lo que perfila una ma-
nera peculiar de asumir el conocimiento: conocer la diversidad in-

18
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volucrada en el mundo de lo vivo implica conocer cada forma o ca-
da cosa, considerada aisladamente, enfocdndola en su detalle y sin-
gularidad. Asi, la biologia se nos presenta como una actividad en la
que pareciera no haber espacio para la pregunta, para los proble-
mas, para los supuestos, para los compromisos, para la conceptua-
lizacién y para la teorizacidn; en fin para la actividad cognitiva hu-
mana.

Esta imagen de la biologia que se difunde en el ambito escolar, que-
da seriamente cuestionada cuando se tiene acceso a los escritos de
los pensadores que han contribuido en el desarrollo del pensa-
miento biolégico y a la consolidacidn de esta disciplina. Y es por-
que cuando se accede a ellos, los problemas, las preguntas, las res-
puestas y los puntos de vista comienzan a surgir. En este sentido es
legitimo preguntarse por qué se difunde entonces esta imagen de
una biologia completamente realista que no da espacio a las pre-
guntas, ni a la comprensién de lo vivo, y que promueve en los in-
dividuos tinicamente una actitud de subordinacién y de aceptacién
frente a los dictdmenes formulados por otros, los cientificos, a los
que se les considera como unos sujetos especiales que han logrado,
no se sabe cémo, captar ciertos rasgos de la realidad.

Dos factores influyen -a nuestro parecer- de manera muy significa-
tiva en la difusién de dicha imagen, y si bien se mencionan separa-
damente estin intimamente ligados. De una parte, la percepcion
que usualmente se tiene del papel de la escuela, en general, y de la
labor del maestro de ciencias en particular; percepcién que es com-
partida por el mismo maestro de ciencias: transmitir un saber, pro-
ducido por otros, que se asume como absolutamente verdadero en
cuanto se considera que corresponde a la realidad tal cual es. De
otra parte, la relevancia que tiene el texto -el manual de ensefianza-
en la actividad docente. En el contexto escolar los textos se consti-
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tuyen en el medio oficial de acceso a la ciencia.
En su propésito central de difundir y facilitar
el acceso a los hallazgos cientificos, se busca
empaquetar la mayor cantidad de informacién
posible de una manera que resulte ascequible,
recordable. Y en el cumplimiento de este pro-
p6sito los textos difunden una imagen deshu-
manizante y aproblemdtica de la ciencia: la

~ clencia como un corpus que resume de mane-
ra ordenada los descubrimientos que los cientificos han hecho so-
bre lo que es el universo, la naturaleza y lo que somos nosotros
mismos.

Ahora bien, la consideracién de la ciencia y del conocimiento co-
mo una actividad de organizacién y de ampliacién de la experien-
cia, de construccién de nuevos sentidos y significados, y la inter-
pretacién que hemos efectuado de escritos de Aristételes, Lavoi-
sier, Linneo, Cuvier, y de algunos escritos de historiadores y filo-
sofos en torno a la obra de estos pensadores, nos ha permitido ela-
borar nuevos contextos de significacién de las temdticas: clasifica-
cién de los seres vivos y respiracidn; y transformarlas en dos ejes
problemadticos para la ensefianza de las ciencias naturales y para la
ensenanza de la biologfa, que se pueden resumir a grandes rasgos
asi: 1) La clasificacion: ¢un orden establecido o una estrategia en la
comprension de los seres vivos? y 2) La respiracion: examinando la
relacion entre materia inerte y lo vivo.

Fruto de nuestra reflexion sobre la biologia y la ciencia y del did-
logo establecido con los pensadores anteriormente mencionados,
ademads a partir de nuestros intereses pedagdgicos y concepciones,
son los articulos que aparecen en la primera parte del documento:
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e La clasificacién: sun orden establecido o una estrategia en la
comprension de los seres vivos?.

e LaNaturaleza de lo vivo: Una reflexion pedagdgica y disciplinar.

En estos articulos se sintetiza el andlisis conceptual realizado en tor-
no a las temadticas seleccionadas como centrales para el desarrollo de
este proyecto, se presentan los nuevos contextos de significacion de
las mismas y se plantean los ejes de problematizacidon de éstas.

Tal trabajo de elaboracién conceptual en torno a la biologia, nos ha
posibilitado, paralelamente, avanzar en nuestra reflexion sobre la
problematica de la ensefianza de las ciencias en los niveles bisicos.

Dos propositos se suelen asignar a la ensefianza de las ciencias en
la educacién bdsica: 1) el desarrollo de habilidades en el estudiante
con miras a posibilitarles el acceso al conocimiento cientifico y a
sus métodos, y el fomento de actitudes relacionadas, en general,
con valores ecoldgicos; y 2) la familiarizacién con los saberes cien-
tificos. Es asi como en los primeros niveles, teniendo como base
una referencia vaga de estudios sobre la sicologia del desarrollo del
nifio, muchos maestros orientan su accién pedagdgica al desarrollo
de ciertas destrezas, habilidades y actitudes en el nifio. Entre tanto,
en los niveles superiores el énfasis se desplaza a la familiarizacién
con los saberes cientificos, siendo los biolégicos un centro de esta
actividad. Con estos propésitos ha venido surgiendo un despliegue
de metodologias y técnicas para enseriar mejor; muchas de la cua-
les, que se fundamentan en la ludica y en la consigna de que el ni-
flo aprende haciendo, han buscado darles a las clases de ciencias
una connotacion recreativa.

Sin desconocer el valor y el impacto que tales desarrollos metodo-

légicos tienen en la actividad realizada en el aula de clase y en los
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sujetos involucrados, nos interesa llamar la atencién sobre el gran
ausente en las clases de ciencias y en gran parte de los esfuerzos in-
novativos: la comprensién del mundo, de la naturaleza y de noso-
tros mismos, o, en otras palabras, la actividad de conocer. Porque
saber ciertos términos cientificos e incluso hacer un uso adecuado
de conceptos y leyes, no significa estar involucrado en la actividad
de conocer el mundo. La carencia de problemas por parte de los
maestros de clencias, de preguntas, de inquietudes, en torno al
mundo v el exceso de respuestas a preguntas que desconoce, hace
de la clase de ciencias un espacio inhdspito para la actividad de co-
nocer, que elimina poco a poco, el natural deseo de comprender de
los nifios y jovenes.

Hacer de la clase de ciencias un espacio para la actividad de cono-
cer, donde sea posible la pregunta y el planteamiento de problemas
significativos para el grupo involucrado, los intentos de respuesta y
su discusion -tanto para maestros como para estudiantes- y la ge-
neracion de condiciones para el establecimiento de un didlogo con
diversos pensadores a través de sus planteamientos, ha sido nuestro
propésito al elaborar lo que hemos denominado #mbrales; destina-
dos unos a estudiantes de grado primero y grado octavo y otros a
profesores y que aparecen en la segunda parte de este documento:

e Construyendo significados en torno a la unidad y a la diversidad:
El cuaderno viajero de Simon

* Construyendo significados en torno a la unidad y a la diversidad:
Umbral del profesor para acompaiar el cuaderno viajero de Si-

mon

e Construyendo significados en torno a lo vivo
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e Construyendo significados en torno a lo vivo: Umbral de profesor

Los umbrales son estrategias metodolégico-conceptuales, a mane-
ra de talleres 0 médulos que hemos elaborado a partir de las inter-
pretaciones de los escritos de los pensadores arriba mencionados y
de nuestra experiencia pedagdgica. El propésito de esta estrategia
es promover en maestros y alumnos la construccién de nuevas si-
tuaciones problemdticas, cuestionamientos y percepciones en tor-
no a la naturaleza y en torno a si mismos. Los umbrales no buscan
mostrar las verdades que han sido establecidas, ni convertirse en un
recetario de actividades para que los profesores hagan uso en sus
clases de ciencia; pero si buscan problematizar tanto a los maestros
como a los estudiantes, constituyéndose de esta forma en un eje ge-
nerador de nuevas alternativas para el abordaje del conocimiento
de la naturaleza.

Es importante anotar que los umbrales son siempre susceptibles de
cambios; siendo una de sus fuentes las reflexiones surgidas en el
trabajo de aula y de la puesta en comun de las experiencias con
otros docentes. De modo que con los umbrales nos proponemos,
ante todo, constituir ejes dinamizadores del proceso de construc-
cién de sentidos y significados, en torno a la naturaleza y de esta
manera del proceso de comprension de ésta.

En sintesis, el trabajo realizado a lo largo del desarrollo de este
proyecto nos ha permitido dejar de estar anclados a las tematicas
que se suelen designar para las clases de ciencias naturales y de bio-
logia en la educacién bdsica, y visualizar nuevas temdticas-proble-
ma que podrian ser de gran significacién e interés para los nifios y
adolescentes de estos niveles del sistema escolar: la sexualidad en
los seres vivos, las adaptaciones de los seres vivos, los comporta-
mientos y acciones de los animales, la organizacion dentro del ser
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vivo. La fundamentacién y de-
sarrollo de las mismas podrian
ser el objeto de nuevas etapas de
este proyecto.

Ahora bien, por cuanto consi-
deramos que la transformacién

de las pricticas de la ensefianza
al igual que de toda prictica educativa, al significar un cambio cul-
tural, requiere la participacién activa y auténoma de los sujetos in-
volucrados y en especial de los maestros, la generacion de espacios
de socializacién y de debate de los trabajos y experiencias de los
maestros provee -a nuestro parecer- condiciones significativas pa-
ra dicha transformacion. En este sentido, como parte del desarro-
llo del proyecto se organizaron y realizaron dos encuentros de
maestros en los que se efectuaron, como una de las actividades pro-
puestas, sendos talleres en torno a nuestra propuesta’.

Con dichos eventos, que tuvieron la peculiaridad de ser organiza-
dos por maestros para los maestros y que contaron con una gran
acogida por lo mismos, tanto ern la participacién con presentacion
de trabajos como en asistencia, se pretendia, ademds de ampliar el
espacio de discusion de los umbrales y del proyecto en general y en
esa medida enriquecerlos, generar dinimicas de trabajo y propiciar
momentos de encuentro de los profesores de las zonas en las que
se encuentran los colegios Liceo Nacional Magdalena Ortega de
Narifo y Gimnasio Campestre; buscando con ello contribuir a la
constitucién y fortalecimiento de grupos de trabajo en torno a la
problematica de la ensefianza de las ciencias en dichas zonas. A ma-

* Cfr. Tercera parte de éste documento: Primer Encuentro de Docentes, Localidad 10: “Experiencias
en Ciencia y Tecnologia, Liceo Nacional Magdalena Ortega de Narifio, Abril 30 de 1997 v, | En-
cuentro de experiencias pedagdgicas sobre la ensefianza de las Ciencias Naturales, Gimnasio Cam-
pestre, Mayo 27 de 1997. Se presentan los objetivos, programacién, asistentes y algunos comenta-
rios sobre estos eventos.
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nera de conclusion de los dos eventos, los profesores de las dos ins-
tituciones -Colegio Distrital Miguel Antonio Caro 'y Gimnasio Fe-
menino- se comprometieron a organizar y llevar a cabo sendos
eventos el préximo afio.

A continuacién presentamos los articulos elaborados durante el
desarrollo de esta investigacion, éstos compendian las reflexiones
disciplinares y pedagégicas alrededor de las problematicas plantea-
das al iniciar este proyecto.
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LA CLASIFICACION:

¢ UN ORDEN ESTABLECIDO O UNA
ESTRATEGIA EN LA COMPRENSION
DE LOS SERES VIVOS?

Maria Isabel Barandica M.

Asumir los seres vivos como objeto de estudio, plantea un gran
problema porque el mundo vivo se manifiesta a través de formas
diversas, de miltiples estructuras y de una gran variedad de accio-
nes y comportamientos. ; Como conocer entonces ante tal diversi-
dad? ;Cémo comprender lo diverso?

Conocer, comprender la diversidad, genera otro tipo de preguntas
que se encuentran interrelacionadas con las anteriores y que tienen
que ver con ¢qué conocer de todo esto? De alguna manera, nues-
tro sentido comin nos indica que practicamente es imposible co-
nocer toda la diversidad, abarcarla toda en su especificidad, en su
detalle; pero, también nos dice que de eso podemos conocer lo mas
importante, lo que de alguna forma nos permite tener un panora-
ma de tal diversidad, en nuestro caso, de los seres vivos.

Generalmente, cuando enfrentamos en nuestra cotidianidad proble-
mas relacionados con lo diverso, lo hacemos a través del orden.
Pensamos que definitivamente el orden es lo que nos posibilita co-
nocer tantas cosas, asi que asumimos que para relacionarnos con la
variedad lo que debemos hacer es ordenar. Creemos que en el caos
y el desorden nadie conoce, ni puede saber nada, es mdis ni puede
ubicarse a si mismo. Creemos, pues, que conocer lo diverso no im-
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plica conocer cada forma o cada cosa enfocindola en su detalle y
aisladamente. El orden posibilita tener un bagaje de todo, abarcar de
un modo completo las diversas formas existentes, y, por otra parte,
nos permite identificar y dar cuenta de cada forma especifica.

Mis adn, suponemos que vivimos en un mundo ordenado, que la
naturaleza en sus manifestaciones particulares revela un orden; or-
den que hay que develar y comprender. Comprender el orden exis-
tente entre los seres vivos parece ser la Unica forma de que dispo-
nemos para comprender el mundo de lo vivo. Sin embargo, surge
la pregunta ¢ese orden que le atribuimos al mundo de lo vivo, es de
ese mundo como tal, independientemente de nuestra actividad de
conocer y comprender? Si es asi ¢cOmo explicar esa coincidencia
entre la naturaleza y nuestras formas de entendimiento? O acaso,
ese orden atribuido al mundo de lo vivo revela mds bien un rasgo
de nuestras formas de comprender y nos remite no a las cosas co-
mo dadas en si, sino a las formas y principios que guian, que estin
a la base de nuestra comprensién y entendimiento de las cosas. Vis-
to asi, el orden es ante todo una condicién de nuestro entendimien-
to, una condicién para hacer inteligible las cosas, el mundo, y es
por ello que terminamos atribuyéndole el orden al mundo como
tal: si el mundo es comprensible e inteligible ha de ser entonces ne-
cesartamente ordenado.

Pero ¢Qué significa, en qué se sustenta el orden en el marco de lo
diverso? Aqui queremos distinguirlo de otra forma de ordenacion:
de la ordenacidn de los acontecimientos en el tiempo, que hace del
principio de causalidad su sustento y que inspira nuestra profunda
conviccidn de que los cambios de la naturaleza se suceden confor-
me a leyes. El orden en el marco de lo diverso nos remite necesa-
riamente, a nuestro parecer, al problema de la relacion entre el to-
do y las partes. Detrds de ese caos aparente, de formas tan diversas
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suponemos una unidad, una estructura, o un todo de tal indole que
determina la naturaleza y las cualidades de sus partes.

La relaciéon unidad-diversidad recoge las relaciones parte-todo y
semejanza-diferencia, ya que para comprender la diversidad, pro-
blemdtica de la biologia partimos de la diferenciacidn de los seres,
teniendo como base una idea de unidad, explicita con la certeza de
la existencia de semejanzas en lo que se nos aparece como diferen-
te. En ese esfuerzo por evidenciar la unidad se pone en juego la re-
lacién todo-partes. La manera como establezcamos estas relacio-
nes, determina en gran medida la ordenacién que hagamos de la di-
versidad del mundo de lo vivo y por ende, la comprensién que ten-
gamos de él. La forma que adopta este tipo de relaciones podemos
apreciarla en las clasificaciones de los seres vivos, que se han reali-
zado a lo largo de la historia de la biologia.

Considerando que comprender lo diverso es la actividad de cons-
truir una forma de ordenar tal diversidad y que tal forma implica
decisiones sobre la manera de relacionar la unidad y la diversidad,
asi como la parte y el todo, examinaremos en lo que sigue c6mo es-
ta actividad de ordenacién suele ser planteada en el contexto esco-
lar; analizaremos luego las formas de clasificar seres vivos elabora-
das por Linneo y Cuvier, destacando la comprensién de lo vivo
que subyace a las mismas y la manera como se resuelven en ellas las
relaciones de unidad-diversidad y partes-todo; por ultimo haremos
algunas consideraciones sobre la ensefianza de las ciencias en los
primeros niveles de la educacién basica, mostrando la posibilidad
de superar la nocion de aprestamiento como eje de la accion peda-
gogica en estos niveles y de hacer del conocimiento, asumido como
actividad, el centro del trabajo en el aula.
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LA ORDENACION VISTA DESDE LA ENSENANZA
TRADICIONAL DE LA BIOLOGIA

La manera como se abordan los cursos de Biologia, en los que se
forman los mzestros, propician el establecimiento de concepciones
que presentan al conocimiento como un proceso que requiere pa-
sos previos, destacindose en este procedimiento la habilidad para
ordenar cosas. Dentro de esta perspectiva, ordenar es una rutina a
través de la cual ponemos a la diversidad en condiciones de ser co-
nocida; sin que en si misma se constituya en una actividad de com-
prension de aquello que se ordena.

Esta mirada del orden es reforzada por los ejercicios propuestos
desde los textos, mediante actividades en las que se nos induce a cla-
sificar, ordenar, y a organizar siguiendo reglas y ciertos criterios
preestablecidos, que no son objeto de discusion y reflexion. Los
ejercicios mas que clasificaciones u ordenaciones son pruebas de se-
guimiento de instrucciones, que nos permiten ubicar las cosas en el
lugar, las taxas que les corresponde. Y aqui aparece otro rasgo pre-
dominante de este trabajo taxonémico que se da al interior de los
cursos de Biologia: esa manera particular de clasificar, en la cual el
estudiante se entrena revela el orden en que tales seres estdn en la
naturaleza. De alguna forma, se asume que la naturaleza estd orde-
nada, que ese orden ya ha sido develado y registrado, por tanto lo
que hacemos en los cursos de biologia es repetir y mecanizar los sis-
temas que muestran este orden. Desde aqui, las clasificaciones que
se ensefian proyectan una imagen de la naturaleza que parece aco-
modarse a ellas y en este sentido, uno tiene sélo una opcién: seguir
utilizando las claves y seguir ordenando a los seres de esta manera.

Este trabajo técnico le permite al estudiante desarrollar una habili-
dad en la busqueda del detalle y de la diferenciacion per se; se plan-
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tea, asi, una ruta en donde conocer lo diverso implica conocer ca-
da forma o cada cosa enfocindola en su detalle y singularidad, asu-
miéndola aisladamente. Una actividad tal- como ya se ha dicho- re-
quiere partir de la consideracién de unas taxas y unas claves taxo-
némicas, es decir, de una forma de clasificar preestablecida que se
asume como vilida; el hecho de que la determinacién de la forma
de clasificar u ordenar se ubique por fuera del dmbito del conoci-
miento del mundo de lo vivo, reduciendo la actividad de conocer a
la de localizar las formas vivas particulares en las taxas correspon-
dientes, elimina la posibilidad de comprender lo vivo.

Dado el papel que se le asigna a la clasificacion desde esta perspec-
tiva y teniendo en cuenta las exigencias del trabajo taxonémico y el
nivel de desarrollo de los nifios, la ensefianza de las ciencias en los
primeros niveles se orienta al desarrollo de la habilidad de ordenar
y de clasificar, enfatizando en los aspectos formales de esta activi-
dad. Se seleccionan objetos que tengan una cierta caracteristica co-
mun*, se enuncia o se hace caer en cuenta a los nifios de las diferen-
cias de esta caracteristica® en los objetos en cuestién y luego se les
pide que agrupen los semejantes; estableciendo, asi, una particion
del conjunto inicial en subconjuntos disyuntos, aspecto que se en-
fatiza. Posteriormente, el trabajo se extiende al arte de agrupar te-
niendo en cuenta varias caracteristicas, aumentando el nivel de exi-
gencia para la clasificacion y con ello un mayor desarrollo en la ha-
bilidad de clasificar. A esto se reduce, en general, el trabajo que se
desarrolla en los primeros niveles a este respecto. La determinacién
de las caracteristicas relevantes y su pertinencia, y con ello el ané-
lisis de los criterios de clasificacién, no son abordados; lo que ter-
mina dando a la clasificacién un caricter mecdnico y arbitrario,
desligindola de la actividad de conocer las cosas que se organizan
de esta manera. En este proceso no hay espacio para las preguntas,

‘ color, tamano, forma, etc.
* diferencia de colores, o de tamaiios, o diferencia de formas
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ni para los cuestionamientos, lo que cuenta es la habilidad que se
adquiera para ordenar como autématas, lo importante es seguir las
reglas que ya fueron establecidas para encontrar el orden.

Entretanto, en los cursos de ciencias de niveles superiores de la
educacidn bdsica, centrados en la biologia, y con el supuesto de que
el estudiante ya ha desarrollado una capacidad 16gica para clasificar
cualquier conjunto de objetos o entes, se enfatiza en el manejo ade-
cuado de la terminologia cientifica, producto de la actividad de cla-
sificar seres vivos y en el cardcter natural de dichas clasificaciones.

LA ORDENACION COMO MANERA DE COMPRENDER
LO VIVO: LOS TRABAJOS DE LINNEO Y CUVIER.

La Forma Linneana de Clasificar lo Vivo

La clasificacién de las plantas realizadas por Linneo se fundamen-
ta en el estudic de las flores. ¢Por qué las flores? ; Qué le significa
a Linneo, la flor? ;Por qué basar la organizacién de las plantas en
el estudio de las flores? Son las preguntas que se pueden formular
en torno a la clasificacion linneana, cuando se parte del supuesto de
que la elaboracién de una forma de clasificar u ordenar la diversi-
dad de los seres vivos, implica necesariamente una comprensién de
éstas. El trabajo riguroso realizado por Linneo nos permite supo-
ner que la flor como objeto de estudio no fue tomado a priori; la
manera como ésta es estudiada manifiesta la importancia que pare-
ce se le atribuye dentro de la planta. Ahora bien, ;en qué radica su
importancia? Para responder esta pregunta es necesario que pense-
mos en una planta, y nos preguntemos sobre los aspectos que la ca-
racterizan y nos permiten ubicarla como un ser vivo. Podriamos
dar multiples respuestas a esta pregunta, sin embargo en una pri-
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" aa . Meraaproximacion podriamos caracterizarlas

¢ a partir de tres aspectos: el crecimiento, la nu-
tricién y la reproduccion. Asi, las partes rela-

&)

T2
\ ¥ clonadas con estos aspectos adquieren impor-

< % tancia al encontrarse conectadas con la vitali-
. dad de la planta. El tallo, la raiz y la flor se
destacarfan como partes importantes dentro
w1 de la planta, por tanto, merecen ser estudiadas
y analizadas en su totalidad.

La flor es el inicio de la ruta hacia el conocimiento de la planta, su
estudio revelaria de alguna forma la manera como la naturaleza
funciona, lo que permite allegar elementos en la comprensién de
los seres vivos; mds que la flor en si misma, se trata de estudiar lo
que ésta encierra, su relacidon con la reproduccién o més precisa-
mente con la sexualidad, un aspecto destacado en la mayoria de los
seres Vivos.

Desde aqui, el estudio de la flor es significativo y a partir de éste,
Linneo inicia su trabajo hacia la conocimiento de las plantas. El
procedimiento seguido por €l pone en evidencia la manera como
concibe la totalidad, y por ende su forma de comprender la rela-
cién todo-partes. El todo se asume como un conglomerado de par-
tes aisladas, una combinacién de partes desconectadas. De modo
que el procedimiento 16gico para comprender la totalidad es estu-
diar cada parte separadamente, asi la informacién obtenida a partir
del estudio de cada una de las partes nos da la totalidad.

Por otro lado, el estudio de las partes en forma aislada requiere un
procedimiento similar; la parte, y en este caso especifico, la flor, se
convierte en un todo que puede estudiarse a partir de la separacién
de las partes que la conforman. Como consecuencia, determina las
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partes relevantes de la flor, relevancia dada por su conexién con la
sexualidad; constituyéndose éstas en las partes que merecen ser es-
tudiadas en detalle. Es asi, como los drganos sexuales de la planta
son determinados y caracterizados: estambres, érganos masculi-
nos, pistilo, érgano femenino. Determinacion que, lejos de ser ob-
via, expresa una manera de concebir la sexualidad en las plantas, en
particular, y de los seres vivos en general. Tal determinacidn, des-
taca el cardcter complementario de la sexualidad y el hermafrodi-
tismo como la caracteristica peculiar de la sexualidad vegetal.

Basado en la forma, tamafio, disposicién dentro de la flor, nimero
y presencia de los 6rganos masculinos organiza las plantas en 23
grupos y constituye el grupo 24 con las plantas que carecen de flo-
res; configurdndose las 24 clases que conocemos por medio de los
textos.

Ahora bien, si nos remitimos a la manera como posiblemente Lin-
neo comprendia la totalidad, vemos como este trabajo dispendioso
y riguroso s6lo se constituia en el inicio de su trabajo de organiza-
cién, no en la culminacién de éste; y queremos resaltar este aspec-
to, porque la mirada que tenemos de la clasificacion linneana apun-
ta a la idea de finalizacidn de la ordenacién. De alguna forma, Lin-
neo es consciente de que esta ordenacién tomando como base la
flor, sélo le da un estudio parcial de la totalidad del ser en particu-
lar y de las plantas en general; tal organizacién es apenas un diag-
nostico de la manera bajo la cual las plantas se encuentran organi-
zadas. El piensa que para organizar a las plantas de una forma na-
tural, debe realizar un trabajo similar con las otras partes de la
planta que desde su perspectiva son importantes. Establecer una
clasificacion en la que se tuvieran en cuenta estas diferentes partes
de las plantas y las partes relevantes de éstas, revelaria el orden en
que éstas se encuentran dispuestas en la naturaleza.

33
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

SERIE

La Forma de clasificar lo vivo elaborada por Cuvier

Si bien, Cuvier lo mismo que Linneo se detiene en los aspectos
morfolégicos de los seres vivos, difieren en la manera de asumir su
estudio y en la manera de concebir y comprender la totalidad. Al
centrar Cuvier su atencién en el estudio de la morfologia de los se-
res vivos, de alguna manera concibe la estructura como el produc-
to de un proceso vital. Desde esta perspectiva, los aspectos relacio-
nados con la estructura adquieren importancia al manifestar las ex-
presiones fisioldgicas involucradas con los procesos que caracteri-
zan y mantienen la vida.

De otra parte, lo estructural proporciona una mirada hacia la com-
prension de la totalidad de los seres vivos, mediante la cual es po-
sible dar cuenta de la particularidad de cada ser.

Cuvier ve en la estructura correlaciones de partes que convergen en
un fin comun: “todo ser se halla completamente articulado; no es
una combinacion fortuita de partes, sino una conexion que lleva
implicito un tipo peculiar de necesidad”.

Dentro de esta manera de asumir la totalidad, el érgano es impor-
tante no por lo que es en si mismo, o por las propiedades invisibles
que esconda, sino por las relaciones que se pueden percibir en él,
relaciones que involucran lo morfolégico y lo fisiolégico, permi-
tiendo el desencadenamiento de los efectos que posibilitan la vida.

Estudiar estos efectos nos remite a las funciones o a los aspectos
que caracterizan a un ser COmo un ser vivo; por otra parte, permi-
ten organizar a los seres tomando como base los aspectos que los
hacen semejantes, evidenciando de esta forma relaciones de seme-
janza entre seres visiblemente muy diferentes.
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La anatomia comparada se convierte en una estrategia a través de la
cual se lleva a cabo la busqueda de este tipo de semejanzas; por
ejemplo, con respecto a la respiracidn, proceso que se realiza a tra-
vés de Organos muy variados en su estructura -pulmones, bran-
quias, estdmas-, la semejanza se establece en raz6n a la funcién que
las estructuras realizan: la de servir para respirar. Las diferencias de
las partes que conforman una estructura determinada responden a
la organizacién que un ser vivo particular necesita para desempe-
fiar los procesos vitales. Es asi como la forma de los dientes de una
vaca, en la que encontramos muchos molares y dientes cuadrados
estd relacionada con el largo del tracto digestivo, con la presencia
de cuatro estdmagos, con las patas terminadas en cascos, con el ti-
po de alimento que ingiere, etc. Los animales que nacen vivos, es
decir, que su reproduccion es vivipara, necesitan 6rganos especia-
les para la lactancia; lo que implica que éstos tengan labios, lengua
carnosa, y, por otra parte, esto también estd relacionado con la pre-
sencia de sangre caliente y con la biauricularidad del corazén.

Pensar en correlaciones entre los 6rganos o entre las partes nos lle-
va a asumir cierta interdependencia entre los mismos, concibiéndo-
los con grados de importancia o jerarquizados en ciertos rangos.
Lo que permite suponer la existencia de un sistema que subordine
otros 6rganos; que de cierta manera defina las funciones importan-
tes, distribuya los rganos en lugares privilegiados del cuerpo y de-
termine las estructuras que le permitan al ser vivo mantenerse vivo.

Esto se lleva a cabo a partir de planes de organizacidon que son eje-
cutados o concretados por un sistema que organiza a las otras par-
tes, implementando de esta manera el plan y, en consecuencia, de-
terminando a los seres vivos de forma particular.

Inicialmente, Cuvier considerd que la circulacion de la sangre de-
sempenaba este papel dentro de los animales: de alguna forma es-
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tudiar la circulacién permitia tener un conocimiento de todo el ser;
sin embargo, esta es una caracteristica que no encontramos en to-
dos los animales, de alli que Cuvier indague en otros sistemas. Es
asi como mds tarde, asume que el sistema nervioso es el encargado
de organizar los 6rganos del cuerpo y de posibilitar el funciona-
miento del animal.*

Por esta razdn, las clasificaciones realizadas por Cuvier parecen dar
mucha importancia a la presencia de columna vertebral o a su ausen-
cia; sin embargo, la importancia no estd dada a la columna en si mis-
ma, sino lo que ella encierra: el sistema nervioso y la organizacién
del ser vivo. Estudiar el sistema nervioso implica estudiar todos las
partes que conforman el animal, lo que proporciona una mirada so-
bre la totalidad del ser de manera particular, pero que ademis allega
elementos que permiten abarcar a los animales en general.

A través de las funciones que manifiestan ese principio organiza-
dor se establecen puntos comunes entre los seres vivos, dindoles
cierta unidad que posibilita disponer a los seres a manera de rami-
ficaciones, proporcionando un plano general de los seres vivos en
los que se muestra su organizacion, y una forma de comprenderlos

desde su unidad y diversidad.

Resulta interesante hacer un paralelo entre las formas de ordena-
cién de lo vivo elaboradas por Linneo y Cuvier. Tanto el uno co-
mo el otro tienen la pretension de mostrar la particularidad de los
seres vivos y abordar a la vez la generalidad de los mismos, al bus-
car tipificar al ser vivo de manera genérica. En ese proceso deter-
minan lo comun en torno a las manifestaciones de vida y a partir
de ello se especifican las partes de los seres relacionadas con éstas y
se entra al examen de los aspectos morfoldgicos; se podria decir

* Foucault, M., Las palabras y las cosas, capitulo.
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que establecen un trénsito de lo vital a lo fisio-
légico y de lo fisiolégico a lo morfoldgico.

Lo vivo se tipifica con lo comun, estando lo
comun no referido a la forma sino al funcio-
namiento, a la expresiones de vida, caracteri- %,

zar lo vivo implica detenerse en su actividad. "N
Se podria decir que tanto Linneo como Cu-
vier enfatizaron en las funciones del ser vivo;
pero, mientras Linneo las adopta como la ba-

se de explicacién del ser vivo, Cuvier va mds alld: ve en las funcio-
nes la manifestacion de una organizacidn, y por lo tanto las ve co-
nectadas; por eso trata de buscar un sistema que encarne esa orga-
nizacion, esa intima conexién entre las funciones; en contraste Lin-
neo las asume como yuxtapuestas, donde no es posible establecer
grados de importancia.

Ambos, Linneo y Cuvier, consideran que las funciones son desa-
rrolladas por ciertas partes del ser vivo, que requieren ser identifi-
cadas y estudiadas. Pero, mientras que para Cuvier, la forma de esa
parte responde a una necesidad: la forma, ubicacidn, etc. que tiene
es la apropiada para realizar la funcién en ciertas condiciones; en
Linneo simplemente es dada. La conexidn entre las funciones, con-
cebida por Cuvier, implica la conexién entre érganos o entre par-
tes; por eso las formas de las partes de un ser particular deben te-
ner caracteristicas precisas, de ahi que una parte puede dar cuenta
de la totalidad del ser. Al concebir Linneo las funciones yuxtapues-
tas, también concibe las partes de esta manera, requieren ser todas
descritas para dar cuenta del ser.

37
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

=
A
@

UNA REFLEXION SOBRE LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS EN LOS PRIMEROS NIVELES

La forma como tradicionalmente se asume de la ensefianza las cien-
cias, otorga al nifio un papel pasivo, en el que se subvaloran sus ca-
pacidades y se descartan sus inquietudes y cuestionamientos. Es asi
como el aprestamiento del nifio, suele ser asumido como el eje de
la accion pedagdgica -desarrollo de habilidades, de formas de com-
portamiento, etc.- y la familiarizacién con ciertos términos, la uni-
ca relacidn que se establece intencionalmente con el conocimiento.

La curiosidad, el deseo insaciable por conocer razones que le ayu-
den a contestarse preguntas del tipo ;Cémo pudo ser eso? ;Qué
significa eso?, evidencian la bisqueda del nifio de sentidos que le
permitan justificar sus percepciones y comprender un mundo, cu-
yos significados quiere entender.

Con esta intencidn, los nifios actdan sobre el mundo, experimen-
tan, inventan, crean y con sus preguntas pretenden dar sentido a lo
que lo confunde. Esta preocupacion y deseo de comprender lo que
ocurre, lleva a los nifios a poner en juego sus estrategias de conoci-
miento, sus formas de conocer y expresarlas en sus conversaciones
y dibujos alrededor de una problemadtica planteada.

Con el propésito de proveer un espacio para la actividad de cono-
cer y comprender el mundo, y de indagar sobre las estrategias uti-
lizadas por los nifios en el conocimiento de las manifestaciones de
los seres vivos, se disefiaron algunas actividades que tienen como
eje estructurante las relaciones unidad-diversidad, partes-todo, se-
mejanza-diferencia, dado el papel central que estas juegan en la
comprensién del mundo vivo.
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Analizando, grosso modo, las maneras en que algunos nifios con-
ciben las relaciones partes-todo encontramos dos posiciones: 1) se
asume que las partes dan cuenta del todo, de alguna manera se
piensa que las partes que forman a un ser vivo son exclusivas y s6-
lo pueden pertenecer a ese ser, lo que permite reconocer el todo; 2)
Las partes no dan la informacion necesaria del ser al cual pertene-
cen, estas pueden yuxtaponerse unas con otras, la totalidad del ser
estd dada por la suma de sus partes, es su unién la que forma al ser
y s6lo se puede dar cuenta de un ser con el estudio del ser desde su
totalidad. Por ejemplo, ante la pregunta: puede existir un animal
mitad vaca, mitad tigre, como lo imaginas, hay nifios que no en-
cuentran problemas en hablar de una animal con la cabeza de una
vaca y el cuerpo de un tigre, o viceversa, con la cabeza de un tigre
y el cuerpo de una vaca; otros, por el contrario, no pueden pensar
en una animal de estas caracteristicas porque las partes de la vaca
s6lo pertenecen a la vaca y las del tigre al tigre; asi que piensan que
la solucion al problema es un animal que comparta caracteristicas
que posean las vacas y los tigres, es asi como los leopardos al tener
manchas parecidas a las de algunas vacas y las de los tigres son la
solucién a este problema; ademds, consideran que un animal es por
sus partes, importa poco que actie como otro ser vivo, el es lo que
es, por lo que posee. Un gato, es gato porque tiene cabeza de gato,
cola, patas, bigotes.. no importa que no coma ratones o no cace pi-
jaros, él es un gato.

Estas formas de asumir la relacién partes todo evidencian una idea
de unidad; hay nifios que manejan una idea muy particular de uni-
dad, en donde unidad se refiere a tener lo mismo, de este modo, los
animales son concebidos con las partes del hombre, es asi como to-
dos tienen corazén o cerebro; sin embargo, la unidad también da
cabida a la diferenciacién, porque estas partes son diferentes. A
partir de esta icea, la busqueda de semejanzas y parecidos adquie-
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re sentido; de alguna forma al buscar semejanzas en lo que se apa-
rece diferente refuerza la concepcién de unidad validdandola de ma-
nera implicita: todos los animales tienen huellas, y las huellas son di-
ferentes, pero todas las de los mismos se parecen, las huellas de to-
dos los perros se parecen, pero son diferentes de otros animales. Por
otra parte, pueden manifestar otro problema: ¢Si todas las conchas
son diferentes, por qué les decimos a todas conchas?.

Algunos nifos, para dar cuenta de muchos seres al mismo tiempo,
recurren a enumerar los animales, en este proceso pueden optar al
empezar por el mds facil, el mds dificil segtin su parecer o por el que
mis les gusta. Otros, forman grupos con los animales que se pare-
ceny ordenan estos grupos por el tamaiio o el nimero de partes de
los animales. De una o de otra manera, ya sea enumerando seres
particulares o formando grupos con ellos, los nifios utilizan como
estrategia de conocimiento: ordenar. Los criterios que se asumen
en este proceso de ordenacidn estdn referidos a sus gustos, afinida-
des, cantidad de partes, y algunas caracteristicas morfolégicas.

Retomando el contexto de la enseflanza de las ciencias en los pri-
meros niveles, podriamos destacar la importancia de aquellas acti-
vidades que les den la oportunidad a los nifios de enfrentar proble-
mas relacionados con el conocimiento de la diversidad, que posibi-
liten la explicitacién de las formas de asumir las relaciones: partes-
todo, semejanza-diferencia, unidad-diversidad; constituyéndose en
una de las maneras de expresar sus percepciones y en una estrate-
gia para la construccién de una gran variedad de significados en
torno a su experiencia.
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LA NATURALEZA DE LO VIVO:
UNA REFLEXION PEDAGOGICA
Y DISCIPLINAR

Olympia Gary P.

“Dejad que el espiritu averigue cuanto quiera, pues llegard a saber mis de
lo que las cosas tienen de cognoscible por los sentidos”

Mulley

Comogquiera, que el paso de los afios no ha logrado la ripida trans-
formacién social a la cual mujeres y hombres latinoamericanos he-
mos aspirado desde la segunda mitad de siglo, creo necesaria una
reflexién en torno a nuestro papel como maestras y maestros de
ciencias en este hecho, asi como las implicaciones que han tenido
nuestras maneras de relacionarnos con el conocimiento cientifico y
de socializarlo en nuestra forma de pensar las cosas, en nuestra for-
ma de pensar sobre cémo pensamos las cosas, y, mds ain, en nues-
tras formas de actuar.

Es posible, que aparezca cierta decepcidn con respecto a la espe-
ranza de una ciencia que tendria explicacion para todo; que ade-
mds, fundamentaria la ética, que ayudaria a vivir, no sélo gracias al
bienestar debido a sus descubrimientos tecnoldgicos, sino ilumi-
nando a la vez la verdad y el bien; que indicaria cémo vivir segtin
preceptos en los que se podria creer porque cientificos habrian di-
sipado las tinieblas del oscurantismo y de la tradicién.

Estos aspectos en conjunto nos demarcan una imagen de ciencia,
definida precisamente por ese criterio de verdad que le hemos ad-
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judicado. Generalmente, no sabemos cudl es esa tal verdad y acu-
dimos entonces a los éxitos aplastantes, pero también exaltadores,
de las técnicas surgidas de las ciencias de la naturaleza, que parece
han hecho que en nuestra época se haga un rito de credibilidad a lo
que dice el cientifico; el resto no cuenta. Es como si sélo la ciencia
se ocupara, sin ilusionarse, de buscar la verdad acerca de la natura-
leza y de nosotras-os mismas-os. El resto, nuestra subjetividad, el
arte y el mito, para no hablar de la religién, sélo seria en el mejor
de los casos un ornamento mental cuando no un engafio.’

Esta imagen de ciencia explica, a nuestro parecer, la relevancia que
se le suele dar a las ciencias en el contexto escolar y por qué pare-
ce carecer de sentido, cualquier cuestionamiento al respecto: al ser
la ciencia sinénimo de verdad, de progreso y de bienestar, resulta
evidente que la escuela deba proveer las condiciones para que los
estudiantes accedan a la verdad, o lo que es lo mismo, al conoci-
miento cientifico, y de esta manera, posibilitar el progreso de nues-
tros pueblos.

Esta imagen de ciencia, explica también por qué la autoridad se
constituye en la principal fuente de conocimiento en las pricticas
de ensefianza de las ciencias, que se expresa en el reconocimiento
incondicional que se le concede a las leyes y teorias planteadas por
los cientificos y a estos mismos, a lo que es presentado en los tex-
tos, a cualquier informacién que sea calificada como cientifica, sin
que se requiera para ello, que nos aporten significativamente -a
maestros y estudiantes- en nuestra comprension del mundo; aspec-
to éste que hace de los contenidos el eje de la ensefianza de las cien-
cias y de la fidelidad a los mismos la preocupacién central de los
maestros: no afectar ni permitir que los estudiantes afecten el con-
tenido cientifico que se ensefia; se trata, pues, de aprehenderlo y
transmitirlo tal cual nos lo presentan, en la medida de lo posible.

" ATLAN, 1991.
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Esta imagen de ciencia, explica ademds, por qué las maestras-os de
ciencias nos hemos asumido como simples transmisoras-es de esa
informacion validada por la comunidad cientifica, asi como la acti-
tud pasiva, de exterioridad y de control frente al conocimiento
clentifico que caracteriza nuestro desempeiio como docentes y el
consiguiente papel de los estudiantes en las clases de ciencia.

Dentro de este marco de racionalidad, supondriamos entonces que
nuestra labor en lo que tiene de ciencia seria un asunto de expertos
académicos, de los cientificos, y en lo que tiene de automatico o ru-
tinario seria asunto de nosotras-os profesores; nuestra creatividad
se desplegaria a lo mds en la busqueda de caminos més expeditos
para la transmision de los conocimientos cientificos, que supuesta-
mente ya poseemos. Desde esta perspectiva, quedaria descartada la
posibilidad de hacer ciencia, de construir conocimiento, de parte
de docentes o estudiantes: al aceptar una sola forma de conoci-
miento en torno al mundo, las explicaciones acerca de un determi-
nado fenémeno estarian dadas en una linea ya demarcada, y el con-
texto, las necesidades, inquietudes e intereses del grupo que los
consume, estarfan excluidos.

Esta imagen de ciencia se constituye en el eje central de nuestra re-
flexion y critica, y el referente a cuestionar son los textos escolares,
dado el privilegio que se les suele conceder en la practica de la en-
seflanza de las ciencias. Los textos, caracterizados por ser materia-
les prefabricados que han sido elaborados fuera del contexto pric-
tico en el que van a ser usados, presentan un formato comun y tni-
co con relacidn al conocimiento cientifico®. Estos, al inscribirse en
el marco general y programa curricular oficial, delinean una visién
institucional de la cultura y de la ciencia, mediante la seleccidn y
tratamiento de ciertas temdticas, que se estratifican de acuerdo con

¢ Jaume M. Bonafé, Proyectos Curriculares y Practica Docente. Diada Editora,
Sevilla-Espana, 1990
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el nivel educativo. Es frecuente ver cémo sustituyen-alienan deci-
siones nuestras, valoran e imponen contenidos culturales y exclu-
yen o marginan otros. Asi, el texto parece mds bien una herramien-
ta ya pensada para que no tengamos que pensar, promoviendo, asi,
el establecimiento de una relacién con la ciencia en un plano de su-
bordinacion.

Pero, cuando en la dindmica de aula optamos por una perspectiva
en cuyos procesos los supuestos epistemoldgicos anteriores se
cuestionan y replantean, dando origen a otros que puedan privile-
glar resultados tedricamente posibles sobre resultados empirica-
mente verificables,’ se hace posible superar la mera descripcion-re-
produccién y generar condiciones para abordar el conocimiento
desde otras formas de trabajo y, més atin, para hacer del aula de cla-
se un espacio en el que sea posible vivenciar la actividad de cons-
truccién de conocimiento y para que, de esta manera, la compren-
si6n del mundo se constituya en el eje de la actividad de las clases
de ciencias.

Es asi como, desde esta perspectiva, las reflexiones sobre la relacién
entre la materia y lo vivo se han constituido en problema u objeto
de estudio, a través del cual he empezado a plantear y consolidar
alternativas para la ensefanza de las ciencias, con una actitud criti-
ca respecto al modo como me he venido relacionando con la disci-
plina que ensefo, la biologfa.

En el presente escrito examinaremos en primer lugar, la forma co-
mo se abordan estos aspectos -la materia y lo vivo-, en los diferen-
tes textos de ensefianza de las ciencias para los grados superiores de
la educacién bisica, en lo que se refiere a su estilo de presentacion,
asi como al contenido mismo; explicitando la conceptualizacién

* Héctor R. Orobio y otros, Una Experiencia de Formacion de Maestros: Avances y Posibilidades,
Guillipen Impresores, Secretaria de Educacién, Santa Fe de Bogotd, D.C., 1996.
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que se sugiere a partir de dicha presentacién y las inconsistencias
que surgen cuando la relacién entre materia y lo vivo es objeto de
analisis y de reflexion.

A partir del didlogo establecido con Aristételes, Cuvier y Lavoisier
a través de algunos de sus escritos, se muestran nuevas posibilida-
des para abordar estas temdticas, que harfan de la clase de ciencias
un espacio donde es posible la pregunta y la construccion de cono-
cimiento.

LA MATERIA Y LO VIVO EN LOS TEXTOS DE ENSENANZA

“La forma vy el volumen, caracterizan los estados en que se presen-
ta la materia y los denominamos estados fisicos. Existen algunas
propiedades que son comunes a todos los cuerpos y no permiten
diferenciar una sustancia de otra, tales como: forma, masa, impene-
trabilidad, inercia”® Dejando de lado variaciones adjetivas, esta es
la definicién de materia que suele aparecer en los diferentes textos
de ciencias para los niveles bdsicos.” Tenemos asi, proposiciones
que no admiten en su contenido aportes o discusiones, pues son
presentadas como afirmaciones-verdad. Asi mismo, son eminente-
mente descriptivas ya que el énfasis estd en expresar los rasgos co-

° Gutiérrez, 1., Quimica I; Educar Editores, 1984, pags.17-19.

" Véase por ejemplo:

“Materia es todo aquello que tiene masa y ocupa un espacio. Todos los cuerpos estin constituidos
de materia aunque se diferencien entre si por poseer caracteristicas especiales llamadas propiedades
las cuales explican la gran diversidad de sustancias”. En: C. W. Goméz, Investiguemos 10, Editorial
Voluntad, Bogota, 1990, pag. 5.

“La materia puede definirse como todo aquello que existe en el universo, que tiene masa y por tan-
to ocupa un lugar en el espacio. Presenta una serie de caracteristicas que son comunes a todos los
cuerpos: asi posee masa, volumen y es impenetrable”. En: V. S. Herrera, Coleccion de la Ciencia al
Dia, Editorial Norma, pdg. 15.

“Sustancia corpdrea y también extensa, impenetrable, inerte. Se opone a sustancia espiritual -como

cuerpo se opone a espiritu- y hasta cierto punto a fuerza, energia, actividad.” En: Diccionario Enci-
clopédico Didactico Ilustrado. Ed. Argos Vergara, Madrid, 1979, pdg. 969.
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munes mds notorios y visibles del objeto material: extension forma
o figura geométrica y volumen y masa a la que estd asociada las pro-
piedades de inercia e impenetrabilidad. Es un esfuerzo por sefalar
los atributos mds notorios del objeto, pero del objeto en si mismo,
sin relacién con otros y completamente independiente de los com-
ponentes que éstos puedan tener, de su comportamiento y de los
cambios que se dan en él; de esta manera, todo atributo ligado a la
actividad es eliminado. Llama la atencién, ademas, que se le adjudi-
que a la materia como rasgo genérico la propiedad de la inercia, de
permanecer en reposo o bien de movimiento rectilineo. Al ser la
inercia una manera de estipular precisamente la pasividad de la ma-
teria y dado que la materia es asumida como el sustrato de todo ser
o ente existente, una caracterizacion tal podriamos considerarla con-
sistente con lo que entendemos como seres inanimados, pero de nin-
guna manera con los seres vivos. Si la materia ha de ser atribuida a
todo ser o ente existente, no estaria, por ende, bien caracterizada.

No obstante, los diferentes textos de biologia, fisica y quimica acu-
den a la misma definicién de maceria -definicién ésta que podria, en
el mejor de los casos, parecer satisfactoria cuando se refiere al mun-
do de lo inanimado- sin analizar la incoherencia de pretender ex-
plicar lo vivo, identificindolo con lo inerte: en este contexto no se
hace alusion a plantas, humanos, animales, a ningtn tipo de orga-
nismo. ¢Es posible, acaso, hacer una traduccién de lo inanimado a
lo animado o viceversa, partiendo de significados diferentes y de
referentes distintos? A pesar de lo problemaitico e incomprensible
que tal pretension pueda resultar a nuestro intelecto, a fuerza de re-
peticién termina, en muchos casos, aceptindoselo como posible,
sin que nunca sea objeto de reflexién y de andlisis en las clases de
ciencias, constituyéndose en una verdad mas que no se puede com-
prender; y, en otros casos, buscando no renunciar a la compren-
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s16n, se considera al ser vivo como dotado de cuerpo, lo material,
lo pasivo, y de alma, lo activo.

Por otra parte, la imagen que uno puede formarse de los seres vi-
vos a partir de las informaciones que aparecen en los manuales de
ensefianza, no deja de ser menos carente de sentido. Examinando
textos diferentes, en la introduccién que hacen como presentacién
del capitulo Seres vivos, aparecen las siguientes maneras de referir-
se a los mismos: “la unidad estructural de todos los seres vivos es
la célula, tiene diferentes formas, diferentes tamafos y cumplen
funciones diferentes”? “Uno de los grandes descubrimientos del
siglo XIX fue el realizado por el botinico Matias Schleiden y el
zo6logo Teodoro Schwan. Ellos proclamaron” en el afo 1838, que
todos los organismos vivientes estin compuestos por pequenas
unidades o células™. Como vemos, célula aparece en los textos co-
mo uno de los conceptos bdsicos relacionados con la vida. Es tan
afirmativo que parece mds bien una imposicion, que debe ser aca-
tada sin discusidn, buscando de esta manera hacernos comprender
que los seres vivos estan conformados por células y que éstas son
las responsables de la vida. En su forma de ser presentados estos
contenidos, parecen llevar implicitos una necesidad de traducir el
conocimiento en actos de descubrimiento. Y es que cuando no se
siente la necesidad de construir explicaciones v la autoridad cons-
tituye el criterio de validez de nuestro conocimiento, se aceptan sin
cuestionamientos las soluciones o verdades que otros han descu-
bierto.”

Asi, la célula mds que un concepto es asumida y abordada como un
objeto, como una cosa, dejando de lado la posibilidad de trabajar el

7 Moncayo, G. et al, Ciencias 70.; “Naturaleza y salud, Educar Editores, 1995, pig.48.

® E] subrayado es nuestro.

¥ Goméz, C.W. y Goméz, M.A. Investiguemos 7, Ciencia Integrada, Ed. Voluntad,1990, pig. 48.

*Véase a este respecto: Bautista, G. y Rodriguez, L.D. La Ciencia como una actividad de construir
explicaciones Fisica y Cultura: Cuadernos sobre Historia y Ensefianza de las Ciencias, No. 2, 1996.
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concepto. Los cuerpos vivos aparecen, seglin estas presentaciones,
como formados por partes, por células-ladrillos, piezas del edificio
fisico de los seres vivos. Se privilegia asi, una manera de dar cuenta
de lo vivo: el organismo vivo, la totalidad, es visto como la suma de
las partes, las células; privilegiando, a su vez, una manera de asumir
la relacién partes-todo, sin que su pertinencia sea objeto de reflexion.

Tal manera de asumir dicha relacion, queda manifiesta también en
la forma generalizada como se relacionan los aspectos estructurales
con las funciones fisioldgicas de los cuerpos vivos; los cuerpos vi-
vos se muestran reducidos al conjunto de drganos o partes, que a
través de unos mecanismos ejecutan algunos trabajos o funciones.
La forma como es tratada la respiracién es un buen ejemplo en es-
te caso: hablar de la respiracion implica describir el aparato respi-
ratorio y sus partes, ademds de los mecanismos para que el oxige-
no llegue a todas las células y a todos los rincones del organismo;
se menciona un intercambio de gases y se da por hecho que es un
intercambio lo que sucede. Por otro lado, la funcién de la respira-
cién como tal, ademds de ser presentada de una manera puramen-
te descriptiva, inhibe cualquier pregunta, ya que da la impresién
que se expone lo que realmente ocurre, es descrita en términos pu-
ramente quimicos: “...los seres vivos liberan de un modo controla-
do la energia contenida en los enlaces moleculares, de manera que
pueda ser utilizada o almacenada en forma de energia quimica. Es-
ta fase conlleva consumo de oxigeno y produccién de didxido de
carbono y agua; esta fase que tiene lugar en el interior de todas y
cada una de las células, constituye el auténtico proceso quimico de
la respiracién™".

Pero entendiendo que la ciencia no describe ni descubre lo real, si-
no que es una actividad de construir explicaciones y de organizar

' Enciclopedia para el Bachillerato y la Universidad, tomo Biologia, subtitulo Respiracion, Circulo
de Lectores, Editorial Printer Latinoamericana, 1993, pdg. 195
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la experiencia, es licito preguntarnos ¢has-
ta qué punto esta manera de presentar la
respiracion da cuenta del papel central que
juega en la vida de un ser vivo? Y si tene-
mos en cuenta, que la experiencia cotidia-
na s6lo nos permite afirmar que aspiramos
aire, que no todos los aires son respirables
y que el aire que exhalamos es mds calien-
te que el que inhalamos ¢a partir de qué o

consideraciones y con qué criterios se pue-

de afirmar que el organismo absorbe oxigeno y produce gas carbé-
nico?

La materia viva representada en aparatos, constituidos por materia
pasiva, parece una tendencia muy difundida, pero que nos cuestio-
na acerca de ese vital que vemos ausente. Si reducir fenémenos
complejos en otros simples, en los que se trabaja la totalidad desde
partes mds pequefias, nos dan una visién de organismo en términos
de partes, ¢ qué tan satisfactoria es esta manera de proceder para dar
cuenta de lo vivo, cuando lo que vemos es un alejamiento del ob-
jeto de estudio: el ser vivo?

Y esa asociacién tedrica ser vivo-estructura celular, con la que se
pretende que las nociones quimicas dirigidas a explicar la estructu-
ra y composicion celular, en términos moleculares coadyuven a
reinterpretar nuestros conocimientos biolégicos y asi, poner las
bases para que lo vivo pueda ser explicado en términos quimicos o
en el nivel de lo quimico, ¢nos resuelve el problema?
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LOS ORIGINALES ¢ UNA ALTERNATIVA?

El Principio Organizador

“Independientemente de los accidentes que causan la muerte a los seres or-
ganizados destruyendo alguna parte esencial de ellos, les llega ésta espon-
tineamente a todos a ciertas épocas, por efecto mismo de su vida, y segtin
parece por la obstruccién que la nutricién produce en sus vasos.”?

La muerte es el punto de partida para la especulacion sobre la vida
biologica. ; Qué sucede cuando muere una planta, un animal o una
persona? El cuerpo subsiste, sigue pesando lo mismo. Tiene la mis-
ma forma y el mismo material constitutivo. Pero estd muerto. Ya no
se mueve, ni se conserva aparentemente, empieza a COrromperse.
Algo parece haberlo abandonado: la fuerza vital, el aliento, el espi-
ritu, el alma, el cuerpo sutil, el factor vital, el principio organizador.

En todos los lugares del mundo la gente ha llegado a ideas simila-
res. Algo deja al cuerpo cuando muere. Y sea lo que fuere, no estd
constituido por materia ordinaria, es inmaterial y tiene la propie-
dad de salir del cuerpo sin que desaparezca. Alma, parece ser el tér-
mino que subyace cuando nos referimos a eso, que nos hace con-
verger vida y muerte en nuestras explicaciones.

En lo cotidiano, referirse a lo vivo siempre tiene relacién con el al-
ma, y son muchas las formas de establecer esta relacién. Usualmen-
te, parece adoptarse esa idea de alma para referirse a la vida de los
seres humanos, concibiéndola como una entidad que se encuentra
en el cuerpo, como un prisionero en la carcel, en la que reside el
principio de nuestra actividad y vitalidad. También estd en la ma-
nera de ver las operaciones espirituales de la persona, como efectos
de unos poderes o facultades; a este sustrato o principio que da

" G. Cuvier, Elementos de Historia Natural.
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cuenta de nuestra posibilidad de pensar y sentir se le ha llamado al-
ma, esa alma de la que nos habla la religién, que se mancha con el
pecado. Es asi como en otros dmbitos, el cuerpo se ve como la co-
sa extensa y el alma como la cosa pensante.

Muchas personas también hablan del alma de los animales; tal vez
la primera relacion que se hace es en cuanto a la memoria de estos
al recordar a su amo, las demostraciones de entusiasmo en el en-
cuentro, o la apariencia de la planta que se le atiende y se le cuida.
Otras miran el dnima, en términos de precisar que estos cuerpos
son vivos porque tienen esta posibilidad en su ser.

Usualmente, se concibe a cuerpo y alma como dos sustancias o en-
tidades diferentes, que se unirian para formar una unidad de adi-
cidén o suma. Vista asi el alma, no depende intrinsecamente en sus
operaciones de la materia y por lo tanto, su ser seria espiritual. £/
alma es inmortal; desde este punto de vista tiene un principio pero
no un fin, no se puede corromper y lo que no se puede corromper
es inmortal.

Es innegable que estas apreciaciones tan constantes, aunque gozan
de aceptacién y manejo por parte de la generalidad de las personas,
no son tenidas en cuenta, ni mucho menos reflexionadas desde los
contenidos en Biologia. Para muchos autores contemporineos, sé-
lo son explicaciones aproximativas cuando no ilusorias o incluso
delirantes, que deben ser dejadas de lado. Sin embargo, es impor-
tante resaltar que, ademds de ser el alma una idea en la que se fun-
damenta comunmente las explicaciones de lo vivo y que deberia
por ello, ser considerada en las clases de biologia, si lo que nos
preocupa es la comprensién de la naturaleza y del mundo, con es-
ta nocién se trata de precisar un problema que -a nuestro parecer-
ha sido central en la biologia, a lo largo de su historia: la del prin-
cipio organizador de la materia de lo vivo.
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Es, precisamente, éste el aspecto que encontré interesante en Aris-
tételes. La automotivacién de los organismos para él no es obvia,
tiene que ver con sus almas o principios vitales, por eso la denomi-
né también entelequia lo que tiene su fin en si mismo; sus propios
principios internos y la vida parece precisamente involucrada en
estos dos aspectos: uno relacionado con la actividad, y otro con un
principio organizador, que proporciona a cada organismo los fines
hacia los cuales son dirigidos sus procesos vitales.

El gran interrogante se refiere a este principio organizador o for-
mativo, pues si la misma fuerza vital puede existir en el cuerpo de
una planta, en el animal que la come, el humano que come ese ani-
mal, sus caracteristicas tan diversas deben tener su razén en algin
principio formativo, que estd por encima de esa fuerza vital. Es de-
cir en un principio que organiza esta fuerza.

“El alma es el acabamiento o perfeccion (la entelequia primera) de un cuer-
po formado por la naturaleza y dotado de todos los érganos para la vida;
es la forma y la esencia del cuerpo... Puesto que el cuerpo es de cierta ma-
nera particular, asi que, por ejemplo tiene vida, el cuerpo no puede ser al-
ma; porque el cuerpo no es una de aquellas cosas que puede ser atribuidas
a un sujeto sino que mds bien desempefa por si mismo el papel de sujeto y
de materia. Luego, necesariamente, el alma no puede ser sustancia, sino co-
mo forma de un cuerpo natural, que tiene la vida en potencia. Pero la sus-
tancia es una realidad perfecta, una entelequia; luego el alma es la entele-
quia del cuerpo.””

Si la materia primera o materia prima que él muestra constituyen-
do los cuerpos, hace de sustrato de los cambios y la forma hace que
tal materia sea ella misma y no otra; la forma entonces en cada
cuerpo vivo es determinante, es la organizacion precisa y necesaria
de la materia para hacer de ese cuerpo lo que es y lo que hace; dan-
do cuenta de su actividad.

" de en que significa dentro y telos que significa fin
v El Tratado del Alma, Aristoteles.
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Quiero resaltar el hecho que se ha constituido entonces en motivo
de reflexién: la explicacion de Aristéteteles presentando materia y
forma, no como dos cosas distintas, sino como dos cualidades de
un mismo ser; no es posible abstraer ni separar la materia de las for-
mas particulares que adquiere la materia;® por todo lo cual, podria-
mos decir que el principio vital de todos los seres vivos seria la for-
ma que los determina en su ser, determinando la materia que hay
en cada uno de ellos.

El principio organizador en la materia de lo vivo, también ha sido
un objeto de reflexién para Cuvier. En este momento cldsico, la vi-
da dependia de una ontologia que concernia de la misma manera a
todos los seres materiales, sometidos a la extensién, a la pesantes,
al movimiento; y asi, todas las ciencias de la naturaleza, en particu-
lar la de lo vivo, tenfan una profunda vocacién mecanicista. El in-
terés de Cuvier en relacionar todas las modificaciones del organis-
mo, o lo que él mismo llamé El Principio de las Correlaciones Or-
ganicas, y la influencia de éstas en las acciones del cuerpo, pone de
manifiesto su reflexién sobre la subordinacion de los 6rganos y su
interrelacién, las cuales llevan implicitas un tipo peculiar de nece-
sidad. Por tanto, su interés por concretar ese principio organizador
de lo vivo, por comprenderlo, por preguntarse por lo que pasa y no
tanto por quién lo hace, empieza a ser otro aporte a nuestras expec-
tativas.

“Todo ser orgénico constituye un conjunto, un sistema tnico y cerrado cu-
yas partes se corresponden reciprocamente y concurren a la misma accién
por una reaccién reciproca. Ninguna de estas partes puede cambiar sin que
cambien también las otras; y, por tanto, cada una de ellas, tomada por se-
parado, indica y da todas las demis... Si los intestinos de un animal estdn
organizados de tal modo que no digieren mas que carne, y carne fresca, es
necesario también que sus mandibulas estén constituidas para devorar una
presa, y sus garras, para aferrarlas y despedazarlas; sus dientes, para cortar-

* Esta concepcion estd en abierta oposicion con la que suele difundirse a través de las clases de ciencias
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la y dividirla; el sistema entero de sus érganos de
movimiento, para percibirla de lejos; y hace falta in-
cluso que la Naturaleza haya colocado en su cerebro
el instinto necesario para saber esconderse y tender
trampas a sus victimas. Tales serdn las condiciones
generales del régimen carnivoro... Todas esas condi-
ciones deberdn estar rigurosamente coordinadas en-
tre si; si falta una sola el organismo no podra funcio-

nar, ni subsistir el animal.

Si consideramos ahora un animal herbivoro, comprobaremos que ese con-
junto de condiciones ha cambiado; los dientes, el estémago, los intestinos,
los 6rganos del movimiento, los 6rganos de los sentidos habrin tomado
formas nuevas, pero seguird habiendo relaciones necesarias que enlazan
esos 6rganos: habri correlacion. Por la forma de una sola de esas partes, la
forma de los dientes, por ejemplo, serd posible deducir la forma del c6ndi-
lo, la de los miembros, la de los 6rganos digestivos.”

Este Principio de las Correlaciones Organicas, parece recoger las
ideas de AristSteles sobre armonia de las funciones y coordinacion
de todas las partes del organismo de acuerdo con un a necesidad,
con un fin que han de cumplir. Consecuentemente en Cuvier se no-
ta su posicién en cuanto su concepcion de ser vivo, en el que no es
la sustancia sino la forma su caracteristica capital; pero esa forma
de un 6rgano o de un organismo vivo implica no solamente sus ca-
racteristicas morfolégicas, sino también sus funciones; y funciones
que no se pueden concebir aisladamente, sino articuladas de acuer-
do a un cierto principio organizador. Lo esencial, que encontramos
aqui en Cuvier es que nos permite dialogar sobre aspectos que po-
co hemos problematizado en el aula: ¢en un ser vivo los 6rganos
estan simplemente contrapuestos, u obran los unos sobre los otros
y cooperan a una accién comun?

En su enfoque, el organismo es una unidad indivisible; sus partes
estan vinculadas por una interaccién, y entrelazadas por la coordi-

2 G. Cuvier, Discurso sobre las revoluciones del globo, 1812.
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nacién con sus funciones. No se puede cambiar ningin érgano sin
cambiar todos los demds, porque todos tienen que contribuir a
mantener la unidad superior e indivisible del organismo, por lo
tanto en el organismo no son las partes las que determinan el todo,
sino inversamente, el todo es el que determina los érganos. En
efecto, la estrecha interdependencia de los 6rganos hace que al co-
nocer un 6rgano o una parte del organismo, se puedan deducir
conclusiones sobre otros érganos y ain muchas veces, sobre todos
los demis.

Sus ejemplos nos muestran las multiples conclusiones que se po-
drin obtener con un sélo elemento f6sil encontrado, al verlo mas
como un indicio que como un fragmento. Una pieza dental nos di-
ce entonces de qué se nutria, el tipo de 6rganos locomotores que
necesitaba para ir en busca de su alimento; otras interdependencias
no son tan obvias, estan mds escondidas, como el desarrollo de los
musculos que le ayudan a erguir la cabeza con tal fuerza, que pue-
da transportar en su boca una pesada presa. Al examinar esta estra-
tegia utilizada tanto en su clasificacién zoolégica, como en su pa-
leontologia y anatomia comparada, siempre tuvo en cuenta la mor-
fologia y la fisiologia, es decir la forma en el sentido aristotélico.

Desde diferentes aspectos, podriamos considerar la significacién fi-
loséfica de esta manera de ver de Cuvier; su método no es sélo des-
criptivo, se podria decir que tiende también a establecer una teoria
diferente del conocimiento. Al analizar las interacciones entre el
organismo y lo que le permite vivir, ve necesarias y numerosas or-
ganizaciones irreductibles unas a otras y también, una constante
comunicacidn reciproca entre cada una y el aire que respira, el agua
que bebe, el alimento que absorbe. Lo vivo parece auténomo, co-
herente anatémicamente y compatible fisiologicamente; su auto-
motivacion es referida en términos del principio vital, que perma-
nece en cada uno para descifrar los caracteres individuales.
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Se entiende asi, que desde su universo varios aspectos podrian ge-
nerarnos discusion:

® Mirando lo que hace el organismo con el medio exterior.

e Analizando la operacién interna, que no se detiene en el 6rgano 'y
lo que éste hace, sino que integra toda una cantidad de acciones
que dan cuenta preferencial de la manera como el cuerpo respon-
de a la accion del 6rgano, sin descuidar el 6rgano en particular.

* Lo vital de la funcién es abordado como factor organizador, no
como la simple mecdnica de su actividad.

Analicemos una funcién: La Respiracion

Todas estas actividades del organismo tienen que ver con su fisio-
logia, y nos permiten ver los procesos que se producen en anima-
les y plantas, ademis las interrelaciones que entre esos procesos fa-
cilitan a los organismos mantener un estado mds o menos estable,
asi como los cambios que generan en el medio en que viven y que
nos evidencian que esto sucede.

Comitnmente, cuando hablamos de la actividad de respirar, por
ejemplo, queremos referirnos a lo que acontece cuando absorbe-
mos aire, y decimos que luego lo expelemos modificado pues sale
tibio y humedecido; ademds, de hecho, atribuimos esta funcién a
ciertos seres vivos, en los cuales se evidencian caracteristicas anilo-
gas, y nos preguntamos sobre su posible atribucién a todos los se-
res vivos, pero sin detenernos a pensar acerca de los aspectos que
harian de la respiracién una actividad y un proceso necesario para
el mantenimiento de la vida de todo ser vivo.
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Analizando la forma como se presenta en los textos y el tipo de
lenguaje que se utiliza para referirse a la respiracidn, subsiste la idea
de Paracelso en el sentido de situarla en érganos caracteristicos;”
también parece notoria la influencia posterior de Descartes, quien
reforz6 la idea de érganos- partes, para asimilar lo vivo a una com-
pleja miquina dispuesta toda ella para reaccionar segin las inmu-
tables leyes de la fisica. Es posible, que ésta concepcion mecanicis-
ta, persistente aun, haya reducido el problema de la respiracién al
viaje del aire al interior del cuerpo. Parece que ésta manera de ver,
se asimila mds a equiparar los organismos con cuerpos inertes, que
a reconocer una cualidad particular en lo vivo. Se pasa por alto, pri-
meramente -a pesar del relato detallado del mecanismo puesto en
juego- lo que ocurre en el organismo cuando entra el aire, asi co-
mo la relacién que establece ese organismo con el medio,” vy, se-
gundo, el principio que lograria esta organizacion, es decir los fi-
nes hacia los cuales son dirigidos estos procesos vitales.

Y es que la respiracién nos plantea toda una serie de interrogantes
¢es la respiracidn una funcién necesaria para la vida de todo ser vi-
vo? Si es asi ¢qué es lo peculiar de la respiracién? ;por qué juega
ese papel central para la vida? Al fin de cuentas ;en qué consiste la
respiracién? Interrogantes que pueden tener respuestas muy disi-
miles, dependiendo de la perspectiva desde la cual se aborden.

Lavoisier presenta en sus Memorias sobre el oxigeno, impulsado
por su espiritu metddico, un andlisis en el campo de la fisiologia
para aclararse y aclarar a sus contempordneos, en qué consiste la
respiracién de los animales y los cambios que sufre el aire al pasar
por los pulmones.

2 pulmones, triqueas, branquias
» en otras palabras la actividad
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Si bien, el aire es el agente de la respiracion -dice Lavoisier- no to-
dos los aires sirven para este efecto: hay un nimero de aires que los
animales no pueden respivar sin morir tan rapidamente como sino
lo hicieran. Su problema, es, pues, en primera instancia, precisar la
clase de aire que es esencial para la respiracion y determinar las
transformaciones que tal actividad del organismo puede producir
en el aire comun. Mediante sus experiencias sobre la calcinacion de
los metales determina que el aire que queda después de la calcina-
cién es menor en cantidad, no es respirable, ni sirve para mantener
encendida una llama; clase de aire que denomina mofeta. De otra
parte, al calentar nuevamente los productos de la calcinacién- la cal
de mercurio, por ejemplo- obtiene nuevamente un aire que es res-
pirable, en una cantidad aproximadamente igual a la que fué con-
sumida en su calcinacién, adecuado también para la combustién, y
que designard con el término aire vital o eminentemente respirable.
Juntando estos dos tipos de aire -mofeta y aire vital- se obtiene un
aire semejante al comun. Infiere, asi, que el aire atmostérico o co-
mun estd compuesto por un aire respirable, aire vital, y un aire que
no lo es, mofeta.

Basado en estas experiencias, entra a examinar las transformaciones
que la actividad de la respiracién genera en el aire comun, exami-
nando las modificaciones del aire encerrado en una campana den-
tro de la cual estaba ubicado un pequefio animal. Concluye, de és-
ta manera, que en el aire que queda de la respiracién hay un tipo de
aire que no es respirable, ni es apto para la combustién y que difie-
re de la mofeta, en cuanto produce otros efectos que este ultimo no
hace: por ejemplo, no precipita el agua de cal; a este aire lo distin-
gue con el nombre de dcido cretoso aeriforme.

“Este aire que habia sido respirado por el animal, se mostré muy diferente
al aire de la atmésfera: precipitaba el agua de cal, apagaba las luces... un
nuevo pajaro que se introdujera en él no vivia més que algunos instantes;
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en fin, era enteramente mefitico y, a este respecto, muy parecido al que
quedaba después de la calcinacién del mercurio.

Sin embargo, un examen mds profundo me hizo percibir dos diferencias
muy notables entre estos dos tipos de aires....el aire de la respiracién preci-
pitaba el agua de cal, mientras que el aire de la calcinacién no le causaba
ninguna alteracién”.

Muestra ademds, que si al aire que ha servido para la respiracion, se
le sustrae el aire que denomina acido cretoso aeriforme, por la cal
o por un élcali cadstico, no queda mds que un residuo del aire co-
mun privado de su parte respirable. De hecho, al combinar este ai-
re con cerca de un cuarto de su volumen de aire eminentemente
respirable, obtenido de la cal de mercurio, se obtiene un aire com-
pletamente semejante al aire comun.

“De estas experiencias resulta que, para volver al estado de aire comin y
respirable al aire que ha sido viciado por la respiracién, es necesario hacer
dos cosas: 10. sacar a este aire, por la cal o por un élcali caustico, la porcién
de dcido cretoso aeriforme que contiene; 20. agregarle una cantidad de ai-
re eminentemente respirable igual al que ha perdido la respiracién, como
consecuencia necesaria, causa estos dos efectos a la inversa”.

El planteamiento, andlisis y relacion de estas experiencias le permi-
ten a Lavoisier concluir que un animal en su actividad de respira-
cién modifica al aire comin en dos sentidos: extrae de éste una
cierta cantidad de aire eminentemente respirable o aire vital -que
conocemos hoy con el nombre de oxigeno- y le adiciona dcido cre-
toso aeriforme -gas carbdnico en términos actuales.

Esta presentacién del trabajo de Lavoisier, en la que se ponen de
manifiesto las condiciones en las cuales fue elaborada, ademas ésta
caracterizacién de la respiracidon, nos interroga sobre la forma
usual de abordarla en el aula de clase: la ausencia de cualquier tipo
de consideracién, la despreocupacién por elaborar algun criterio
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que nos permita afirmar que el organismo absorbe oxigeno y pro-
duce gas carbénico; pareciera que ello fuera obvio, que bastara Gini-
camente con mirar.

Pero el trabajo de Lavoisier en torno a la respiracion no se queda
aqui. Una vez examinada la accidn que el organismo animal ejerce
sobre el medio mediante la respiracion, le preocupa indagar qué su-
cede en el organismo; qué cambios se dan en €L

“Por obra de la respiracién ocurre una de estas dos cosas: o la porcion de
aire de la atmosfera es convertida en dcido cretoso aeriforme (el gas de sa-
lida) al pasar por el pulmén, o bien se hace un cambio en esta viscera. Por
una parte el aire eminentemente resplrable es absorvido, y, por otra, el pul-
mén restituye en su lugar una porcién de dcido cretoso aeriforme casi igual
a su volumen...

Es pues posible,... que el aire eminentemente respirable que ha entrado en
el pulmén salga de él como 4cido cretoso aeriforme; pero, por otro lado,
grandes analogfas parecen pesar a favor de la segunda opinién, y llevan a
creer que una parte del aire eminentemente respirable queda en el pulmén,
y que ahf se combina con la sangre.

La sangre no es roja o bermeja sino cuando estd en contacto con el aire de
la atmésfera o con el aire eminentemente respirable: se pone negra... en to-
dos los aires no respirables... Por el contrario, vuelve a tomar su color ro-
jo cuando se la pone nuevamente en contacto con el aire, sobretodo con el
aire eminentemente respirable. Si esta restitucién va siempre acompafiada
de una constante disminucion de volumen del aire. ;no surge, pues, de to-
dos estos hechos que el aire eminentemente respirable tiene la propiedad de
combinarse con la sangre, y que es esta combinacién la que le confiere el
color rojo?”

Dos modos de interpretar la respiracién sugiere: 1) el aire respira-
ble entra en una condicién y se convierte en otra, dcido cretoso ae-
riforme y 2) entra aire respirable del exterior y se intercambia con
otro producido por el organismo; entre las cuales Lavoisier se incli-
na por la segunda, si bien entiende que la otra también es plausible.
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Ya sea que se adopte una u otra posicion es de notar que: el aire ex-
terior, el aire atmosférico ha experimentado un cambio que mani-
fiesta la accién del organismo en el medio debido a esa funcién de
respiracidn; y de otra parte, se deja en claro que hay un tipo parti-
cular de aire, el aire vital que se relaciona con el organismo para
darle la posibilidad de vida, sugiriendo que también en el organis-
mo se suceden cambios y que éste tiene unas condiciones que le
permiten hacerlos ¢el dnima?, ¢la fuerza vital?. La connotacion de
arre vital , empero, es referida mds a la funcién que ejerce ese aire
en el organismo, -aire que llega y da vida- aire que es escogido por
el organismo pues solo éste da vida; sin embargo, la perspectiva de
trabajo de Lavoisier no le permite ir mds alld en esta indagacién so-
bre la respiracion.

Cuvier por su parte, desde otro enfoque y con otras preocupaciones
- comprender lo vivo- intenta avanzar sobre la pregunta de por qué
la respiracion es necesaria para la vida. Es asi como Cuvier, hacien-
do uso de los elementos elaborados por Lavoisier sobre el problema
de la respiracion -en su libro de Historia Natural, capitulo I Idea ge-
neral de los elementos de que se compone el cuerpo, y de las funcio-
nes que ejerce- da otros aportes mas al explicar con otros detalles, el
por qué de la importancia de esta funcidn en el cuerpo y por lo tan-
to, lo que nos puede permitir decir que es vital para el organismo:

“Nuestra atmésfera se compone de una cuarta parte de aire vital o gas oxi-
geno, el tnico capaz de mantener la combustién, y las otras tres cuartas par-
tes de otro gas llamado azoico, el cual vuelve a salir del pulmén lo mismo
que entré. Pero en vez de gas oxigeno, sale agua reducida a vapor y aire fi-
jo, o gas 4cido carbénico. Estos dos productos se han formado, combinan-
dose el oxigeno con el carbén o carbono, y la base del aire inflamable o
Hidrdgeno, contenido en la sangre. El efecto principal de la respiracion es
por tanto separar de la sangre el exceso que hay de esos dos principios”

La actividad del cuerpo aqui es explicada en relacion con la interac-
ci6én que sucede en él: el gas que ha entrado sale en otras condicio-
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nes y esto implica limpiar la sangre de unas
sustancias que se encuentran en exceso. He
aqui lo esencial de respirar, de no lograrse este
proceso, los excesos de carbono e hidrégeno
afectarian la vida de ese cuerpo. Es por esta
manera de decir las cosas, que su fisiologia no
parece centrar sus deducciones en la anatomia,
mids bien es meditacion sobre las funciones y
su influencia sobre la forma del cuerpo animal.

Noétese que no obstante, definir ciertos proceso fisico-quimicos
ocurridos en este hecho, no se descuidan las explicaciones sobre la
autoorganizacién compleja del cuerpo. Podriamos decir que en la
actualidad, nuestras doctrinas sobre la vida son una mezcla de la fi-
sica, la quimica y la anatomia, una doctrina de finos aparatos eléc-
tricos, Opticos, acusticos; corriente eléctrica que circula por los
nervios, la refraccion de los rayos de luz en el ojo, la estructura de
los tejidos. Tal vez su ventaja sea la exactitud, en detrimento de la
comprensién de lo vivo como, consecuencia ineludible, de la re-
duccion de los problemas.

Ante tales dificultades, la ciencia que se ensefia suele pasar por al-
to la cuestién de la naturaleza de la vida; pero el factor vital inten-
cional y no material, el principio organizador a que se referian pen-
sadores como Aristoteles y Cuvier, permanece latente en las expli-
caciones. Ahora esta funcién se atribuye a los genes que consisten
en moléculas de A.D.N. Pero lejos de tratarse de moléculas inani-
madas, los genes han sido dotados con todas las propiedades de la
vida y de la mente. Incluso, se supone que son egoistas®. El mun-
do vivo es pensado como una economia capitalista, y a continua-
cién se proyectan sobre los genes las caracteristicas egoistas indivi-
dualistas, egoistas y competitivas de la humanidad. Estos genes ya

* Biologia molecular, selecciones de La Recherche
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no son meras sustancias quimicas, han cobrado vida y poseen el
poder no solo de crear formas, moldear la materia 'y elegir sino que
también emprenden carreras armamentistas evolutivas e incluso,
aspiran a la inmortalidad.

La metifora contemporanea mds difundida de los organismos co-
mo mdquinas, es la que proporcionan los ordenadores y sus pro-
gramas. Ahora resulta normal considerar que los principios orga-
nizadores intencionales de los organismos son programas genéti-
cos. Este es otro modo de dotar a las moléculas de A.D.N. con las
propiedades de la vida y la mente; son como almas moleculares. En
el caso de los programas de informadtica, el disefio y la intencidn se
origina en la mente humana, pero ¢quién escribe los programas ge-
néticos?. En esta situacion, entonces los genes egoistas desempenan
el papel de factores organizadores vitales.

Es una reflexién que nos lleva a pensar en que son estrategias de
respuesta a la forma como se hacen las preguntas sobre lo vivo, a
las intenciones sobre el futuro y a influencias desde las diversas for-
maciones, en cuanto a escuelas y filosofias que han tenido sus efec-
tos en la construccién de la ciencia. Pero es de resaltar también, que
esta opcion de buscar nuestras respuestas, no la tomamos en el dis-
curso de aula. La ensefianza de las ciencias requiere acercarse mds
a este tipo de trabajo y es precisamente esta la razon de haber uti-
lizado como alternativa los originales, una manera de formar crite-
rios, sentar nuestras propias apreciaciones, y la posibilidad de con-
trastar eso que siempre nos han dicho, con lo que nosotras-os mis-
mas-os podemos decir, examinar y controvertir las teorias ya in-
crustadas en el lenguaje y sentido comun.

De esta experiencia han resultado ejes de investigaciéon que estin
dinamizando la clase de ciencias, hacia nuevos enfoques en cuanto
alo que nos significa lo vivo, generando metodologias que nos han
comprometido en el trabajo con entusiasmo e interés.
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CONSTRUCCION DE UN MODELO
EXPLICATIVO ACERCA DE LA
CONSTITUCION DE LA MATERIA
CON ALUMNOS DE BASICA PRIMARIA

Margarita Vargas Nieto,
Juan Carlos Orozco Cruz, Sandra Sandoval Osorio.
Colegio Leon de Greiff — Universidad Pedagégica Nacional

El presente articulo recoge la sistematizacién de la experiencia de
construccién de explicaciones, sobre algunos fendmenos del mun-
do fisico con dos grupos de nifios de cuarto grado de Educacion
Basica de la Escuela Distrital Ledn de Greiff. Se presentan las prin-
cipales reflexiones que orientan este trabajo, la estructura global
del proceso que se ha venido adelantando con los nifios y las ela-
boraciones de los investigadores, hechas a partir del andlisis conti-
nuo de las diferentes actividades llevadas a cabo a propésito de la
experiencia.
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INTRODUCCION

Al hacer una mirada critica al interior del aula, muchas veces nos
encontramos con la apatia, la falta de atencién, la baja participacién
y el desinterés de los alumnos, en gran medida a consecuencia de
que la Escuela ha ido perdiendo sentido y esta divorciada de la rea-
lidad; en los procesos vividos al interior de ella no tenemos en
cuenta el contexto social y cultural. Los conocimientos son abor-
dados ahistéricamente, descontextualizados, en forma estdtica y
acritica, por lo cual el mundo exterior es muy distinto del mundo
del que se habla en la escuela'.

El trabajo en el drea de las Ciencias Naturales, generalmente se ha
abordado desde un curriculo que propone varios ejes temiticos,
que van ampliindose en cada grado presuponiendo un nivel de de-
sarrollo cognitivo, psicomotriz y socioafectivo que ha de lograrse
en cada uno y que es pre-requisito para poder abordar el siguiente,
estableciendo una organizacién conceptual acumulativa e impo-
niéndola sobre el desarrollo cognitivo de los nifios, desconociendo
asi la naturaleza de sus intereses y necesidades.

Todo lo anterior genera unos nifios dependientes del profesor y de
los libros, incapaces de resolver problemas o proponer soluciones,
desconocedores de sus capacidades y por consiguiente, con muy po-
ca confianza en si mismos; a la actividad escolar, no se le encuentra
sentido, no representa ningln reto y es vista como una imposicién
0 a lo sumo como un escape de otras tareas menos motivantes aun.

Por ejemplo, en relacién con la problemdtica de la estructura de la
materia, al abordar los modelos atémicos en las primeras etapas de
escolarizacion lo que se logra es reducir, simplificar y sacrificar el

"Rdmirez, Jorge, Universo de posibilidades, 1988.
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proceso de construccion de conocimien-
to y ello hace que la materia, los cuerpos
o las sustancias de los que se habla en cla-
se de Ciencias tengan muy poco que ver
con los objetos y fenémenos que el estu-
diante conoce en su mundo exterior. Se
establece asi, un divorcio con la realidad

cotidiana que se manifiesta, entre otros
aspectos, en las ostensibles dificultades de comprensién y comuni-
caciéon que experimentan los nifios durante la clase de ciencias.

Si se tiene en cuenta que “el modo de aprender de los nifos se ba-
sa en la construccidn de su propia visién del mundo, de la seleccion
y activacion de las formas de pensar y de las ideas ttiles para ellos
mismos”?, un papel de las Ciencias Naturales en la Educacion Ba-
sica debe ser potenciar el desarrollo de ideas en los nifios, propi-
ciando que expresen su conocimiento para que al ser compartido
con otros tengan la posibilidad de confrontarlo, enriquecerlo, am-
pliarlo o desestructurarlo, desarrollando modos particulares de ex-
plorar e investigar, que les permitan poner a prueba sus ideas y
configurar formas de comprobarlas, para evolucionar cognitiva y
culturalmente.

¢De qué estan hechas las cosas?, es una pregunta expresada en mu-
chas ocasiones por los nifios, que puede permitirnos explicar diver-
sos fenémenos, entre otros el mundo del color que nos ha posibi-
litado configurar problemdticas significativas para los ninos y liga-
das a la constitucidn de la materia, tales como: ¢por qué observa-
mos color en los objetos? y ;por qué observamos cambios al reali-
zar algunas mezclas?, que fueron el objeto de esta experiencia.

* Wynne, Harlen, Ensefianza y Aprendizaje de las ciencias naturales, 1994.
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Estas problematicas son inevitablemente complejas, tanto por las
dificultades que supone la comprensién de los conceptos abstrac-
tos, como por la aparente obviedad con que una temprana exposi-
cién, con base de ejemplos concretos comunican los fenémenos
con los que se relacionan tales conceptos; asi como también por el
afin de los docentes, muchas veces desmedido, que anteponen la
memorizacién de términos y contenidos a una conceptualizacién
con sentido por parte de los nifios. El establecer limites en el tiem-
poy en el espacio, como ha sido usual en la escuela tradicional, obs-
taculiza este proceso ya que continuamente el nifio reestructura su
conocimiento al acrecentar su experiencia y enriquecer su lenguaje.

Entonces, se impone la necesidad de propiciar espacios de explora-
cién y enriquecimiento del conocimiento previo del nifio, de tal
manera que se pueda superar el mundo de lo sensible y se propicie
un enriquecimiento experiencial y un desarrollo de competencias
comunicativas y argumentativas, que permitan la elaboracién de
modelos explicativos por parte de los nifios.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Al buscar la forma de abordar este problema, se ha disefiado una
metodologia que hace posible mantener una estrecha relacién en-
tre las actividades propuestas y los criterios expresados posterior-
mente, acerca del papel de la ensefianza de las Ciencias Naturales
en la Basica Primaria.

En esta metodologia se plantean tres niveles, por los cuales transi-
ta el nifio al construir sus explicaciones: el nivel descriptivo, el ni-
vel relacional y el nivel representacional. Estos niveles responden
también al enfoque que se tiene sobre la ensefianza de las ciencias
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en la bdsica primaria, pues con los nifios se debe partir necesaria-
mente de lo fenomenoldgico, del mundo de las sensaciones, desde
la informacién que construimos en la interaccién de nuestros sen-
tidos con el mundo.

En el nivel descriptivo se posibilita interactuar con los objetos o fe-
némenos, desde las propias concepciones y al comparar, medir, cla-
sificar, ordenar, establecer semejanzas y diferencias y caracterizar,
se conoce y expresa este conocimiento, permitiéndonos problema-
tizarlo y proponer estrategias para superar la realidad percibida y
trascender el objeto, para adentrarnos al estudio de la realidad pro-
funda de la materia.

En el nivel relacional partimos de esta interaccién para enriquecer-
la, al establecer asociaciones, relaciones, formular preguntas, gene-
rar hipétesis, buscar comprobarlas, polemizar, argumentar, genera-
lizar o particularizar y aplicar el conocimiento.

En el nivel representacional el nifio elabora modelos explicativos,
que expresa a través de las diferentes formas de comunicacién.

Es importante aclarar que estos niveles se aplican tanto en la es-
tructura global del proceso, como en cada actividad y que no im-
plican rupturas ni cambios abruptos en el trabajo realizado por los
ninos. Por el contrario, se dan alternativamente en un proceso con-
tinuo y evolutivo; no siendo autoexcluyentes, como se muestra en
la figura 1.

Estos niveles permiten ademds leer el proceso para determinar c6-
mo cambian las maneras de describir, relacionar y representar de
los nifios, asi como su lenguaje y argumentacién, a medida que
progresan en la construccién de explicaciones como se tendra la
posibilidad de apreciar en la lectura de registros.
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En esta metodologia el nifio es considerado el centro del proceso;
por ello, se parte de sus intereses e ideas previas para desarrollar su
comunicacion, argumentacién, actitudes y valores.

Para abordar este trabajo se proponen estrategias en donde se plan-
tean en diferentes momentos y experiencias, cuyo propdsito es en
algunos casos, explicitar las concepciones de los alumnos, en otros,
problematizar estas concepciones y en otros, precisar fenémenos
para ampliar el campo de interés e incitar a la reflexion.

El papel del profesor es el de dinamizar con preguntas las discusio-
nes, posibilitando que los alumnos argumenten, ejemplifiquen, re-
conozcan sus contradicciones o fortalezas o aclaren el significado
del lenguaje utilizado. Igualmente, estar alerta para recuperar pre-
guntas y problemas surgidos en la discusién que permitan enrique-
cer el proceso.

NIVEL | NIVEL |
DDESCRIPTIVO|  oMUNICACION | RELACION |
N

ACTITUDES VALORES

Vg

/
CONCEPIUALIZACION £

NIVEL
REPRESENTACIONAL |

Figura No.1
Articulacién de los niveles propuestos metodolégicamente
y los propésitos del trabajo
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PRESENTACION Y ANALISIS

DE ACTIVIDAD

De acuerdo con los criterios expresados anteriormente, se disel6 la

ES

2

secuencia de actividades presentada en la figura No. 2, cuya estruc-
tura general y particular es producto de una organizacién planeada

al iniciar este trabajo, pero que en ningin momento fue asumida

como estatica ¢ inalterable, pues desde el comienzo se estableci6 el

criterio de que las necesidades y dificultades del camino marcarian

el rumbo a seguir en pro del mdximo beneficio del nifio. A conti-
nuacién se describen las actividades realizadas.

ACTIVIDAD

AUDIO Y VIDEO
AUDIO VIDEO
s Lectura * Sociodrama
* Presenacion  sobre los
deuntera  valores

INTENCIONALIDAD OBSERVACIONES

AMBIENTACION DE

o Estas actividades permitieron
Familiarizacion con que los nifios 1u[0amllz aran

técnicas de registro. sus procesos de comunicacion
oral 'y escénica.

Distrital diseharon su
¢ Desierrode  museo con
Zabrinskyy  muestras
Parque Narural  recogidas en
de Chicaque  las salidas

ORGANIZACION DE UN Los intereses mostrados por
MUSEO los nifios fucron en su orden:
SALIDAS ~ MUSEO * El color
 Planetario ¢ Los nifios Exploracién para ® Lanicbla

reconocer |OS ntereses
de los ntfios.

® Ladureza
¢ El tamaiio
e Las mezcelas
® Los cambios

SENSIBILIZACION
CAJAS NEGRAS

Relativizar la
informacién de sus
sensaciones.

Desperté un gran espiritu de
investigacidn.

TALLERES DE
CONCEPTUALIZACION Fue un trabajo lento, en donde
Acerca de los problemas: Construccién de los nifios fueron muy
¢Por qué vemos color a las cosas? explicaciones. reflexivos, problematizadores

;Por qué observamos cambios de y criticos.
color al realizar algunas mezclas?

Recoger un registro.

ELABORACION DE

DE LOS NINOS

UN LIBRO POR PARTE

Los nifios tomaron consciencial
de sus dificultades al expresar
las ideas en forma escrita.

Comunicar los
conocimientos elaborados|
y desarrollar competencias

comunicativas,

Figura No.2
Disefio de Actividades
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En la Etapa de Organizacién del Museo se pretendia la exploracion
y reconocimiento de los intereses e inquietudes de los nifios, para
iniciar nuestro trabajo desde algo que tuviera significado para ellos,
generando una actitud de participacién y compromiso hacia la cla-
se, asi como, para evitar que el trabajo se constituyera en otra opor-
tunidad mds para divorciar a la escuela de la cotidianidad del nifio.
Se propuso aqui entonces, la organizacién de un Museo, para lo
cual se llevaron a cabo dos salidas: la primera al Museo de Historia
Natural del Planetario Distrital, y la segunda al Desierto de Za-
brisky y al Parque Natural de Chicaque.

En las Salidas al Desierto de Zabrisky y al Parque Natural de Chi-
caque son los nifios los que preguntan por qué este lugar es asi, pa-
rece ser que lo toman como algo natural, y aunque les llama la aten-
cién los colores del suelo, ninguno se pregunta cémo se formé. Sus
respuestas muestran que les llama la atencidn, principalmente el
color y la forma; particularmente creo que tras estas observaciones,
aunque no se hace explicito, lo vivo es de gran interés. Otra cosa
que les impacté bastante, y sobre la cual formularon preguntas fue
sobre la niebla. S6lo un nifio pregunté de dénde provenian las ho-
jas anaranjadas que encontré en el suelo, pues no las habia visto en
ninguna planta, lo que conduce a dejar planteado el problema de la
transformacidn de la materia.

La descripcion que los nifios hacen de los elementos reunidos se
basa no solamente en la observacién de caracteristicas inmediatas
como color, forma y tamafio, sino en su interaccién con el objeto,
seflalando su textura, olor, lo que tiene por dentro, lo que le ocurre
cuando ellos realizan algunas acciones con él como golpearlo, so-
plarlo, pellizcarlo, etc. Esta interaccién genera otro problema refe-
rido a la dureza, pues se preguntan por qué algunas rocas se parten
y otras no, por qué al partirse lo hacen en capas y por qué algunas
sueltan mds polvo que otras.
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Al comparar la forma como se expresan al iniciar la actividad en el
nivel descriptivo con el nivel relacional, se observa cémo a medida
que el nifo interactda con el profesor y sus compaiieros, enrique-
ce su conocimiento y su lenguaje es mds claro y mejor estructura-
do pero reciprocamente, gracias al empleo de palabras como colec-
cion, clasificacion y caracteristica fue posible conceptualizar.

El conjunto de las tres actividades de exploracion realizadas, nos
) P
permiten concluir:

Tanto lo expresado por los nifios cuando realizaron sus filmacio-
nes, como los criterios escogidos para sus clasificaciones, dejan
ver que el color representa para ellos algo muy significativo;

e Cuando el nifio trabaja con objetos elegidos por él mismo y tie-
ne libertad de accidn, su actitud frente a la clase es muy dindmi-
ca 'y su oportunidad de aprender es mayor;

e Cuando el nifio tiene sentido de pertenencia de los objetos que
describe e interactda con ellos, su curiosidad se ve estimulada y
su descripcion es muy rica.

* El hecho de presentar ante otros grupos su Museo, permite que
perfeccionen y enriquezcan sus explicaciones.

ACTIVIDADES DE SENSIBILIZACION

Para iniciar el estudio de la constitucion de la materia fue necesario
realizar una experiencia, que permitiera relativizar la informacién
de las sensaciones para reconocer que las cualidades que asignamos
a los objetos son construcciones nuestras, condicién que puede
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ayudarnos a trascender con mayor facilidad lo inmediato, pues al
no considerarlas como dadas es posible que ello permita formular
preguntas acerca de éstas.

En esta actividad se propuso a los nifios, el reto de descubrir el ob-
jeto que se encontraba en cada una de las cajas que estaban dispues-
tas a lo largo de diez estaciones, siguiendo las reglas indicadas para
tal efecto en la tarjeta de presentacion de la estacion, las cuales es-
taban referidas a la utilizacién de sus sentidos.

Lo que mis se les dificulta expresar en forma escrita, son las razo-
nes que argumentaron al identificar el objeto; esto lo hacen enume-
rando las caracteristicas o indicando algunas acciones realizadas,
pero muy pocos expresan las relaciones y asociaciones que oral-
mente manifestaron.

Se traté de evidenciar cuales de las caracteristicas sefialadas fueron
percibidas a través de sus sensaciones, y cuales fueron imaginadas
por ellos, buscando que se hiciera explicito por qué ellos daban ese
tipo de caracteristicas, de tal forma que en muchas ocasiones lo que
el maestro catalogaba como dar al objeto propiedades conocidas
por experiencias anteriores, se mostré que no era asi, pues los ni-
fios argumentaron a partir de qué elementos las dedujeron, dejan-
do ver que su observacién fue muy rigurosa.

Para algunos nifios establecer esta relacidn, fue mds ficil que para
otros, pero a pesar de que se analizaron diferentes situaciones y se
propusieron ejemplos, los alumnos vuelven a expresar la cualidad
como del objeto mismo; sin embargo, al pedirles que argumenten,
muestran que han comprendido; lo que se manifiesta aqui es que el
lenguaje que ellos emplean es simple, que utilizan pocas palabras,
y que la forma tradicional de decirlo es dominante.
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ACTIVIDADES DE CONCEPTUALIZACION
SOBRE LA CONSTITUCION DE LA MATERIA

Para la elaboracién de explicaciones acerca de la constitucion de la
materia, las actividades llevadas a cabo pueden ubicarse en dos mo-
mentos particulares, teniendo en cuenta la transformacién del co-
nocimiento previo de los nifios.

En el primer momento se hacen explicitas las concepciones sobre
el color y la luz, problematizar este conocimiento, propiciar las
formas como el nifio aborda la construccién de explicaciones. Lo
que se identifica en este momento es que los nifios consideran el
color como propio del objeto, que no se establece relacion entre és-
te y la luz, y que se desconocen las caracteristicas de ésta. Recono-
cer estos obsticulos permitié proponer las actividades del siguien-
te momento, para poder superarlos.

En el segundo momento se plantearon actividades de enriqueci-
miento del conocimiento, mediante la realizacion de experiencias
que permitieran puntualizar fenémenos relacionados con la luz,
para que los nifios reflexionaran y elaboraran explicaciones que le
condujeran a establecer la relacién luz-objeto-observador, para en-
tender el color, ya no como propio del objeto sino como una inte-
raccién. Al finalizar este momento, se detectan algunas dificultades
que permitiran disefiar otro conjunto de actividades, que posibili-
ten hablar de las caracteristicas que debe poseer la materia para que
ocurra esta interaccion.

La organizacién que se ha presentado de las actividades, muestra
Unicamente el cambio conceptual, pero este es apenas uno de los
aspectos que se tuvieron en cuenta en el proceso; por lo tanto, es
necesario describirlo y analizarlo en forma méds amplia y detallada,
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para reconocer las formas de argumentar y el desarrollo del lengua-
je. Ello es posible hacerlo a través de los niveles metodoldgicos
propuestos. La organizacién que se da a las actividades en este ca-
so se muestra en la figura No. 3.

En la actividad introductoria se identifica el color como la propie-
dad de la materia mds significativa para los nifios, y sabiendo que
al responder la pregunta: ¢ Por qué vemos color en los objetos? Se
tiene la oportunidad de hablar sobre la constitucién de la materia;
se inici6 el proceso con la actividad de comparacién de muestras de
arena.

La diferencia del color es el primer elemento mencionado por los
ninos.

Al establecer semejanzas y diferencias entre las muestras de are-
na, se observa cémo los nifios ficilmente sefialan las diferencias,
en tanto que con las semejanzas hay dificultades y confusiones,
pues plantear estas exige mayor atencién, encontrar regularida-
des, generalizar, y es un proceso menos inmediato.

Algunos nifios plantean diferencias y semejanzas estableciendo
categorias, y otros lo hacen a través de la cualidad, por ejemplo:
los que establecen categorias, hablan de color, textura, cantidad
y tamafio, y los que emplean cualidades hablan de blanco, rojo,
ispero, suave, pequefio y grande.

Se observa que para los nifios es equivalente el peso y la cantidad
de muestra.

Al hablar de suave o carrasposo, hacen referencia al tamafio del
grano, pues cuando indican que todas las muestras son suaves
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el observador. En una primera etapa del nivel relacional, se realiza-
ron dos actividades para posibilitar establecer esta relacion. La pri-
mera consistié en describir cémo se ven los objetos de su cuarto en
la oscuridad y la segunda en describir cémo se ven los objetos en
presencia de la luz y asi, establecer la comparacién entre las dos ob-
servaclones.

El andlisis de la actividad permiti6 reconocer que los nifios han ela-
borado basicamente tres conceptos:

* El color es propio del objeto.
e La luz ilumina los objetos y podemos verlos bien, con su color.
* Para ver el color es necesario la luz y nuestros ojos.

Aunque se establecid la relacion luz-color-observador, en ella la
Unica activa es la luz, el color y el observador son pasivos, pues la
luz ilumina el objeto, pero éste ya tiene el color y nuestros ojos
captan lo que esta afuera, por ello, los nifios atn tienen la misma
concepcidn sobre el color.

Esto nos demuestra como no basta con mostrar a los nifios algo
que entre en contradiccién con sus ideas, pues se debe observar el
razonamiento que hagan sobre lo ocurrido.

El analisis de la actividad anterior permitié determinar que es ne-
cesario caracterizar la luz, pues desde este conocimiento la interre-
lacién luz-objeto-observador puede ser resignificada, para ello se
disené una secuencia de actividades en las cuales, a partir de la pro-
duccién de algunos fendmenos los nifios construyan explicaciones.
Estas actividades se muestran en la figura No. 4.
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por debajo y carrasposas por encima, argumentan que se obser-
va a través del talego, lo que implica que estin estableciendo re-
laciones con experiencias anteriores.

* Los nifios estdn adquiriendo la actitud de preguntarse frente a lo
que perciben, cuando por ejemplo plantean el problema de ;por
qué los granos més finos estdn en la parte de abajo de todas las
bolsas?

En el nivel descriptivo se pidi6 a los nifios explicar las diferencias
encontradas y aunque fueron varias las diferencias sefialadas, ellos
escogieron el color. Se plantea entonces una pregunta concreta:
¢Por qué si todas son muestras de arena y del mismo lugar, su co-
lor es diferente? Esta ayuda a que los nifios se arriesguen y formu-
len varias hipétesis a partir de lo inmediato y de sus sensaciones re-
lancionando con sus vivencias anteriores; pero estas hipdtesis son
refutadas por ellos mismos. Al analizar las hipétesis de los nifios,
se observa como ante un problema tan complejo, ellos tratan de dar
explicaciones estableciendo relaciones con lo cotidiano, desde sus
imagenes.

Cuando se pide a los nifios explicar el color ya no de las arenas, si-
no de los diferentes objetos que conocemos ya no puede recurrir a
las imdgenes sobre las cuales se basaron anteriormente. Ante las
contradicciones que surgen, los nifios retornan a su explicacién ini-
cial asi son las cosas y ese es su color natural, lo que indica que es
necesario realizar una serie de experiencias para poder establecer
otras relaciones que nos permitan desestructurar estas imagenes,
superar lo sensible y trascender lo inmediato.

Desde lo expresado por los nifios sobre el color, pudo identificar-
se que para ellos no existe ninguna relacién de éste con la luz ni con
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ACTIVIDAD INTENCIONALIDAD

Taller de Iniciacion Explorar los conocimientos
previos de los nifios acerca de la Juz.
Exphcacxones acerca de
oo se roduce la luz en Diferenciar la luz de la corriente,
P electricidad y energia.
algunos objetos luminosos

Establecer la interrelacion fuz W
objeto e‘(lphcmdo por qué se
produce la sombra.

Juguemos con la sombras y
como viaja la luz

S

Explicar que le ocurre a la Juz
cuando choca con los objetos y

Juguemos con los espejo
establecer la mterrelauon luz-
objeto-observador.

_

Circulo cromitico y

descomposicién de la luz

Caracterizar la luz a partur de lo 1
observado. J

|

Figura No. 4
Secuencia de Actividades de la segunda etapa del nivel relacional

El realizar una plenaria permitié que desde timidas ideas iniciales
expresadas por unos pocos estudiantes y con la ayuda de una gran
cantidad de preguntas, otros nifios retomaran esas ideas, las enri-
quecieran y debatieran y otros se arriesgaran a decir las suyas. (ver

figura No. 5).

Esta permiti6 identificar algunas dificultades tales como:
* Los nifios consideran el fenémeno de produccién de la luz como
la luz misma.
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Las palabras luz, corriente, electricidad y energfa son sinénimos
para ellos.

Ante la dificultad de describir las caracteristicas de la luz recu-
rren a la imagen del bombillo.

La luz alumbra por A Istd formada de

todos lados. dtomos, estos son muy
pequeiios y pueden
atravesar el vidrio del

Es como rayos.

bombillo.
Es vaporada. La luz ilumina, da claridad.
\
Es amarilla o blanca. Es como un fantasma. \ fl
\|
Es alargada o redonda. Es invisible.

Mo sale del bombillo, pero | Es como un viento.
ilumina porque refleja.
No se puede coger.

Es transparente.

Sale del bombillo porque
tiene fuerza y se desvanece.

= No sabemos como es
porque no la vemos.

Figura No. 5
Concepciones previas de los nifios acerca de la luz

Las dificultades sefialadas anteriormente, imponen la necesidad de
realizar una actividad no prevista inicialmente, actividad de cons-
truccién de explicaciones acerca de cémo se produce la luz en al-
gunos objetos luminosos, con el fin de crear el espacio para que los
nifios puedan analizar al respecto.

Identificados algunos objetos luminosos se escogieron el bombillo,
el sol y la vela para explicar como se produce la luz en cada uno de
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ellos. La actividad es muy dindmica los nifios, expresan muchas opi-
niones y entre todos analizan, complementan, cambian, perfeccio-
nan o refutan proponiendo varias explicaciones (ver figura No. 6).

1. Lo que viene por los cables (corrien-
te, electricidad) choca y se produce la
luz como cuando dos piedras o dos nu-
bes chocan.

Al quemarse
el pabilo se
produce luz,

. : calor y humo.
2. La corriente que viene por los cables ory

se une en el bombillo, se hace corto y se
produce la luz.

3. Por los cables que llegan al bombillo
llegan atomos ¥ al chocar/producen la
luz.

4. La corriente calienta los alambres del
bombillo y se iluntinacemo en las parri-
llas de la estufa. =

.

1. D1

Figura No. 6
Concepciones de los nifos sobre cémo se produce la luz
en el bombillo, el sol y la vela

El hacer estas explicaciones permitid:

* Cuestionar ¢l uso de palabras tales como energia, corriente, luz
y electricidad al precisar lo que ellos creen que viene a través de
los cables que se conectan al bombillo.

* Reconocer que existen formas diferentes de explicar un hecho de
acuerdo con nuestras creencias, pero que es necesario valorar las
pruebas que cada una presenta, hecho que fue posible a partir del
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debate que se dio cuando un nifio cuestiona la afirmacién de que
Dios creé el sol, pues ha visto en television algunos documenta-
les al respecto, mientras que otros conocen el texto de la Biblia.

* Observar la necesidad de propiciar espacios para conceptualizar
acerca de los estados de la materia y sus transformaciones por-
que al explicar cémo se produce la luz en la vela, los nifios desig-
nan a la parafina que se funde como agua, aunque reconocen que
no es la misma que tomamos y la parafina que se quema simple-
mente desaparece.

* Comprobar cémo cuando los mismos nifios han elaborado una
explicacion pueden defenderla y al argumentar establecen rela-
ciones y ejemplifican, pues cuando algunos nifios proponen la
luna como cuerpo luminoso se presenta una controversia muy
interesante, quienes no estdn de acuerdo retoman explicaciones
sobre los movimientos de la tierra, hacen representaciones, ejem-
plifican con el eclipse de luna observado (el miércoles 3 de Abril
de 1996), hasta convencer a sus contradictores.

Lo expresado por los nifios sobre la luz dej6 ver que sus conoci-
mientos son puramente sensoriales, por ello las experiencias pro-
puestas después tenfan por objeto explicar que hay tras esas sensa-
ciones para caracterizar la luz. El primer paso dado para ello, fue el
de la actividad con las sombras en la cual los nifios juegan en el sa-
16n a producir sombras, dibujan lo realizado y observan su sombra
a diferentes horas del dia.

Inicialmente proponemos jugar con las sombras, los nifios dicen
que la sombra es el reflejo del objeto (yo lo interpreto como el di-
bujo del objeto), pero no pueden indicar qué quiere decir esta pa-
labra. En la interaccion de ideas y argumentos (ver figura No. 7) las
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sombras se explican sefialando que el objeto tapa la luz y no la de-
ja pasar, pero que por los lados si pasa, y por eso, al otro lado se ve
oscuridad con la misma forma del objeto.

Al analizar los dibujos, algunos parecen expresar algo diferente a lo
que dicen en forma escrita, pero ello se debe en parte, a que atin no
manejan la proporcionalidad y la tridimensionalidad, y en parte a
que hace falta precisar cémo viaja la luz, entonces se exige propo-
ner una experiencia en la cual los nifios puedan describir la forma
como se desplaza la luz.

Jugar con las sombras.

Dibujar lo observado.

Observar su sombra a
diferentes horas del dia.

¢Por qué se producen las
sombras?

¢Por qué las sombras se ven
a veces grandes y a veces
pequeiias?

¢Por qué a veces se observan
dos sombras?

¢Por qué las sombras se
observan en diferentes
direcciones?

¢Por qué la sombra de una
regla es verde?

¢Qué ocurre con la luz que
un objeto no deja pasar?

¢Por qué la luz no rodea el
objeto?

El objeto tapa la luz y no
la deja pasar.

Entre mds cerca esté el
objeto de la fuente de luz,
la sombra es mas grande
porque tapa mayor
cantidad de luz, pero las
sombras grandes son
borrosas y las pequefias
son mejores.

Se identifican dos fuentes
de luz.

Depende de donde este la
luz.

Figura No. 7

Preguntas y explicaciones formuladas en la actividad de
“Jugemos con las Sombras”
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La reflexion sobre la experiencia, permitié no sélo concluir que la
luz va en linea recta y mejorar las representaciones grificas de las
sombras, sino identificar cuatro condiciones necesarias para obser-
var la luz: que haya un observador, que la cartulina tenga un orifi-
cio, que haya una fuente de luz y que todos estén en linea recta.

Esto nos permite decir que es posible que los ninos identifiquen
variables en un sistema, pero para ello es necesario que puedan in-
teractuar con los objetos, producir el fenémeno, expresarlo de di-
ferentes formas, para poder encontrar pautas y regularidades.

El trabajo de las sombras permite formular la pregunta sobre ¢qué
ocurre con la luz que el objeto no deja pasar? para desde alli esta-
blecer la relacion luz-objeto-observador. Las acciones de los nifios
fueron: jugar con los espejos v linternas y, dibujar y explicar lo que
observaron.

A partir de la interaccién del nifio con los espejos, se generan va-
rias preguntas (ver figura No. 8), que permitieron establecer rela-
ciones y conceptualizar.

Cuando se pregunta a los nifios ¢qué ocurre con la luz que llega a
nuestro cuerpo? su respuesta es que nada, porque no sienten la luz
chocar contra ellos y no la ven reflejarse al igual que en el espejo.
Esta respuesta y sus dibujos dejan ver que ain no es posible esta-
blecer la relacién activa objeto-observador, pues los nifios no han
superado en este fendmeno lo sensible; por ello, se propusieron dos
actividades mds: primero, construir espejos con diferentes materia-
les, y segundo, explicar cémo funciona una cimara fotografica.

* Ante situaciones dificiles los nifios no argumentan, sélo afirman,
0 a lo sumo describen.

84
IDEP



INVESTICACIONES 2

* La comprensién de la lectura es muy baja, pues no identifican lo
que deben realizar en cada item propuesto; es necesario disefiar
actividades en las cuales se enfrente a los nifios a esta situacién
mds frecuentemente.

e La plenaria permite superar las dificultades al delimitar la pro-
blematica, puntualizar situaciones y compartir ideas.

En esta actividad los nifios comprueban que todos los objetos refle-
jan la luz, unos mas que otros, que en cada uno de ellos se queda un
poco de luz. También se responden preguntas como: ¢por qué ve-
mos los objetos? ¢por qué la luz no puede atravesar una regla de
madera pero si un vidrio? ;por qué los rayos X de la vision de su-
perboy si pueden atravesar los objetos? estableciendo que la luz
que se refleja de ellos llega a nuestros ojos, que ésta a veces parece
que estuviera hecha de algo y a veces que estuviera hecha de nada,
como un fantasma y que algunas luces tienen més fuerzas que otras.

© ACTIVIDADES

PREGUNTAS SR .
FORMULADAS | EXPLICACIONES

Jugar con espejos y
linternas.

¢Por qué se observa la
sombra brillante?

Lo que observamos no es
sombra, es luz que al
chocar reborta, se refleja
y la vemos en el techo.

Dibujar y explicar lo
que observan.

:Por qué a veces se observa
el reflejo y otras no?

El reflejo se observa solo
cuando le da la luz al
espejo por la parte
brillante.

¢De qué depende que de acuerdo con la forma

veamos el reflejo en
diferentes lugares?

¢Qué le ocurre a la luz que

llega a los objeros?

¢Por qué vemos nuestro
rostrg en el espejo?

AFué ocurre con la luz gy
Nega a nuestro cuerpo?

como llega la luz al
espejo.

Cuando la luz llega a los
objetos, choca, rebota y
queda la sombra.

El espejo deja ver todas
las cosas.

Nada, porque no
sentimos la luz chocar
COM NUESEro CUerpo y no
la vemos reflejarse igual
que en el espejo.

Figura No. 8
Preguntas y explicaciones formuladas en la actividad
de los espejos y la luz
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Al terminar esta actividad, se plantean dos preguntas: ;De qué de-
pende que en un objeto quede méis o menos luz? y ¢por qué si la
luz que llega a los objetos es amarilla o blanca (segtin los nifios), no
vernos los objetos de estos dos colores? Para poder responder la ul-
tima de las preguntas anteriores, es necesario reconocer que la luz
estd compuesta por varios colores, y que al mezclarse se observa un
solo color: el blanco. Para ello, se propicié la oportunidad de expli-
car los fendmenos del circulo cromatico y la descomposicién de la
luz. Las explicaciones construidas por los alumnos, se recogen en
la figura No. 9.

Es como el arco iris.

La luz se descompone.

Esta experiencia es lo mismo
pero al contrario que la del
circulo cromitico.

¢ Cuando la luz que sale del
vidrio (prisma) o la botella

ilumina el techo o la pared,
deja ver los colores de que
estan compuestos éstos.

El color que se observa al girar * Elvidrioy la botfella dejan
el circulo cromatico es amarillo, ver que la luz estd hecha de
porque al amarillo le llega mds colores.

luz o porque es el més fuerte.

Los colores se revuelven porque
pasan (an rapido que los vemos
seguidos.

L

Figura No. 9
Explicaciones construidas en la actividad del circulo cromitico y la
descomposicion de la luz.
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La relacién entre las dos experiencias sélo la plantean algunos po-
cos nifios, pero la socializacién y el anélisis permiten que la mayo-
ria la asuma. La explicacién de la descomposicién de la luz, lleva a
sostener simultdneamente y con igual fuerza dos argumentos dife-
rentes que pueden leerse en la figura No. 12, los cuales sélo podrin
comprobarse o desestructurarse cuando ellos mismos perciban el
conflicto.

Las actividades descritas en este nivel, permiten caracterizar la luz
y su interaccidn con los objetos como:

e Su comportamiento es raro, pues a veces parece que esta hecha
de algo y a veces de nada;

Cuando la luz choca con un objeto, un poco se refleja y otro po-
co es absorvido;

La luz estd formada por colores;

La luz tiene energia (calor y fuerza);

Se observan los objetos porque la luz que reflejan llega a nues-
tros 0jos.

En el nivel representacional se buscé que los nifios propusieran un
modelo explicativo sobre el color, para luego poder caracterizar la
materia. Las actividades propuestas fueron dos: la primera, explicar
por qué vemos color en los objetos, y la segunda, explicar lo que se
observa cuando se ilumina un objeto con luz de un solo color.

Esta etapa fue muy dificil, porque requeria relacionar todos los co-
nocimientos hechos hasta el momento; inicialmente muchos nifios
no logran ponerlos en juego todos al mismo tiempo; se requirié de
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las preguntas del maestro para que estos conocimientos fueran te-
nidos en cuenta, pero al retomarlos, cada nifio de acuerdo a lo que
en este proceso construy6, hace su explicacién sobre el color, las
cuales fueron:

* Vemos color en los objetos porque la luz choca con ellos, el ob-
jeto absorve un poco de luz y refleja la del color que vemos;

* El objeto refleja la luz del mismo color que él es;

* Laluz llega al objeto, éste se queda con todos los colores y refle-
ja el color propio.

Se observa que la segunda explicacién es dada por quienes explica-
ron la descomposicién de la luz asi: como que los colores observa-
dos eran producto de que la luz que sale del cristal y deja ver los
colores que estdn mezclados en la pared o en el techo. En la terce-
ra explicacién, al dialogar con los nifios, ellos muestran que la ex-
presion color propio, no significa lo mismo que al empezar el pro-
ceso; ahora, significa que es el Gnico que se ve.

Inicialmente, se propuso una experiencia, que consistié en obser-
var tres figuras hechas en papel celofdn rojo, azul y amarillo, a tra-
vés de otros papeles de las mismas caracteristicas, para explicar lo
observado. Sin embargo, los resultados de la observacién son des-
concertantes, pues en donde no debiera verse nada, los nifios sefia-
lan cualquier cantidad de colores, por lo cual no crei viable lograr
el propésito de la actividad y decidi dejarla como una experiencia
que posiblemente los nifios expliquen después. Luego se propuso
la actividad de explicar lo que se observa cuando se iluminan varios
objetos con luces de un sélo color. Realizada la observacién, se de-
tecta el mismo problema anterior.
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Al reflexionar sobre estas circunstancias, se identifican aspectos
como:

La percepcion de los nifios no estd suficientemente educada pa-
ra enfrentar esta experiencia;

La experiencia plantea una ruptura con lo sensorial, que los nifios
se niegan a aceptar; por ello, imaginan colores donde no los hay;

Cuando los nifios se enfrentan a un hecho en el que su sentido
comun les indica algo diferente, recurren a la imaginacién, y los
intentos de razonar lo que ocurre se inhiben;

Cuando estamos ante un fendmeno complejo, se corre el riesgo
como en este caso, de pasar del terreno de la racionalidad a la
irracionalidad, no dnicamente los nifios, sino especialmente el
maestro;

Es posible que no se le encuentre sentido a la experiencia, pues
el nifio atin no se ha cuestionado frente a ello, y el problema es
s6lo del maestro.

ALGUIEN NOS VISITA

En esta etapa se pretendia que los nifios comunicaran las explica-
ciones elaboradas, frente a los diferentes problemas planteados
buscando que ésta labor tuviera un sentido para ellos.

Para tal efecto, se escribié un cuento que se les present6 a través de
un libro, cuya trama hablaba de un extraterrestre que visit6 nues-
tro curso y les pidié explicarle lo que habian aprendido. A partir de
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este cuento, los nifios hicieron un dibujo en el que mostraron c6-
mo se imaginaban al extraterrestre y luego elaboraron un folleto
para contar sus explicaciones.

Este cuento fue recibido con un interés muy especial por cuanto en
él, ellos mismos eran los protagonistas; ademads fue vivido con tan-
to realismo que algunos preguntaron si era verdad, que le {bamos a
enviar al extraterrestre nuestros escritos.

Terminado de escribir el folleto, se pidi6 a los nifios imaginar que
el extraterrestre con sus poderes nos habia hechos tan pequeiitos,
que podiamos entrar en un grano de aztcar y alli adentro podia-
mos ver y sentir como es el material y que caracteristicas tiene.

Al proponer una actividad como ésta, se corre el riesgo de que el
nifio se deje llevar por el mundo de la imaginacién y la razén se vea
inhibida como ocurrié en algunos casos.

Luego de este viaje al interior del grano de aztcar, se pidi6 a los ni-
fios escribir lo que imaginaron. El propésito de esta actividad fue
el de hacer explicito el modelo sobre la constitucién de la materia
que lograron construir.

Analizar las ideas expresadas por los nifios en sus folletos, nos per-
mite establecer diferentes niveles de conceptualizacién sobre la
constitucion de la materia (ver figura No. 10).

® Un primer nivel en el que hemos agrupado aquellas explicacio-
nes en las cuales se establecen relaciones con la experiencia inme-
diata, pero en donde no se hace referencia a ninguno de los co-
nocimientos hechos sobre la interaccién del material con la luz o
con otros materiales. En este caso, podriamos decir que los nifios
no han logrado superar el mundo de lo sensible.
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Explicaciones basadas
en la experiencia
inmediata

Explicaciones basadas
en la relacién de las
sensaciones con la luz

Explicaciones basadas
en la relacién entre la
luz y la materia

Modelos explicativos

¢ Era muy dulce.

* El material es igual
por dentro que po~
fuera.

e Se ven granitos mds

chiquitos que el otro.

¢ Cuando la luz entra
sentimos que varias
cosas con mucha fuerza
nos golpean.

e Sentiamos frio por que
la luz llega y no puede
entrar ya que el grano
es blanco.

e Sentiamos calor por
que la luz entray da
calor(en el contexto
de discusién el grano
es transparente luego
toda la luz puede
entrar).

e Tenia huequitos para
que pueda cntrar
la luz y nosotros.
* No tenia huequitos
por que la luz se
comporta como si
estuviera hecha
de nada y pudiera
entrar y nosotros
nos volvimos como
si fuéramos luz.

 Sentfamos como
si nos jalaran las
fuerzas del material.

¢ La fuerza nos movia

como si hubiera
un temblor.
¢ La fuerza del granito
no nos dejaba pasar.
¢ Me sentia sin fuerza
por la fuerza del
granito.

e Parece que el
material estuviera
hecho de nada.

® Los granos

pequerios se

pueden unir por la
fuerza pero no
pegados sino un
poco separados para
que podamos pasar.

e Sentia que la fuerza

del azticar me pegaba.

Figura No. 10

Explicaciones de los nifios sobre la

constitucion de la materia

e Un segundo nivel en el cual se plantean relaciones entre las sen-
saciones y la luz, pero desde ellas las tinicas caracteristicas que
dan a la materia son que: los materiales pueden contener o no ca-
lor y el material obtiene fuerza de la luz.

* Un tercer nivel, en el cual mediante las relaciones que establece
entre la luz y la materia senalan una caracteristica que permite
dar cuenta de esta interaccidn, para lo cual algunos ratifican su
visién continua de la materia, mientras que otros la hacen dis-

continua.
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* Un cuarto nivel, en el cual han superado la experiencia inmedia-
ta y proponen un modelo, en donde la referencia a las sensacio-
nes se hace para tratar de mostrar las caracteristicas de la materia
de acuerdo con éste. Al igual que en el caso anterior hay mode-
los continuos y discontinuos de la materia, pero algunos de ellos
son inherentes a la materia misma en tanto que otros son interre-
lacionales.

ELABORACION DEL LIBRO
POR PARTE DE LOS NINOS

Atendiendo a las caracteristicas del proceso, en el cual los nifios
asumieron una actitud especialmente problematizadora y creativa;
se analizaron sus maneras de actuar en el proceso para que fueran
propias de un trabajo cientifico, pero en el cual atn faltaba hacer
algo muy importante consistente en comunicar las explicaciones y
argumentos elaborados por ellos en las distintas situaciones para
ser conocidas y estudiadas por otros.

Inicialmente, los niflos proponen temdticas scbre las cuales van a
escribir y buscan un compafiero, que para esta etapa es permanen-
te. La unica sugerencia que se dio a los nifios fue que siempre tra-
taran de explicar cada teoria que presentaran.

Cuando los niflos han escrito el borrador del texto, lo leen conmi-
go. En los primeros escritos se observa como la mayoria manejan
una sola idea que repiten y entremezclan con enunciados incom-
pletos y confusos o hacen una composicién salteada, sin secuencia-
lidad, pues no terminan una idea cuando empiezan otra para luego
retornar sobre la idea inicial repetidas veces.
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Aparecen varias ideas cortas e inconclusas. En general no hay co-
herencia ni concordancia. Esta dificultad parece tener su origen en
las exigencias de expresar un conocimiento en el cual es necesario
argumentar desde la razén y no sélo desde la imaginacion.

Cuando buscamos que a través de la lectura los nifios descubran
sus errores detectamos que al leer ellos llenan los vacios, corrigen
las fallas de concordancia y omiten cosas que no son coherentes,
pero lo hacen de una manera natural, como si el texto realmente es-
tuviera bien escrito. Parece que mds que leer explican lo que han
escrito, se requiere que se haga evidente la diferencia entre lo escri-
to y lo leido para que los nifios se autoanalicen.

En esta etapa del proceso se puede apreciar claramente la explica-
cién que construyé cada nifio y aunque en sus escritos dejan de la-
do muchas relaciones y ejemplos que han dado, al plantearles pre-
guntas para que expliquen como fue que ellos llegaron a esas con-
clusiones, ficilmente lo dicen oralmente. La realizacion de ésta ac-
tividad permiti6 ratificar que los informes tienen un gran valor no
s6lo como producto sino muy especialmente como proceso.

Una mirada general del proceso permite sefalar algunos aspectos
tales como:

* En este caso del color, los sentidos nos colocan ante una genera-
lidad inicial que se presta poco para el anilisis, el fenémeno in-
mediato no plantea problemas; por ello es necesario proponer al
niflo experiencias para precisar los fenémenos y luego si enri-
quecerlos; por ello, se requiere desestructurar una cultura de la
inmediatez y de la aceptacién pasiva de los fenémenos;

e Las imédgenes juegan un papel importante en nuestro trabajo,
pues son un punto de partida; nos permiten desplegar una con-

93
IDEP



5 INVESTIGACIONES IDEP

3]
o

ciencia de trabajo para desestructurarlas, dando la oportunidad
al maestro de plantear preguntas, proponer estrategias, estar
constantemente inventando la clase; exigen que la pedagogia no
sea repeticidn sino creacién, y obligan al educador a asumirse co-
mo estudiante en su aula;

En este mundo de las cualidades es necesario estar con la con-
ciencia vigilante porque continuamente las imagenes aparecen y
pueden llevarnos al mundo de los suefios. Sin embargo, hay que
tener cuidado de no hacer de la imaginacién del nifio algo estéril
porque todo método intelectual se realiza contra la sensacién y
ante todo en la confrontacién de la diversidad de las sensaciones
primeras.

Enfrentarnos a la pregunta de ;por qué vemos color en los obje-
tos? nos ha permitido tras un largo trabajo comprender el color
como una reactividad entre la luz, los objetos y el observador,
obligindonos a ir contra la realidad percibida; y hacia la abstrac-
ci6n del fenémeno.

La concepcién que los nifios tienen de la materia, estd referida a
los objetos, los cuales tienen caracteristicas que son parte de
ellos, son propias del objeto, como peso, forma, tamaiio, dureza,
textura, estado y color.

En la etapa actual del proceso, el problema del color los ha lleva-
do a plantearse que los objetos estin hechos de diferentes mate-
riales y que estos materiales son los responsables, junto con la
luz, del color que observamos. Luego el color ya no estd en el
objeto.
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* A nivel conceptual, se pasé de unas explicaciones iniciales plan-
teadas a partir de criterios perceptivos y culturales y de operacio-
nes cualitativas, a una abstraccién de los fenémenos observados.

* En la forma de comunicar sus ideas, se observé que inicialmente
se hacfa empleando un lenguaje descriptivo y cotidiano, en don-
de no hay una significacion clara para algunas palabras que ma-
nejan, pero posteriormente su lenguaje empezd a ser explicativo
y mejor estructurado.

En cuanto a este aspecto surge un problema dificil de valorar, por
un lado se ha observado el enriquecimiento del lenguaje llevado de
la mano de la razdén y la experiencia pero de otro lado cuando es-
peramos que, producto de la construccién de explicaciones, el ni-
fio las comunique, se observa que en forma escrita tiene muchas di-
ficultades, expresan lo contrario o no lo expresan pero al entablar
un didlogo informal con él ficilmente nos comunica sus explicacio-
nes. La opcién parece ser generar confianza en el nifio y en una for-
ma muy cautelosa llevarlo a que se lea conscientemente.

Por lo que he podido determinar este es un proceso lento y dificil,
pues cuando leemos con los nifos lo que han escrito buscando de-
jar ver las contradicciones, las sucesivas repeticiones, la falta de ex-
plicaciones ellos leen de una manera muy particular en la cual in-
sertan las explicaciones o reinterpretan al parecer sin ser claramen-
te conscientes de lo que hacen. Ademads, emplean palabras que apa-
rentemente muestran un error en la conceptualizacidn, pero cuan-
do él explica el significado, muestra lo contrario.

La clase ha generado gran interés, producto de la apropiacion del
trabajo que se ha tenido que realizar, de la autovaloracién de sus ca-
pacidades, de que han descubierto por si mismos asombrandose y
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asombrdndome de su potencial. Al atacar este problema hemos ex-
perimentado la complejidad de la realidad y con ello se ha evitado
el inmovilismo en que se sume al nifio en aras de un facilismo, de-
mostrando cémo es mejor introducir tempranamente al nifio en la
complejidad de la materia, pues alli adquiere la voluntad de saber.

Al abordar la complejidad en estas primeras etapas del conoci-
miento, hemos evitado el facilismo, atacando el problema; todos
los nifios se han esforzado, han polemizado, han arriesgado sus
ideas, atun en contra del maestro.

Lo mis positivo de este proceso, es tal vez que los nifios han
aceptado el reto de la racionalidad, la clase se ha tornado activa,
se ha dejado de lado la sensacién de trabajo aburrido para enta-
blar polémicas donde se percibe un ambiente alegre y conquista-
dor, y donde el nifo se asume como un ser reflexivo.

Lo mas dificil del trabajo, ha sido desestructurar el conocimien-
to comun, pues se ha tenido que ser muy cuidadoso en no gene-
rar actitudes negativas.

En esta actividad se ha evidenciado como uno de los aspectos en
los que se requiere estar mas alerta es en el proceso de comuni-
cacién, pues el maestro debe ser cuidadoso en la formulacién de
preguntas y el lenguaje que emplea para no dar lugar a interpre-
taciones erroneas ni a la formacién de falsas imdgenes, asi como
también para generar confianza en sus alumnos de tal forma que
estos se expresen espontineamente.

El proceso ha permitido al maestro, cualificar la manera en que
lee su accién en el aula, descubriendo cémo en algunos momen-
tos €l es un obstdculo para los procesos vividos en la clase.
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e Se ha buscado que a través de este proceso no se violente el sen-
tido comun, pues es el niflo quien a partir de sus experiencias ra-
zona y propone sus propias explicaciones, no se le imponen con-
clusiones, se respeta, escucha y polemiza para enriquecer y for-
talecer sus construcciones o para que auténomamente descubra
sus debilidades, de tal manea que comprendan mds alld de saber.

* Los textos han estado ausentes aqui, porque en ellos prima la pe-
dagogia del facilismo; se presenta el conocimiento ya elaborado
ya sea mediante afirmaciones, preguntas con respuestas o a tra-
vés de imdgenes, inmovilizando el conocimiento, negando la
creacién propia de la aventura intelectual. En ellos se confunde
la accién dindmica de la raz6n con la certidumbre de la memoria.
El nifio memoriza imagenes y palabras pero tras ellas se oculta la
ignorancia. No obstante, en otros momentos y bajo otras pers-
pectivas su empleo puede ser muy significativo.

e La actividad del maestro es servir de mediador entre el universo
fenomenal y la inteligencia del nifio y aqui hay un serio proble-
ma porque en esa mediacidn, si se es austero se corre el riesgo de
no posibilitar superar lo percibido, de no plantear problemas o
de perdernos en ¢l mundo de la imaginacién. Pero si no se es vi-
gilante se puede llegar a decirlo todo, a no permitir que los nifios
se planteen preguntas o a convertir la mediacién en falsos dialo-
gos, en donde lo que prima es el interrogatorio del maestro en el
cual el alumno le juega al maestro a encontrar las respuestas que
lo satisfagan y abandona sus propios intereses.
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A MODO DE CONCLUSIONES

Vivir esta experiencia nos ha permitido dimensionar el valor de la
investigacion educativa como instrumento para el aprendizaje del
maestro. Nosotros, al igual que nuestros estudiantes llevamos al
aula conocimientos tanto pedagdgicos como disciplinares que solo
bajo estas dindmicas de reflexién podemos reconocer y enriquecer
para darle un mayor sentido a nuestra accién.

Cuando, como en este caso, un problema es abordado por un equi-
po de trabajo, la complejidad de una tarea ya no es un obsticulo
porque la actividad conjunta posee un gran potencial de creativi-
dad que nos permite alejarnos del facilisimo para enfrentar el reto
de la innovacién y alcanzar logros importantes. Asumir la tarea de
planear, ejecutar y reflexionar sobre nuestras acciones en el aula di-
namiza el espiritu y nos permite cualificar las oportunidades de
aprendizaje que se dan en el aula.

El trabajo realizado junto con los nifios refleja claramente cémo en
los primeros afios escolares aprender ciencias, mds alld de propiciar
al niflo distintas oportunidades para construir explicaciones sobre
su entorno, debe propender por la formacién de un espiritu cienti-
fico que lleve a querer saber, a investigar y proponer soluciones y
alternativas, lo cual le permitird poder enfrentar creativamente
cualquier situacién.

Basarse en los intereses e inquietudes de los alumnos no debe im-
plicar quedarnos sélo en el iambito de su experiencia; por el contra-
rio éstos deben ser ampliados, pues si no se corre el riesgo de que-
darnos en el dejar hacer y caer en un activismo que no favorece el
desarrollo cognitivo y cultural. Es por ello que si bien en ésta ex-
periencia estos intereses e inquietudes son fundamentales porque al
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ser tenidos en cuenta permiten dar sentido al trabajo escolar y
abordar situaciones problema propias del estudiante para transfor-
mar su realidad, también median los intereses y conocimientos tan-
to disciplinares como pedagégicos del maestro, de tal manera que
juntos convergen en el aula de clase y posibilitan la orientacién de
la accidn.

Cuando se mira retrospectivamente una actividad de investigacion
se puede apreciar como las lecturas que se hacen del proceso van
cualificindose y cada vez nuestro ojo avizora un mayor niimero de
aspectos con mayor profundidad, lo que nos muestra las posibili-
dades que puede ofrecer para el mejoramiento de la calidad de la
educacidn el desarrollo de esta actitud investigativa. En esta expe-
riencia el color no ha sido mis que una incitacién, el pretexto de la
atencién y de la reflexion para vivir una aventura. El elegir el cami-
no del color para iniciar el estudio de la constitucion de la materia
permitié estructurar bajo el mismo eje, temdticas que antes eran
presentadas en forma aislada, posibilitando establecer relaciones y
aplicar lo aprendido.

La articulacién de lo planeado con lo ejecutado en el aula, la retroa-
limentacién que se observé en todo el proceso entre las diferentes
actividades y la forma como concuerdan estas actividades con las
preguntas de los nifos, nos permiten afirmar que la metodologia
diseflada para esta investigacién en particular es vilida y que es po-
sible, a partir de un encadenamiento de experiencias bien formula-
das, superar el mundo de lo sensible y penetrar la materia.

El andlisis de este proceso nos muestra la necesidad de seguir pro-
piciando espacios para que el nifio se exprese, especialmente al ni-
vel escrito y cada vez logre ser mds consciente de lo que escribe y
c6mo lo escribe.
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Las dificultades para trabajar en grupo surgidas especialmente en
uno de los cursos, nos permitié determinar la influencia que ejer-
cen las relaciones interpersonales en la produccién académica,
frente a lo cual esta experiencia posibilité mejorar estas dindmicas
de trabajo promoviendo actitudes como: escuchar y valorar las
ideas de otros, la tolerancia, el respeto, la busqueda de alternativas
y la flexibilidad al reconocer que todos aprendemos de todos y que
la construccion en grupo es mas enriquecedora.

La actitud de los nifios frente a la clase de ciencias ha permitido co-
rroborar que las clases aburridas no son las dificiles si no aquellas
que no plantean problemas, que no tocan a los nifios; por ello se
precisa de un maestro que reflexione intensamente, que asuma el
mismo riesgo que sus alumnos y que se permita compartir la mis-
ma aventura intelectual con ellos.
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INTRODUCCION

Las matematicas escolares han sido en Colombia un cuello de bo-
tella del sistema educativo. De numerosas maneras se ha corrobo-
rado que existe una problemaitica alrededor de la forma como se
llevan a cabo en el colegio, desde la primaria hasta el bachillerato,
la ensenanza y el aprendizaje de las matemdticas. También se han
desarrollado diversos esfuerzos para abordar la problemadtica, y el
caso de los programas de capacitacién de los profesores de mate-
maticas ha sido uno de ellos. A pesar de que esta alternativa de so-
lucién contribuye a subsanar algunas de las deficiencias que se aso-
cian de manera mds fuerte con la problematica, los efectos reales en
lo que terminan sabiendo y pudiendo hacer los estudiantes en ma-
tematicas son pocos.
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La explicacién a tal falta de efectividad podria asociarse con el he-
cho de que el profesor de matematicas estd inmerso en todo un
contexto social, que sobrepasa los limites de su actuacién dentro
del salon de clase. Si bien el conocimiento matemdtico de los estu-
diantes se construye al interior del salon de clase a través de la in-
teraccion entre ellos y el profesor, este dmbito no es el tnico que
tiene una influencia en lo que terminan comprendiendo los estu-
diantes. Existen factores y actores que inciden en la organizacién y
funcionamiento de los directivos, del grupo de profesores de mate-
mdticas de secundaria de la institucién y de los profesores como in-
dividuos en su salén de clase. Por esta razén, lograr una transfor-
macién en lo que sucede en los colegios con respecto a la ensefian-
za de las matemdticas implica potenciar' las capacidades de los di-
versos actores, para que se involucren en la bisqueda de soluciones
a los problemas que viven en su préctica.

Este articulo presentard la estrategia de desarrollo profesional para
directivos y profesores de matemdticas que se llevé a la prictica a
lo largo del proyecto PRIME I. Para ello, se hard en primer lugar
una reflexién acerca de cudl es la problematica de las matematicas
escolares en secundaria y como puede modelarse para compren-
derla y tratar de influir en ella. En segundo lugar, se justificard por
qué es necesario adelantar una formacién basada en la idea del de-
sarrollo profesional y se estableceran cuiles fueron los supuestos
que guiaron la actitud de los formadores de profesores® tanto en el
disefio, como en la puesta en marcha de la estrategia. Enseguida, se
describiran los principios de accion de la estrategia y los diferentes
componentes de ella. Y por dltimo, se discutirdn algunos de los
problemas enfrentados al involucrar a los participantes en ese tipo
de actividades de desarrollo profesional.

" El término potenciar significa crear un estado, bien sea en un individuo, institucidn o sistema, que
permita a ese ente autogenerar las capacidades necesarias para abordar un problema y darle solu-
cién (Gémez y Valero, 1995, pag. 2).

* En este proyecto un grupo de investigadores de una empresa docente participé como coordinador
de la formacién y desarrollo profesional de los directivos y profesores participantes.
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LA PROBLEMATICA DE LAS MATEMATICAS
ESCOLARES EN SECUNDARIA

Quienes tienen una relacién cercana con las matematicas escolares
—estudiantes, padres de familia, profesores, investigadores en edu-
cacién, directivos y profesionales que manejan la politica educati-
va— saben que existe una problematica alrededor de la calidad de
la formacién matemdtica que se da en los colegios a los estudiantes
colombianos. Hay evidencias de distinta indole que muestran que
esta problemdtica existe. En primer lugar, ¢n el sistema educativo
se presentan fendmenos indicadores de la problemadtica como son,
entre otros, la alta mortalidad académica y la desercién escolar de
los estudiantes motivadas por la pérdida de las materias de mate-
mdticas; el rechazo generalizado hacia esta materia a lo largo de to-
do el curriculo escolar; la incapacidad de los estudiantes para apli-
car sus conocimientos de matemadticas en la solucién de problemas
tanto de matemadticas, como de areas afines o de la misma vida co-
tidiana y las dificultades para tener un desempenio adecuado en los
cursos de matematicas en los estudios universitarios. Estos indica-
dores son reconocidos por profesores y directivos, cuando se les
pregunta por la problemitica en sus colegios. Ellos la asocian con
los siguientes elementos’:

El profesor de matematicas: es reacio al cambio; es muy tradicional; le fal-
ta actualizacién; no sabe cémo transmitir sus conocimientos al estudiante;
es autoritario y vertical; y no motiva a los estudiantes a sentir gusto por las
matematicas.

El estudiante: es perezoso, no tiene las bases suficientes, tiene baja compe-
tencia matemadtica que se refleja en su baja capacidad de formalizacién; a los
estudiantes no les gustan las matematicas.

Las matematicas: son el coco del colegio; no hay conexién entre las mate-
miticas y la realidad.

> Perry et al., Reporte de investigacion del proyecto PRIME 1. 1996, pag. 50
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En esta visién se aprecia que hay una tenden-
cia hacia la sobresimplificacién de lo que es la
problematica, en el sentido de que ella se aso-
cia con elementos y factores aislados (la culpa
de que exista un problema es de los estudian-
tes, o los profesores o las matemadticas). Y
también se presenta la tendencia a identificar-
la con sus indicadores. Esos indicadores en sf
no son la problematica, sino los sintomas de
que ella existe.

En segundo lugar, hay evidencia que proviene de estudios acerca
del desempefio de los estudiantes en matemdticas. Para su primer
estudio acerca de la calidad de la educacién bésica primaria en ma-
temiticas y lenguaje, el Sistema Nacional de Evaluacién de la Cali-
dad de la Educacion definié la calidad de la educacién como “el
grado de cercania entre el ideal humano de una sociedad dada y su
expresién educativa. Mds especificamente, se la considera como el
grado de aproximacidn entre lo establecido en los fines del sistema
educativo nacional y el logro de la poblacién estudiantil”. La cali-
dad académica’, en particular, “establece el grado de aproximacién
entre unos niveles de logro, considerados como minimos acepta-
bles en ciertas dreas curriculares, y los niveles de logro real de la
poblacién estudiantil” . Los resultados encontrados muestran que,
con respecto a las habilidades para ejecutar algoritmos y para resol-
ver problemas, se presenta:

[...] una seria deficiencia en la calidad de la educacién matematica en rela-
cién con la resolucién de problemas aplicables a la vida diaria. En este con-
texto, el logro que el estudiante obtiene en la correcta ejecucion de algorit-
mos, usuales y nuevos, se ve francamente desvirtuado. El estudiante puede

* In este estudio también se considerd la calidad en términos no académicos. Este tipo de calidad
“intenta aproximarse a aquellos factores que el individuo requiere para su proceso de adaptacion
al contexto social, cultural y politico del pais, no incluidos en los programas curriculares de un drea
especifica” (MEN, 1992, pags. 23-25).
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seguir el algoritmo, pero no puede plantearlo en la resolucién de un pro-
blema concreto.”.

Si bien, en este estudio se consideraron factores no académicos del
estudiante, del hogar, de los docentes y del plantel, asociados con
la calidad de la educacién, no se llega a conclusiones contundentes
ni se establecen relaciones fuertes acerca de la influencia de ellos, en
la calidad académica de la formacién matematica de los estudiantes.

En tercer lugar, los resultados del reciente Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS) han mostrado que, en
comparacién con otros 44 paises del mundo, los estudiantes co-
lombianos de grados séptimo y octavo poseen un rendimiento aca-
démico en matemadticas y ciencias que los ubica en el pendltimo lu-
gar de la clasificacion mundial, muy por debajo del promedio. Sin
embargo, cuando se miran con detalle los resultados discriminados
en algunos temas, se puede ver que los estudiantes obtuvieron re-
sultados satisfactorios en temas que tienen un énfasis notorio en los
libros de textos escolares, como son cdlculos de perimetros y dreas
de figuras geométricas y nimeros reales y racionales.®

Estos resultados sugieren que existe la necesidad de atender algu-
nas dreas prioritarias como son la evaluacion constante de la cali-
dad de la educacion, la investigacion acerca de los diversos proble-
mas y dificultades de los estudiantes en su desempefio en las dreas
evaluadas por el estudio, la difusién de los resultados y andlisis de
la prueba hecha en Colombia y la atencién a las condiciones de en-
seflanza de las matemdticas y las ciencias en el pais, en especial en
lo concerniente a la profesionalizacién y al estatus social del profe-
sor de matemdticas’.

s MEN, 1992, pg. 61
¢ Sanchez y Mompotés, Colombia se rajé en ciencias, El Tiempo, 2 de Diciembre de 1996, pag. 16A.
7 Ibid.
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CARACTERIZACION DE LA PROBLEMATICA

La evidencia anterior resalta distintos aspectos de la problematica.
Sin embargo, hasta ahora no se ha precisado lo que por ella enten-
demos. Para comenzar, valdria la pena resaltar algunas de sus carac-
teristicas:

COMPLEJIDAD

En ella intervienen multiples actores y factores que se relacionan de
maneras intrincadas y en diferentes dmbitos. La complejidad no
s6lo surge del hecho de que, como en todo problema social, hay
grupos humanos involucrados, con toda su carga cultural, social,
politica e incluso econémica. También tiene que ver con que los ac-
tores y factores toman caracteristicas especiales si se relacionan en
el dmbito de la interaccion entre profesor, estudiantes y conoci-
miento matemdtico en el salén de clase, o si se dan en el dmbito de
las relaciones al interior del cuerpo de profesores que construyen
el curriculo, o si se encuentran en el espacio de la toma de decisio-
nes institucionales sobre aspectos académicos y administrativos.
Por otro lado, algunos de los elementos que hacen parte de la pro-
blemdtica no se pueden controlar ficilmente, aunque se conozcan
y se legitimen como restricciones fuertes del contexto social a los
procesos educativos (por ejemplo, la influencia del medio social y
economico en el desempenio de los estudiantes, el estatus de la pro-
fesion del maestro, la escasez de los recursos econémicos disponi-
bles para la inversién en educacion, etc.).

DIVERSIDAD

Aunque hay aspectos comunes de la problematica en las distintas
instituciones, también se podria decir que existen tantas problema-
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ticas como instituciones educativas. El papel de cada actor, la in-
fluencia de cada factor y la concrecidn de las relaciones entre ellos
es el resultado de lo que es cada uno, de manera aislada y de lo que
son por el hecho de pertenecer a un grupo social. Asi, el estilo de
direccién, la forma de comunicaciéon dentro de la comunidad de
profesores de matematicas, la concepcién que se tenga de las mate-
maticas a nivel institucional y también individual, entre otros, es-
tablecen diferencias significativas en la formacién matematica que
terminan construyendo los alumnos.

DiNAMICA

Los problemas varfan cuantitativa o cualitativamente a través del
tiempo, dependiendo de cambios que se operan no sélo al interior
de las instituciones, sino también en el contexto social y educativo
en el que se encuentra la institucién. Esa dindmica tiene que ver
con el hecho de que, por ser un fenémeno social, la problematica
de la ensenanza y el aprendizaje de las matematicas tiene vida. Ade-
mas, el entorno se transforma frecuentemente, lo que se manifiesta
en los cambios de las reglamentaciones educativas generales y en la
modificaciones que ellos imprimen al funcionamiento general de la
educacion. El caso de la reforma educativa de 1994 es un claro
ejemplo de esto.

Las caracteristicas que se acaban de sefialar, constituyen los rasgos
esenciales de la problematica de las matematicas escolares. Podria-
mos avanzar diciendo que ésta, en ultimas, se manifiesta en la defi-
ciente calidad de la formacién matemadtica que reciben los estudian-
tes colombianos en el colegio, y se refiere a aquel conjunto de pro-
blemas de distinto nivel que determina el hecho de que los estu-
diantes no logren una formacién matematica de buena calidad. Ese
conjunto incluye:
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A Los problemas relacionados con la calidad de los procesos de aprendiza-
je, donde los estudiantes se apropian del conocimiento matemitico que se
pone en juego en el salon de clase,

A Los problemas asociados con la calidad de los procesos de ensefianza,
donde el profesor inicia una interaccién con los estudiantes para la cons-
truccién del conocimiento matematico,

A Los problemas vinculados con la calidad del entorno institucional, don-
de se dan los dos procesos anteriores.

Por esto, se requiere realizar una mirada profunda que abarque la
complejidad del asunto. Ademds, en este momento, la problemdti-
ca de la deficiente calidad de las matematicas escolares adquiere un
significado particular que estd dado por el contexto de reforma
educativa que se vive en Colombia. Precisemos en qué consiste tal
particularidad.

LA PROBLEMATICA EN EL CONTEXTO
DE LA REFORMA EDUCATIVA

EL MARCO LEGAL

A la problemadtica ya existente se suman, en esta coyuntura, las
condiciones de la reforma de 1994 a la educacién. La reforma edu-
cativa, que se inicié en Colombia con el cambio constitucional de
1991 y se ha manifestado con la Ley 30 de 1992 (de la educacién su-
perior) y la Ley 115 de 1994 (del servicio educativo nacional), con-
cretiza el rumbo que debe tomar el sistema educativo para susten-
tar los procesos de internacionalizacién de la economia y de demo-
cratizacién politica que se estdn llevando a cabo en el pais. Los
puntos claves de esta reforma son los siguientes:
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LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Si bien en épocas anteriores se habian enfati-
zado aspectos cuantitativos de la educacion ®
(cobertura, retencién, repitencia, entre otros),
ahora la atencidn se centra en la calidad. Este
concepto abarca no solamente los aspectos re-
lacionados con los procesos de aprendizaje y

ensefianza dentro de los salones de clase, sino
también una serie de factores que antes no se tenfan en considera-
c16n, como son la estabilidad social y econémica de los maestros,
la estabilidad administrativa y docente de las instituciones educati-
vas, las dotaciones de materiales educativos y la influencia del en-
torno social y familiar en la formacion de los educandos.

LA INSTITUCION EDUCATIVA

El interés por resaltar la institucién educativa, como elemento cla-
ve en el logro de las metas de calidad de la educacién se asocia con
factores como el esquema de descentralizacion del servicio educa-
tivo. Las instituciones educativas juegan un papel fundamental en
la definicién de proyectos educativos, acordes con las necesidades
de la poblacién escolar que cobijan. En este ambiente de descentra-
lizacidn, se resalta la importancia del equilibrio entre lo adminis-
trativo y lo pedagdgico al interior de los planteles. Los Proyectos
Educativos Institucionales (PEI) son una muestra de esto.

EL APRENDIZAJE POR ENCIMA DE LA ENSENANZA
Si bien se da importancia al maestro, a su formacién y a su estabi-

lidad econémica y social, también se subraya la importancia del es-
tudiante en el proceso educativo. El estudiante como centro del
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proceso implica una adecuacién de las metodologias de ensefianza
para potenciar sus capacidades; un cambio en las concepciones de
los maestros sobre su papel en el proceso educativo; una adecua-
cién de los contenidos de la ensefianza frente a las necesidades
pricticas que éstos encontraran en su desempefio posterior, bien
sea dentro de la educacién superior o dentro del mercado laboral;
y una reformulacién de la presentacién compartimentalizada de los
saberes escolares, para el logro de un saber unificado que ofrezca a
los estudiantes una formacién integral en los aspectos “fisico, psi-
quico, intelectual, moral, espiritual, social, afectivo, ético, civico y

demads valores humanos™.

EL SIGNIFICADO DE LA CALIDAD

Con estos derroteros, tanto la adecuada calidad de la educacién, en
general, como de la educacién matematica, en particular, adquieren
significados precisos. Con respecto a la primera, podemos decir
que la calidad de la educacidn se refiere a:

[...] la coherencia de todos los factores de un sistema educativo que colma
las expectativas de una sociedad y de sus mis criticos exponentes. Por lo
tanto incluye la calidad de los insumos materiales y financieros que entran
a él, la de los agentes involucrados, entre los cuales los educandos y los
educadores son los mds importantes, aunque no los tnicos, la de los pro-
cesos que ocurren dia a dia, la de los ambientes en los que ocurren esos pro-
cesos y la de los productos del sistema medidos de multiples maneras y no
s6lo por indicadores de rendimiento académico’.

Y la apropiada calidad de la formacién matemadtica se refiere a c6-
mo esta serie de elementos institucionales se conjuga coherente-
mente para lograr que los estudiantes' .

* Ley General, Art. 5

¢ Aldana et al., Colombia: al filo de la oportunidad. Santa Fe de Bogotd, MEN. 1994, pdg. 89

=NCTM, Estandares curriculares y de cvaluacion para la educacion matematica. Sevilla, Espaiia,
1991, pig, 5
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1) aprendan a valorar la matematica.

2) se sientan seguros de su capacidad para hacer matematicas.
3) lleguen a resolver problemas matematicos.

4) aprendan a comunicarse mediante las matematicas.

5) aprendan a razonar matematicamente .

Estas capacidades generales se manifiestan en la potencia matema-
tica de los estudiantes. Una educacién matematica de buena cali-
dad, en el contexto del colegio, deberia construir una potencia ma-
temdtica que refleje’:

[...] la capacidad que tiene un individuo de explorar, formular hipétesis y
razonar logicamente, asi como la capacidad de usar de forma efectiva diver-
sos métodos matemadticos para resolver problemas imprevistos. Esta no-
cién se basa en el reconocimiento de que la matemdtica es algo mds que un
conjunto de conceptos y destrezas que hay que dominar; también compor-
ta métodos de investigacién y razonamiento, medios de comunicacién y
nociones sobre su contexto. Ademds, la potencia matemdtica supone para
todo individuo un desarrollo de la confianza en si mismo.

Esta potencia matemdtica debe permitir a los estudiantes-ciudada-
nos colombianos tener una participacién activa en diversos proce-
sos de la sociedad, como son'*:

El desarrolle econémico

El proceso de apertura econdmica requiere que se mejoren y au-
menten las capacidades productivas del sistema econémico. Para
lograr las metas de produccion y crecimiento es necesario que se
haga un uso mds eficiente de los adelantos cientificos y tecnoldgi-
cos, y que se cualifique la mano de obra para maximizar su traba-
jo. La potencia matematica del ciudadano colombiano debe no sé-
lo apoyar el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, sino también
permitir la comprension de los procesos productivos, donde las
matematicas estdn involucradas.

Slbid.

" Gémez y Valero, La potenciacion del sistema de educacion matemdtica en Colombia. 1995, pags. 4-5
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La participacion politica

La Constitucion Politica de 1991 abre un nuevo espacio para que el
ciudadano participe en las decisiones y acciones que lo afectan. Pa-
ra esto, el ciudadano debe desarrollar una competencia democrati-
ca que le permita juzgar las acciones y decisiones de los gobernan-
tes y su propia accién. La potencia matematica contribuye a la for-
macion de una competencia democritica, en tanto la aplicacién de
las habilidades matemdticas permite modelar situaciones reales y
matematizarlas para encontrar una solucién viable a los problemas
cotidianos que enfrenta el ciudadano. Por otro lado, la formacion
matemdtica y la misma capacidad de modelaje se asocia con una ca-
pacidad critica del ciudadano para juzgar si las decisiones y accio-
nes que toman sus dirigentes y él mismo son las mejores posibles.

Los nuevos valores sociales

La potencia matematica critica construye en los estudiantes-ciuda-
danos una capacidad para actuar colectivamente, en la resolucion
de problemas de la vida cotidiana. De esta manera, puede desarro-
llar al maximo sus capacidades individuales para establecer relacio-
nes arménicas y cooperativas con los demds en el logro de metas
colectivas. Asi, se fomentan y se viven los valores del didlogo, el
pluralismo, el respeto y la paz.

De esta manera, el logro de una formacién matematica de alta cali-
dad para los estudiantes colombianos, depende de la manera como
se generan ambientes propicios para que los actores institucionales,
asociados con los procesos de ensefianza y aprendizaje de las ma-
temdticas, se articulen para lograr que los estudiantes adquieran y
desarrollen la potencia matemdtica necesaria para su participacion
en la sociedad.
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Los retos de la reforma

Por todo lo anterior, la reforma abre un espacio significativo para
que se den los procesos necesarios de cambio y de mejoramiento
de la calidad de la educacién matemaitica. Pero, el hecho mismo de
la reforma también genera una situacion paraddjica: si bien, por un
lado se favorece la mejora de la calidad de la educacién, también se
crea otra serie de problemas que atentan contra la posibilidad del
mejoramiento y aumento de la calidad. La implementacién efecti-
vadela Ley 115 de 1994 requiere que al interior de los colegios se
genere una dindmica, que permita a los distintos actores institucio-
nales asumir un papel activo para llevar de manera exitosa a su ins-
titucion la descentralizacién curricular. Esto, a su vez, implica que
dichos actores puedan conectar el curriculo general propuesto por
el Ministerio de Educacién Nacional en los indicadores de logro
(Resolucién 2343 del 5 de junio de 1996) con la planeacién de su
Proyecto Educativo Institucional (PEI).

En el caso concreto de las matematicas, es necesario que los direc-
tivos (el rector del colegio y el coordinador del grupo de profeso-
res de matemdticas) y los profesores de matemaiticas asuman el re-
to de generar una coherencia entre los planteamientos del PEI y los
planteamientos especificos del drea de matemdticas del colegio, so-
bre la formacion matemitica de sus estudiantes. Mds atin, los pro-
fesores deben lograr una conexién estrecha entre lo anterior y las
acciones concretas de ensefianza que adelanta en el aula. El gran
problema al que se enfrenta la institucién en general dentro de es-
te proceso de articulacion de diferentes instancias se centra en el di-
seflo, desarrollo y evaluacién de un curriculo de matematicas, pro-
pio de cada colegio.
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El término curriculo aqui adquiere una con-
notacién amplia y distinta a la que hasta hace
unos afios predominaba en Colombia®. En el

nuevo contexto, el curriculo necesita enfocar-
se como el conjunto coherente de visiones y
supuestos que sustentan tanto las decisiones
que se toman como las acciones concretas que
se ejecutan en la educacion”. Estas visiones y
supuestos se ubican en tres niveles interconec-
tados que son":

A El nivel macro o social donde intervienen los factores sociales, politicos,
econdémicos y culturales que definen las visiones, valores y tradiciones so-
bre las matemiticas, su ensefianza y aprendizaje, y también las necesidades
y expectativas de la formacién matematica de los ciudadanos.

A El nivel intermedio o institucional en el que se ubica la institucién edu-
cativa como espacio donde se encuentran elementos como las concepcio-
nes institucionales acerca del profesor, el estudiante y las matematicas co-
mo saber cultural y saber ensefiar.

A El nivel micro o didictico donde se relacionan el profesor con sus cono-
cimientos y creencias, y el estudiante en la construccién del conocimiento
matematico, a través del desarrollo de un curriculo.

Toda la serie de visiones con respecto a los elementos propios de
cada uno de estos niveles se concreta en un disefio curricular que
explicita el papel que toma cada uno de los elementos mencionados
y que define el “plan operativo de ensefianza que explica en detalle
qué deben saber los alumnos de matemdticas, como deben alcanzar

"En la mayoria de los profesores se puede percibir una visién de curriculo como aquella estructura
y organizacién de los programas tematicos que se debfan desarrollar en la serie de grados de la edu-
cacion formal bdsica primaria, secundaria y media. Esta visién de curriculo como programa pudo
haber surgido de la interpretacion errénea de la seric de documentos de la Renovacion Curricular
adelantada por el Ministerio de Educacion en la década de los arios 80. Estos documentos, la ma-
yoria de las veces, se tomaron como la prescripeién del programa a seguir en todas las dreas y en
todos los grados de la educacién bisica primaria y secundaria.

" Stenhouse, Investigacion y desarrollo del curriculnm. Madrid, Morata. 1991
" Rico, Los tetracdros del curriculo, Universidad de Granada, 1991,
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las metas curriculares identificadas, qué deben hacer los profesores
para ayudarles a desarrollar sus conocimientos matemadticos y el
contexto en el que tiene lugar el aprendizaje y la ensefianza™. Es-
te disefio se lleva a la prictica a través del desarrollo curricular, es
decir, la implantacién que hace el profesor del disefo en su salon
de clase. En este proceso, tanto directivos como profesores de ma-
temdticas se convierten en actores participantes en el disefio, desa-
rrollo y evaluacién posterior de los efectos y resultados del curri-
culo aplicado.

Un proceso de diseno, desarrollo y evaluacion del curriculo en las
condiciones de calidad esperadas y mencionadas anteriormente re-
quiere que:

exista una dindmica al interior de la institucién que le permita planear, eje-
cutar acciones y evaluar sus resultados, tanto directivos como profesores
cuenten con la capacidad para aterrizar en sus PEI y proyectos de drea de
matemdticas todas las formulaciones generales de la reforma, y logren po-
ner en prdctica los planes en su quehacer al interior de la institucién.

El logro de estas condiciones, a su vez, depende de la manera co-
mo se conciba el funcionamiento de las matemadticas escolares den-
tro de la institucién educativa y de la manera como se aborde la
problemdtica para tratar de generar una dindmica en ella.

s Romberg, Caracteristicas problematicas del curriculo escolar de matematicas, Revista de Educacién
No. 294, 1991, pag. 324.
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UNA VISION DE LA PROBLEMATICA
AL INTERIOR DE LA INSTITUCION ESCOLAR

La reforma educativa introduce un cambio, al menos de caracter le-
gal, en el funcionamiento de la educacion. Igualmente, abre un es-
pacio adecuado para que se adelanten acciones que conduzcan a la
realizacion efectiva de la reforma, en especial en lo que a las mate-
maticas escolares se refiere. Por esto, en esta coyuntura surgen ini-
ciativas que pretenden contribuir y apoyar el cambio. El proyecto
PRIME I fue una iniciativa que propuso abordar la problematica de
las matemadticas escolares de secundaria, a través de la implantacién
de un esquema de desarrollo profesional para directivos y profeso-
res de matemadticas de diversas instituciones escolares de Bogota.
Poner en marcha dicha iniciativa implicé realizar una intervencién
sobre la problemitica en la institucién educativa, con base en un
modelo que se habia elaborado. Este modelo resaltaba los elemen-
tos relevantes del funcionamiento de las matematicas de secundaria
y las relaciones entre ellos que, segtin la visién de los formadores de
directivos y profesores, influian en que se pudiera o no dar una
educacion matemitica de calidad adecuada. A continuacién se pre-
senta dicho modelo y se hacen explicitas las bases que dieron sus-
tento a la estrategia de desarrollo profesional propuesta y aplicada.

EL MODELO DEL SISTEMA INSTITUCIONAL
DE LA EDUCACION MATEMATICA (SIEM)

La institucién escolar es una organizacién compleja que tiene fun-
damentalmente dos funciones: reservar y mejorar la sociedad mis-
ma a través de la transmisién de aspectos y valores predominantes
en la cultura de la que hace parte la escuela, y guiar la educacion de
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los jovenes de la comunidad a la que pertenece, lo cual se refiere a
la formacién integral que ellos requieren para lograr su propia rea-
lizacién como seres humanos y para ser agentes de cambio en la so-
ciedad en la que vivirdn cuando sean adultos”.

De acuerdo con las disposiciones gubernamentales vigentes en Co-
lombia, un establecimiento educativo es la unidad operativa més
simple del sistema educativo y constituye un subsistema ubicado
en un contexto determinado, con una orientacion filoséfica y unos
objetivos definidos de acuerdo con las caracteristicas de los alum-
nos. En cada institucion escolar oficial existe una estructura admi-
nistrativa interna integrada por las siguientes unidades: rectoria,
coordinacién académica, coordinacion de disciplina, departamen-
tos académicos, servicios de bienestar, servicios de aprendizaje y
servicios administrativos'.

De esa estructura asi definida por el Ministerio de Educacién Na-
cional, interesa resaltar el papel de algunos de los distintos elemen-
tos y relaciones que se encuentran asociados de manera més fuerte
con la problematica de la baja calidad de ensefianza de las matema-
ticas al interior de la institucion.

Liderazgo del Disefio curricular Conocimientos
rector
| / \ n %récdca\\

B docente
Liderazgo del Desarrollo Interaccién . .
coordinador profesional profesional Creencias y Compromiso

Cultura cuestionamiento
profesional
Directivos Grupo de profesores Profesor
Modelo del SIEM

7 Novak, 1990; Romberg, 1991; Kemmis & Mctaggart, 1992
s Biez, (Comp.) Legislacion educativa. Bogotd, MEN, 1991, pags. 103-105.
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Para construir el significado de las matematicas escolares, en una
institucion educativa entran en relacion los directivos, el grupo de
profesores de matemdticas y el profesor como individuo. Los di-
rectivos, dado su papel de lideres en la institucion, poseen el poder
no sélo para ejecutar acciones, sino también para delegar responsa-
bilidades y potenciar la actuacién y toma de decisiones de los pro-
fesores en su ejercicio docente. Los profesores, por su parte, cuen-
tan con el marco de referencia que se establece al interior del gru-
po de profesores de matematicas y que obedece a la manera como
en ese grupo se tejen los significados y valores de la cultura profe-
sional del grupo. Esta cultura hace referencia a las connotaciones
que toman el disefio curricular, el desarrollo profesional y la inte-
raccién profesional entre los profesores que son miembros del gru-
po. A su vez, cada profesor interpreta ese marco de referencia y lo
expresa en su practica docente al interior del aula. En el ejercicio de
la prictica docente de un profesor intervienen sus creencias sobre
las matemadticas y su diddctica y el cuestionamiento que el profesor
hace de ellas, sus conocimientos tanto de matematicas como de la
didictica de las mismas, y el compromiso del profesor con todas las
responsabilidades que su trabajo conlleva.

En una institucion donde se presente una dindmica propicia para el
mejoramiento de la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de las
matemadticas, los elementos mencionados adquieren unas determi-
nadas caracteristicas. Alli, el liderazgo facilitador del rector pro-
mueve la comunicacion estrecha entre €l y el coordinador del gru-
po de profesores de matematicas con respecto a las politicas y li-
neamientos generales de la institucién. También potencia la capaci-
dad de liderazgo del coordinador para que éste pueda llevar al gru-
po de profesores una idea, que debe desarrollarse colectivamente,
sobre cémo concretar en el drea las politicas institucionales. El
coordinador, en ejercicio de su papel de lider del grupo de profeso-
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res, debe organizar y proponer una serie de
actividades colectivas, que promuevan la inte-
raccion entre los colegas del drea. Al abrir es-

pacios para tal interaccion, él puede dinamizar
el proceso de disefio curricular y, en especial,
el de desarrollo profesional, entendido como
el proceso colectivo que promueve la perte-
nencia de unas personas a un grupo que com-

parte conocimientos y practicas propias de la
disciplina que ejercen. La interaccion profesional, por su parte, es
la dindmica que permite al profesor, como individuo, comenzar a
autocuesticnar sus creencias acerca de lo que son las matemdticas,
como se ensefan y aprenden. Este cuestionamiento da lugar a que
el profesor se interese por fortalecer su conocimiento tanto mate-
maético como diddctico. Por otro lado, el compromiso del profesor
con su practica también es un motor para que el profesor se preo-
cupe por el mejoramiento de su prictica docente. De esta manera
se da en la institucidn escolar un funcionamiento de las matemati-
cas escolares, que se revierte en una mejora de la calidad de la for-
macién que en tltimas recibe el estudiante.

El modelo que se ha construido corresponde a una vision sobre lo
que se considera importante en la problemitica de la deficiente ca-
lidad de las matemdticas escolares. Si bien se establecen unos ele-
mentos y las relaciones entre ellos, el modelo que resulta es un po-
sible modelo de los muchos que podrian delimitarse desde otras
perspectivas. Por ejemplo, otro modelo podria considerar de for-
ma natural al estudiante. Pero, si bien el estudiante es un actor de
la problemdtica en quien se termina volcando el funcionamiento de
las matemdticas escolares, €l no se considera como parte del mode-
lo antes presentado. Y no hace parte de él, porque en este modelo
se presentan los elementos sobre los cuales seria rentable y eficien-
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te influir para lograr una mejora sustancial de la calidad de la for-
macién matemdtica de los estudiantes. Si el objetivo del proyecto
PRIME I es intervenir en las instituciones educativas participantes
para dinamizar las matemiticas escolares, entonces resulta mds
conveniente hacerlo a través de los elementos mas estables y per-
manentes, como son los mencionados, y no directamente en de los
estudiantes.

Como se verd a continuacidn, este modelo sirvié para tomar las de-
cisiones acerca de la manera como se queria intervenir en los cole-
gios y sobre lo que se esperaba de dicha intervencién.

EL MODELO COMO HERRAMIENTA
PARA LA TOMA DE DECISIONES

La utilidad del modelo anteriormente presentado radica en que,
por ser una simplificacién de la complejidad de la realidad aborda-
da y por definir los actores y relaciones importantes dentro de la
institucion educativa con respecto a los distintos dmbitos donde se
focalizan la serie de problemas que hacen parte de la problemitica
mds general, permite tomar decisiones acerca de cémo se puede in-
tervenir en un colegio para tratar de que se genere una dinimica en
su interior.

En experiencias anteriores habjfamos constatado cémo en los cole-
gios se presenta una situacién que dista de ser la més favorable pa-
ra la mejora de la calidad de las matemadticas escolares”. Con base
en esta evidencia establecimos tres supuestos que sustentaron nues-
tra accion en el proceso de formacién de directivos y profesores:

v Perry et al. La problematica de las matematicas escolares desde una perspectiva institucional,
México, GEL 1996, pags. 29-41.
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LA INSTITUCION COMO UN TODO ES IMPORTANTE

El colegio es el espacio donde se construyen y manifiestan las rela-
ciones entre los actores estrechamente vinculados con la problema-
tica que se estd abordando. Al interior de la institucién educativa
confluyen la labor de los directivos y la de los profesores, en el lo-
gro de unas metas de formacion de sus estudiantes. Nos interesaba
influir especialmente en cinco de los elementos estructurales del
modelo: el liderazgo del rector, el liderazgo del coordinador del gru-
po de profesores de matemdticas, la interaccion entre los profesores,
las creencias de los profesores y su compromiso. De esta manera po-
diamos esperar influir indirectamente en los otros elementos.

EL CAMBIO SE HACE A TRAVES DE LA
TRANSFORMACION DE LAS PERSONAS

Para que en una institucidn se inicie un proceso de cambio, es ne-
cesario influir en las concepciones que ellos tienen sobre si mismos,
sobre sus posibilidades de actuacién y sobre su prictica efectiva.
Sélo un cambio personal de los directivos y profesores con relacién
a su practica administrativa y docente puede motivar una reorgani-
zacién dindmica de toda la estructura institucional para mejorar la
calidad de la ensefanza de las matemadticas. Esta transformacion
personal es lenta y exige un cuestionamiento fuerte a las creencias
que ellos poseen. Ademds, se realiza por medio de la vivencia de
experiencias que les permita ver que los cambios que introducen en
sus practicas tienen efectos positivos.

LA INVESTIGACION-ACCION ES UNA HERRAMIENTA
PARA GENERAR UN PROCESO DE CAMBIO

El cuestionamiento y, como consecuencia la transformacién, se lo-
gra a través de la participacién en experiencias de formacion profe-
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sional no tradicionales, donde se fomente la reflexién critica y se
potencie la capacidad de cada individuo y del conjunto de ellos pa-
ra detectar y proponer soluciones a los problemas que dependen de

ellos. La investigacidon-accidn ofrece una metodologia apropiada
para iniciar el proceso de innovacién e investigacion.

EL DESARROLLO PROFESIONAL
COMO FORMA DE POTENCIACION
DE DIRECTIVOS Y PROFESORES

La naturaleza de la problemadtica de la deficiente calidad de la ense-
flanza y aprendizaje de las matematicas escolares exige que las po-
sibles alternativas de solucién, que traten de implementarse toquen
los puntos claves del SIEM, de tal manera que se pueda producir
una desestabilizacion que allane eventualmente un camino para el
cambio. Esa desestabilizacion debe crear las condiciones necesarias
para que el sistema pueda enfrentar y llevar a cabo su propio pro-
ceso de transformacién, a su ritmo, seglin su contexto, condicio-
nes, restricciones y fortalezas. Por esta razon, la alternativa de so-
lucién® seleccionada consiste en potenciar a los profesores de ma-
temadticas y directivos de los colegios para que ellos, a su vez, po-
tencien su sistema y le provean las condiciones para un cambio
progresivo y continuo.

* Hablamos de alternativa de solucién como un posible camino entre muchos otros que podrian to-
marse para abordar la problemitica. Por ejemplo, se podria escoger dar clase a los estudiantes, o ir
alos colegios a arreglar el problema ddndole instrucciones precisas a directivos, profesores y alum-
nos sobre qué hacer y como hacerlo en matemdticas. Sin embargo, se escogi6 una alternativa que
como tal en ¢l corto plazo no conduce a una solucién. La problemdtica, por su dindmica, comple-
jidad y diversidad, no tiene como tal una solucién que se pueda alcanzar. Mis bien, se puede lograr
un estado de movimiento intencionado que acerque cada vez mds a las metas de calidad de la for-
macién matemitica deseadas.
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La potenciacion de profesores de matematicas y directivos consis-
te bdsicamente en fomentar sus capacidades, para reflexionar sobre
su propia practica y poder transformarla. Asi, ellos deberian dispo-
ner de herramientas que les permitieran verse a si mismos y propo-
ner maneras alternativas de realizar su prictica con base en una re-
flexion profunda acerca de las razones para cambiar y del impacto
del cambio, es decir, realizar una innovacion reflexiva®. Ademas,
ellos también deberian poseer herramientas que les permitieran
realizar una indagacién sistematica sobre su practica y los proble-
mas a los que en ella se enfrentan, con miras a abordarlos y darles
solucién, es decir, realizar un tipo de investigacién.

Asi, la mejor manera de iniciar dicha potenciacion es involucrar a
directivos y profesores en experiencias que cuestionen su practica,
al enfrentarlos con el problema de realizar pequefios proyectos de
investigacidn ¢ innovacién dentro de sus salones de clase o institu-
ciones educativas. El desarrollo profesional, proceso colectivo que
promueve la pertenencia de unas personas a un grupo que compar-
te conocimientos y practicas propias de la disciplina que ejercen, se
convierte entonces en el motor de la dindmica que genera interac-
ciones efectivas entre los miembros de la institucion para que, co-
lectivamente y de manera colegiada, con un intercambio profesional
informado, se aborde la problemitica de las matematicas escolares.

* En la historia de la educacién matemadtica se han presentado grandes debates sobre la innovacion.
Artigue (1995, pags.34-35) sefiala cémo se ha criticado la creencia de que la innovacién por sf sola
trae efectos positivos a la ensefianza y aprendizaje de las matemdticas. En este sentido, la innova-
cién compulsiva, es decir, el cambio por el cambio, en realidad no se constituye en una caracteris-
tica favorable para la labor del profesor. Por oposicién a ésta, la innovacién reflexiva, es decir el
proceso de accién consciente y sistemdtico que es capaz de juzgar los efectos de los nucvos pro-
ductos de la ensefianza y el aprendizaje, si es la caracteristica que debe primar en un profesor de
matematicas (Gémez y Valero, 1995, pdg. 6).
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PRINCIPIOS DE ACCION

Con base en todo lo anterior, también determinamos una serie de
principios que tenian que ver con dos dimensiones diferentes de la
estrategia de desarrollo profesional: nuestro comportamiento co-
mo coordinadores de un grupo de directivos y profesores de mate-
madticas que trabajaban para su formacién profesional, y las tareas
mismas que proponiamos a los participantes para que ellos las lle-
varan a cabo en sus instituciones.

Con respecto a nuestro papel como coordinadores, establecimos
que deseabamos:

Asumir una posicién cuestionadora frente al trabajo de los participantes,
mds que una posicion de detentadores de la verdad. Nosotros no teniamos
la verdad y por esto no podiamos asumir una posicién de validadores del
trabajo de los profesores, sino mds bien una posicién de interlocutores que
cuestionan a los profesores para hacerlos reflexionar sobre sus propios tra-
bajos.

Recurrir a explotar el conocimiento préctico de los profesores. Partiamos
de la base de que ellos poseen una serie de conocimientos didécticos, unas
veces mds intuitivos y menos explicitos que otras, que son el resultado de
su experiencia como profesores. Nosotros no querfamos llenarlos con teo-
rias ni formalizaciones acerca de los fenémenos que ellos podian observar.
La necesidad de leer bibliografia especializada debia surgir de ellos y no
provenir de una imposicién ni posicion nuestras.

Tener éxito en guiar a todos los participantes hasta la finalizacién de sus
proyectos. Esto implicé querer asumir una actitud de constante motiva-
cién para que los profesores y directivos sobrepasaran las dificultades que
se les presentaran en el camino, con el fin de que pudieran culminar lo co-
menzado.

Con ~especto a las actividades propuestas a los participantes como
parte de su desarrollo profesional, decidimos articular una serie de
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tareas alrededor de la investigacidn-accién, como instrumento pa-
ra iniciar en los participantes un proceso de cambio. La investiga-
cién-accién en todo el proyecto PRIME se entiende como una me-
todologia para llevar a cabo una indagacién critica, reflexiva y me-
todica sobre la propia prictica, y cuyo objetivo es comprenderla e
implementar cursos de accién que conduzcan a su modificacién y
mejoramiento.

Algunas de las caracteristicas de la investigacion, como la descri-
ben Kemmis y McTaggart 1992, que nos llamaron mds la atencién
fueron:

El objeto de estudio de un proyecto de investigacidn-accion debe surgir de
las necesidades reales y sentidas del investigador. De ahi que los profesores
y directivos tuvieran que seleccionar sus problemas de investigacién de
acuerdo con lo que su contexto les indicaba que era prioritario estudiar.

La investigacién-accién permite realizar estudios pequefios cuyos objeti-
vos se puedan lograr de manera ficil. De esta manera, los participantes de-
berian abordar un problema muy preciso, que pudiera manejarse en los
ocho meses de los que disponian para realizar la etapa de investigacién e in-
novacion.

La interaccién entre los participantes —en este caso, los intercambios al in-
terior de los grupos de directivos y de profesores— es una fuente de colabo-
racion, retro-alimentacién al trabajo, y mejora del mismo. Por lo tanto, se
debia enfatizar el intercambio entre los colegas de los diferentes colegios
participantes y hacer de él un recurso para el desarrollo profesional de los
participantes.

La adopcién de este estilo colectivo de trabajo favorece el nacimiento y
consolidacién de una comunidad critica que comenta, juzga y valida sus
propuestas y actividades de investigacion. Se debia, entonces, favorecer la
creacién de un debate profesional al interior del grupo de participantes.

127
IDEP



EINV]‘S']'IGAC](,)NES IDEP

175
wn

De estos dos tipos de principios de accion, se desprendio el dise-
fio del esquema de desarrollo profesional que se describe a conti-
nuacién.

LA ESTRATEGIA DE DESARROLLO
PROFESIONAL

En este apartado describimos de manera general la estrategia de de-
sarrollo profesional para directivos y profesores, implementada en
el proyecto PRIME I, en el que participaron 15 colegios de Bogo-
td, 11 de los cuales son oficiales. Puesto que la realizacién de traba-
jos de investigacién-accion fue la actividad central de la estrategia,
exponemos en detalle qué se hizo en las diferentes fases de ese pro-
ceso, qué aspectos enfatizamos y qué sugerencias hicimos para
guiar el proceso de los participantes.

DESCRIPCION GENERAL

La estrategia de desarrollo profesional para directivos y profesores,
realizada a lo largo de catorce meses, se concret6 a través de cuatro
actividades complementarias de distinta naturaleza: el desarrollo de
un trabajo de investigacién-accion, la participacion en una serie de
seminarios, la participacién en reuniones individuales de asesoria y
la participacion en un proceso de reflexion para escribir un articu-
lo acerca del proyecto y sus resultados. El proyecto de investiga-
cién-accién fue el eje articulador de las otras tres actividades. En
términos generales, el trabajo propuesto a los participantes busca-
ba que ellos tuvieran una oportunidad para reflexionar sobre su
propia prictica: los directivos, acerca de la complejidad de la pro-
blemadtica de las matemadticas en sus instituciones y del papel que
ellos podian jugar en la busqueda de soluciones institucionales; los
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profesores de matemdticas, acerca de sus vi-
siones sobre las matematicas escolares, su en-

seflanza y aprendizaje. .
-4 X 1 1.4

Y

Para la aplicac:én de la estrategia se confor-
maron dos grupos de trabajo, el de los direc-
tivos -rector y coordinador del grupo de pro-

fesores de matemiticas?- y el de los profeso- ’r--—

res de matemdticas. Aunque en sus colegios,

122)-%

directivos y profesores podian interactuar tanto como quisieran en
relacion con sus proyectos, las actividades planeadas por Prime I
para ambos grupos fueron independientes.

A continuacion presentamos una descripcion general de los cuatro
componentes de la estrategia.

Trabajo de investigacién-accién

Este trabajo que tomé ocho meses, propicié un espacio para que
los participantes realizaran pequefios proyectos de investigacion-
accién. Los dos directivos y los dos profesores de cada institucion
identificaron sendos problemas relacionados con su propia practi-
ca, sobre los cuales tenfan injerencia directa. Con base en un andli-
sis del problema identificado planearon acciones concretas que po-
dian solucionarlo de alguna manera, las llevaron a la practica e hi-
cieron una observacion de los efectos derivados de la implementa-
ci6n de tal solucidn, después de lo cual procesaron y analizaron la
informacién para llegar a tener algunos resultados y el respectivo
reporte del trabajo. Mds adelante, en el siguiente apartado, expon-

* Aunque en el proceso de seleccion de los colegios se solicité la participacién del jefe del departa-
mento de matemdticas, al proyecto asistieron personas que tenian diferentes funciones dentro de
la institucién. Segun la estructura organizacional del colegio, en especial, del tamafio y la agrupa-
ci6n de los profesores por departamentos, dreas o simplemente grupos de profesores, quien asistié
tue el jefe del departamento, el jefe del 4rea, o el coordinador académico.
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dremos detalles relacionados con la forma como se coordiné este
trabajo de investigacién-accién en los dos grupos de participantes.

Participacion en seminarios

Para apoyar la realizacién de los proyectos de investigacién-accién
se llevaron a cabo seminarios con cada uno de los grupos de traba-
jo. Fueron reuniones en las que se abrieron espacios para satisfacer
a dos propésitos. Por un lado, consolidar los dos grupos como co-
munidades de investigacidn-accidn, en la medida en que alli se die-
ron oportunidades para presentar avances de los proyectos y para
dar y recibir comentarios, criticas y sugerencias a los diferentes tra-
bajos. Por otro lado, exponer las bases conceptuales para el desa-
rrollo de los proyectos: la investigacidn-acciéon como metodologia
que posibilita la indagacidn y reflexién sistemdtica acerca de la pro-
pia prictica; temas relacionados con aspectos generales de la edu-
cacién matematica como, por ejemplo, la nocién de curriculo; y, te-
mas especificos de la educacion matemaitica como, por ejemplo, la
relacidn entre creencias del profesor acerca del conocimiento ma-
temdtico, su ensefanza y aprendizaje y la practica en el salén de
clase, los sistemas de representacién y su influencia en la ensefian-
za y el aprendizaje, etc.

Para directivos se realizaron ocho seminarios, distribuidos a lo lar-
go de los primeros ocho meses del proyecto, cada uno de los cua-
les se llevé a cabo durante cuatro horas de un mismo dia, en la jor-
nada de la tarde. Asistieron los dos directivos representantes de ca-
da colegio participante y tres investigadores de una empresa docen-
te en calidad de coordinadores. Para profesores se realizaron tres
seminarios, distribuidos a lo largo de los primeros ocho meses que
durd el proyecto: concretamente ocurrieron en el primero, el quin-
to y el octavo mes. Cada uno de los seminarios se llevé a cabo du-
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rante veinte horas semanales, cuatro diarias, en la jornada de la tar-
de. Asistieron los dos profesores de matemiticas de cada colegio
participante y tres investigadores de una empresa docente en cali-
dad de coordinadores.

Participacion en reuniones individuales de asesoria

Otra forma de apoyar la realizacion de los trabajos de investiga-
cidén-accion se llevé a cabo a través de reuniones individuales de
asesoria de los coordinadores del proyecto con directivos y profe-
sores de cada uno de los colegios participantes, por separado. En la
mayoria de los casos hubo tres reuniones que coincidieron con tres
momentos importantes del trabajo: la definicién del problema, la
elaboracién de un plan de accién y de observacidn, y la reflexion
acerca de los resultados y la elaboracion del reporte final del pro-
yecto. En unos pocos casos se hicieron mds o menos reuniones de
asesoria de acuerdo con las necesidades de los participantes. Para
lograr que esas reuniones fueran lo mis eficientes posible se traba-
j6 siempre sobre la base de un documento de avance del proyecto:
se hacia una lectura critica del documento antes de la reunién y los
comentarios que surgieran servian para iniciar una discusién entre
coordinadores y participantes.

Participacién en una reflexion para elaborar articulos

Esta actividad desarrollada a lo largo de los dltimos seis meses que
durd el proyecto, giré en torno a la comunicacién de resultados, fa-
se que no por ser la Gltima dentro del proceso de investigacién de-
ja de ser importante. Profesores y directivos de cada colegio parti-
cipante debian escribir un articulo para ser publicado en alguna re-
vista de circulacién nacional o como parte de un libro®. Este traba-
jo se presentd como una oportunidad muy interesante dentro del

# Los articulos que componen la segunda y tercera parte de este libro son producto de este trabajo.
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proyecto en dos sentidos. En primer lugar, para que los participan-
tes pudieran reflexionar sobre el proceso vivido y reelaborar a pos-
teriori su experiencia y los resultados de ella. En segundo lugar, pa-
ra que pudieran completar su vivencia al enfrentarse a la problema-
tica de escribir un texto coherente, estructurado, con un mensaje
claro y sustentado.

En el proceso para elaborar sus articulos, los participantes de un
mismo colegio fueron apoyados por un investigador de una em-
presa docente que no necesariamente habia estado involucrado en
la implementacién de las otras tres actividades de la estrategia de
desarrollo profesional. Para este efecto se establecié una dindmica
de interaccién en la que el investigador se comportaba como un in-
terlocutor interesado en el proyecto. De esa manera, a partir del re-
porte de investigacidn, se hicieron y revisaron entre cuatro y cinco
versiones de cada articulo hasta llegar a una calidad aceptable para
la publicacién.

DESARROL DE LOS TRABAJOS DE INVESTIGACION-ACCION

A continuacién se presentan detalles de la manera como se dirigié
la realizacion de los trabajos de investigacion-accion.

Identificacién del problema

De acuerdo con la metodologia de investigacién-accion, el proceso
se inici6 con la identificacién de una situacion problemadtica. Debia
tratarse de problemas que los participantes quisieran abordar con
la intencidn de mejorar la situacién identificada. Ademas, las per-
sonas debian estar en condiciones de poder proponer y llevar a la
prictica una alternativa de solucién. En esta fase se insisti6 enfati-
camente en aspectos tales como:
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Identificar un problema de interés para quien lo fuera a abordar y delimi-
tarlo tanto como fuera posible.

Asegurarse de que el problema dependiera en alguna medida de quien lo
fuera a abordar, para que pudiera actuar efectivamente sobre él.

La importancia de lograr una definicion precisa del problema radi-
caba en que los participantes podian llevar a cabo un proceso in-
vestigativo completo, dentro de las limitaciones de tiempo y recur-
sos que tenian para hacerlo. Ademds, el hecho de que para muchos
de los participantes este trabajo fuera su primera experiencia de in-
vestigacion, imponia la necesidad de abordar un problema muy
puntual.

El problema de estudio de los proyectos de los directivos estaba
asociado con aquellos aspectos que influyen en los procesos de en-
seflanza y aprendizaje de las matematicas al interior de los colegios,
pero que se ubican en dmbitos diferentes a los del salon de clase. La
comunicacion entre los profesores del drea de matematicas, la for-
ma de trabajo al interior del drea, la estructura organizacional del
dreay la formacion de los profesores del drea, son algunos ejemplos
de los tipos de problemas que estdn bajo dominio de los directivos.

Para iniciar una reflexién que contribuyera a identificar los proble-
mas que se abordarian en los proyectos de directivos, se sugirié ha-
cer un andlisis acerca de tres asuntos:

A Cudl era la problemitica de las matematicas al interior de cada institu-
cién y los factores y actores con participacién directa en esa problematica
y las relaciones entre ellos;

A Sobre cuil de esos factores o actores era deseable influir para iniciar un
proceso de cambio en la problematica;

A Cudl era la capacidad real de influir positivamente en ese actor o factor,
dado el papel de directivos de las personas que realizaban el proyecto.
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. El problema de estudio de los proyectos de
1. los profesores se concreté en la identificacion
de errores tipicos de los estudiantes y de difi-
cultades asociadas con esos errores con rela-
cién a un tema especifico, de alguno de los
cursos que estuvieran realizando los dos pro-
; fesores de cada colegio. Esto buscaba impul-
‘ sar una reflexién y un cuestionamiento sobre

< aspectos especificos de la ensefanza y el
aprendizaje de un contenido matematico. Era una oportunidad pa-

ra que el profesor se asomara a la complejidad implicada en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

Para iniciar una reflexién que contribuyera a identificar los proble-
mas que se abordarian en los proyectos de los profesores, se sugi-
ri6 el andlisis de algunos aspectos relacionados con:

A El contenido matematico implicado en el tema (conceptos bésicos, rela-
ciones entre ellos, procedimientos asociados y formas usuales de represen-
tacién de dicho conocimiento);

A El proceso cognitivo que requiere la comprension del tema por parte del
estudiante (conceptos pre-requisitos, relacién entre esos conceptos y el te-
ma por aprender, , errores tipicos propios del tema y dificultades* asocia-
das);

A El proceso de ensefianza del tema (forma usual de presentar el tema pa-
ra su ensefianza y relacién hipotética entre esa forma de presentacién y los
errores y dificultades percibidos en los estudiantes).

* Entendemos en este proyecto que los errores tipicos cometidos por los estudiantes en relacién con
un tema matemdtico pueden tener causas de diversa indole. Por ejemplo, puede tratarse de causas
relacionadas con la naturaleza misma del conocimiento matemitico (epistemoldgicas), con la for-
ma en que se presenta y ensefia el conocimiento a los estudiantes (didécticas) y con la comprensién
que tienen los estudiantes para enfrentarse al nuevo conocimiento (ontogénicas) T.as dificultades a
las que nos referimos en este proyecto tienen que ver con la comprension del estudiante.
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Disefo de un plan de accién y de un
plan de observacion

El proceso para disefiar un plan de accion y de observacién fue otra
de las experiencias vividas por los participantes durante el desarro-
llo de sus proyectos. Tanto para directivos como para profesores,
la tarea de esta etapa se centraba, por un lado, en disefiar una serie
de acciones con las que se buscara solucionar el problema plantea-
doy, por el otro lado, en determinar la manera de recolectar infor-
macion acerca de la ejecucion de las acciones, con miras a poder de-
terminar el impacto de éstas sobre el problema identificado. El ti-
po de accién que podian proponer los profesores se restringi al
disefio de una secuencia de actividades de ensefianza que se pudie-
ra desarrollar en mdximo tres horas de clase, con el propédsito di-
dactico de tratar uno de los errores detectados con la correspon-
diente dificultad asociada.

El disefio del plan de accién y del plan de observacién tuvo restric-
ciones fuertes relacionadas con las limitaciones de recursos, de
tiempo y de conocimientos para llevar a la prictica las acciones.
Ademis, tanto para directivos como para profesores asumir una
actitud de reflexién anterior a la puesta en marcha de una accion
exige alejarse de la manera como por lo general trabajan y adoptar
una posicion de investigadores-actores. Por esta dificultad, fue ne-
cesario recalcar puntos tales como:

A La coherencia entre el problema que se queria abordar y los objetivos
planteados para el estudio,

A La factibilidad de los objetivos con relacién a las condiciones existentes
y los recursos disponibles,

A La pertinencia y viabilidad de las acciones planeadas para lograr los ob-
jetivos propuestos en el estudio.
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Para el disefio del plan de accidn se sugirié puntualizar lo siguiente:

A El objetivo del estudio.

A Una descripcién general del plan global junto con la justificacién de por-
qué ese plan era adecuado para lograr ¢l objetivo propuesto.

A Los objetivos especificos de cada actividad.

A La descripcion tan detallada como fuera posible de las diferentes acti-
vidades que componfan la estrategia de accién.

A La distribucidn cronolégica de las actividades.

A Los recursos necesarios para llevar a cabo la accién.

A La consideracién de posibles imprevistos y la correspondiente forma de
actuar en esos casos.

En cuanto al plan de observacion, se requeria establecer cudl era la
informacidn relevante que se queria recoger en el transcurso de la
aplicacion del plan de accién y cémo se haria la recoleccion. Acer-
ca de esto se enfatiz6 en los siguientes puntos:

A La informacién que se recogiera debia estar relacionada directamente
con el problema y con el objetivo que se hubiera planteado. Con base en
esa informacién se debia poder decir si el objetivo propuesto se habia lo-
grado o no.

A La decision sobre las fuentes de donde se obtendria la informacién impli-
caba ser realista en pensar el tiempo del que se disponia para el andlisis de
resultados. De acuerdo con eso se debfan elegir fuentes ficiles de manejar.

Para el disefio del plan de observacién se sugirié a los participantes
que para cada actividad planeada establecieran:

A Qué informacién querian recoger.

A Para qué querian tener esa informacién.
A Cémo obtendrian la informacién y,

A Como la registrarfan.
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Aplicacién del plan de accién y
observacién de sus resultados

La tercera etapa de los proyectos fue la puesta en préctica de los
planes de accién y de observacién. Uno de los problemas que
usualmente tienen profesores y directivos estd relacionado con el
manejo del tiempo disponible: al planear actividades no consideran
que el tiempo con el que cuentan para realizarlas es una condicién
dada que no pueden modificar. Para abordar esta dificultad se in-
sisti6 enfdticamente en:

Establecer un periodo en el que todos los participantes debian implemen-

tar sus planes; con esta exigencia se queria asegurar que habria tiempo dis-

ponible del proyecto para una reflexion acerca de los resultados obtenidos
"y para la elaboracién del reporte del trabajo realizado.

Con respecto a esta fase del proyecto fueron pocas las sugerencias
que se dieron a los participantes. Quizds la mds importante tiene
que ver con:

A Registrar detalladamente las modificaciones que hicieran a los planes
cuando los implementaran, junto con la justificacion de tales cambios.

Evaluacion de resultados y reflexidn a posteriori

En esta fase del proyecto, el trabajo de los participantes se centré
en la organizacién y andlisis de la informacién recogida durante la
observacién, con el propésito de establecer los efectos de la accion
implementada sobre el problema que estaban tratando de solucio-
nar. La mayoria de profesores y directivos no tenfan ninguna expe-
riencia en este tipo de trabajo y ademds los planes de observacién
fueron poco elaborados; por estas dos razones, se decidi6é dar una
cierta cantidad de sugerencias que pudieran guiar muy de cerca el
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trabajo para obtener los resultados de los proyectos. Algunas de ta-
les sugerencias se presentan a continuacién:

A Describir los cambios hechos sobre la marcha con respecto a los planes
de accién y de observacién y explicar por qué fueron necesarias esas modi-
ficaciones.

A Establecer si los objetivos propuestos por el proyecto se lograron y de-
terminar qué informacién de la obtenida les permite sustentar la asevera-
ci6n sobre tal resultado.

A Evaluar (destacar aciertos y desaciertos) el funcionamiento de la accién
implementada en relacién con los objetivos propuestos por el proyecto, es
decir, determinar si la accién que se llevé a cabo contribuyé a lograr los ob-
jetivos propuestos por el proyecto y qué informacién de la obtenida les
ayuda a apoyar su aseveracion.

A Determinar si la comprensién que tenian inicialmente del problema se
modificé de alguna manera y en caso de que asi hubiera sido, hacer una re-
definicién del problema.

A Establecer qué cambios harian a la accién implementada si fueran a apli-
carla nuevamente con el mismo objetivo y explicar las razones para hacerlos.

En estrecha relacién con el proceso para establecer resultados de
los proyectos, también se llevaron a cabo los procesos para elabo-
rar un documento de reporte del proyecto y la presentacién oral de
los trabajos ante un grupo de personas interesadas en el tema.
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CUESTIONES DERIVADAS DE
LA IMPLEMENTACION DE LA ESTRATEGIA

La implementaci6n de la estrategia de desarrollo profesional fue un
proceso dificil que demandé un esfuerzo importante, tanto de par-
te de directivos y profesores como de los coordinadores del pro-
yecto. Esa dificultad se puede ver en términos de tensiones entre
dos visiones y dos formas de actuar que aunque no siempre se opo-
nian, en ocasiones se distanciaban significativamente: las de los
participantes y aquéllas sobre las que se basa y trata de promover
la estrategia implementada®. Por ejemplo, directivos y profesores
tenfan determinadas concepciones acerca de temas tales como: el
desarrollo profesional y la manera de concretarlo; el significado y
sentido de hacer investigacion educativa; la problemadtica que viven
en las instituciones en torno a las matematicas, la forma de abordar
la solucién de los problemas y el papel que juegan como actores
principales; etc. En ocasiones, tales concepciones eran algo rigidas
y, en todo caso, distantes de las correspondientes concepciones so-
bre las que se basaba la estrategia en la que se involucraron. Con
respecto a las diferencias en la forma de actuar, la mayoria de direc-
tivos y profesores, usualmente actuaban y tomaban decisiones en
su practica laboral como respuesta inmediata a las necesidades que
se les presentaban y no como resultado de un andlisis de la situa-
cién; esta forma de actuar divergia claramente del comportamien-
to que les pediamos tener. Por razon de diferencias sustanciales co-
mo las anteriormente nombradas, la estrategia fue una experiencia
nueva y cuestionadora para los participantes, situaciéon que resulté
incémoda e inmanejable para varios de ellos.

» Con esto no se quiere significar que los participantes tuvieran la misma visién y la misma forma
de actuar frente a asuntos relacionados con la estrategia en la que se involucraron. Sin embargo, si
se puede afirmar con cierta confianza que ellos compartian en buena medida la visién y la forma
de actuar, y, sobre todo, que habia diferencias relativamente fuertes entre su visién y forma de ac-
tuar y las implicadas en la estrategia.
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A continuacion, vamos a discutir tres de esas situaciones de ten-
s16n que nos parece que ilustran puntos claves en la conduccién de
directivos y profesores, para que asuman una posicién diferente
frente al desarrollo profesional y, en particular, para que adopten la
investigacién como herramienta en su prictica profesional.

VISION ACERCA DEL DESARROLLO PROFESIONAL

Como ya se menciond, la vision de lo que es el desarrollo profesio-
nal y la forma como éste se puede llevar a cabo es fuente de tension,
sobre todo, al iniciar la implementacion de la estrategia. Veamos
como se caracterizan las dos visiones y cémo se manifiesta la ten-
sion entre ellas.

En el proyecto Prime I, el desarrollo profesional es un proceso que
tiene lugar en dos niveles. Es un proceso personal dentro del cual
y por medio del cual docentes en ejercicio, profesores de matemai-
ticas y directivos, se ocupan de cualificar —ampliar y profundi-
zar— su conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal so-
bre temas de la profesién que ejercen. Segtin esta visién, profesores
y directivos en ejercicio aprenden por razén de vivir experiencias
ligadas de manera real a su practica en las que encaran la solucién
de problemas especificos y ponen a prueba las alternativas de solu-
cién que consideran viables y pertinentes. Ademds, aprenden a tra-
vés de la propia reflexién, de la discusién y confrontacién de sus
ideas con las de sus pares.

Sin embargo, el desarrollo profesional también es un proceso co-
lectivo dentro del cual y por medio del cual, el grupo de profeso-
res de matemdticas de una institucién se consolida como una co-
munidad de profesionales. Esto significa que llegan a compartir un
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conocimiento especializado propio de la profesion y ademds llegan
a compartir visiones, valores y pricticas en relacion con tal cono-
cimiento y la forma como se adquiere y se utiliza dentro de la prac-
tica docente.

De acuerdo con lo anterior, el desarrollo profesional es asunto que
concierne a profesores y directivos en ejercicio, a nivel individual;
pero, también concierne fundamentalmente a la institucién misma.
Asi entendido, en su dimension institucional, el desarrollo profe-
sional no se reduce a cursos de capacitacién o actualizacién. Tam-
poco requiere imprescindiblemente de la presencia de alguien ex-
terno al grupo de profesores o directivos de la institucion. Es posi-
ble concretarlo, entre otras formas, a través de la actividad inten-
cionada y realizada sistematicamente para abordar una situacién
especifica del quehacer docente; al involucrarse como equipo en un
proceso de disefio curricular; a través de la participacion en practi-
cas propias de la comunidad nacional de docentes, en la que se ins-
cribe, tales como la asistencia a eventos, la comunicacién de expe-
riencias de trabajo a sus colegas, etc. Para que el desarrollo profe-
sional se convierta en una practica de la vida académica del colegio,
éste debe percibir o crear, y utilizar circunstancias en las que el de-
sarrollo profesional sea una necesidad sentida por el equipo de pro-
fesores y directivos, debe abrir espacios y favorecer condiciones
propicias, debe aportar a sus miembros herramientas que les ayu-
den a concretarlo (por ejemplo, la metodologia de investigacion-
accidn, recursos bibliograficos, oportunidades para confrontar sus
ideas con investigadores en el campo de la educacidn, etc.) y debe
impulsar y fomentar en los individuos, profesores y directivos, ac-
titudes y comportamientos positivos con respecto a su desarrollo
profesional.

Muy alejada de esa visién estaba la que compartian directivos y
profesores, que consideran el desarrollo profesional como un asun-
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to que concierne fundamentalmente a los individuos. Segtin esta vi-
s16n, aquél se concreta esporddicamente a través de cursos de capa-
citacién ofrecidos y organizados por instituciones encargadas de la
formacién permanente de docentes. Mediante tales cursos, se pre-
tende actualizar el conocimiento tedrico de los participantes acer-
ca de aspectos relacionados mds o menos estrechamente con su
quehacer docente, y son la via para el ascenso en el escalafén do-
cente. Ademds, tienen muy poca relacion con la prictica de los do-
centes en sus instituciones. Profesores y directivos mejoran su co-
nocimiento especializado al participar en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, en el que el formador de profesores que tiene a su car-
go el curso expone su conocimiento frente a sus alumnos, les pro-
pone tareas que considera relevantes y las evalua de acuerdo con su
criterlo.

Eventualmente las instituciones propician algin tipo de apoyo a la
capacitacién de sus profesores, como por ejemplo conseguir confe-
rencistas o asesores para algin trabajo concreto, o, como en el ca-
so de Prime I, permiten la participacién en proyectos liderados por
agentes externos a la institucién. No obstante, el desarrollo profe-
sional no es una prictica propia de la vida del colegio. Esto se pue-
de corroborar, por ejemplo, al examinar la carga académica de los
profesores y la forma como estd distribuida: tienen muy poco
tiempo disponible para leer, reflexionar, preparar sus clases, hacer
seguimiento a las posibles innovaciones que hagan, discutir con sus
colegas sobre asuntos propios de la ensefianza de las matematicas,
realizar proyectos con los colegas, etc. todo lo cual hace parte vital
del desarrollo profesional como asunto propio de la institucién.
Incluso, de manera mis contundente, se corrobora la afirmacion al
considerar de qué manera se emplean en la mayoria de los colegios
las reuniones de drea que semanal o quincenalmente efectdan los
profesores. En lugar de aprovecharlas como oportunidades a favor
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del desarrollo profesional, alli se dan mensajes generales de la ins-
titucidn, se planean actividades generales, se aborda la practica de
manera anecdética, etc.

La tension surgida por razén de las diferencias de visién con res-
pecto al desarrollo profesional se manifestd fuertemente al comen-
zar a trabajar, segtin el esquema que se les propuso y en algunos ca-
sos fue cediendo a medida que lo comprendieron y experimenta-
ron que era una alternativa valida que les permitia progresar profe-
sionalmente. Inicialmente, esperaban que su participacién girara en
torno a exposiciones magistrales de los coordinadores y a lecturas
sobre diversos temas; que los coordinadores dieran respuestas y
soluciones a los problemas que ellos planteaban. Esto se puede sus-
tentar con comentarios de dos profesores que sefialaban:

Yo pensé que esto iba a ser diferente... esperaba que ustedes nos dijeran que
ibamos a seguir un determinado camino y que ibamos a estudiar lo que di-
ce alguna escuela acerca de un determinado tema... Yo queria leer, estudiar
[...] pero ahora sé que el propdsito de ustedes también es vilido.

La interaccién con los coordinadores ha sido buena porque he tenido la
oportunidad de hacer consultas, plantear situaciones que la mayoria de ve-
ces se quedan sin respuesta, pero he entendido que asi debe ser para que el
aporte sea realmente nuestro.

La estrategia pretendia impulsar la idea de que el desarrollo profe-
sional es asunto de la institucién. Es muestra de ello, que para acep-
tar la participacién de un colegio en el proyecto fuera requisito in-
dispensable contar con el interés del rector y con su compromiso
de participar directamente; ademds, la institucién debia apoyar de-
cididamente la participacion de las cuatro personas en el proyecto,
para lo cual debia conceder a los participantes el tiempo de asisten-
cia a los seminarios previstos y también facilitar algunas condicio-
nes para el desarrollo de su investigacién. Con respecto a este pun-
to, cabe anotar que la tensidn latente entre la visién de las institu-
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ciones y la que subyace a la estrategia acerca del desarrollo profe-
sional se concretd en situaciones conflictivas que condujeron a que
algunos colegios o algunos de los miembros participantes se retira-
ran del proyecto. A pesar de que casi todos los colegios participan-
tes hicieron un esfuerzo grande por apoyar a sus representantes en
el proyecto -permitiendo la asistencia a los seminarios previstos y
a las reuniones de asesoria-, probablemente en algunos casos, los
participantes no midieron la magnitud del compromiso que esta-
ban adquiriendo, la cual podia implicar incluso la necesidad de rea-
lizar cambios en la organizacion de los horarios de clase y otras ac-
tividades de los profesores, en la distribucion de carga académica,
etc. Quizis ellos vieron la participacion en este proyecto como la
simple asistencia a cursos; no vieron la importancia y necesidad de
facilitar el trabajo colegiado de la pareja de profesores y de los dos
directivos. Es el caso de seis colegios en los que no fue posible, por
diversas razones, que ambos directivos participaran sistematica-
mente, situacién que tuvo consecuencias en la calidad misma del
proyecto y en la dindmica interna del colegio para relacionar el
proyecto de los directivos con el de los profesores y para compar-
tir los dos proyectos con toda el drea de matematicas. También es
el caso de uno de los colegios que no apoyé adecuadamente a sus
profesores, en el sentido de que el Unico tiempo que les permitia
para reunirse a trabajar en el proyecto coincidia con sus horas de
clase, modalidad que los profesores no aceptaron y por ello se re-
tiraron del proyecto.

VISION ACERCA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Otra fuente de tension al aplicar la estrategia fue la visién acerca de
lo que es la investigacién. Para la mayoria de directivos y profeso-
res, la investigacion era una actividad exclusiva de personas prepa-
radas para hacerla. Se requeria estar entrenado en el paradigma em-
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pirico-analitico y ser capaz de disenar y aplicar una serie de méto-
dos cuantitativos para recoger y analizar la informacién.

En oposicidn a esa vision, se les introdujo en el paradigma critico
y, en particular, en el enfoque de la investigacién-accion. La des-
cripcion detallada de la forma como se condujo el desarrollo de los
proyectos de investigacion-accion evidencia en buena medida, que
el significado que asignamos en este proyecto a la expresion direc-
tivos y profesores como investigadores estd estrechamente ligado
con el propésito de involucrar a estas personas en la dinimica de
un tipo especial de prictica profesional. Este tipo de practica, des-
taca entre sus elementos mds importantes la reflexién y la indaga-
cidn sistemdticas como fundamentos para la toma de decisiones
que le conciernen, la planeacién de acciones en estrecha relacién
con el contexto en el que se da la prictica, la ejecucion intenciona-
da y reflexiva de unos planes no rigidos, y el seguimiento y la eva-
luacién de las acciones ejecutadas con miras a establecer la efectivi-
dad que pueden tener y las modificaciones necesarias para ocasio-
nes posteriores.

La tension surgida a raiz de las diferentes visiones sobre la investi-
gacion tuvo varias manifestaciones, en las actitudes y el comporta-
miento de los participantes a lo largo del desarrollo del proyecto.
Sentian que no eran capaces de sacar adelante sus proyectos porque
hacer investigacién era muy dificil para ellos. El comentario de uno
de los directivos al respecto evidencia ese sentimiento:

Siendo [como somos] el producto de una educacién conductista nos ha
quedado dificil encarar la tarea de investigadores.

En algunas ocasiones, habia la tendencia a pensar que era suficien-
te aplicar una prueba y hacer un diagrama para ilustrar los porcen-
tajes de respuestas encontradas. Fue el caso de varios profesores,
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que evaluaron el efecto de sus disefios curriculares sefialando sélo
los porcentajes de alumnos que respondieron correcta e incorrec-
tamente las preguntas que les fueron propuestas. Sin embargo,
otros participantes consideraron que el trabajo que se les pedia rea-
lizar era un ejercicio rutinario, que no merecia que se le dedicara
tiempo adicional y esfuerzo por parte de ellos. Asi ocurri6 con va-
rios profesores que abandonaron el proyecto durante el primer se-
minario. Uno de ellos que, con alguna frecuencia, se habia preocu-
pado por el problema del aprendizaje de sus alumnos y en conse-
cuencia habia realizado algunos experimentos para mejorar los re-
sultados, vié la estrategia que se le proponia como repeticién de lo
que €l habia hecho en ocasiones anteriores. Asi lo expresa en el si-
guiente comentario:

[...] decidi no volver porque cref que iba a realizar las mismas cosas en las
que be estado trabajando [...].

Sin embargo, cuando se le pregunté por los resultados de los experi-
mentos que habia realizado, fue clara para él la diferencia entre lo que
proponia la estrategia y lo que €l habia hecho en casos anteriores.

EJECUCION VERSUS REFLEXION

Una tercera fuente de tensién, que vale la pena mencionar se ubica
en el nivel de la actuacién de directivos y profesores. Por un lado,
ellos en su practica laboral se ven obligados a encarar un sinnime-
ro de situaciones a las que deben dar solucién inmediata, sin que
medie necesariamente un andlisis de la situacion, de las alternativas
posibles de actuacion, sin que haya una planeacién cuidadosa de la
accién y luego el correspondiente seguimiento y evaluacién de los
resultados. Por ejemplo, es usual que dentro de la carga académica
de los profesores no se asigne tiempo para la preparacion de sus
clases, y puesto que ellos, frecuentemente tienen varios cursos que
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atender, la realidad es que dedican muy poco tiempo a una refle-
xi6n sistemadtica, acerca de la ensenanza y aprendizaje en sus cur-
sos. En lo que respecta a los directivos, especificamente a los rec-
tores, la diversidad y cantidad de asuntos que deben atender es una
de las causas para que ellos no ejerzan su liderazgo en los procesos
académicos generales de la institucion. Por ejemplo, el conoci-
miento parcial que la mayoria de los rectores tienen acerca de la
problemdtica de las matematicas en sus instituciones, evidencia po-
co contacto con esa realidad. Por otro lado, con frecuencia deben
realizar pricticas que vienen impuestas desde fuera, sin que ellos
vean la necesidad o el sentido que tiene tal realizacion (ejemplo: dar
cuenta de la planeacién y del desarrollo de las clases de acuerdo con
formatos preestablecidos, realizar reuniones de area en las que el
contenido no es del interés propio del area, etc.). En resumen, el
quehacer laboral de directivos y profesores estd marcado por una
tendencia fuerte hacia la ejecucion mecinica y muy débil hacia la
reflexidn.

En oposicién a lo que es usual en las instituciones educativas con
respecto a la forma de actuacion de directivos y profesores, la es-
trategia aplicada en Prime I pretendia que los participantes vivieran
una experiencia, donde la reflexion sistemdtica sobre la propia
prictica y la indagacién metddica fueran las caracteristicas princi-
pales. En realidad, no era la solucién de un problema lo que consi-
derdbamos la parte fundamental de la estrategia propuesta. En
cambio, era la vivencia completa e innovadora de una experiencia
de trabajo para abordar e intentar la solucién de un problema, lo
que considerabamos mds valioso del proyecto.

La tensién entre lo que efectivamente realizaron profesores y di-
rectivos -como resultado de sus visiones, conocimientos y expe-
riencias- y lo que los coordinadores del proyecto queriamos que

[
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ellos realizaran en términos de la calidad del proceso de reflexion
vivido por cada quien, se manifestd, por ejemplo, en el significado
limitado que dieron a las actividades que debian realizar y en el
sentimiento de incomodidad, cuando cuestionibamos sus pro-
puestas. En el caso de los profesores, se puede destacar la compren-
sién limitada que tuvieron acerca de la utilidad de las actividades
que estaban forzados a realizar como paso previo a la elaboracién
del disefio de la secuencia de clases. No se imaginaban qué razén
estratégica y qué interés de investigacion podria existir, detrds de la
restriccion que impusimos de abordar un tema que se pudiera de-
sarrollar en maximo tres horas de clase. Les resultaba bastante sor-
prendente que pudieran emplear tanto tiempo -ocho meses- en de-
sarrollar significativamente un proceso que usualmente hacen en
unas pocas horas. Cabe también sefialar, la desmotivacién frecuen-
te debida a los comentarios que haciamos al trabajo de ellos y el
sentimiento de que no tenian toda la libertad para desarrollar sus
intereses genuinos. Los comentarios de dos profesores en la eva-
luacién final del proyecto ilustran claramente lo dicho:

Los primeros dias fueron frustrantes; entendimos con dificultad lo que us-
tedes nos pedian que hiciéramos; por eso no sabiamos qué hacer.

Al comienzo, yo trataba de hacer lo mejor a pesar de que no tenia claro lo
que debia hacer, pero ustedes siempre me decian que eso no era y yo debia
volver a pensar en la cosa.

Aunque al terminar el proyecto, la mayoria de los participantes
fueron conscientes de que la investigacién-accién representa para
ellos una herramienta de trabajo que les puede ayudar a abordar los
problemas y su solucidn, esto no les fue evidente desde el princi-
pio. El énfasis que profesores y directivos dieron al desarrollo del
proyecto, estaba mucho més centrado en el problema identificado
y su resolucién, que en 'a metodologia de trabajo que estaban
aprendiendo a utilizar. Esta interpretacién de cual podia ser el pro-
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posito principal de la participacién en PRIME I estuvo en la base
de la tensién de la que estamos hablando y se puede ilustrar con la
magnitud del problema, que los directivos de un colegio querian
abordar y la cantidad y complejidad de las acciones que querian
realizar en el tiempo disponible para el proyecto:

[El problema es] La heterogeneidad de conocimientos en matemiticas de
los alumnos del grado sexto.[El plan de accién consiste en] Hacer una eva-
luacién diagnéstica del estado de conocimiento con que llegan los alumnos
que ingresan al grado sexto, analizar los resultados de la evaluacién, clasi-
ficar a los alumnos de acuerdo con los resultados obtenidos, elaborar pro-
gramas estratégicos de nivelacién y hacer ajustes de los programas durante
el desarrollo de los mismos.

REFLEXION FINAL

Como una forma general para manejar las situaciones de tension
decidimos explicitar y explicar suficientemente los supuestos sobre
los que se basaba la estrategia y ademds, siempre justificar nuestras
decisiones. Considerdbamos que de esa manera, los participantes
podrian dar sentido a la vivencia que estaban teniendo y se podrian
comprometer mds ficilmente con ella. También procuramos ser
mads conscientes del estilo de interaccion personal con los partici-
pantes y nos ocupamos de cuidarlo de manera especial, pues vimos
que para el éxito de Prime I era necesario establecer una relacién
cercana y afectuosa con los participantes. Durante las sesiones de
asesoria dedicamos una buena proporcién del tiempo a cuestionar
a los participantes y a encontrar ejemplos que les ayudaran a ver
posibles deficiencias o fortalezas de sus propios trabajos. Los coor-
dinadores del proyecto logramos una herramienta fructifera, para
impulsar en los profesores reflexiones mds profundas en el proce-
so de investigacion, al asumir el papel de alumnos no brillantes que
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debiamos desarrollar las tareas propuestas por
aquéllos. Frente a los profesores, expresaba-
mos en voz alta nuestro pensamiento a medi-
da que realizibamos la tarea. Al ver las posi-
bles reacciones de los estudiantes, muchas de
ellas inesperadas, se lograba que el profesor
cuestionara en profundidad la pertinencia y
coherencia de la tarea y también surgian ideas
con respecto a la forma de mejorar los dise-
fios.

Una vez que los participantes decidieron involucrarse en la estra-
tegia de desarrollo profesional y comprometerse con ella, trataron
de dar lo mejor de si mismos. La mayoria de ellos invirtié mucho
tiempo no s6lo pensando en las cuestiones que nosotros les plan-
tedbamos, sino también en lo que ellos consideraban que debian
hacer. Quienes llegaron hasta el final del proyecto reconocieron la
importancia de la experiencia vivida, en términos de lo que ésta les
aport6 en su vida profesional. Varios de los directivos consideraron
que el proyecto les dié ideas y metodologias para la elaboracion de
sus proyectos educativos institucionales y para la ejecucion de ex-
periencias y, en general, para mejorar la gestién administrativa. El
siguiente comentario de uno de los coordinadores académicos, al
finalizar el proyecto, muestra el valor dado a la metodologia de in-
vestigacidn-accién como herramienta de trabajo:

[El proyecto] Me acercé a la investigacion-accion lo que aporta una nueva
manera de encarar los problemas y una forma de solucionarlos, aprendi so-
bre investigacién-accién (aunque creo que me falta mucho), me permitié
investigar a partir de las situaciones de la vida cotidiana en la institucién.

También los profesores reconocieron, que el proyecto les abri6

oportunidades interesantes para reflexionar sobre su actuacién en
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clase y para hacerse més conscientes de la complejidad implicada en
el proceso de aprendizaje de sus alumnos. Asi lo muestran comen-
tarios de dos profesores, al finalizar el proyecto:

A Logré ampliar mi visién sobre c6mo aprenden los estudiantes al estimu-
lar la reflexion mas detenida sobre causas de dificultad en la formacién de
procesos matematicos.

A Los aportes han sido valiosos para mi quehacer educativo en la actitud
frente a las respuestas de los estudiantes, detenerme un poco més a atender
sus dificultades con mayor disposicién, también al planear las actividades
que quiero realizar.

A partir de la evaluacién que hicieron directivos y profesores so-
bre el proyecto, de la evaluacién que de manera informal pero con-
tinuada hicieron los coordinadores sobre el mismo y sobre la base
de los reportes y articulos elaborados por los participantes -que re-
flejan que directivos y profesores despertaron su consciencia acer-
ca de la complejidad de los procesos de ensenanza y aprendizaje de
las matemdticas en sus colegios y del papel que ellos juegan en la
problematica que allf se vive- consideramos que los resultados ob-
tenidos en Prime I son aceptables. Sin embargo, al comparar la si-
tuacién al terminar Prime I con la que se tuvo al terminar Men-
Ema nos surge un cuestionamiento en torno a los resultados fina-
les, en relacién con la dindmica de interaccién de coordinadores y
participantes.

Concretamente nos preguntamos, cudl ha de ser el punto de equi-
librio en nuestra interaccién con los participantes en lo que respec-
ta a sus proyectos para lograr motivarlos, mantener esa motiva-
cién, y ademds iniciar un proceso de auto-critica con respecto a la
propia practica. En lo que sigue, a través de un ejemplo, pretende-
mos explicar la esencia de la situacion que nos cuestiona.
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En la fase exploratoria Men-Ema establecimos de manera muy ge-
neral la tarea para los profesores: enfatizamos el propésito de dise-
fiar, aplicar y evaluar el curriculo de un tema, de alguno de sus cur-
sos, que ellos consideraran problematico. Los resultados vistos a
través de los reportes y de los articulos elaborados por los profeso-
res, evidenciaron algunas deficiencias relacionadas con la pertinen-
cia y calidad de las secuencias disefiadas para abordar y tratar el
problema identificado, con el contenido matematico de las tareas
propuestas, y con la profundidad y la sistematicidad de las reflexio-
nes de los profesores como investigadores. Ellos se sintieron orgu-
llosos de sus trabajos y estaban muy motivados para continuar ha-
ciendo algo diferente en sus clases®. A pesar de que consideramos
que lograr ese estado de motivacién fue un éxito en el inicio de un
proceso de cambio, también encontramos que los participantes
construyeron una concepcién parcial y superficial de lo que es la
investigacién-accién y de la relacién que ella tiene con la prictica
de la ensefianza. Como consecuencia de lo anterior, en Prime I, no
s6lo modificamos la forma como enunciamos y presentamos la ta-
rea a los profesores participantes, sino también, diseflamos una se-
rie de actividades conducentes a lograr el tipo de definicién de pro-
blemas que querfamos. Tal como se puede ver en la descripcion de
la estrategia, presentada en la seccién anterior, en esta ocasién guia-
mos muy de cerca a los participantes en su trabajo. A pesar de que
queriamos potenciarlos mis que conducirlos segin nuestras visio-
nes, y queriamos darles libertad para desarrollar sus proyectos, las
condiciones y restricciones que impusimos nos llevaron a empujar
inconscientemente en direccién de lo que nosotros pensibamos
que se debia hacer.

* Consecuencia de tal motivacion es que después de terminar el proyecto, profesores de matemati-
cas de siete de los diez colegios participantes en Men-Ema estdn desarrollando otros proyectos de
investigacion-accién dentro de un esquema en el que los profesores mismos son responsables di-
rectos de sus trabajos y una empresa docente los asesora.
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Si se compara la experiencia del proyecto Men-Ema con la del pro-
yecto Prime I, en términos de la calidad de los proyectos de los
profesores, el segundo supera al primero. Pero si el criterio para
compararlos es el sentimiento de comodidad proporcionado por el
proyecto y el numero relativo de profesores que terminaron el pro-
yecto”, el primero supera ampliamente al segundo.

Después de la aplicacion de las dos versiones de la estrategia de de-
sarrollo profesional y de tener en los correspondientes resultados
algunos elementos de juicio, somos conscientes de la complejidad
que rodea el inicio de un proceso de cambio en los profesores y di-
rectivos de colegios y la necesidad de indagar acerca de cémo se
pueden llevar a cabo tales procesos, cuando la meta a largo plazo es
la potenciacién de las personas.

? En el proyecto Men-Ema, 80% de los profesores terminaron sus proyectos de investigacidén-accién
y asistieron a todos los seminarios. En PRIME I, 50% de los profesores llegé hasta el final del pro-
yecto, 33% abandoné hacia la mitad del proyecto y 17% se retir6 al principio.
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Colegio Distrital José Maria Cérdoba

PRESENTACION

Preocupados por el estado de postracién en que se encuentran ac-
tualmente las Ciencias Sociales, desde su concepcion tedrica y su
desarrollo pedagdgico, los autores de esta investigacion presentan
a la comunidad educativa este trabajo como una contribucién al
mejoramiento académico y al desarrollo humano:.

En su proceso se realizé un analisis de los principales problemas
que Ja poblacién estudiantil sujeto de estudio, presenté tanto en su
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interaccidon con los miembros de la comunidad educativa, como
aquellas dificultades para los aprendizajes significativos en Cien-
cias Sociales. En consecuencia, el estudio y trabajo se enfocaron ha-
cia la aplicacion de estrategias pedagdgicas que orientaran el traba-
jo del maestro, que integren a los padres de familia a las actividades
curriculares y extracurriculares y que le den oportunidad al estu-
diante de desarrollar sus competencias bésicas y vincularse armé-
nicamente al contexto social.

Para el logro exitoso de la investigacién se conté con el apoyo eco-
noémico del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarro-
llo Pedagégico -1DEP- y el Fondo de Desarrollo Local de Tunjue-
lito -FDLT-; instituciones que propenden por la investigacién pe-
dagégica y la cualificacién profesional del docente.

Se espera que este trabajo sea ttil en el mejoramiento de la educa-
ci6n y especialmente para la comprensién y aprendizaje de las
Ciencias Sociales. Asi mismo, se pretende crear inquietudes hacia
otros investigadores para continuar la ardua tarea de devolver al si-
tio que le corresponde a estas disciplinas.

INTRODUCCION

Ante la esterilidad que en los Ultimos afios han caido las Ciencias
Sociales, concretamente en la instituciéon educativa, resulta indis-
pensable replantear su razén de ser y su compromiso, el cual con-
siste en construir desde la escuela estrategias pedagogicas que per-
mitan el desarrollo del pensamiento y la convivencia social en los
estudiantes del Colegio Distrital José Maria Cérdoba, desde el gra-
do sexto con el fin de que se proyecten como personas conscientes
y comprometidas con la sociedad.
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CONSIDERACIONES PRELIMINARES

El capitalismo como sistema socio econémico lleva implicita la
busqueda de la utilidad econémica, dando lugar a las desigualdades
sociales, a la inequidad en las oportunidades de educacion, trabajo
y calidad de vida, a la alienacién de la sociedad en su afdn utilita-
rista. No son ajenos a esta situacion los medios masivos de comu-
nicacion, que contribuyen en gran parte al consumismo a través de
la publicidad que cada vez tiende a cosificar al ser humano, llevan-
do este sistema a la inconsciencia social.

Al abordar el tema de la educacidn se encuentra que ésta contribu-
ye a la retroalimentacion del sistema, cuando reproduce las condi-
ciones materiales de vida formando y organizando a los individuos
hacia el lucro, se refuerza la ideologia dominante a través de los di-
sefios curriculares y se entrena para la ¢jecucion de un oficio, pero
no se forma para el desarrollo humano. Desde luego, el educador
mismo ha sido formado en esa estructura mental, continuando asi
la espiral que mantiene y amplia el sistema.

En la escuela, donde se refleja el panorama de la sociedad, se mani-
fiestan los aspectos negativos y positivos que la misma ofrece. Sin
embargo, la institucién educativa como aparato formador de las
nuevas generaciones tiene la obligacién de propender por la adqui-
sicion de los saberes y el afianzamiento de los valores humanos,
que constituyen los cimientos del colectivo. ¢Por qué ahora se ha
desvirtuado su intencionalidad? ;Cuiéles son las disciplinas que
mayor responsabilidad tienen en esa tarea? ¢ Qué papel juegan las
Ciencias Sociales en el proceso de desarrollo Humano?

Las respuestas a tales interrogantes podrian iniciarse hablando de

la institucidn escolar. Si bien es cierto que ésta tiene el papel de
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afianzar los valores sociales y lograr aprendizajes significativos en
la formacién académica de los nifios y jovenes, es necesario cues-
tionarse si estd cumpliendo en forma eficiente el rol que la sociedad
le ha asignado, y si no lo ha hecho cuindo y de qué manera ha de
iniciarlo.

De otra parte, compete a todas las disciplinas sociales y naturales
aportar en el proceso de formacion de los individuos, pero son las
Ciencias Sociales las que mayor responsabilidad tienen en esta ta-
rea por el sentido mismo o esencia de su existencia. Desafortuna-
damente , en los dltimos tiempos han desviado el camino al positi-
vizarse no solo en su método, sino en sus fines y tal accién ha he-
cho mucho dafio a si mismas como a la sociedad.

Las Ciencias Sociales han tomado el método de las Ciencias Natu-
rales utilizando la observacién, caracterizacién, andlisis, deduccion
y generalizacién para aplicarlo mecdnicamente a los hechos socia-
les. Es muy comun dar una explicacion causal intencional de las co-
sas, es decir, gracias a la voluntad de uno o algunos individuos se
produce el acontecimiento, aislado de su contexto histérico. De
otra parte, cuando se hace el estudio y caracterizacién de un indi-
viduo se infieren elementos de otros individuos similares y se for-
mulan leyes generales; lo cual no es aplicable en tales disciplinas ya
que cada sociedad tiene caracteristicas propias y la componen seres
humanos, los cuales reaccionan, se comportan, piensan de manera
distinta y por lo tanto un acontecimiento histérico se produce en
un lugar y no se repite mecinicamente en otro.

¢Como influye la positivizacién de las Ciencias Sociales en la for-
macion de los seres humanos?

Se conciben entes, objetos de consumo y de utilidad, pero no se
forma para pensar, ni para ser auténomos, se esperan las soluciones
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desde afuera. Generalmente se copian modelos para la satisfacciéon
de las necesidades bdsicas y se crean necesidades suntuarias, con-
virtiendo a Jos individuos en autématas que siguen paradigmas aje-
nos, olvidandose de lo propio.

En la institucién escolar se vivencia la enajenacion de los jévenes
ante los problemas sociales y el desinterés por el conocimiento aca-
démico y del entorno, la no valoracién de los procesos histéricos
tan importantes para comprender el presente, la pérdida gradual de
los valores humanos y en consecuencia las actitudes agresivas e
irrespetuosas, la ausencia de compromiso social y de formacién ha-
cia el liderazgo.

En lo pertinente a la calidad de la educacién, ésta no se ha moder-
nizado en los desarrollos tecnolégicos y cientificos, incidiendo ne-
gativamente en la capacidad investigativa del pais. Pero ademas, la
formacion humanistica de nuestros nifios y jovenes es tan deficien-
te que no le encuentran sentido al desarrollo humano ya que se
prioriza el aprendizaje mecanico para trabajar en el menor tiempo
posible y con la mayor productividad.

Aprender significa desarrollar las competencias bésicas del pensa-
miento y que tales aprendizajes tengan una incidencia directa, no
s6lo en el conocimiento sino en las actitudes ante la vida. Los estu-
diantes en la educacién tradicional no alcanzan en forma eficiente
a desarrollar esas competencias ni adoptar actitudes positivas, evi-
denciando las falencias del sistema; asi mismo, la mistica del educa-
dor se ha perdido y éste no es consciente de la labor que tiene fren-
te a un conglomerado, que influyendo en ellos puede cambiar la
historia del pais.

Las Ciencias Sociales en Colombia sufren una crisis similar a la que
se vive a nivel mundial, se ha olvidado su papel formador para el
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desarrollo social y ha caido en la objetivacién
del sujeto. Por tal razén, los profesores de es-
tas disciplinas no son conscientes de su labor
ni del compromiso que se debe tener y han
permitido que las Ciencias Sociales se con-
viertan en ciencias de segunda categorfa. Asi,
los estudiantes no las valoran ni les encuen-
tran sentido.

En el campo especifico de su aprendizaje en la Educacion Basica y
Media, se encuentran permanentemente algunos obsticulos cog-
noscitivos, como la dificultad para la ubicacién espacial y temporal
entendidas como tales la capacidad para apropiarse de las cuatro
dimensiones y aplicarlas. Asi mismo, la falta de reflexion, anélisis,
espiritu critico y facilidad para resolver problemas. Elementos que
se manifiestan en la confusion para ubicarse en el terreno, en el ma-
pa o plano, la no apreciacién del entorno.

También la descontextualizacion de los hechos en las diversas épo-
cas histéricas, la ausencia de relaciones de causalidad que denotan
falta de desarrollo de la capacidad de anilisis, del establecimiento
de relacion entre hechos, la falta de reflexién y la formacién de un
criterio propio ante un acontecimiento o fenémeno determinado.

De otra parte, la incomprensién del presente por desconocimiento
del pasado, la falta de secuencialidad en el tiempo, entender que el
presente es resultado de ese pasado y que tal como se vivencie, se
estd construyendo el futuro, con todos sus errores y aciertos. No
se siente esa necesidad apremiante del conocimiento como alimen-
to espiritual del ser ni como prioridad para comprender la realidad
ni el sentido de las cosas; hay un circulo vicioso de alienacién y
consumismo que los individuos no saben quiénes son, por qué es-
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tén, ; Cudl es su misién en la vida y en la sociedad? Pero mis grave
ain es la inconsciencia de su condicidn, elemento por rescatar me-
diante el saber, el conocimiento, la comprension desde las discipli-
nas sociales.

La familia, la escuela y la comunidad, normalmente forjadores de
la cultura no estian cumpliendo cabalmente con sus funciones, pues
la primera en su proceso de descomposicién ha perdido su hori-
zonte, no forma en valores sociales, la escuela no afianza lo que no
ha formado y el grupo social no tiene entre sus prioridades la edu-
cacién de los nifios y jévenes, quienes crecen sin ideales y buscan
desde temprana edad conseguir los medios de subsistencia para ale-
jarse del medio que no les crea sentido de pertenencia ni les da el
afecto ni satisface sus necesidades, reproduciéndose asi las condi-
ciones sociales y econdmicas en las que ellos se formaron y que se
manifiestan en violencia familiar entre padres e hijos, hermanos en-
tre si, en el barrio, la comunidad, la indiferencia hacia el vecino, la
apatia hacia las actividades que se programan, el desinterés por par-
ticipar y la falta de compromiso hacia los demas.

El colegio José Maria Cérdoba no podria ser ajeno a este contexto,
pues en €l se vivencian los fendmenos descritos anteriormente. La
caracterizacion familiar y comunitaria de los estudiantes es propi-
cia para que se desarrollen y acentlen estos problemas, ya que al
estudiar las condiciones socio econémicas y culturales se encuen-
tra que estudiantes y padres de familia se hallan ubicados dentro de
los niveles bajo y medio-bajo cuyos salarios oscilan entre el mini-
mo y dos salarios .

Las ocupaciones mas usuales son las de conductores de transporte
publico, maestros de construccion, oficios artesanales y domésti-
cos; los grados de escolaridad van entre 1° y 8°, es decir que muy
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pocos han alcanzado a terminar la educacion basica o media voca-
cional.

Los lugares de procedencia de las familias son de los barrios de las
localidades sex+a, diez y nueve y quinta; pertenecientes a los estra-
tos uno y dos. La situacién se complica al averiguar las condicio-
nes del hdbitat, pues numerosas familias viven en inquilinatos, con
espacios reducidos y pocos sitios de recreacion.'

Quizis por las condiciones econémicas dificiles y el bajo nivel cul-
tural, las relaciones familiares son conflictivas en gran nimero de
casos. Se manifiestan en la ausencia de didlogo, carencias afectivas
y descomposicién familiar. Por eso es muy comtin que muchos es-
tudiantes no cuenten con la atencién requerida y esto afecta tanto
su comportamiento como su rendimiento académico.

Cuando los nifios ingresan a sexto grado, los maestros detectan fal-
ta de interés, dificultades en el aprendizaje, actitudes hostiles o in-
diferentes y en general apatia hacia el proceso educativo, agresién
fisica y verbal, falta de respeto y tolerancia entre compaiieros y una
baja autoestima.

Tal situacién motivé al grupo a la realizacion de este trabajo obje-
to de la investigacion.

DELIMITACION

El campo de accién de la presente investigacién comienza en el me-
dio académico, con el infante de diez anos de grado sexto de basica
secundaria y busca adelantar un proceso integral de transformacién

' Los datos anteriores son tomados de un estudio realizado por el Departa-
mento de Orientacién del Colegio Distrital José Maria Cordoba, jornada
tarde, en el afio 1993.
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hasta el grado once. No obstante, en este trabajo se presentan los
resultados obtenidos hasta el grado séptimo, fase en la cual va el
proyecto. Trata sobre los aspectos conceptuales y pedagdgicos di-
rigidos a lograr el cambio conceptual y actitudinal referido a las
Ciencias Sociales y por ende, los mismos, en los jévenes en forma-
cién, que se constituiran en factor liberador de la nueva sociedad.

Por lo anterior, esta investigacion plantea por una parte, estrategias
pedagdgicas que permiten el desarrollo del pensamiento a la par
que una aprehensién del conocimiento en forma dindmica, tanto
para quien ensefla 0 mejor ayuda a construir el conocimiento, co-
mo para quien lo recibe y construye, y por otra parte provocar un
remezon en la conciencia critica que todo humanista posee, pero
que parece estar en un letargo, contribuyendo dicha apatia a no ver
las herramientas que el estudio de las Ciencias Sociales dan para la
comprension y solucién de los fendmenos sociales.

Para lograr estos avances se requiere:

1. Despertar el interés por el cuestionamiento de la realidad social,
por las Ciencias Sociales para asumir su comprension.

2. Desarrollar las competencias bdsicas: bio-fisicas, cognoscitivas,
comunicativas, axioldgicas y estéticas en los estudiantes a través de
estrategias pedagdgicas, que permitan la formacién de seres huma-
nos integrales.

3. Integrar a la comunidad educativa en los procesos pedagdgicos
para que sean participes activos del cambio.

4. Lograr despertar el interés en los estudiantes por la valoracién
del otro y su compromiso frente a la sociedad.
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CONCEPTOS BASICOS
Antecedentes

La incomprensién de la importancia de las Ciencias Sociales como
saber cientifico para la resolucién de los problemas sociales, el me-
nosprecio por su aprehensién como disciplinas académicas y el
desconocimiento de su cientificidad, son expresiones claras de la
inutilidad de los esfuerzos, de quienes han contribuido a su cons-
truccién y desarrollo.

El estado actual de las Ciencias Sociales se enraiza en el siglo XIX,
cuando los intensos y continuos debates intelectuales permiten
deslindar dos campos de concepcién epistemoldgica y metodolégi-
ca ante la ciencia en general y las ciencias sociales en particular, de-
bate que se mantiene hasta la actualidad.

El punto de vista aristotélico que se manejé desde la antigiiedad
hasta los tiempos modernos: la ciencia como explicacién teleologi-
ca, que plantea que un hecho es cientifico cuando el investigador lo
escoge por considerarlo importante, deja a la voluntad humana el
criterio de cientificidad que puede tener el acontecimiento. En él se
trabaja con el método inductivo, a partir del estudio y caracteriza-
ci6n de un individuo, se hacen las inferencias de otros individuos
similares y se formulan leyes generales.

Tal método, muy usual en las Ciencias Naturales, se aplica en las
Ciencias Sociales y se espera obtener resultados similares, lo cual
trae como resultado la interpretacién positivista de las tltimas, ca-
racterizada por un monismo metodolégico: observacidn, caracteri-
zacién, andlisis, deduccién y generalizacion, tal como los cumplen
las Ciencias Naturales y una explicacién causal intencional de las
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cosas es decir, gracias a la voluntad de uno o algunos individuos se
produce el acontecimiento; aislado de su contexto histérico.

A partir del siglo XVIIL, época del iluminismo europeo, surgen
otras interpretaciones del mundo y de la ciencia en la cultura occi-
dental, se produce el aporte galileano que considera la ciencia en su
conjunto como explicacién causal, pero el mundo es funcional y
mecanicista. En otras palabras, las cosas ademas de tener una expli-
cacidn tienen una razén de ser o de existir, deben cumplir una fun-
cion y ser utilizadas. A partir de alli surge la hermenéutica o anti-
positivismo, que rechaza los planteamientos teleolégicos aristotéli-
cos rescatando otros elementos para el anélisis como la causalidad,
entendida como explicacién de un acontecimiento.

De otra parte, hace un gran aporte, pues aclara que las disciplinas
sociales tienen otro campo de accién y un método distinto al de las
Ciencias Naturales, ya que las primeras pretenden comprender he-
chos particulares y no formular leyes generales como lo hacen las
demds ciencias; esto las convierte en ciencias ideograficas porque se
dedican a la comprension de las peculiaridades individuales y tni-
cas de sus objetos de estudio.

No obstante, la visidn galileana persiste en el monismo metodolo-
gico, pues al buscar la verificacién y comprobacién empirica en to-
das las afirmaciones utilizadas por la ciencia, exige que las Ciencias
Sociales se sometan a la misma condicién. Tal es el caso de una co-
rriente surgida a mediados del siglo XX: el Racionalismo critico
que afirma que la ciencia no es un saber absolutamente y se con-
vierte en un saber hipotético o conjetural, por lo tanto debe ser
comprobado.

En las décadas de los sesenta y setenta asistimos a la aparicion de la
Escuela de Frankfurt o de la Teoria Critica, que sigue la escuela
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Hegeliano-marxista. Ellos no niegan la
observacién como fuente del conoci-
miento, ni rechazan la necesidad de
atender a los hechos en el anilisis his-
térico, pero sostienen que para com-
prender las Ciencias Sociales no se
puede desarticular el contexto del he-
cho mismo, es decir lo social, lo politico, lo econémico, lo cultural;
pero ademis que la labor de las Ciencias Sociales debe estar dirigi-
da hacia el interés emancipador, deben cumplir un ideal de supre-
si6n de la injusticia social.

El final del segundo milenio se ha caracterizado por el afianza-
miento de la tendencia positivista en los términos utilitaristas que
requiere la sociedad de consumo; las Ciencias Sociales al servicio
de una minoria individualista, alienadora y alienada, que niega los
ideales de construccidn de sociedades mds justas y equitativas, alli
reina la indiferencia y la falta de compromiso social y, sobre todo,
que desde los centros de poder se generan el conocimiento, las f6r-
mulas para ser aplicadas en la periferia, en el subdesarrollo, en la
desesperanza; factores explicativos del estado de crisis y postracion
en que se encuentran estas disciplinas. De esta manera, las Ciencias
Sociales han renunciado a su papel formador de auténticos seres
humanos libres y autéonomos.

Situacién Actual

Segtin nuestro concepto, las Ciencias Sociales son un conjunto de
disciplinas que estudian al hombre como ser social constituyéndo-
se su relacion en el campo comun de conocimiento. Tales discipli-
nas lo analizan en relacién con su entorno natural, econémico, his-
térico y humano, es decir, su relacién hombre-hombre en igualdad
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de necesidades, posibilidades y respeto de su ser y del que-hacer.
Estin dirigidas a que el hombre se apropie conscientemente de su
entorno inmediato -social, cultural, econémico -, conociéndolo e
interiorizdndolo en las pricticas sociales que lo llevan a la bisque-
da y encuentro de la libertad, interviniendo individual y colectiva-
mente en la transformacién de las condiciones de vida heredadas,
siendo el protagonista activo y responsable en la construccién de
nuevos modelos sociales, donde se haga el reconocimiento del
otro, como ser pensante y capaz de producir con autonomia su
propia filosofia de la vida.

Hasta ahora la visién positivista de las Ciencias Sociales ha sido pa-
ternalista concibiendo seres objeto: invilidos, valga decir, cuando
los cientificos sociales fabrican soluciones desde afuera, descono-
ciendo la capacidad de busqueda de solucién que se genera al in-
terior del grupo social. Cuando se aborda un problema objeto de
las Ciencias Sociales se da una busqueda o explicacién del sentido
que conlleva, constituyéndose éste en el primer elemento diferen-
ciador del método de las Ciencias Sociales frente a las Ciencias Na-
turales; pues las dltimas definen su objeto de trabajo desde una ob-
servacién controlada de comportamientos fisicos en unas circuns-
tancias determinadas que permitan finalmente emitir un juicio an-
te la experimentacion.

En las Ciencias Sociales el objeto de investigacion tiene como par-
te de si un elemento subjetivo del entorno social, es decir, los pro-
cesos sociales, las experiencias, la formacién adquirida por el suje-
to mismo; por lo tanto las Ciencias Sociales tienen en cuenta la ex-
plicacién de sucesos individuales y no la confirmacién de leyes uni-
versales, ellas no separan conocimiento de valoracion, de alli la im-
portancia determinante que tiene la comprensién del sentido, si se
concibe el proceso de investigacién como parte de un proceso glo-
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bal de acciones socialmente aceptadas. En tal sentido, Habermas
dice: “ En las Ciencias Sociales necesitamos una teorfa que expli-
cite las estructuras del mundo de la vida de nuestro trato cotidiano,
articulado en términos de lenguaje ordinario. Y como sin recurrir
a una comprensién del mundo social de la vida no podemos saber
que aprehendemos, hemos de emprender previamente una refle-
xi6n acerca del marco trascendental de la experiencia comunicati-
va, es decir hay que construir una teorfa de la cultura™

¢Pero, cémo se construye una Teoria de la Cultura?

El investigador social debe estudiar el problema del significado en
la vida diaria, en otros términos al mundo del sentido comtn de la
vida diaria. Conocer los hechos sociales requiere el uso de signifi-
cados lingiiisticos y no lingiiisticos y por tanto ser considerados
como objeto de estudio; pero tales significados deben ser compar-
tidos por el sujeto o comunidad y por quien investiga , lo que crea
una red de significados, es decir una teoria de la cultura. Los prin-
cipios cientificos tienen que conectar con los esquemas de interpre-
tacion de los agentes mismos; estas construcciones se basan en el
pre-saber recibido, que guia e interpreta la prictica cotidiana, a la
vez que lo reconstruyen; asi el cientifico social logra la compren-
si6n o explicacion de los fenémenos sociales.

El proceso de comprensién como objetivo fundamental de las
Ciencias Sociales recurre a la hermenéutica, entendida como la ca-
pacidad que se adquiere en la medida en que se aprende a dominar
el lenguaje natural. Segiin Habermas es “El arte de entender el sen-
tido lingliisticamente comunicable y de tornar lo comprensible en
caso de comunicaciones perturbadas”.?

* Habermas, Jirgen, La logica de las Ciencias Sociales, Editorial Tecnos, Madrid, 1990, pdg. 188.
* Habermas, Jurgen, Ibid, pdg. 278.
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La hermenéutica es critica pues lleva a una actitud reflexiva, que
permite tomar conciencia de las experiencias cotidianas y del ejer-
cicio de la competencia comunicativa produciendo a la vez, una
adecuacién cognoscitiva que colabora con el logro del desarrollo
intelectual. La Hermenéutica cobra significacién para la ciencia
cuando influye en estos aspectos:

1. Destruye la auto-comprensién objetivista de las ciencias tradi-
cionales.

2. La conciencia hermenéutica recuerda ademas a las Ciencias So-
ciales, problemas que se dan en la estructuracién simbélica del dm-
bito objetual de las ciencias. El acceso a la informacién no se pro-
duce por observacién controlada sino a través de la comunicacién
diaria.

3. La conciencia hermenéutica abre un camino de relacion entre la
experiencia cientifica y la propia experiencia de la vida, de la expe-
riencia humana y general de la vida. Es decir, no hay un divorcio
entre lo objetivo y subjetivo, entre el sujeto y su entorno.

4. A través de la interaccidén, los grupos sociales construyen un

grup y
mundo simbdlicamente estructurado y por lo tanto, el sujeto hace
parte de un contexto social, cultural o histérico. Es el educador la
persona llamada a facilitar los procesos para que el nifio acceda al
desarrollo como ser humano desde lo axioldgico, lo académico v lo
81co, y
practico.

“Una sociedad que se preocupa por formar personas de altas cali-
dades humanas y académicas requiere dedicar sus mayores esfuer-
zos a forjar excelentes educadores, es decir seres humanizadores:
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seres humanos integrales que contribuyan a la construccién del co-
nocimiento, perfeccionamiento y bienestar del ser humano™.*

Todas estas condiciones nos muestran mds que a un lider, esa per-
sona que reune las calidades humanas y académicas, pero, ante to-
do quien asume el compromiso de aprender, luchar, formarse co-
mo ser y darse a los demds para contribuir también en su proceso
de formacién.

En el campo politico el educador no sélo estd en obligacién de pro-
piciar el conocimiento académico, sino sobre todo contribuir en la
construccién politica de la comunidad educativa, concitar al deba-
te en clase, la participacidn, la critica dando ejemplo con su actitud
democritica y participativa en las diferentes instancias cotidianas.

Es necesario dar elementos tedricos y conceptuales para generar un
cambio en las relaciones maestro-estudiante, estudiantes entre si,
padre e hijo, para elevar el nivel politico del colectivo, entender que
toda accion, interrelacién y actitud es politica, inclusive la aparen-
te neutralidad que pretende la indiferencia; el no actuar el no inter-
venir es permitir que otros hagan lo que a uno le corresponde. Se
debe ser un miembro activo en los procesos de desarrollo del aula,
del colegio, de la comunidad.

En el aspecto socioeconémico, en la medida en que el educador
conozca y reconozca su funcién social, se adapte a las necesidades
y conductas de los estudiantes para procurar mantenerse como ele-
mento activo de cambio y transformador, comprometido, toleran-
te y respetuoso del otro al cual no puede ser indiferente. Por eso
debe trabajar en conjunto con la comunidad educativa en la bus-

' De Roux, Rodolfo, Cultura y Formacion de docentes en Elogio de la Incertidumbre, Editorial Nue-
va América, Bogotd 1994, pigs. 153 a 167.
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queda de soluciones a los problemas en un ambiente democratico
de autoestima, solidaridad y convivencia social.

En lo cultural y académico , el educador debe actualizarse y como
dice Rodolfo de Roux “Un educador debe ser mds que nadie una
persona culta, es decir cultivada, porque por vocacién y por oficio
él es un cultivador un jardinero de hombres y si no tiene algo para
cultivar no podra cosechar: El educador, pues, o es culto o no es
educador. La sociedad escoge entre sus mejores hombres, los culti-
va con esmero para que pueda ejercer su funcion social”.®

Es pues indispensable construir una relacién maestro-alumno mas
afectiva, cercana, priorizando el afecto, la ternura, el respeto, el dia-
logo, en otras palabras hacerla mds humana: para construir solida-
riamente un proyecto comun de sociedad.

EDUCACION Y DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

Lograr la comprension de la interaccién e intersubjetividad es el ob-
jeto de las Ciencias Sociales, pero comprender requiere desarrollar
competencias intelectuales, es acceder al pensamiento. A este se lle-
ga por medio del pensar. El educador debe facilitar ese desarrollo te-
niendo en cuenta que el aprendizaje permite el progreso en las com-
petencias bésicas. El curso del desarrollo del nifio estd caracterizado
por una alteracidn radical en la estructura interna de la conducta.

Vigotsky considera que: “el desarrollo del nifio es un proceso dia-
léctico complejo, caracterizado por la periodicidad, la irregularidad
en el desarrollo de las distintas funciones, la metamorfosis cualita-
tiva de una forma en otra, la interrelacion de factores internos y ex-
ternos y los procesos adaptativos que superan los obsticulos con
que tropieza el pequeio” ©.

> De Roux, Rodolfo, op. cit., pig. 154.
¢ Vigotsky, L.S., El desarrollo de los procesos psicologicos superiores, Editorial Critica. Barcelona,1995.
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¢Cémo lograr el desarrollo del pensamiento en los estudiantes?

No es conveniente limitar o encasillar en un esquema de los estadios
evolutivos a los individuos, pues es bien sabido que en el desarrollo
humano influyen factores genéticos, ambientales, sociales que ha-
cen de él un ser complejo, producto de la interrelacion constante de
elementos bioldgicos y sociales. Por lo tanto, para lograr aprendi-
zajes significativos se requiere no sélo de la accién pedagégica del
maestro, sino también de la coordinacién de acciones con la familia
y el entorno social del muchacho, que con las experiencias persona-
les conforman el todo que lo enriquece y forma como persona.

Los aprendizajes nunca son idénticos en dos nifios a pesar de las se-
mejanzas que se presenten; por esa razon el educador no debe es-
perar resultados homogéneos ni simultdneos en sus educandos. Las
diferencias individuales le exigen al maestro observar, analizar el
comportamiento, las actitudes, las habilidades de sus estudiantes
para plantear recursos metodolégicos y acciones tendientes a orien-
tar el desarrollo de los nifios y j6venes.

Siendo el hombre un ser social, el lenguaje es el medio no sélo de
su desarrollo personal, sino la via mds expedita hacia su socializa-
cién. Retomando a Vigotsky: “El lenguaje es la conducta mas im-
portante relativa al uso de signos, el lenguaje actia para organizar,
unificar e integrar los distintos aspectos de la conducta como la

» 7

percepceion, la memoria y la resolucién de problemas”.

Dentro de los elementos culturales tiene importancia relevante el
lenguaje que para su desarrollo conlleva la interaccién y los siste-
mas de interpretacion; aspectos que remiten a las manifestaciones
simbdlicas con las cuales los sujetos se comunican, es decir buscan

7 Vigotsky, L..S., Ibid, pdg. 63.
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establecer lazos de entendimiento y coordinacidn de sus activida-
des. Todo lo anterior es lo que permite dar un sentido a las palabras
y acciones humanas, fin que se logra con la comprensién acudien-
do ala reflexion.

La reflexién permite asomarse a la conciencia que a su vez reper-
cute sobre la actitud de las personas hacia la informacion y la ac-
cién. Ella hace que el individuo profundice acerca de quién es él y
cual es su papel en una sociedad especifica, como es su actitud per-
sonal y su comportamiento social, pero basicamente de esta actitud
reflexiva debe generarse una comprensién de si mismo y de su en-
torno y posteriormente conducirlo a una accién.

Para que haya una aprehension del conocimiento se requiere darle
sentido a los saberes significativos. Desde el comportamiento hu-
mano dentro de la totalidad de la vida humana, la cual estd forma-
da por estructuras interrelacionadas donde el comportamiento se
da articulado a ella y se manifiesta a través de diferentes relaciones:
esto es tener una antropovision del ser humano, entendiéndose co-
mo la visién de conjunto: psicosomatico-social, que es integral, ob-
jetiva, critica y dindmica.

En la medida en que el hombre establece relaciones manifiesta su
comportamiento en un proceso de humanizacién y mediante el
trabajo crea la necesidad y produce cambios cualitativos y cuanti-
tativos en el mundo interior y exterior, dando como resultado la
creacién de la conciencia humana: conciencia racional, que se logra
en el desarrollo de la vida social. Sélo en la interrelacion social sur-
gen las 1deas con el deseo del saber y la necesidad del conocimien-
to y paralelamente el desarrollo del intelecto; esto es: “Necesida-
des, deseos, impulsos, sensaciones, percepciones, memoria, imagi-
nacidn, atencién, emociones, pensamiento, voluntad, libertad, ac-
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ciones, actos, orientaciones de la personali-
dad, talento, actitudes”.?

Es por ello que la educacién se constituye en
una necesidad basica, en un derecho funda-
mental ( Const. Pol. Colombiana. 1991. Art.
44,67 y 70). Es la segunda naturaleza humana
(Hericlito), y deber sagrado del hombre (Em-
pédocles).

En la educacién bésica secundaria, los procesos de aprendizaje de-
ben estimular el desarrollo del pensamiento formal e hipotético de-
ductivo. Los estudiantes necesitan transformar el pensamiento con-
creto en abstracto predominando los métodos inductivo-deducti-
vo, el planteamiento de hipétesis que surgen de un cuerpo tedrico,
la objetividad, el razonamiento, el anilisis v la criticidad de situa-
ciones problémicas de la cotidianidad, de su pais y del mundo.

Un joven entre los doce y trece afios debe estar en capacidad de:
a. Establecer relaciones tendientes a formular leyes.

b. Realizar operaciones deductivas.

c. Prevalecer lo posible sobre lo real, o sea, construir hipétesis, si-
tuaciones ficticias, plantear dilemas y desarrollar estrategias para la
resolucion de problemas.

Para propiciar este estado de desarrollo, una magnifica herramien-
ta es el uso del método mayéutico el cual proporciona la disonan-
cia cognitiva, es decir, el establecimiento del desequilibrio con la
nueva informacién y mediante el razonamiento establecer el equi-
librio nuevamente. Segin Félix Bustos: “Este proceso se debe or-
ganizar en funcién de la busqueda de alternativas de solucién por

¥ Beltran, P. Francisco, Problematica del comportamiento y salud en Latinoamérica, Editorial Nueva
América, 1982, pig. 98.
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parte de los alumnos a los problemas que se proponen, el estimulo
de la creatividad y la actividad y la orientacion hacia el afianza-
miento de aspectos analiticos y criticos y una visién integradora del
conocimiento”.’

LAS CIENCIAS SOCIALES Y LA ACCION PEGAGOGICA

Los procesos de aprendizaje de las Ciencias Sociales han sufrido
cambios similares a los que han tenido estas disciplinas en su desa-
rrollo. Inicialmente se les consideré como Estudios Sociales, los
cuales ayudaban a entender algunos comportamientos de los gru-
pos sociales, pero, sobre todo, explicaban la intencionalidad en las
acciones de grandes hombres como protagonistas de la Historia.
Asi, la historiografia del siglo pasado da cuenta de la grandeza hu-
mana de esos personajes ( escuela de Michelet en Francia, la histo-
ria diplomatica).

Posteriormente, se da un repunte de las Ciencias Sociales aplicin-
dose su caracter cientifico siempre y cuando se ajuste a los pardme-
tros de las Ciencias Naturales, es la positivizacion de las mismas; es
cuando en el dmbito pedagdgico se inicia la aplicacién de la meto-
dologia y la diddctica; cuando se trazan unos objetivos definidos
que deben permitir la obtencién de unos resultados preconcebidos
a través de algunas herramientas de trabajo. Es el auge de la tecno-
logia educativa.

En los afios recientes, muchos pedagogos e investigadores preocu-
pados por los nefastos resultados de la accién de las Ciencias So-
ciales y la casi nulidad en su interpretacién y aprendizaje, han bus-
cado nuevos caminos que logren darle un sentido al aprendizaje de

° Bustos, Félix, El aprendizaje humano, Modelo para mejorar la docencia estimulando el conocimiento,
MEN, Médulo 1, pig. 100.
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las Ciencias del Espiritu, pero sobre todo que logren un cambio
cualitativo en las personas, una conviccién de servicio y de com-
promiso social y lograr el objetivo de tales disciplinas; asi mismo
rescatar el papel que debe jugar la escuela en este proceso.

La busqueda de la comprensién y aprehensién del conocimiento
en Ciencias Sociales como elementos que permitan una mejor in-
terpretacion de la realidad social, asi como la convivencia ciudada-
na, son las pretensiones comunes en la realizacion del presente tra-
bajo. Por tales razones, en su desarrollo hay elementos de diversas
disciplinas como la geografia, la historia y la psicologia entre otras,
diferentes escuelas de pensamiento y variados recursos metodolé-
gicos y didicticos buscando despertar el interés, el gusto y la valo-
racién del estudiante por las mismas.

A partir de los problemas planteados en los procesos de aprendiza-
je, se trabajan los siguientes aspectos:

Ubicacion espacial

Hace referencia a las dificultades fisicas e intelectuales que impiden
un manejo adecuado del espacio y que afecta el desempefo del alum-
no, no sélo en el drea de geografia sino en su aprendizaje global.

Las condiciones fisicas que se logran con el desarrollo psicomotor:
coordinacién fina y gruesa, lateralidad, y también facilitar el pro-
ceso del pensamiento como la abstraccion, relacién, comprension
y su incidencia directa en la orientacién y ubicacién en los espacios
real y cartogrifico.
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Comprension historica

Aspectos esenciales que se manejan en la disciplina, tales como la
causalidad histérica, que pretenden establecer modelos explicati-
vos para las acciones humanas, busca no sélo desarrollar la com-
prensién y aprendizaje de la ciencia histérica, sino que también
permite el desarrollo intelectual del estudiante; pues la realidad que
debe ser explicada a través de la interrelacién de lo econémico, po-
litico, social y cultural exige hacer inferencias sobre la intenciona-
lidad de los actores histéricos, las condiciones especificas del mo-
mento y lugar cuando ocurrieron, las acciones y el conocimiento
de las teorias elaboradas sobre esos individuos y sociedades.

Los estudios de la causalidad histérica requieren a su vez, de la
comprensién de los docentes y estudiantes, de herramientas con-
ceptuales y metodoldgicas aportadas por otras disciplinas como la
psicologia y en los dltimos afios la psicohistoria, que aporta a la
comprensién elementos como:

La empatia, entendida ésta como “ la capacidad de sumergirse en el
mundo subjetivo de los demds y para participar en su experiencia
en la medida en que la comunicacién verbal y no verbal lo permi-
tan. En términos mas sencillos es la capacidad de ponerse verda-
deramente en el lugar del otro, de ver el mundo como él lo ve”.”

La capacidad y disposicién para entender las acciones de los hom-
bres en el pasado, desde la perspectiva de ese pasado es entonces la
empatia. Para lograrla es necesario poner a jugar la imaginacion,
apropiarse del conocimiento de los hechos y circunstancias, del
pensamiento de la época, es trasladarse casi como en una mdaquina
del tiempo a vivenciar lo ocurrido.

" Rogers, Carl, Psicoterapia y relaciones humanas, Ed. Alfaguara, Madrid, 1971, pdg. 111.
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Se requiere también de la descentracién como la apropiacion del
tiempo o época histérica en la que se trabaja. Es irse al momento,
lo cual conlleva a conceptualizar periodos, diferenciar términos de
temporalidad y explicarse las caracteristicas del momento histérico
que vivieron.

La empatia y la descentracién allanan el camino de la comprensién
que a su vez permite llegar a los aprendizajes significativos, los cua-
les hacen parte de los fines del acto pedagégico. Esto implica pro-
blematizar situaciones, utilizar el juego como recurso, manejar el
discurso; todos ellos cada vez en mayor grado de complejidad y
mejorar asi los niveles de anilisis y abstraccién.

La comprensién en el aula de clase hace referencia al sentido y sig-
nificado de las tltimas palabras, aprehension de conceptos y expre-
s16n estética, buscando en este tltimo el gusto e interés por lo que
se estudia.

Psicélogos como Ausubel y Rogers que trabajan lo teérico con-
ceptual sobre aprendizajes significativos, cognoscitivo y empatico
respectivamente, hacen énfasis en la necesidad de desarrollar tres
elementos: las representaciones, las proposiciones y los conceptos
como estrategias pedagogicas.

Las representaciones sociales que tienen que ver con las ideas e in-
terpretaciones que los individuos desarrollan en tuncién de los
procesos simbélicos y que ayudan a entender y a darle sentido y
significado a los hechos. Desde la metodologia se utilizan los so-
ciodramas, juicios, las narraciones (cuento, novela, etc.) para lograr
la descentracién y empatia.

Las proposiciones, afirmaciones que pueden ser verdaderas, falsas
o incompletas, colocan al estudiante en situaciones de incongruen-
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cia cognitiva obligdndolo a buscar alternativas
de solucién acudiendo al andlisis, la relacién y
la abstraccidn.

Para llevarlas a cabo utilizamos herramientas
pedagdgicas como plantear situaciones hipo-
téticas, proyeccidn de peliculas con argumen- ¢

tos contlictivos, lecturas que inviten a formu- i
lar conclusiones o soluciones de la situacién
por parte del lector.

En referencia a los conceptos, estos son necesarios para un manejo
fluido de las disciplinas sociales las cuales tienen un vocabulario es-
pecifico y codificado. En otras palabras, si no se manejan lenguajes
similares es dificil entender al otro y comprenderse entre si.

Escuelas historiograficas como la de los Annales, y la marxista, tie-
nen en su metodologia como base el manejo conceptual y catego-
rial a partir de documentos o fuentes primarias y secundarias, la
elaboracién de ensayos y la prictica de lecturas que mediaticen las
habilidades analitica y critica.

El tiempo histérico, que consiste en la comprensién de la cronolo-
gia y la utilizacion de elementos cronolégicos como la simultanei-
dad y la secuencialidad, es otro elemento importante para el apren-
dizaje, su desconocimiento conlleva a no poder comparar situacio-
nes histéricas, ni ubicarlas en un contexto.

La orientacién temporal se logra desarrollando habilidades de per-
cepcidn de la simultaneidad y la secuencialidad, siendo la primera
la propiedad para comprender que al mismo tiempo suelen ocurrir
hechos en sitios diferentes y culturas distintas y la segunda, como
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la habilidad para periodizar los tiempos en forma légica y sucesiva.
Es importante que el estudiante aprenda a distinguir los conceptos
y categorias de tiempo que utilizan las escuelas historiograficas,
ademds que efectiie ejercicios de comparacién de épocas mediante
el empleo de recursos didacticos tendientes a la descentracion.

APRENDIZAJE Y CONVIVENCIA SOCIAL

Para vivir no es suficiente desarrollar el pensamiento o estar en ca-
pacidad de resolver problemas; es fundamental aprender a interre-
lacionarse con los demds, lo que exige normas de convivencia que
a su vez se asientan en valores sociales los cuales no son opciona-
les, sino de forzosa aceptacion una vez sean el producto del con-
senso social.

Actos de valoracién como la libertad, el reconocimiento del otro,
el respeto, la tolerancia son viables dentro de una sociedad demo-
cratica. Las Instituciones sociales que tienen que ver con la forma-
ci6n de la persona deben propender por su logro, a través del ejem-
plo, la reflexién y la participacién activa.

En Colombia, el Estado como ente juridico de la sociedad deberd
dar cumplimiento a las normas que responden a la convivencia so-
cial consagradas en la Carta Fundamental. Asi mismo, la sociedad
tiene el deber de conocer y exigir su cumplimiento.; Y cé6mo lo ha-
ce la sociedad? A través de su niicleo primigenio que es la familia,
responsable de la formacién en los principios y la transmision de
los mismos.

A la escuela como aparato transmisor de la ideologia del sistema, le
corresponde afianzar, modificar y ajustar de acuerdo con las cir-
cunstancias.
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En ese contexto, el logro de aprendizajes significativos, el desarro-
llo de las capacidades fisicas e intelectuales deben ser encaminados
a la formacion de seres humanos integrales criticos, analiticos pero
fundamentalmente al afianzamiento de valores humanos que posi-
biliten la convivencia social basada en la tolerancia y el respeto, es
ver al Otro en el mismo nivel de si mismo. Para lo cual juega un pa-
pel importante el educador, quien, interpretando a E. Dussel desde
su Pedagdgica Latinoamericana, el maestro liberador como exte-
rioridad critica es uno mas, un miembro integrado de la cultura po-
pular cuando no parte de la cultura imperial. Desde la exterioridad
surge el maestro que podrd comenzar su tarea pedagégica. No de-
ja de lado la precisién, la exigencia, la disciplina, lucha contra lo
peor que el discipulo tiene dentro de si: la introyeccién del sistema
en aquello que vive negativamente como opresion, pero que en
realidad es deseo de dominar con los que dominan, de poseer los
valores del sistema y entonces al maestro le toca discernir lo peor
de lo mejor del sistema.

El maestro es un sujeto procreador, fecundante del proceso desde
su exterioridad critica, advertird al discipulo su posicidn fecundan-
te y le dard conciencia refleja de lo que él agrega al proceso del edu-
cando permitiéndole asi ser critico con respecto al maestro critico;
esa es critica liberadora.

El maestro critico co-labora en el proceso primero advirtiendo lo
que el sistema le ha introyectado, esa introyeccion es negacion de
la exterioridad del discipulo, es un disvalor que no debe aniquilar
sino asumir: asi conocerd el sistema y podrd expropiarle lo que crea
conveniente.

Es asi como a través de esta critica retroalimentadora, el estudian-
te se convierte en elemento renovador, transformador y creador del
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nuevo orden, y, a partir de su situacién real podra construir su pro-
pio mundo.

El desarrollo y formacién de la conciencia, se logra con el desarro-
llo de la vida social. Cuando el hombre escoge una opcién es un ser
libre, tal libertad exige una responsabilidad, o compromiso consi-
go mismo y con la sociedad. El cambio cualitativo entonces impli-
ca ensefiar a la persona a desarrollar sus competencias, partiendo
del conocimiento de si mismo, formandose en valores humanos,
proyectindose a la sociedad a partir de la conciencia critica de su
realidad social, creando asi la nueva cultura.

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta el problema por abordar, el objetivo por alcan-
zar y el marco tedrico expresado y atendiendo a la dindmica que
implican las Ciencias Sociales, la metodologia mis indicada para la
presente investigacidon es la Investigacion Accion Participativa:

LA.P.

Porque siendo una propuesta metodolégica que involucra a la co-
munidad en el conocimiento y solucién de sus problemas, busca
generar conjuntamente los conocimientos necesarios para definir
las acciones adecuadas que estén en la linea del cambio y la trans-
formacion.

De otra parte, teniendo en cuenta que uno de los problemas pre-
sentados al interior de las Ciencias Sociales es el del método, don-
de los cientificos sociales tradicionalmente han manejado datos,
objetos y hechos, para elaborar soluciones desde afuera, que a la
postre resultan descontextualizadas. En cambio la .A.P. procura y
proporciona soluciones desde el interior del mismo colectivo:
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pues, ello implica un proceso de aprendizaje y concientizacion por
parte del investigador y los componentes del colectivo, al tomar
ahora una nueva actitud de equidad.

Si descomponemos e interpretamos cada término que conforma es-
te método de trabajo vemos que:

Investigacion

Crea la duda, despierta el interés y la imaginacién , produciendo el
desequilibrio, creando crisis en la comodidad habitual que le daba
el viejo conocimiento.

Acciéon

Ante la desestabilizacién producida, se responde con acciones: que
van desde la reflexién, autogestién y autoconocimiento, en donde
se tiene en cuenta la iniciativa, creatividad y valoracion potencial de
los actores, hasta la transformacién de las estructuras basicas del
sistema institucional o comunitario.

En este mismo plano y en lo referente al campo académico es im-
portante la actitud que asuma el maestro; con acciones de afecto, de
respeto y orientacion, frente al estudiante, para aproximarse a una
solucién de los problemas mis sentidos como son: la falta de inte-
rés, la desatencién y la indisciplina.

Participacion

“Se entiende como un proceso de comunicacién, decisién y ejecu-
cién que permite el cambio permanente de conocimientos y expe-
riencias y clarifica el poder de decisién y el compromiso de la comu-
nidad en la gestién, programacion y desarrollo de acciones conjun-
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tas. Por esto la participacién debe ser ac-
tiva, deliberada, organizada, eficiente y
decisiva™"

Ella supone que quienes desarrollan el
proceso investigativo tienen claridad so-
bre el contenido y los alcances, la meto-
dologia por emplear, el grado de eficiencia de las acciones por rea-
lizar, pero sobre todo la participacion debe darse en aspectos fun-
damentales que le den un caracter decisorio al grupo.

Asi, todos construimos el conocimiento, desarrollamos el pensa-
miento, sentamos criterios para la convivencia social, es, en otras
palabras, situar a alguien en la responsabilidad, es dar un paso de la
inmoralidad imperante a la ética.

“Finalmente, es fundamental para la I.A.P. el proceso de concienti-
zacién, tanto a nivel personal de potencialidades como de interac-
cién grupal, con las posibilidades y limitaciones reales de organiza-

cién para el cambio”.?

La concientizacidn se logra en la medida en que se tengan en cuen-
ta dos elementos, siguiendo el pensamiento de Rodolfo de Roux:
1. “Reconocer la diferencia, es decir comprender y aceptar al otro
como otro; la comunicacién entre personas se construye sobre la
no identidad”...

2. Es el reconocimiento de la propia ignorancia y el sentimiento
permanente de la posibilidad del propio error o al menos, de que el
contrario puede tener algo de razén”".

"Murcia Floridn, Jorge, Investigar para cambiar: Un enfoque sobre investigacidn accidn participan-
te, Editorial Magisterio, coleccién Mesa Redonda, Santa Fe de Bogotd, 1996, pag. 19.

" Murcia Floridn, Jorge, op. cit. pag. 17.

" De Roux, Rodolfo, Elogio de la Incertidumbre, Edit. Nueva América, Bogotd, 1994, pig. 17.
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El reconocimiento de la propia ignorancia, ya ha dado lugar a la
duda, es decir dudar de su seguridad que le ha propiciado la como-
didad de creer que se es poseedor del conocimiento definitivo.
Carlos Marx gustaba repetir: Hay que dudar de todo, y Rodolfo de
Roux por su parte afirma: “No despreciemos la duda. Destruir la
duda significa destruir la razén. El movimiento del pensar no se
daria si no existieran las dificultades y dudas que éste tiene que
afrontar”'*

La duda constituye el motor de desequilibrio que incita a la inves-
tigacién y que conlleva a formular hipétesis que deben ser demos-
tradas a través de la accién participativa. Hay que fomentar la in-
certidumbre que obliga a salir de la creencia de que ya se sabe to-
do, que todo se conoce es decir, que se tiene la certeza de; que a la
larga crea una seguridad insegura que rompe con las estructuras
ideolégicas obligando a cambiar, a tener una actitud abierta donde
se pone en juego la racionalidad.

El hecho de declararse escéptico no implica ser neutral, por el con-
trario, es comprometerse con el interrogante y buscar respuestas.
Se trata de un escepticismo comprometido, sin caer en el estéril
dogma de la duda. Se busca poner en juego actitudes, instrumentos
de accion y reflexién que permitan desarrollar la capacidad de ané-
lisis y el espiritu critico.

En la labor docente el maestro debe formarse en el ejercicio de la
pregunta, de la duda del escepticismo, posibilitar a los estudiantes
el pensar, reflexionar, preguntarse y representarse para desarrollar
sus competencias basicas, para pensar el mundo y empezar a trans-
formarlo.

"* De Roux, op. cit. pag. 15
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El trabajo pedagdgico se efectia a través de seminarios, talleres,
conferencias, mesas redondas, videos, salidas de campo; medios
que permiten difundir entre los actores educativos las técnicas de
trabajo de la Investigacién Accién participativa porque son apro-
vechados simultdineamente en la divulgacion de la técnica y en la
consecucion de la interaccién social dindmica y participante.

Procedimientos, técnicas y medios deben tener como eje transver-
sal la actitud de reconocimiento del otro, subyacentes al mismo se
encuentran el afecto, la ternura, el respeto, la tolerancia. Es decir, la
disposicién calida del ser humano.

El presente trabajo se realiza teniendo en cuenta al estudiante co-
mo centro del proceso de investigacidn, con su participacidn, la de
su circulo familiar y la Institucién Educativa.

Cuando el estudiante se concientiza de sus falencias, crea la necesi-
dad del conocimiento, produce sus propios pensamientos, desarro-
lla la capacidad de interrogacién, descubre los saberes, proporcio-
na elementos para construir sus propias soluciones, deja de ser un
pasivo sujeto de investigacién y se convierte en un miembro activo
y participante.

Cuando el estudiante investigador plantea un problema académico
en el hogar y hace que su familia se involucre mostrando su inte-
rés, orientandolo y al mismo tiempo participando en la construc-
cién de su pensamiento.

El padre de familia participa activamente desde su propia vision e
interpretacién constituyéndose en un elemento activo del proceso.

Cuando se realizan actividades extracurriculares como salidas de
campo, talleres pedagdgicos, conferencias, visitas culturales, se les
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explica previamente en qué consiste el trabajo que se va desarrollar,
cudles son sus objetivos y su procedimiento. A partir de este mo-
mento, el padre de familia se involucra y aporta sugerencias, criti-
cas y sobre todo conoce lo que su hijo desarrolla, llegando a hacer
un agente de cambio educativo y social.

Si algin aporte nuevo ha hecho la metodologia I. A. P. es permitir
el acercamiento y sentirse miembro de la comunidad.

Para desarrollar pensamiento y afianzar actos de valoracién en la
convivencia social es indispensable la relacién continua y concerta-
da entre familia, escuela y sociedad.

La escuela debe recuperar su papel de liderazgo y compromiso
con la comunidad a través de la participacion del maestro cono-
ciendo sus principales problemas, cualificindose, estando a la al-
tura de su compromiso académico y pedagégico. Todos los maes-
tros deben ser participes del proceso de las estructuras de pensa-
miento y la formacién del individuo, aspecto que implica el acuer-
do sobre criterios generales por lograr el desarrollo integral de ni-
flos y jovenes .

La metodologia por aplicar en el drea de Ciencias Sociales estd di-
rigida a afianzar los conceptos metatedricos, o estructurales para el
manejo de cada disciplina, asi en Geografia apunta hacia la ubica-
cién, la relacién, la observacion e interpretacién de los diversos as-
pectos. En el campo de la Historia, el manejo del tiempo histérico,
la causalidad, la empatia, la descentracién , etc. Los conocimientos
teéricos del estudiante estin ligados a través de un eje transversal
que es el cambio de actitud hacia la convivencia social que se logra
con el afianzamiento de actos de valoracién como el respeto, la to-
lerancia llegando a la formacién de individuos integros.
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DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Dar la importancia que merecen las Ciencias Sociales en el desarro-
llo de la vida cotidiana, a partir de su comprensién y valoracién en
el plano pedagégico es el reto que asume el grupo investigador en
el presente trabajo.

Al tomar el conjunto de estudiantes de sexto grado del Colegio
Distrital José Maria Cordoba se inicia la busqueda de una metodo-
logia que logre despertar el interés y el gusto de los nifios y jove-
nes por las Ciencias Sociales.

Se inicia con el encuentro o acercamiento con el otro, luego viene
la interpelacién o pregunta a los estudiantes sobre los problemas
que tienen con el desempeifio en el drea, qué temas y metodologias
les gustan y cudles se les dificulta. A partir de alli, se hace el didlo-
go con algunos ejercicios introductorios para detectar las falencias
que ellos presentan desde el ciclo de primaria. En tal proceso es
fundamental el respeto, la tolerancia, el reconocimiento del otro
para que sea posible la comunicacién y el logro de la solidaridad en
el trabajo comun.

Se cita a reunién con padres de familia para escuchar su punto de
vista acerca de los problemas familiares y su relacién con el rendi-
miento académico de los nifios. Tales opiniones son muy impor-
tantes para tener un diagnoéstico de la comunidad con la que se va
a trabajar. La mayoria de educadores sabemos de la estrecha rela-
ci6n que hay entre el aprendizaje y el medio socio-econémico y
afectivo de los alumnos, por tales razones el trabajo se encamina a
mantener una estrecha relacién entre los miembros de la comuni-
dad educativa.
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El trato permanente con los padres de familia, tenerlos enterados
p p
no sé6lo del comportamiento y actitudes de sus hijos, sino sobre to-
do involucrarlos en el desarrollo de los temas y actividades peda-
y p
gbgicas han sido el elemento fundamental de este proceso, pues el
poner una mayor atencion en los casos individuales, mantener la-
zos de afecto y confianza con los estudiantes crea un clima agrada-
ble y despierta muchos intereses entre padres y estudiantes.

De otra parte, en el terreno de implementacién de algunas estrate-
gias pedagbgicas que coadyuven a la comprensién de las Ciencias
Sociales, se tienen en cuenta las competencias bdsicas por desarro-
llar, los principales problemas de aprendizaje de los educandos y
los logros que se quieren obtener.

En lo que tiene que ver con el desarrollo de competencias en los es-
tudiantes se tiene en cuenta: el elemento cognoscitivo, es decir, lo-
grar aprendizajes significativos en la ubicacién espacial, en la orien-
tacién temporal, en la comprension de la causalidad histérica y en
la resolucion de problemas.

Un elemento pedagdgico muy valioso lo constituyen las salidas de
campo con fines académicos: las visitas a lugares culturales, las
practicas en campo abierto para afianzar aspectos de geografia, his-
toria, economia u otra disciplina social. Alli no sélo se avanza en el
conocimiento, sino que da la oportunidad de relacionarse y afian-
zar valores para la convivencia social.

Asi mismo, se busca desarrollar las habilidades comunicativas tanto
en la aptitud verbal como escrita a través de lecturas, escritos inicial-
mente cortos que van avanzando en detalles y complejidad, narra-
ciones, descripciones y dindmicas de grupo para fomentar la capa-
cidad de andlisis, el sentido critico y la capacidad de argumentacion.

191
IDEP



5 INVESTIGACIONES IDEP
551
[75]

En lo referente al desarrollo de las habilidades bio-fisicas y artisti-
cas asi como el gusto estético, los estudiantes han trabajado las ma-
nualidades que ayudan a desarrollar sus destrezas y motricidad
gruesa y fina, aprenden a combinar colores, formas y a ser recursi-
vos con los materiales del medio. También se trabajan las capacida-
des histriénicas de los estudiantes incentivindolos hacia la repre-
sentacion de personajes y la creacion de otros nuevos, por medio
de los sociodramas, las fonomimicas, los juegos de roles, etc.

Este sistema de trabajo no sélo colabora en el desarrollo de habili-
dades en los nifios, sino que es una magnifica herramienta de tra-
bajo para lograr elementos basicos en el aprendizaje de la historia
como son la descentracion y la empatia.”

En cuanto al afianzamiento de la competencia axiolégica, en todas
las clases y actividades extracurriculares, se aprovechan situaciones
de conflicto que surgen entre los alumnos, entre los padres de fa-
milia y sus hijos y atin entre colegio y comunidad para discutir y
lograr consensos v si ello no es posible, aprender a respetar las opi-
niones de los demis.

En forma paralela al trabajo desarrollado con los estudiantes se tie-
ne en cuenta el desempenio de actividades pedagdgicas con los pa-
dres de familia. Para el efecto se realizan reuniones periédicas don-
de se analizan y discuten las actividades por desarrollar y se eva-
ldan aquellas realizadas. Esto permite una retroalimentacién per-
manente; pues los padres son miembros dinimicos que asisten a las
actividades académicas, acompafian a sus hijos y les ayudan en sus
responsabilidades, facilitando los canales de comunicacién hacia
instancias diferentes de la vida cotidiana.

" Se sugiere la consulta de las cuatro cartillas anexas al presente trabajo donde se dan pautas meto-
dologicas para trabajar los temas de la presente investigacion. Estrategias para el desarrollo del pen-
samiento y la convivencia social a partir de las Ciencias Sociales. No.l Ubicacién espacial; No. 2
Tiempo Historico; No. 3 Causalidad Hisiorica y Resolucion de Problemas; No. 4 La Convivencia
Social.
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Los profesores del drea de Ciencias So-
ciales establecen un seguimiento al desa-
rrollo de la investigacién y son informa-
dos periddicamente, tienen opcién de
opinar y sugerir cambios. Asi mismo, en
el transcurso de la investigacion se tiene
la necesidad de profundizar en algunos

temas que son un poco complejos, para esto se invitan conferencis-
tas que ilustran al grupo y se realizan lecturas basicas para profun-
dizar en los temas y aclarar dudas.

REALIZACION DE EVENTOS

En el transcurso de la presente investigacion se llevan a cabo reu-
niones periédicas con los padres de familia para enterarlos del de-
sarrollo del trabajo pedagdgico, escuchar criticas y sugerencias y
para integrarlos al trabajo académico.

Se han realizado varias salidas de campo como: Visita a la ciudad de
Santa Fe de Bogotd para ubicarse en la ciudad y conocer los sitios
de interés. Ademas se llevé a cabo una prictica de campo a Santan-
dercito (Cundinamarca) para conocer la variedad de climas, vege-
tacién, el impacto ecoldgico de la industria y el transporte, las for-
maciones geoldgicas, aspectos de geografia humana y econémica y
algunos aspectos histéricos. También se hizo una visita al Museo
Nacional para trabajar elementos de Historia Precolombina de
Colombia y América.

Es importante anotar que a todas estas actividades han asistido pa-
dres de familia y profesores de otras areas, que colaboran en un tra-
bajo pluridisciplinar con el drea de Sociales.
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En lo pertinente a la cualificacion docente se llevé a cabo la confe-
rencia El tiempo Historico y se hicieron dos talleres sobre Avances
de la Investigacion y otro final de Socializacion del trabajo de in-
vestigacion en cuyo marco dié una charla sobre la importancia de
las Ciencias Sociales el asesor del proyecto Dr. Francisco Beltrin
Pena.

Asi mismo, en este evento se entregd a los asistentes los cuatro
ejemplares de las cartillas pedagégicas realizadas por el grupo so-
bre Estrategias para el desarrollo del pensamiento y la convivencia
social a partir de las Ciencias Sociales.

CONCLUSIONES GENERALES

De acuerdo con los resultados expuestos en la presente investiga-
c1én, el grupo de trabajo ha concluido que es indispensable la
transformacién de la educacién. Los agentes del cambio educativo
(estudiantes, profesores, docentes directivos, padres de familia e
instituciones estatales y particulares) tienen la responsabilidad de
ser sus protagonistas, para formar mejores seres humanos: pensan-
tes, dindmicos y con proyeccidn social.

El elemento fundamental por tener en cuenta para desarrollar las
capacidades intelectuales, psicomotoras, afectivas, axiolégicas y
comunicativas en el estudiante, parte de un ambiente familiar, esco-
lar y comunitario adecuado. Encontramos que un buen nimero de
nifios y jovenes, con quienes se realiza el presente trabajo presen-
tan carencias afectivas que se evidencian en un precario desarrollo
bio-fisico, bajo rendimiento académico y conflicto en sus relacio-
nes interpersonales.
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En lo concerniente al desarrollo del pensamiento de los educandos,
se concluye que es muy importante despertar el interés y la aten-
c16n, para desarrollar las capacidades intelectuales como la obser-
vacién, la relacidn, asociacién, descripcidn, analisis, sintesis, etc.

A pesar de las criticas que en los Gltimos afios ha tenido el apren-
dizaje memoristico, se considera que la memoria como parte de la
inteligencia es una capacidad que hay que cultivar, pues para desa-
rrollar otras habilidades y lograr aprendizajes significativos es in-
dispensable reservar una informacién bisica. Nuestros estudiantes
manejan principalmente la memoria inmediata; luego dentro de los
elementos aplicados pedagbgicamente esta el enriquecimiento de la
memoria mediata.

A través de la comprension de lectura se hicieron avances signifi-
cativos en el establecimiento de relaciones, asociacién, capacidad
de anilisis y de sintesis; facilidad de abstraccidn, descripcidn de si-
tuaciones y observacién.

De otra parte, el desarrollo de las habilidades y destrezas psicomo-
toras: coordinacién, lateralidad, desplazamiento, orientacién;
muestran buenos resultados aplicando ejercicios de ubicacion es-
pacial, juegos y manualidades.

El desarrollo intelectual es un proceso, hasta el momento se tienen
resultados parciales que muestran un avance positivo. Pero como
los nifios se encuentran madurando fisica y mentalmente, habra
que esperar el transcurso de algunos afios para evidenciar los lo-
gros. Esto, unido a la puesta en prictica de manera continua de ac-
tividades pedagdgicas similares a las propuestas en este trabajo; y a
dar atencién y afecto de parte de los adultos responsables en la for-
maci6n de los nifios y jovenes. Son los requerimientos para obte-
ner mayores progresos intelectuales.
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En cuanto al trabajo pedagégico desarrollado y los logros académi-
cos se puede concluir que ha crecido el interés y el gusto por las
disciplinas de Ciencias Sociales, por cuanto la metodologia utiliza-
da es variada, lo que da lugar al desarrollo de la imaginacién y la
creatividad. En su consecucién juega un papel importante la ludi-
ca, la libertad de expresion en el manejo de textos escritos y verba-
les, en las manifestaciones histriénicas y en la plastica.

La realizacién de pricticas de campo despiertan el entusiasmo y el
gusto por otras alternativas pedagdgicas en donde se expresa la
aprehensidn significativa del conocimiento.

La intencionalidad pedagégica de acercamiento al estudiante da co-
mo resultado miés alld de lo académico, el enriquecimiento en las
relaciones interpersonales aportando al crecimiento afectivo con
proyeccion colectiva. Asi, se contribuye al fomento de actitudes y
comportamientos favorables a la convivencia social, tan necesarios

a la Colombia de hoy.
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; IVO DE LA ENSENANZA
~ RELIGIOSA ESCOLAR

Helber Smith Angulo
Manuel José Jiménez Rodriguez. Pbro.
Maria Edith Ortiz Eslava

Arquidiécesis de Bogotd, Fundacion Universitaria Monserrate

INTRODUCCION.

La Arquidiécesis de Bogota y la Fundacién Universitaria Monse-
rrate' con el apoyo del Instituto para la Investigacion Educativa y
el Desarrollo Pedagdgico?, realizaron en 1996 y 1997, una investi-
gacion sobre el drea de educacion religiosa denominada “El Joven
de los colegios de Bogota ante el proceso educativo de la Ensenan-
za Religiosa Escolar”, con el propésito de constatar el impacto de
los programas elaborados por la Conferencia Episcopal Colombia-
na’ sobre las dimensiones que conforman la personalidad de los j6-
venes educandos.

'FUM
*IDEP
* Proyecto ERE
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Este documento presenta en forma sintética
sus resultados y conclusiones. También con-
tiene las ideas centrales de su marco u hori-
zonte conceptual. Para atender a estos aspec-
tos se ha estructurado en cuatro partes. La
b primera estd totalmente dedicada a la descrip-
c16n de la identidad del proyecto de investiga-
ci6n mediante la explicitacion de los distintos
elementos que la componen: justificacion, de-
limitacién del problema, metodologia, poblaciéon y muestra e ins-
trumentos. En la segunda parte se describen los distintos elemen-
tos que constituyen la identidad del Proyecto ERE, y se profundi-
za, a partir de la distincién entre catequesis de la comunidad cris-
tiana y ensefianza religiosa escolar, en el enfoque escolar. La terce-

ra parte contiene las conclusiones correspondientes al andlisis de la
informacién recogida por medio de las encuestas a estudiantes y
entrevistas a docentes del drea. Y en la cuarta se desarrollan, des-
pués de una breve descripcion de lo que ha sido el programa arqui-
diocesano de asesoria de la ensefianza religiosa escolar en secunda-
ria y media vocacional, las lineas de accién con las cuales se busca
mejorar en la practica la aplicacién del proyecto ERE.

Al final, después de la conclusién, se ofrece una bibliografia base
P ’ &
para los docentes del rea e investigadores interesados en la materia.

Este documento corresponde a la ltima fase del proceso de inves-
tigacién, que segtn las indicaciones del IDEP es la de socializacion
de los resultados. Al presentarlo a la comunidad educativa en gene-
ral y a los docentes del drea de religidn en particular, lo hacemos
con el deseo de contribuir al mejoramiento de la calidad de la edu-
caciéon y del desarrollo del drea de educacién religiosa escolar.
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Esperamos que este esfuerzo motive a otros docentes del drea a in-
ciar y desarrollar en sus propios contextos educativos procesos de in-
vestigacion, orientados a la formacién integral de nuestra juventud.

IDENTIDAD DEL PROYECTO
JUSTIFICACION

Puesto que la ensefanza es fundamentalmente una relacién entre
docente y estudiante, nuestro proyecto puede ser justificado tanto
desde el punto de vista del joven como del educador.

En primer lugar, desde el punto de vista del joven estudiante y te-
niendo presente que €l es una personalidad en desarrollo, debemos
considerar la importancia que la ensefianza religiosa escolar asume
en el proceso de su formacion integral. En efecto el drea de religion,
mediante la propuesta de los valores humanos y cristianos, no sé-
lo le ayuda a integrar su horizonte de sentido sino que ademds ha-
ce de €] un hombre seriamente comprometido con su entorno so-
cial y cultural, en este caso la ciudad de Bogota. Esto dltimo per-
mite ver la conexién entre nuestro proyecto investigativo, el plan
formar ciudad propuesto por la actual administracion distrital y la
cuarta politica institucional del IDEP de articular las instituciones
escolares a otros escenarios educativos de la ciudad.

En segundo lugar, por lo que respecta al maestro, justifica nuestro
proyecto el hecho de que el mismo se enmarca dentro de las actua-
les politicas institucionales del IDEDP, en el sentido que con él que-
remos dar un primer paso hacia la consolidacién de un proceso de
formacién permanente de los docentes del drea, favoreciendo con
ello su identidad profesional, su cualificacién pedagdgica y la con-
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formacién de una comunidad académica e investigativa en dicha
asignatura.

Este hecho justifica también el porqué del trabajo conjunto entre la
Arquidiéceesis de Bogotd y la Fundacién Universitaria Monserra-
te', ya que tanto a la una como a la otra les interesa mejorar cuali-
tativamente la realizacién y actuacion de la ensefianza religiosa es-
colar mediante la puesta en marcha de un proceso de estudio, de in-
vestigacion y de formacién permanente.

También es necesario explicar, dentro de esta justificacién, el por
qué esta investigacién se realiza dentro del programa de Pastoral
Social de la FUM. Para ello es necesario tener presente lo que la
Conferencia Episcopal Colombiana nos dice acerca de las relacio-
nes entre ERE y Pastoral Social, especialmente en lo que respecta a
los aportes que ésta tltima brinda con miras al mejoramiento cua-
litativo de la ensenanza religiosa escolar’. 1) Ofrecer la caracteriza-
ci6én del hombre y el modelo de la sociedad que se quiere promo-
ver, desde la doctrina social de la Iglesia y traducirla a términos pe-
dagdgicos y pastorales. 2) Aportar elementos para una traduccién
en las estructuras y organizacion escolar, de las caracteristicas de
convivencia social que impulsa la pastoral social, para humanizar el
mundo escolar. 3) Indicar los contenidos ético-sociales de la doc-
trina social de la Iglesia, prioritarios para el curriculo de religién y
aportar sugerencias metodoldgicas y de subsidios, para su imple-
mentacion. 4) Abrir espacios para la cooperacién en la proyeccion
social del curriculo de religion, en actividades complementarias®.

TFUM
*ERE
¢ Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pags. 91 - 92
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DELIMITACION DEL PROBLEMA A INVESTIGAR

Como se deduce del titulo, el objeto de estudio de nuestra investi-
gacion consiste fundamentalmente en valorar el impacto del Pro-
yecto ERE, sobre las dimensiones que constituyen la personalidad
del joven estudiante y a las cuales, como se desprende de los obje-
tivos y fundamentos del nuevo modelo pedagdgico, la ensefianza
religiosa quiere responder. Si bien la Conferencia Episcopal Co-
lombiana investigé los elementos que conforman el drea de educa-
cién religiosa para lanzar en 1992 la nueva propuesta pedagdgica’,
ésta investigacion se diferencia de las ya realizada por los siguien-
tes motivos:

En primer lugar, al considerar los motivos que llevaron al Episco-
pado colombiano a cambiar la orientacién pedagdgico-didictica de
la ERE encontramos, como aspecto fundamental, la poca inciden-
cia de la clase de religién sobre la vida del joven estudiante. De ahi
que los Obispos con las orientaciones y con el nuevo modelo pe-
dagégico que alli se aplica se proponen, desde los fundamentos an-
tropolégicos, psicolégicos, pedagdgicos, culturales, sociales y lega-
les de la ERE, lograr una mayor relevancia de la dimension religio-
sa en la vida social y personal de los jévenes. De acuerdo con ello,
lo que nosotros quisimos estudiar fue de qué forma esta nueva pro-
puesta ha logrado su objetivo. En otras palabras, nuestro estudio se
diferencia de los ya hechos, porque centramos nuestra atencién en
el nuevo modelo pedagégico de la ERE y su incidencia sobre las
actitudes que los j6venes estudiantes asumen ante dicha disciplina.

En segundo lugar, esta investigacion se diferencia de las otras no
s6lo en razdn del tiempo, después de la propuesta y aplicacion del
nuevo pedagdgico sino también en razén del espacio. En este sen-
tido debemos tener presente que los estudios anteriores se realiza-

7 Ibid. pags. 25-44
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ron sobre todo el territorio nacional y sobre los estudiantes de pri-
maria y secundaria, mientras que éste serd mucho més limitado, es
decir, unicamente los j6venes estudiantes de secundaria en los gra-
dos sexto a noveno de los colegios privados y oficiales de la ciudad
de Bogotd en los que se ha venido aplicando, desde el afio 1993, el
nuevo modelo pedagégico.

Teniendo presente estas dos diferencias fundamentales de la pre-
sente propuesta y considerando que ella se realizé bajo la tutela de
la Fundacién Universitaria Monserrate dentro de su programa de
pastoral social, en el cual encontramos como linea de investigacién
el joven ante el proceso educativo, el problema motivo de estudio
se formulé de la siguiente manera: ¢;De qué forma el nuevo mode-
lo pedagégico propuesto por el Episcopado Colombiano ha incidi-
do en las dimensiones que constituyen la personalidad en forma-
cién de los jévenes estudiantes de secundaria de los planteles edu-
cativos de Bogotd y en su actitud ante la ERE 2.

De acuerdo con el fin de la educacién cual es la formacién integral
del ser humano, el proyecto ERE intenta desarrollar las siguientes
dimensiones de la persona, para a través de ellas dar respuesta a ne-
cesidades antropolégicas, éticas, psicoldgicas, histdrico-culturales
sociales y espirituales de los educandos®.

® Dimensién biopsicoldgica: potencialidades fisicas, corporales,
intelectivas y afectivas.

e Dimensién cognoscitiva: potencialidades del conocimiento, tales
como la capacidad de clasificar, relacionar, aplicar, reflexionar,
formular estrategias y la interpretacién personal y religiosa de las
experiencias y situaciones.

* 1bid, pags. 68 - 75; Guia, 1994, pags. 14 - 15.
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® Dimensién comunicativa: Potencialidades
relacionales y comunicativas, en las que so-
bresale el lenguaje, en todas sus realizacio-
nes escrito, oral, simbdlico.

* Dimensién sociocultural: experiencias de
tipo social, comunitario y cultural que vive
la persona en su relacién con el mundo y
con los demis.

* Dimensién ética: potencialidades valorativas y actitudinales co-
mo la capacidad de vivir y convivir consigo mismo, con los de-
mds, con la naturaleza y con Dios; la capacidad de valorar y de
reaccionar ante la experiencia del bien y del mal y el descubri-
miento de la dignidad humana para si y para los demds.

® Dimensién estética: comprensién del mundo desde las formas
sensibles, capacidad que tiene el ser humano de dar sentido ar-
monico a la vida y al ambiente, de ampliar conceptos a través del
arte y de dar expansién a la expresién de pensamientos y senti-
mientos en todos los campos.

* Dimensidn espiritual: dimension religiosa o trascendente de la
existencia, por la cual la persona estd abierta al Absoluto, a Dios
y la cual incluye la capacidad de captar a nivel interpretativo las
experiencias profundas nacer, morir, esperanza, dolor...

Estas dimensiones pueden agruparse en las categorias antropologi-
cas personal-existencial, socio-cultural y ética-religiosa.
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METODOLOGIA

Para el desarrollo del presente proyecto aplicamos la metodologia
del ver, juzgar, actuar. Partimos de la realidad, la analizamos y con-
cluimos con algunas lineas que permitan mejorar en la practica la
aplicacion del modelo pedagdgico de la ERE.

Poblacién y muestra

Partimos de la poblacién de los colegios oficiales y privados ubica-
dos en la ciudad de Santafé de Bogotd. De estos se seleccionaron al
azar y dentro de las siete zonas pastorales que dividen la Arquidié-
cesis de Bogotd, 201 colegios que reciben asesoria por parte de la
Delegacion de catequesis. A ellos se les aplicé una encuesta preli-
minar, con el propdsito de identificar los colegios que cumplierin
con los requisitos de la investigacién: tinicamente colegios de edu-
cacion bésica secundaria en los cuales se estuviese aplicando el mo-
delo pedagégico de la ERE, a partir de 1993 en los grados 60 a 9o.
La aplicacion de la encuesta preliminar permiti6 la identificacion de
46 instituciones, de las cuales se seleccionaron 28 para la aplicacién
de los instrumentos, discriminadas en 14 oficiales y 14 privadas.

Instrumentos

En el desarrollo del proyecto se utilizaron como instrumentos dos
encuestas y una entrevista, las cuales se describen a continuacién:

* Encuesta preliminar:
Objetivo: identificar, entre los colegios que reciben asesoria por

parte de la Arquididcesis de Bogotad, aquellos que estdn aplicando
desde 1993 los programas de Ensenanza Religiosa Escolar, elabora-
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dos por la Conferencia Episcopal Colombiana y las condiciones
institucionales para ello.

Estructura de la encuesta: seis preguntas cerradas, en algunos casos
con opcién de ampliaciéon de la informacién, orientadas a determi-
nar el nimero de docentes del area, su nivel de formacidn, el ni-
mero de estudiantes por grado y sexo ; la existencia de la asignatu-
ra en el plan de estudios, los recursos utilizados, el conocimiento y
aplicacién por curso de los programas de la ERE. La encuesta se
encabez6 con datos de informacién general sobre la naturaleza y
denominacién de la institucidn, ubicacién distrital y arquidiocesa-
na, jornadas que ofrece, nombre del rector, coordinadores acadé-
mico y docente del drea.

¢ Encuesta a estudiantes:

Objetivo: constatar el impacto de la ERE sobre las dimensiones
personal-existencial, social-cultural y ética-religiosa, las cuales
constituyen la personalidad de los jovenes estudiantes de los gra-
dos sexto a noveno.

Estructura de la encuesta: una pregunta cerrada y catorce abiertas,
algunas con subdivisiones, orientadas a medir el impacto sobre ca-
da una de las dimensiones. La entrevista se encabezé con datos de
informacién general acerca del colegio y del estudiante.

e Entrevistas a coordinadores del drea y docentes de religion:
Objetivo: medir la percepcion de los docentes sobre la forma co-

mo la estructura didéctica del proyecto ERE repercute en las di-
mensiones de la personalidad del joven.
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Estructura de la entrevista: tres preguntas cerradas y nueve abier-
tas, algunas con subdivisiones, orientadas a medir el modo como
los docentes perciben el impacto de la ERE sobre las dimensiones.
La entrevista se encabezé con datos de informacion general acerca
del colegio y del docente.

Las encuestas se aplicaron a un promedio de 12 estudiantes en ca-
da colegio, tres por grado académico de sexto a noveno, para un to-
tal de 336 preadolescentes y adolescentes de ambos sexos y de eda-
des comprendidas entre los 10 y 17 afios. Las entrevistas se lleva-
ron a cabo con coordinadores del area de educacién religiosa y/o
docentes de la misma, 2 por colegio, 28 en total pues lamentable-
mente docentes de algunos de los colegios no se comprometieron
a responder la entrevista.

IDENTIDAD DE LA ENSENANZA
RELIGIOSA ESCOLAR

El proyecto de Ensefianza Religiosa Escolar de la Conferencia Epis-
copal Colombiana, surge como respuesta a la necesidad de adaptar
la educacién religiosa escolar a las cambiantes circunstancias socia-
les, culturales y religiosas y a las situaciones y tendencias de la ni-
fiez y de la juventud colombiana de este fin de siglo’. Es entonces
una propuesta que tiene amplio margen de libertad para recibir, so-
bre la marcha, modificaciones y cambios que permitan su constan-
te adaptacién a la realidad”. Por tal razén y desde una concepcién
clara de lo que significa un proyecto, la Conferencia Episcopal op-
t6 por ofrecer, a cambio de guias didécticas y programas detallados
como los establecidos en los programas editados en 1975, unos li-

* Conferencia Episcopal Colombiana — Orientaciones, 1992, pags. 29-39
" Estupindn Edilberto. La clase de religion y la sesion de catequesis, 1996, pag. 139
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neamientos generales orientadores del desarrollo de los contenidos
de la ensefianza religiosa escolar, a partir de las cuales los maestros
puedan programar actividades acordes al contexto y medio institu-
cional. Estas orientaciones estin descritas en dos guias: una publi-
cada en 1992 para el ciclo de basica primaria y otra editada en 1994
para el ciclo de basica secundaria y media vocacional'.

Ambas guias contienen orientaciones sobre el enfoque de cada uni-
dad y de cada tema, referencias biblicas y del catecismo de la Iglesia
Catélica y adicionalmente una catequesis complementaria, con el
propdsito de que al término de cada unidad se trate el tema en un es-
tilo propiamente catequistico, en una convivencia o retiro espiritual.

Con estos instrumentos en los que también se establecen los obje-
tivos, itinerarios, contenidos y criterios metodoldgicos y de eva-
luacién, la Conferencia Episcopal traza un proyecto educativo pa-
ra el drea de educacion religiosa que tiene como finalidad contri-
buir a la formacién integral y desarrollo arménico del joven estu-
diante, buscando impactar todas las dimensiones de su persona. Es
asi como el elemento fundamental del proyecto y centro del pro-
ceso educativo es la persona del joven estudiante: sus inquietudes,
sus necesidades y sus experiencias significativas'.

E1L PROYECTO ERE Y SU CONTRIBUCION
A LOS FINES DE LA EDUCACION

Al impactar las dimensiones que constituyen el desarrollo integral
humano respondiendo a necesidades objetivas de los estudiantes, el
proyecto ERE contribuye, desde aquello que le es propio, a la for-
macién integral de Jos educandos, fin de la educacién en general®.
En efecto, los fines y objetivos de la educacion escolar en Colom-
' Conferencia Episcopal Colombiana , 1992 y 1994.

"> Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pags. 60-61.
» Ibid, pag. 53.
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bia, tal como aparecen en la ley 115, estin
orientados a la consecucién y formacién en
los valores cientificos, tecnoldgicos, civico-
sociales, ético-religiosos y estéticos. Mediante
la educacidn se pretende alcanzar el desarrollo
integral de la juventud colombiana en conoci-
mientos, habilidades y destrezas, actitudes y
formas de actuar, en orden a la formacion per-
sonal y a la participacién consciente, critica 'y
constructiva en la solucién de los problemas del pais y en la edifi-
cacién de una sociedad en la que todos tengamos la posibilidad y la
garantia de vivir dignamente.

El aporte que la educacién religiosa escolar da a la formacién inte-
gral de la persona, abarca los procesos de personalizacién, sociali-
zacion y culturizacidn, lo cual de por si justifica la presencia de un
irea dedicada al estudio de la religion catélica en la escuela®. Pero
de manera mis especifica, la educacion religiosa escolar estd llama-
da a dar sus aportes en:

e La comprension del mundo cultural desde el componente reli-
gioso y cristiano™: La religion ha sido a lo largo de la historia, co-
mo lo es en el momento actual, un elemento integrante del entra-
mado colectivo humano y un ineludible hecho cultural. El patri-
monio histérico y cultural de los pueblos estd vertebrado por las
cosmovisiones religiosas, que se manifiestan en los sistemas de re-
presentaciones simbdlicas e imaginarios, en el conjunto de valores,
en la creacién artistica, en las formas de organizacién social, en las
manifestaciones y tradiciones populares, en el calendario y en las
fiestas. Por ello, los contenidos fundamentales de la religién son

" Ibid. pdg. 53. Orientaciones, 1994, pdgs. 14-15.
" Instituto Superior, 1994, pdg. 45; Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pags.
72-75; Alberich 1993, pdg. 206.
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claves para la comprensién e interpretacién de las civilizaciones.

En nuestro contexto, el catolicismo forma parte constitutiva de
nuestra cultura nacional. Es un hecho que nuestra identidad cultu-
ral tiene sus raices en la civilizacion cristiana. Nuestros imaginarios
colectivos, nuestros valores y formas de convivencia, nuestras es-
tructuras mentales y sociales estin profundamente marcadas por la
fe cristiana. Nuestra historia estd indisolublemente unida, desde
hace cinco siglos, a la Iglesia Catélica. Si la educacién escolar tiene
entre sus fines hacer que los alumnos valoren, recuperen y asuman
en forma consciente, critica y creativa la propia cultura, el drea de
educacidn religiosa escolar debe dar su aporte a la comprension del
mundo, desde su componente religioso y cristiano, sin el cual el pa-
trimonio cultural se veria radicalmente empobrecido y mutilado.

* La formacion de los valores': Para que se pueda hablar de una
verdadera educacidon de la persona, sus fines deben tener una di-
mension ética, pues la educacion tiene como objetivo el crecimien-
to de la persona, sobre el fundamento de los valores éticos y mora-
les. En consecuencia, la educacién integral debe tender a iniciar a
los educandos en el obrar ético.

La educacién en los valores es parte integrante de los fines de la
educacién colombiana. Formar una persona éticamente responsa-
ble es una urgencia como respuesta a la descomposicién moral en
que vivimos, comenzando por la negacion del valor ético funda-
mental : el respeto a la vida y su desarrollo de una manera digna pa-
ra todos. La ERE puede dar una contribucién decisiva e insustitui-
ble a la educacion ética y moral de los jévenes con el aporte y con-
tenido que le son propios y en relacién y cooperacion con las otras
dreas, especialmente la de ética.

' Instituto Superior, 1994, pag. 37; Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pig. 70
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Los valores que el drea promueve tienden a formar actitudes y con-
ductas coherentes con una visién humanista y cristiana de la perso-
nay de la sociedad. En efecto, colabora en la finalidad educativa de
formar personas conscientes, responsables, criticas y libres; aporta
a los alumnos elementos para fundamentar su propia cosmovisién
y sistema de creencias y valores, acorde con las exigencias éticas de
la realidad de la comunidad, el medio cultural y dentro del respeto
y didlogo con otros sistemas de creencias presentes en nuestra so-
ciedad pluralista. Posibilita un equilibrio entre el desarrollo perso-
nal-espiritual, psicolégico y cultural del alumno, en su propio con-
texto ambiental.

Mis concretamente, la educacién religiosa escolar catélica, tiene
como finalidades propias: presentar y descubrir la religidén, y en
concreto la fe cristiana, como instancia critica ética y moral de la
sociedad y presentar el mensaje cristiano en sus exigencias morales
y con miras a suscitar en la persona una actitud liberadora y huma-
nizadora. Para lograr esto la ERE no debe descuidar ninguno de
los factores actitudinales mencionados por Miguel De Zubiria en
su programa de formacién en valores: factor asociativo'; factor
Yoico'; y factor cognoscitivo®.

e La insercién critica, participativa y creadora de los jévenes en
la sociedad®: Tradicionalmente se ha dicho que la escuela es un fac-
tor y un medio de socializacidn, es decir, de insercién de la juven-
tud en la sociedad. Anteriormente, se afirmé que la educacion de-
be preparar a los jovenes para que participen critica y creadora-

" tiene que ver con valores y caracteristicas particulares como la solidaridad, la interaccién social, la
empatia y, en general, con la disposicién a servir y a ayudar a las otras personas con las cuales se
convive.

" tiene que ver con la competividad, el autoconcepto, la necesidad de lograr metas altas, en otras pa-
labras, es todo aquello que se orienta a ayudarse y servirse a si mismo.

" indica el significado que para el individuo tienen el conocer, el comprender, el indagar los fenéme-
nos naturales, sociales, humanos y tecnolégicos”

* Instituto Superior, 1994, pag. 45; Conferencia Episcopal Colombiana - Orlentaciones, 1992, pag.
74; Alberich, 1993, pag. 206.
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mente dentro de la sociedad, para que sean sujetos del cambio. Por
eso, mediante la educacion los jovenes deben apropiarse de su ser
social y prepararse para contribuir a la construccién de una socie-
dad mds justa, equitativa y solidaria.

A ello debe también contribuir el desarrollo curricular del drea de
educacion religiosa, ayudando al educando a abrirse a lo social des-
de la perspectiva evangélica, como respuesta a los problemas del
mundo de hoy y a asumir los valores del humanismo cristiano, pa-
ra favorecer su compromiso social por la justicia y la paz.

e Suscitar, cultivar y desarrollar la dimensidn religiosa de la per-
sona humana como ser abierto a la trascendencia y a asumir
una actitud madura frente a la opcion religiosa®: Educacién y
religién convergen y se encuentran cuando se quiere responder a la
busqueda de los estudiantes y a su necesidad de una orientacién en
su vida con base en un horizonte de significado.

En todo ser humano hay una busqueda de sentido de su propia
existencia y de motivaciones para vivir. Dicha busqueda e interro-
gantes no pueden ser remitidos al ambito de lo privado. La educa-
cién debe apoyar a los educandos en ese busqueda dindoles ele-
mentos para que puedan encontrar la respuesta. Por eso la ERE,
junto con otras asignaturas que se ocupan directamente de la orien-
tacién de la vida, presenta la dimension religiosa de la persona, su
apertura y su relacién con Dios, en respuesta a un ser humano
abierto a la trascendencia y en la busqueda del significado tltimo
de su existencia.

2 Instituto Superior, 1994, pag. 47; Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pag.
70; Alberich, 1993, pdg. 208.
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ENFOQUE ESCOLAR DE LA EDUCACION RELIGIOSA

Como el término Educacion Religiosa Escolar significa instruir, y
a la vez, ser instruidos en la religién, es necesario partir de la clari-
ficacién de la descripcién del proceso educativo del hecho religio-
so desde los aspectos que lo constituyen: Dios y las mediaciones

religiosas®

Para el creyente la relacion con la realidad religiosa se establece con
las mediaciones vy, a través de ellas, con Dios. Para el no creyente,
por el contrario, la relacién con la realidad religiosa se limita a las
mediaciones. El no creyente percibe como existente el rito, la nor-
ma, la ensefianza, la institucién o cualquiera de las mediaciones re-
ligiosas, pero para €l no son sino construcciones culturales, testigos
de la experiencia de fe de los creyentes, patrimonio cultural digno
de aprecio.

De acuerdo con estos dos modos de percibir la realidad religiosa y
seglin los dos tipos de sujetos que con ellas se relacionan, existen
también dos modos de entender el proceso educativo de la religion.
En el primero, propio de los creyentes el ser humano aprende a re-
lacionarse con Dios a través de las mediaciones religiosas. Este pro-
ceso educativo tiene lugar en la catequesis, porque precisamente
ella busca que el creyente crezca y madure en su fe, en su relacién
personal con Dios, a quien él acepta como existente.

El segundo tipo de proceso educativo de la religién consiste en es-
tablecer con las construcciones culturales de la religién, una ade-
cuada relacién en cuanto patrimonio cultural de la sociedad en que
se vive. Como adecuada significa que en la relacién establecida con
una construccién cultural, no se puede prescindir de la cualidad o

* Biblia, liturgia, sacramentos, ensefianzas eclesiales, normas éticas....
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naturaleza religiosa que tiene la construccidn, en este tipo de pro-
ceso del hecho religioso no pueden aplicarse criterios exclusiva-
mente filoséficos, estético, histéricos. Es decir: conocer una media-
cidn religiosa significa conocer también su estructura y, por tanto,
su incidencia en la experiencia del ser humano que la vive como tal.
Este tipo de aprendizaje, por el hecho de realizarse dentro de la es-

cuela publica, en la que participan creyentes y no creyentes, es el
propio de la ERE.

De acuerdo con ello, catequesis y ERE si bien se asemejan por que
ambas tienen como contenido fundamental el mensaje cristiano y
sus realizaciones concretas en el cristianismo, se diferencian por el
modo de percibir la experiencia religiosa. Mientras que en la cate-
quesis se percibe desde dentro o desde la fe, en el sentido que bus-
ca no sélo el encuentro con la Revelacién y sus mediaciones cultu-
rales sino, sobre todo, la adhesién, interiorizacidn y vivencia de es-
te mensaje de salvacién; la ERE, su parte, la percibe desde fuera, en
el sentido que si se analiza de un modo orgdnico y sistematico las
expresiones o mediaciones culturales no es para que sean interiori-
zadas o vividas aunque puedan llegar a serlo, sino para que sean
comprendidas y valoradas. En otras palabras, la clase de religion en
cuanto tiene un marcado acento y ambiente académico, no es el
ambito propio para la vivencia o experiencia religiosa cristiana, co-
mo si lo es la catequesis sino para la interpretacién y estudio de esa
experiencia.

Por otra parte, Catequesis y ERE coinciden en el hecho de que am-
bas son una enseflanza o una instruccién, pero difieren en sus ob-
jetivos, en sus ambitos y en sus sujetos. En efecto mientras que los
objetivos de la catequesis son llevar al conocimiento pleno de Cris-
to, iniciar en el obrar cristiano en la Iglesia y en la sociedad suscitar
y llevar a madurez las actitudes propias de la vida cristiana, los de
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la ERE, son brindar un aprendizaje organico y sistematico sobre el
fenomeno religioso como experiencia humana y social, formar el
discernimiento y la compresién en funcién de opciones religiosas
libres y maduras, presentar la interpretacion cristiana del hecho re-
ligioso y sus realizaciones, realizar un didlogo entre la cultura hu-
mana y la fe cristiana, educar para la convivencia y el respeto por
los valores religiosos y proponer una orientacién ética de la vida.

Otra diferencia es el ambito o lugar donde se realizan, porque el de
la catequesis es la comunidad cristiana o parroquia, mientras que el
de la ERE es la escuela, caracterizada por ser lugar de la cultura.
Este hecho quiere decir dos cosas: en primer lugar, que los aspec-
tos de la religién que entran a formar parte de la escuela lo hacen a
titulo de construcciones culturales que son patrimonio de la socie-
dad; y, en segundo lugar, en la escuela, como la sociedad, es un dm-
bito de participacién de creyentes y no creyentes. De ahi, surge
también la distincidon de los destinatarios: de la catequesis son to-
dos los miembros de la Iglesia, cada fiel y cada comunidad de la
ERE, son todos los educandos creyentes y no creyentes acomo-
dandose a su diferente situacion religiosa. En efecto, el alumno cre-
yente tiene la posibilidad de integrar su opcidn de fe en la vision
cultural de hoy, madurando y purificando su fe y capacitindose pa-
ra dar raz6n de ella en el mundo moderno, el alumno no creyente
tiene la ocasion de confrontar su propia situacion de incredulidad
con las verdaderas perspectivas del evangelio, superando posibles
tergiversaciones recibidas y eventualmente reconsiderando su pos-
tura; y el alumno que estd en situacién de biisqueda, o enfrentando
dudas religiosas, descubrird en la ERE qué es exactamente creer en
Jesucristo, asi como las respuestas que la Iglesia da a sus interro-

gantes y tendrd ocasién de madurar su decisién®.

= Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pig. 60; Artacho, 1989, pig. 32 ; Insti-
tuto Superior, 1994, pdg. 25.
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Lo dicho hasta aqui, permite dar una defini-
ci6n del drea de educacion religiosa escolar:
“es el estudio de la revelacién cristiana y su
experiencia religiosa, tomada en sus diversos
componentes y manifestaciones histdrico-cul-
turales, en nuestro contexto y en el de occi-
dente. Este estudio, realizado con métodos es-
colares, se orienta a identificar las caracteristi-

cas de esa experiencia religiosa, sus formas de
vivencia y expresion, su aporte a la humanizacién y al bien de la so-
ciedad y la cultura, de manera tal que los estudiantes elaboren sus
propias conclusiones y actitudes debidamente motivadas y respon-

»24
.

sables ante ese hecho religioso

Como puede verse, la ERE no se limita al simple estudio socio-cul-
tural de las religiones, a un estudio comparado de las mismas o a un
estudio en abstracto de la experiencia religiosa. Estudia una expe-
riencia religiosa concreta: la Catdlica, por ser la mis presente y sig-
nificativa en nuestro medio. Obviamente, poner en el centro el es-
tudio de la religion cristiana no quiere decir que los problemas re-
ligiosos de los estudiantes y los sistemas de valores presentes en el
ambiente cultural estén ausentes de este estudio de la fe Catdlica.
Ello porque el cristianismo, por su estructura objetiva, hace refe-
rencia esencial al ser humano, a las demads religiones y a los siste-
mas de valores vividos en la cultura y que de alguna manera, se pre-
sentan como alternativa a la propuesta cristiana®.

La ERE estudia las manifestaciones histéricas, culturales y sociales
de la fe catdlica, llegando hasta la base que las fundamenta: la Re-
velacién de Dios. Lo cual es necesario para que la ERE no se limi-
te a hacer sociologia o cultura religiosa, sino que pueda hacer un

* Conferencia Episcopal Colombiana — Guia, 1994, pag. 14.
# Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, pag. 13, Gevaert, 1993, pig. 25.
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estudio objetivo de la experiencia religiosa. De ahi que “el objeto
de estudio en la asignatura de Ensefianza Religiosa Escolar es la
Revelacion cristiana y su experiencia religiosa, tomada a partir de
sus multiples manifestaciones en el contexto socio-cultural”.

De otra parte, el estudio de la Revelacién cristiana y de su expe-
riencia religiosa comporta necesariamente, a nivel de los conteni-
dos de la ERE, que ésta sea analizada y estudiada en sus fuentes
principales?, en sus dimensiones centrales® y de acuerdo con los
lenguajes que la expresan y actualizan: la Biblia, la liturgia, la doc-
trina y la moral. Igualmente, dado que en la ERE se busca que el
estudiante integre todas las dimensiones que lo conforman como
persona con la dimensi6n espiritual , los contenidos fundamentales
que constituyen la doctrina catélica® son estudiados en correlacion
con algunas experiencias humanas significativas que guardan rela-
ci6n estrecha con la edad, la situacién de los educandos y su prepa-
racién a la experiencia religiosa. Estas experiencias son vida, amis-
tad, celebracién, vocacion, testimonio, persona, familia, comuni-
dad, compromiso, proyecto de vida, constructores de una nueva
sociedad™.

Y ello, porque el principio fundamental a tener en cuenta en la me-
todologia es el didlogo reciproco entre la experiencia de los edu-
candos y la cultura con las fuentes y expresiones de la tradicion
cristiana, en orden a la sintesis fe-vida, fe-cultura. La aplicacién de
este método de correlacion permite el estudio de la religidn, reali-
dad de por si trascendente, a través de sus expresiones concretas y
de la problemética humana significativa. Si el estudio de la Revela-
cién cristiana y de su experiencia religiosa debe hacerse desde sus

* Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, pdg. 18.

7 Sagrada Escritura y Tradicién de la Iglesia

* Biblica, tradicidn cristiana, litirgica, antropolégica y ética

¥ Dios Padre, Jesucristo, Espiritu Santo, Iglesia, Sacramentos, Persona humana...

*Ibid. P. 18
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fuentes y de acuerdo con los lenguajes que la expresan y actualizan,
metodoldgicamente no sélo se debe recurrir a ellos, sino que ade-
mds se debe respetar la metodologia especial que cada uno de ellos
exige, pero destacando siempre la unidad de dichos lenguajes, ya
que todos se refieren a la misma Revelacién y experiencia de fe''.

La distincién hasta aqui subrayada es un aspecto fundamental pa-
ra llevar a cabo la adaptacion de la ERE a la legislacién educativa
vigente, permite ademds, comprender claramente el modo como la
Iglesia desde la ERE, tratada como verdadera disciplina escolar,
evangeliza la cultura. Hecho que hace igualmente necesario que la
ERE no se sitde como una disciplina més junto a las otras, sino
que, por el contrario, entable con ellas un didlogo interdisciplina-
r10 en ese punto, en que cada una incide en la configuracién de la
personalidad del alumno®, recibir los aportes que enriquecen la fe
y responder a los interrogantes que se presentan®.

FUNDAMENTOS EDUCATIVOS DEL PROYECTO ERE

Con los fundamentos se quiere responder a la pregunta sobre la
justificacion de la presencia de un drea dedicada al estudio de la re-
ligién catdlica en la escuela. St como deciamos antes, la ERE debe
colocarse en igualdad de condiciones con todas las demds dreas que
conforma el curriculo escolar, sus fundamentos no pueden ser
otros que educativos, es decir, la ERE no puede ser justificada ini-
cialmente dentro del plan de estudios desde una perspectiva teold-
gica y juridica®, si no que, por el contrario, desde los fines propios
de la educacion y de la misidn de la escuela. Desde esta perspecti-
va, la ERE se justifica por su aporte a la formacién integral de los
educandos, a su promocién humana y al bien de la sociedad, ya que
' Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, pdg. 23; Gevaert, 1993, pigs. 143 - 156

* sentido de la historia y del mundo, del cuerpo, de la persona, del arte, funcion de las religiones, fun-

damento de los valores...

2 Alberich, Emilio, Categuesis y praxis eclesial, 1993, pag. 206
el derecho de los padres o las confesiones religiosas
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con ella se responde no sélo a los procesos de personalizacién, so-
cializacién y culturizacidn, fines de la educacién en general, sino
que ademads, con ella se da respuesta a algunas necesidades objeti-
vas de los educandos, desde las cuales, es posible presentar los fun-
damentos educativos de la ERE de la siguiente manera:

e Fundamentos antropolégicos: con ellos se responde a la necesi-
dad de los alumnos de encontrarle sentido a la vida, desde la di-
mension trascendente de la existencia.

¢ Fundamentos éticos: con ellos se responde a la necesidad de ini-
ciar a los alumnos en el obrar ético y de ayudarles a interpretar ade-
cuadamente el marco de valores y comportamientos éticos, origi-
nados en el patrimonio religioso de nuestra cultura.

* Fundamentos psicoldgicos: con ellos se responde a la necesidad
de los alumnos de integrar la dimension espiritual de su existencia,
con todas las demds dimensiones que constituyen su personalidad,
asi como a su dinamismo interno de crecimiento. También se da
respuesta a la necesidad que tienen los alumnos de aprender a dis-
tinguir criticamente cuando una conducta religiosa, sea propia o
ajena, es auténtica o inauténtica.

* Fundamentos epistemoldgicos: con ellos se quiere dar respues-
ta a la necesidad que tienen los alumnos de ser educados en las dis-
tintas formas de conocimiento y expresién de la realidad. De ahi
que necesiten ser orientados también en la forma como desde la ex-
periencia religiosa se comprende la realidad, o lo que es lo mismo,
en la relacién que existe entre el pensamiento religioso, la ciencia y
la cultura.

e Fundamentos pedagégicos: con ellos se responde a la necesidad
que tienen los alumnos de plantearse correctamente el problema
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religioso, construyendo una visién objetiva del mismo y de mane-
jar las fuentes para el estudio de la revelacién cristiana y su expe-
riencia religiosa.

e Fundamentos histdrico culturales: con ellos se responde a la ne-
cesidad que tienen los alumnos de interpretar y valorar adecuada-
mente el patrimonio religioso cat6lico de nuestra patria y de occi-
dente.

e Fundamentos sociales: con ellos se responde a la necesidad que
tienen los alumnos de identificar la funcién social de la religion, sus
manifestaciones concretas, sus obras y aportes a la promocién hu-
mana y al desarrollo social.

A estos fundamentos, a los cuales corresponden las dimensiones
del desarrollo integral humano, tenemos que anadir los fundamen-
tos legales, con los cuales se les reconoce el derecho que tienen los
alumnos de recibir una educacién integral, la cual, si quiere formar
la persona en la totalidad de sus dimensiones, no puede desconocer
la dimensién religiosa.

FINES GENERALES DEL AREA

Hasta aqui se han planteado algunos aspectos referidos a la distin-
cién y complementariedad entre catequesis y ERE. Con la descrip-
ci6n de los fines de la ERE se busca profundizar en dicha distin-
ci6n. El criterio a considerar es el siguiente: la educacién en gene-
ral busca la formacién integral del ser humano hacia la madurez
que le corresponde, mientras, que la educacidn cristiana, siendo au-
ténticamente humana, se ordena a finalidades especificamente cris-
tianas®.

* Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pig. 54.
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De acuerdo con ello, y teniendo presente que los fundamentos que
justifican la presencia del area de religién en la escuela son de ca-
racter educativo, a la educacién humana contribuye la ERE, mien-
tras que a la cristiana contribuye la catequesis; razén por la cual
ERE y catequesis no tienden a los mismos fines y objetivos, aun-
que por ello no dejan de ser acciones complementarias.

En efecto, como la catequesis busca la formacién del cristiano y de
la comunidad hacia la madurez en su vida, sus fines son: llevar al
conocimiento pleno de Cristo, iniciar en el obrar cristiano en la
Iglesia y en la sociedad y suscitar y llevar a madurez las actitudes
propias de la vida cristiana. Y por su parte la ERE, como busca una
aproximacién educativa y cultural al hecho religioso tomado en el
contexto de sus dimensiones y manifestaciones histéricas, tiene co-
mo fines fundamentales™:

e Brindar un aprendizaje orgénico y sistematico sobre el fené-
meno religioso como experiencia humana y social: aunque es
cierto que en religion no son suficientes los aspectos informativos
y cognoscitivos, no se puede olvidar que la ERE se da dentro del
contexto escolar, en el cual la adquisicién de conocimientos es fun-
damental para alcanzar sus objetivos. Por ello en la ERE, como en
cualquier otra materia escolar, las informaciones adecuadas y per-
tinentes, los conocimientos metédicos y fundamentados, son as-
pectos indispensables y fundamentales .

* Formar el discernimiento y la comprensién en funcion de op-
ciones religiosas libres y maduras, presentar la interpretacion
cristiana de hechos religiosos y sus realizaciones : naturalmente
el encuentro con la religién no debe quedarse en el sélo nivel de in-
formacién, debe alcanzar también las cualidades de la comprension

% Ibid. pags. 54 - 55.
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y de la interpretacién. El comprender y el interpretar implican el
captar los valores y significados de los que la religion se halla im-
pregnada en las personas que creen en Dios o en Jesucristo. Por
ello, la ERE de por si no busca que el alumno se adhiera personal-
mente a los valores religiosos aunque no lo excluye, sino que per-
ciba los valores y significados que hay en juego. Por otra parte, la
comprension e interpretacion de la religion y del cristianismo ha-
cen referencia también a las propuestas y respuestas, al significado
o0 a la importancia que éstas tienen para los creyentes, a la repercu-
s16n sobre los problemas personales y sociales. Finalmente, com-
prender e interpretar la religion significa comprender a las perso-
nas que la practican, la finalidad de la ERE es también educar en la
tolerancia y el respeto de la libertad religiosa.

* Realizar un didlogo entre la cultura humana y la fe cristiana,
educar para la convivencia y el respeto por los valores religiosos,
proponer una orientacion ética de la vida: esto también se cono-
ce como crecimiento en madurez suficiente ante la religion. Como
el conocimiento, la comprensién y la interpretacion de la religion
y del cristianismo que debe alcanzar el alumno en la ERE tiene co-
mo finalidad formativa y educativa la madurez humana ante la re-
ligién, se refiere también a las actitudes y comportamientos.

Esta finalidad puede ser formulada en los siguientes términos: ofre-
cer, mediante el estudio de la realidad religiosa, presupuestos ade-
cuados para que el alumno pueda decidir con mayor responsabili-
dad y libertad ante los valores y significados religiosos. No se tra-
ta de la madurez humana de la que se habla en catequesis” sino de
la superacién de posiciones acriticas y de prejuicios ante el hecho
religioso y de la indiferencia e insensibilidad.

7 conocimiento adecuado de la Revelacion, pertenencia firme a la Iglesia, plena participacion en sus
actividades, compromiso consiguiente y testimonio cristiano en la vida.
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{‘ PROCESOS DEL PROYECTO ERE

“i Traducidos estos fines al lenguaje pedagégico
" de los procesos en los que entran en juego las
g distintas dimensiones del desarrollo integral
™8 humano, los proceso humanos que el proyec-
t} to ERE quiere potenciar son*:

» Cognoscitivos: pensamiento l6gico formal, capacidad para tratar
problemas y creatividad. Esto, en religidn, se refiere a la capacidad
para organizar en forma légica el saber y asi afrontar los problemas
religiosos. También significa la adquisicién por parte del estudian-
te de un conocimiento objetivo, sistemdtico y basico de los conte-
nidos y de las fuentes de la revelacién cristiana y su experiencia re-
ligiosa y la identificacidn e interpretacién de las manifestaciones
del desarrollo histérico cultural del cristianismo, asi como las ex-
presiones mds significativas y auténticas de la vida de los cristianos.

¢ Comunicativos: capacidades de expresion y produccién oral y
escrita, de comprensidn, argumentacion, critica, y en general, de
comunicacién. En religion, la comunicacion consiste en la capaci-
dad para comprender el lenguaje simbélico propio de la religién en
sus textos escritos y simbélicos.

e Biolégicos y fisicos: desarrollo de las competencias fisicas y su
relacién e influencia en el desarrollo social y psicolégico; sobre es-
tos procesos el aporte fundamental de la religién es en el orden de
los significados y valores que aportan motivaciones religiosas para
desarrollar actitudes hacia lo biolégico y fisico.

® Valorativos y actitudinales: hacen referencia a la construccién
de un ambiente para el comportamiento recto y justo, la capacidad

* Listupiidn, op. cit. pg. 224.
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de valoracion, de interaccién y de asuncién responsable de posicio-
nes; en religién son las competencias sobre el componente moral
del cristianismo, de sus valores y actitudes éticas y el desarroilo de
habilidades para compartir y trabajar en equipo.

* Expresion y experiencia estética: permite el desarrollo de la sen-
sibilidad, la emotividad, la contemplacién, la comprension y el dis-
frute, el uso del lenguaje simbélico; en religion es todo lo referen-
te al lenguajes littrgico con su respectiva educacion.

* Socio-religiosos: hace referencia al hecho de que los educandos
descubren la importancia del problema religioso para la humani-
dad, a fin de valorar correctamente el aporte de la fe cristiana a la
personalizacion y al desarrollo social. También al hecho de que los
educandos relacionan la experiencia religiosa cristiana con las otras
formas de experiencia religiosa y sistemas de significados presentes
en nuestro medio ; y desarrollan especialmente respeto y compren-
si6n por las opciones religiosas que se siguen del proceso educati-
vo y las de sus conciudadanos.

ANALISIS DE LA INFORMACION

Para el andlisis e interpretacién de la informacion recopilada por
medio de las encuestas y de las entrevistas, se tuvieron en cuenta
los aspectos fundamentales descritos en los numerales anteriores.

ANALISIS DE LAS ENCUESTAS A LOS ESTUDIANTES
Conclusiones de las preguntas orientadas a comprender el impacto

general de los nuevos programas, en cuanto al cumplimiento de ex-
pectativas y las innovaciones de la ERE.
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* Uno de los propésitos del proyecto ERE es superar algunas de-
ficiencias de los docentes de la asignatura: profesores no idéneos,
desorientacién en cuanto al enfoque del 4rea e inseguridad en el as-
pecto pedagdgico-didactico”. El andlisis de estas preguntas permi-
ten concluir que aln estas deficiencias subsisten, especialmente la
desorientacién en cuanto al enfoque del drea, pues muchos de ellos
continian trabajando con el enfoque catequistico. Esto hace nece-
sario que la Arquididcesis y la Iglesia en general dediquen mads
tiempo a la formacién permanente de los docentes del drea, supe-
rando el concepto de capacitacion y entren en la linea propuesta
por el IDEP de programas de formacién permanente de docentes.
Con ellos, los docentes ganarian en identidad y se posibilitaria el
surgimiento de una comunidad académica investigativa en el drea
de educacién religiosa.

e Segiin las orientaciones de la Conferencia Episcopal Colom-
biana, los nuevos programas buscan que las tematicas respon-
dan a experiencias significativas de los jévenes colombianos*: En
las respuestas de los encuestados aparece que éste cometido de la
ERE se ha ido cumpliendo, dado que ellos expresan que los temas
les interesan profundamente, puesto que tocan e iluminan la reali-
dad que viven.

* La conferencia Episcopal Colombiana al proponer el proyecto
ERE busca que la educacién religiosa sea tratada en sus fines,
objetivos, métodos y formas de evaluar, como una verdadera
disciplina escolar, equiparable a las demas en su rigor cientifico,
de modo que se favorezca el didlogo interdisciplinario: Y ésto no
s6lo para recibir los aportes que enriquecen la fe, o para responder
a los interrogantes que se presentan, sino, sobre todo para dialogar
con esas disciplinas, precisamente en ese punto en que cada una in-
cide en la personalidad del joven®*.

" Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pdgs. 42-43

“Ibid. pdg. 47

“ sentido de la historia y del mundo, del cuerpo, de la persona, del arte, funcién de las religiones,
fundamentos de los valores. ..
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Por las respuestas de los encuestados aparece que ésta expectativa
e innovacién de la ERE se cumple s6lo en parte. Porque si bien es
verdad, que favorece la formacion integral de los alumnos y el he-
cho de que estos asuman comportamientos adecuados en las demds
clases y en la institucién en general, también es cierto que no apa-
rece claro que éste didlogo interdisciplinario, con su debido rigor
cientifico no se estd llevando a cabo ni por el profesor de religidn,
ni por los de las otras asignaturas.

* El principio orientador que guia la innovacién del proyecto
ERE es el que afirma la diferencia y la complementariedad entre
catequesis y Educacién Religiosa Escolar (ERE)™ La encuesta a
los estudiantes permite ver que éste principio ain no ha sido asu-
mido suficientemente por los docentes, lo cual exige de parte de la
Iglesia mayores esfuerzos para su entendimiento y aplicacion.

Conclusiones de las preguntas que miden el impacto de
la Ensenanza Religiosa Escolar en la dimensién personal
existencial.

e El proyecto ERE al impactar la dimensién socio - cultural, da
respuesta a la necesidad objetiva que tienen los estudiantes de
identificar la funcidn social de la religion, sus manifestaciones
concretas, sus obras y aportes a la promocion humana y al de-
sarrollo social®: Aunque la respuesta de la gran mayoria de los j6-
venes refleja el hecho de que la ERE si estd ayudando a interpretar
la realidad de la ciudad y del pais, es preocupante que muchos
otros jovenes manifiesten total desinterés o desencanto. Para supe-
rar estas limitaciones juveniles, la ERE puede trabajar conjunta-
mente con los proyectos pedagdgicos de democracia y la ecologia,
con el fin de crear en los jévenes una conciencia mas critica y par-

“Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pig. 52
“Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, pag. 15
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ticipativa ante la realidad social y politica del pais. El elemento es-
pecifico de la ERE en este dialogo interdisciplinario es la doctrina
social de la Iglesia.

Conclusiones de las preguntas que miden el impacto so-
bre la dimension ética-religiosa

e Segiin el marco teérico, educacion y religion se encuentran
cuando se quiere responder a la demanda de los alumnos por
una orientacién de la vida, con base en el horizonte cristiano de
significado*: Por las respuestas dadas por los encuestados se dedu-
ce que la ERE si contribuye al proceso de personalizacién de los
jovenes estudiantes, educindolos en la conciencia de su valor per-
sonal al descubrimiento de las motivaciones de su vida y a las rela-
clones interpersonales auténticas.

Conclusiones de las preguntas que miden el impacto so-
bre la dimensién socio-cultural

e Para que se pueda hablar de educacién, los fines deben ser tener
una dimension ética, pues la educacién tiene como fin la realiza-
cién del hombre en cuanto hombre, mediante los valores mora-
les: La educacién en valores es parte integrante de los fines y objeti-
vos de la escuela colombiana. La ERE puede dar un decisivo aporte
a la educacién moral, con el enfoque y los contenidos de tipo ético
propios del drea y cooperando junto con las otras 4reas en la cualifi-
cacién moral de todo proyecto educativo de cada centro®.

Las respuestas de los encuestados hace ver que la ERE si estd im-
pactando en valores fundamentales para la convivencia social y ciu-
dadana. Segtin el programa de formacién en valores de Miguel de

“ Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pag. 69.
“ Ibid. pag. 70.
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Zubiria® la ERE impacta especialmente el factor asociativo, pues
son los que mds sobresalen en las respuestas de los jévenes. Dado
que los otros factores, el yoico y el cognoscitivo, aparecen en me-
nor proporcion, es necesario que la ERE mediante un trabajo in-
terdisciplinario con las otras dreas, especialmente con la de ética, se
esfuerce para promoverlos en los jévenes educandos.

e Con la ERE se quiere dar respuesta a la necesidades que tienen
los estudiantes de adquirir criterios que le permitan distinguir
criticamente la autenticidad e inautenticidad, de la conducta re-
ligiosa propia o ajena:” Como a la pregunta sobre si la ERE ayu-
da a interpretar algunas expresiones de la gente que lo rodea, la
gran mayoria respondié que si, haciendo notar el verdadero moti-
vo que debe llevar a realizarlas®, aparece como la ERE esta contri-
buyendo a la madurez humana y religiosa de los estudiantes. De
todos modos, dado también el alto porcentaje de los que dijeron
que no y los que consideraron como innecesario su aprendizaje, la
ERE debe recuperar en los jévenes el sentido del rito y su validez
en la vivencia religiosa. Pero también debe mostrar como la reli-
gién no se reduce tnicamente al aspecto ritual, sino que abarca to-
das las dimensiones de la existencia.

Conclusiones de las preguntas que paralelamente
miden el impacto sobre las dimensiones
personal-existencial y ética-religiosa

* Con la ERE se quiere satisfacer la necesidad que tienen los es-
tudiantes de encontrarle respuesta a los problemas relacionados
con la busqueda de sentido de la existencia, presentidndoles la di-
mension trascendente-religiosa de la vida®”: Por las respuestas de
* De Zubitia, op. cit. pags. 37-38.

“ Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, pdg. 15.

*“ La fe en Dios.
“ Ibid. pag. 15.
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los jévenes aparece claro que la ERE si estd satisfaciendo en parte
esta necesidad. Se afirma que en parte, puesto que si bien es verdad
que la clase ayuda a los jovenes a conocerse mas y mejorar y a va-
lorarse mds como personas, aun falta abrirlos méds al horizonte
trascendente de la existencia. En otras palabras, es necesario que los
docentes al momento de aplicar la ERE no se limiten tinicamente a
la formacién humana y en valores, sino que ademds presenten in-
tegralmente la cosmovisién cristiana del mundo y de la historia,
donde la trascendencia mas alld de los limites de la existencia terre-
na es elemento fundamental.

Con ello, no se estd negando el valioso aporte de la clase de religion
a la formacién integral, lo que se quiere sefialar con esta indicacién
es la necesidad de aplicar mejor el modelo pedagégico ERE.

Conclusiones de las preguntas que paralelamente
miden el impacto sobre las dimensiones
ética-religiosa y social-cultural

e La expresion de la religion en nuestro contexto socio-cultural
estd marcado por el cristianismo, precedido por la experiencia
religiosa precolombina: La Iglesia participa en la ERE para garan-
tizar la interpretacién auténtica del cristianismo y dar su aporte en
la comprensién de nuestro mundo cultural religioso y los proble-
mas relacionados con la experiencia religiosa®. Los estudiantes ne-
cesitan adquirir los criterios para distinguir criticamente la autenti-
cidad e inautenticidad de la conducta religiosa, en orden a la madu-
rez humana y religiosa’.

Por las respuestas a estas preguntas se deduce que la ERE si estd
contribuyendo a la formacién de criterios de interpretacién de las

* Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pag. 74.
*t Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, pig. 25.

232
IDEP



INVESTIGACIONES 2

conductas religiosas propias o ajenas, pues si hay algo caracteristi-
co es el acento que los estudiantes ponen en la fe como elemento
cualificante de toda expresién religiosa. Sin embargo, hace falta una
mayor profundizacién en lo que ellos entienden por fe, pues mu-
chas veces ésta aparece inconexa de la existencia, reduciéndola al
aspecto ritual y sacramental.

La tendencia que algunos j6venes manifiestan hacia la creencia en
la supersticidn ; a practicar la religién por fanatismo y el fuerte in-
flujo del ambiente socio-religioso contemporaneo® religioso, exige
de la ERE una mayor atencién al anélisis de dichos fenémenos y de
la religiosidad popular.

Conclusiones de las preguntas que quieren verificar
la correlacion entre la temética propuesta por la
Contferencia Episcopal y la tematica trabajada en clase

e El componente doctrinal de la fe catélica® es estudiado en co-
rrelacién con unas experiencias humanas consideradas signifi-
cativas y relacionadas con la edad, la situacion de los educandos
y su preparacion para la experiencia religiosa: Para los grados
sexto o noveno éstas experiencias son: persona, familia, comunidad
y compromiso™.

Por las respuestas de los encuestados aparece claro como la temé-
tica de la ERE ha sido aplicada con modalidades diversas en las ins-
tituciones educativas seleccionadas. Por la encuesta preliminar se
deduce que el material més utilizado es el de ECOM® y los textos
de CODECAL. Con el propésito de contribuir a la formacién de

* caracterizado por el aumento de las sectas y por el sincretismo.
* hombre, mundo, Dios Padre, Jesucristo, el Espiritu Santo y la Iglesia.
 Ibid, pdg. 18.

* Evangelio comunicado.
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los docentes y con ello, a la mejor comprensién y aplicacién del
modelo pedagdgico ERE la Arquididcesis ha venido trabajando en
la elaboracién de la guia del maestro para secundaria y en los tex-
tos del estudiante. Es propésito de la Arquididcesis, que dicho ma-
terial se complemente con el ya elaborado de primaria, a fin de que
haya continuidad en la propuesta pedagdgica y metodolégica.

ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS A COORDINADORES
Y DOCENTES DE RELIGION

Conclusiones de la preguntas que buscan valorar la
practica docente y sus implicaciones en la institucién

* Una de las razones que justificé las orientaciones por parte de la
Conferencia Episcopal fue la de acrecentar la responsabilidad de
todos los participantes en la educacion, con el fin de que una ERE
bien entendida contribuya decisivamente al logro de los fines y ob-
jetivos de la educacién®.

Por ser un proyecto anterior a la Ley General de Educacidn, se ve
la necesidad de continuar en la adecuacion a la nueva legislacién
educativa vigente. Como respuesta a esta necesidad, la Arquidiéce-
sis de Bogotd a través de los participantes en esta investigacién, pu-
blicé recientemente el documento explicativo a la Resolucién 2343
sobre La Educacién Religiosa en el PEI y los indicadores de logros
en la misma drea.

Conclusiones de las preguntas sobre los objetivos
de la ERE y su impacto en las dimensiones del joven

e El proyecto ERE maneja un concepto de persona en la unidad
de su dinamismo y en la pluralidad de sus dimensiones: Buscan

* 1bid, pag. 21.
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impactar en cada uno de ellos mediante la respuesta de algunas ne-
cesidades objetivas de los estudiantes y sociedad en orden a su per-
feccionamiento y su cualificacidon de la cultura religiosa, de este
modo el proyecto ERE contribuye desde una visién cristiana a la
formacidn integral de los estudiantes”.

Las respuestas de los docentes corroboran las respuestas de los es-
tudiantes, puesto que se destaca como el proyecto ERE aportaala
formacién de los educandos mediante el desarrollo arménico de las
dimensiones, sin descontar las limitaciones que provienen de la po-
ca formacidon de los docentes, de la disponibilidad de los estudian-
tes, de la subvaloracion de la asignatura de la influencia del medio
social. Esto requiere que las instituciones educativas, le reconozcan
al drea de educacién religiosa su dignidad como disciplina escolar
equiparable a las demds en su rigor cientifico, a fin de que en el
PEI, los distintos estamentos participen del desarrollo de la dimen-
si6n religiosa de los estudiantes y de la comunidad en general.

Conclusiones de las preguntas orientadas a identificar
la forma como los contenidos de la ERE impactan
las dimensiones de los jovenes

* Al impactar las dimensiones que constituyen el desarrollo in-
tegral humano, respondiendo a necesidades objetivas de los es-
tudiantes, el proyecto ERE contribuye desde aquello que le es
propio a la formacién integral de los educandos, fin de la educa-
cién en general®:

Las respuestas de los docentes reflejan el impacto del proyecto
ERE, sobre dichas dimensiones de la persona, contribuyendo de
este modo a la formacién integral de los jévenes colombianos. Pe-

* Conferencia Episcopal, Guia, 1994, pégs. 14 y 15.
* Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, pag. 53.
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ro al mismo tiempo, las respuestas de los docentes indican una se-
rie de dificultades para el desarrollo arménico de las dimensiones
de la persona y que el proyecto ERE debe considerar atentamente,
para mejorar en la prictica su aplicacién. En primer lugar, las difi-
cultades que provienen del ambiente social y cultural. Con el fin de
dar respuesta a ello y de crear condiciones sociales y culturales més
propicias, el proyecto ERE aplica la metodologia de la correlacion.
Ello hace necesario su aplicacion para favorecer en el estudiante un
proceso de interpretacién desde la fe del contexto en el que vive.

La segunda dificultad proviene de la poca formacién prictica de los
docentes en la metodologia de la correlacién, lo que hace necesario
que la Arquidiécesis ofrezca, mediante un programa de formacion
continuada, mayor apoyo y capacitacion.

La tercera dificultad proviene de los mismos j6évenes quienes hoy,
debido al fuerte influjo del ambiente, especialmente de la sociedad
de consumo, les es dificil profundizar en sus experiencias significa-
tivas, pues muchos de ellos no van mds alla de lo inmediato y de lo
superficial. Esto exige que el docente conozca e interprete conve-
nientemente la cultura juvenil, sus valores y desvalores y su lengua-
je, con el fin de establecer la correlacién entre ella y los contenidos
de la asignatura. Aqui se abre un espacio importantisimo para la in-
vestigacion educativa, por parte de la Arquidi6cesis y para el IDEP.

En efecto, es necesario investigar continuamente sobre la cultura
juvenil a fin de que la innovacién en el enfoque del proyecto ERE
se adapte a las exigencias juveniles y puede dar respuesta, desde la
dimensidn religiosa de la existencia, a sus interrogantes mas pro-
fundos, impacte sus dimensiones y los forme integralmente.
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* Con la ERE la escuela promueve la madurez de los educandos
en el aspecto religioso y en el respeto por la libertad religiosa®:
Tanto en las encuestas a los docentes, como en las entrevistas a los
jovenes aparece claro, que la ERE no sélo respeta la libertad reli-
giosa de los estudiantes, sino que ademas los educa al ejercicio de
este derecho fundamental de los seres humanos, mediante la for-
macién en los valores de la tolerancia y del respeto de los que tie-
nen una fe diversa.

Conclusiones de las preguntas orientadas a identificar
la armonia entre los contenidos de la ERE
y los procesos evolutivos del joven.

* En la seleccién de experiencias que conforman el nucleo tema-
tico del proyecto ERE se han tenido en cuenta las caracteristicas
del desarrollo psicolégico de los estudiantes, la necesidad de va-
lores en nuestra sociedad, los fines de la educacién, los caminos
para la iniciacidn cristiana, la pedagogia divina y las exigencias
vocacionales del crecimiento de los preadolescentes, adolescentes
y jovenes®.

Mirando comparativamente las respuestas de los jévenes educan-
dos y de los docentes, sobresale una contraposicién de las dos par-
tes en torno a la temdtica familia del grado séptimo. Mientras que
los primeros consideran que es una tematica apropiada a su edad ya
que responde a sus problemas juveniles, los segundos® afirman que
séptimo no es el momento mis adecuado para el estudio de dicha
tematica, debido a los diferentes contextos familiares de los estu-
diantes. Lo que aparece aqui es una doble perspectiva sobre la mis-
ma realidad. Los jévenes la miran desde sus problemas® y los do-
“ Ibid, pdg. 61.

© Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, pig. 18.

¢ casi el 50%.
“ despertar prematuro de la sexualidad.

237
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

._;_.
=~
»

- centes desde los elementos que caracterizan el
contexto familiar”. Esta doble mirada sobre la
familia fue lo que motivo a que esta temadtica
pasard del grado noveno al grado séptimo en
el proyecto ERE, sobre la mirada contextual
- primd la problematica juvenil en torno a la se-
xualidad®, con el propésito de iluminar desde
la doctrina de la Iglesia, toda esta realidad y
asi dar respuesta a las exigencias de la juven-

tud de hoy.

e Este cambio de mirada, no significa que no se deba estudiar el
contexto familiar y que éste no deba ser tenido en cuenta al mo-
mento del desarrollo de la tematica, pues no se puede negar que
muchas veces es el mismo contexto familiar, el que induce a los
jovenes a adentrarse prematuramente en la vida sexual, con to-
do lo que ello implica: Por eso, tienen razén los docentes cuando
afirman que el estudio sobre la familia debe ser contextualizado.

De todos modos, no cabe duda que este es un campo que merece
mayor profundizacidn, si se tiene en cuenta que fue algo que tam-
bién dividié a los proponentes del proyecto ERE.

Conclusiones de las preguntas que buscan determinar
el modo como el método pedagégico de la ERE
incide en todas las dimensiones de la persona del joven

* En la ERE la metodologia se entiende, en primer lugar, como
una coherencia en las caracteristicas del trabajo educativo esco-
lar y en segundo lugar como referencia a las indicaciones pro-
pias de una didactica de la religion: asi, emplea los mejores medios

* separacion, divorcio, violencia familiar, etc.
“ relaciones sexuales prematrimoniales a corta edad, embarazo de adolescentes, aborto, ete.
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didacticos en uso de la escuela hoy. La ERE entonces busca la uti-
lizacién de estrategias que permitan el crecimiento integral de los
estudiantes y el enriquecimiento de su vida, a partir del aprovecha-
miento de sus experiencias personales para la comprensién e im-
plementacion practica de los programas®.

Por Jas respuestas dadas por los docentes encuestados, aparece cla-
ro que ellos valoran y reconocen la importancia de la metodologia
de la correlacién, aunque ellos no la conozcan con este nombre y
en muchos casos, desconozcan sus principios teoldgicos funda-
mentales.

Ellos ven come algo positivo el acudir a la experiencia de los jove-
nes, para dar respuestas a sus interrogantes mas profundos. Pero
también reconocen en su prictica docente, aspectos que condicio-
nan la aplicacién correcta de dicha propuesta metodolégica, como
por ejemplo, la escasa formacién biblica de los muchachos y el in-
flujo que sobre ellos ejercen los medios de comunicacién social.
Igualmente, es posible reconocer en las respuestas de los docentes,
vacios en la comprension del enfoque de la ERE, especialmente en
lo que respecta al modo como ella acude a la experiencia religiosa.
A diferencia de la catequesis la ERE, perciben la experiencia reli-
giosa desde fuera y no desde dentro o desde la fe. Razén por lo cual,
al utilizar la escritura como elemento interpretativo de las expe-
riencias juveniles no se atenta contra el derecho a la libertad religio-
sa. En sintesis, y teniendo presente lo dicho en preguntas anterio-
res acerca de la metodologia de la correlacion, es necesario ofrecer
a los docentes del drea espacios de formacion metodolégica mas
practicas y menos teoricas.

% Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, pags. 5 -60
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Conclusiones de las preguntas que hacen referencia
a las actividades catequisticas complementarias

* Para las actividades complementarias, el proyecto ERE prevé
unas catequesis para desarrollar al final de cada unidad: Bien sea
en el dmbito escolar extraclase o en coordinacién con las comuni-
dades parroquiales y con libre participacién de los estudiantes.
También sefialan una serie de servicios varios, orientados al creci-
miento integral de los alumnos o actividades integradas de exten-
sion a la comunidad como las siguientes: orientacién y consejeria,
bienestar estudiantil, catequesis de los sacramentos, celebraciones
litdrgicas, convivencias, grupos juveniles y escuelas de padres, en-
tre otras®.

* De las respuestas de los docentes y de los estudiantes se dedu-
ce que no existe claridad sobre los dos tipos de actividades com-
plementarias planteadas por los programas: la catequesis para
desarrollar al final de cada unidad y actividades integradas de
extension. Los docentes y los estudiantes confunden las dos, tan-
to que en las respuestas se limitan a sefialar tinicamente actividades
complementarias del segundo tipo. Si bien, ello no resta importan-
cia y validez a estas actividades, pues se ve el interés de los jévenes
por participar en ellas y de los docentes por motivarlas, es necesa-
rio que las catequesis complementarias para desarrollar al final de
cada unidad sean fortalecidas, para una mejor aplicacién del pro-
yecto ERE y para lograr una mayor integracion entre la escuela y
la parroquia de referencia. Agreguemos, que las actividades com-
plementarias, de cualquier tipo, deben siempre hacerse en coordi-
nacién con la parroquia de referencia, ya que no se hacen para
reemplazarla. La precisidén sobre los criterios de coordinacién, la
debe establecer el PEI en el tema relacion con las instituciones so-
ciales. Conviene también distinguir en estas actividades su caricter

“ Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, pdg. 24
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confesional o0 no confesional, para determinar a los estudiantes que
puedan participar, de manera que se respete la libertad religiosa.

LINEAS DE ACCION

Desde el afio de 1990, la Arquidi6cesis de Bogota en convenio con
la Secretaria de Educacién del Distrito Capital viene desarrollando
una serie de programas de asesoria y de orientacion a los docentes
del drea de educacién religiosa escolar, en el nivel de secundaria y
media vocacional. El objetivo de estos programas es el de asesorar,
orientar y formar a los docentes de educacién religiosa en los nive-
les de secundaria y media vocacional, a fin de que ellos realicen una
adecuada implementacién pedagdgica y curricular del drea, de
acuerdo con la legislacion educativa vigente y el Magisterio de la
Iglesia

Desde el afio de 1992, cuando surge el proyecto ERE, las activida-
des se han orientado a la formacién de los docentes en dicha pro-
puesta pedagégica. Se han venido ofreciendo seminarios de capaci-
tacién, talleres pedagdgicos y asesorias a los docentes por parte de
los delegados zonales de educacién religiosa escolar. Para el desa-
rrollo de estos programas la Arquididcesis cuenta actualmente con
un Delegado Arquidiocesano, nombrado por el Sefior Arzobispo,
una Coordinadora General y un asesor pedagdgico nombrados por
la Secretaria de Educacién y aceptados por la Arquidiéeesis, quie-
nes conforman ademads el equipo de investigadores de este proyec-
to. También cuenta la Arquidiécesis con 1 o 2 delegados zonales,
quienes son los directamente encargados de brindar asesorfa y apo-
yo a los docentes del 4rea en los centros educativos.
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Cuenta también la Arquididcesis con una sede propia, ubicada en
la Calle 6 sur No. 14A - 27 en la que se desarrollan los seminarios
y talleres de capacitacién y con la colaboracién de las Universida-
des de la ciudad, orientadas a la formacién inicial y permanente de
los docentes.

En los dltimos afios los coordinadores generales, con la colabora-
ci6n de los delegados zonales, han elaborado un material de apoyo
para los docentes, compuesto por una guia del maestro y por una
gufa para el desarrollo de los indicadores de logro e implementa-
cién en el PEI del 4rea de educacion religiosa, citados al final de es-
te documento en la bibliografia.

Estos recursos, humanos y fisicos, de la Arquididcesis servirdn pa-
ra desarrollar las lineas de accidn descubiertas en la presente inves-
tigacién, que se describen a continuacién:

e Elaborar y presentar para su respectiva aprobacién un plan de
formaciéon permanente para los docentes del area de educacion
religiosa, segin el nuevo enfoque ofrecido por el IDEP: el andli-
sis de los resultados de la investigacién muestra que atn existen
muchas deficiencias en la formacién inicial y permanente de los do-
centes del drea de educacion religiosa y que atn persisten las difi-
cultades que buscaba superar el Proyecto ERE?. Todo ello hace ne-
cesario que la Arquididcesis de Bogota, mediante la Delegacion de
Catequesis y en colaboracién con las Universidades busque mejo-
rar los espacios de formacion inicial y permanente, para los docen-
tes del drea de educacién religiosa existentes en la ciudad. A este
propdsito, el equipo de investigadores en colaboracién con algunos
otros expertos, ha elaborado un anteproyecto de Plan de Forma-

¢ falta de profesores del drca, asignacién de la materia a profesores no idéneos, desorientacién en
cuanto al enfoque del drea, inseguridad en ¢l aspecto pedagdgico didactico e msatisfaccion con los
resultados.
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ci6n Permanente (PFP) con el objeto de colaborar con el IDEP en
sus esfuerzos de mejorar la calidad de la educacion. Este antepro-
yecto, actualmente se encuentra en revisién por un grupo de exper-
tos de la Fundacién Universitaria Monserrate para ser presentado,
después de las debidas correcciones y profundizaciones, al IDED, a
fin de que sea estudiado y si es factible, aprobado.

Con dicho plan se busca generar en el docente del drea, procesos de
investigacion, actualizacién e innovacién en el nuevo enfoque es-
colar de la educacion religiosa y sus implicaciones en el PEI A tra-
vés de €, el docente podrd actualizarse en todas aquellas areas del
saber, que segtn la Conferencia Episcopal Colombiana son necesa-
rias para la comprensién y correcta aplicaciéon del modelo pedagé-
gico ERE, tales como ciencias biblicas, teolégicas, sociales, peda-
gbgicas, filosoficas y psicolégicas. Especialmente, mediante los se-
minarios que alli se proponen, el docente se acercard a un estudio
critico de la problemdtica social, cultural y psicoldgica de los nifios
y de los jévenes colombianos, con el propdsito de ahondar en el
conocimiento de los mecanismos que permitan la contextualiza-
c16n de los programas a las realidades cambiantes de hoy.

De acuerdo con las nuevas politicas del IDEP, el plan mediante una
serie de talleres pedagdgicos, incluye también las actividades de in-
vestigacién y de innovacién. Dichos talleres permitirdn al docente
no sélo verificar en la practica la aplicacién correcta de las metodo-
logias de la ERE, sino que ademds les permitirdn investigar e inno-
var en la didactica de la ensefianza religiosa

* Descentralizar los encuentros de formacion para docentes®:
Con el propésito de llegar a un mayor nimero de docentes, la Ar-
quidiéeesis de Bogotd ha iniciado este afio un proceso de descen-
tralizacion de los programas que actualmente ofrece. Anteriormen-

% seminarios, talleres y conferencias.
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te los seminarios, talleres y conferencias se realizaban tnicamente
en la sede de la Delegacion de Catequesis, la cual, por estar ubica-
da en el extremo sur de la ciudad, hacia dificil la asistencia de do-
centes de otras zonas de la ciudad.

A partir de este afio se ha abierto otro centro, ubicado en la Parro-
quia del barrio Polo Club, al cual son especialmente invitados los
docentes de la zona norte de la ciudad. Se espera para el proximo
semestre abrir un centro para los docentes de Kennedy y Fontibén.
De este modo, se estarfa llegando a los docentes de las siete zonas
pastorales que conforman la Arquididcesis de Bogotd. Para la apli-
cacion de este proceso de descentralizacién, la Arquididcesis ha te-
nido que ampliar sus recursos econémicos con el propésito de
conseguir los servicios de los mejores expertos que en esta area
existen en la ciudad.

Si el Plan de Formacién Permanente es aprobado por el IDEP, la
modalidad de estas acciones tendrd que acomodarse y articularse
necesariamente a las exigencias de dicho plan, con el propésito de
superar las dificultades que para la asistencia manifiestan los do-
centes.

¢ Elaboracion de mayores y mejores subsidios de apoyo pedago-
gico: el estudio de los resultados de la investigacion muestra que la
falta de adecuados subsidios pedagdgicos® es una de las tantas difi-
cultades que han encontrado los docentes para la aplicacién ade-
cuada del Proyecto ERE. Si bien es verdad que muchos organismos
y editoriales, como por ejemplo CODECAL y ECOM, han sido
un instrumento de apoyo para muchos docentes de los colegios
privados, también es cierto que, dadas las dificultades del sector
oficial, dichos materiales no han llegado a los docentes y alumnos

" Guias del maestro, textos para los alumnos, bibliografia especializada.
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puedan encontrar subsidios pedagégicos, que respondan a las exi-
gencias e interrogantes de los ninos y de los jovenes.

Para ello, es necesario que la Arquididcesis estreche mds sus vincu-
los con las Universidades que en la ciudad forman a los docentes
de religidn, a fin de crear un equipo interdisciplinario que se encar-
gue de editar esta revista especializada. De este modo, también se
estaria dando respuesta a las indicaciones del IDEP en materia de
formacién de docentes: la creacién de vinculos interinstitucionales
e intergrupales y el fortalecimiento de la comunidad académica de
educaciéon’.

* Fortalecer los vinculos interinstitucionales entre la Delegacion
de catequesis, las parroquias y los centros educativos ; entre las
parroquias, las familias y los centros educativos: Otra de las difi-
cultades encontradas en la investigacién es la falta de coordinacién
y cooperacion entre los distintos organismos y agentes educativos
encargados de la formacién religiosa de los jévenes: familia, parro-
quia y escuela.

Si este trabajo conjunto es necesario en la formacién humana, lo es
mds aun para la formacién religiosa, en orden al crecimiento unita-
rio e integral impactando cada una de las dimensiones de la vida de
los jovenes: personal-existencial, social-cultural y ética-religiosa™.
Es deber de la Delegacién de catequesis apoyar a las parroquias y
a los centros educativos en su tarea de educar integral y religiosa-
mente a los joveres estudiantes. Para ello, deberd elaborar un plan
conjunto de accién, en el que parroquia y escuela logren una ma-
yor integracidn, coordinacién y colaboracién, especialmente en lo
que respecta a la catequesis complementaria para desarrollar al fi-
nal de cada unidad y a las actividades integradas de extensién a la
comunidad.

" IDEP, Plan de Formacion Permanente, 1997, pag. 12.
> Morante, 1995, pdg. 57.

246
IDEP



INVESTIGACIONES 2

del distrito. Es por ello, que la Arquididcesis
ha venido trabajando este afio en la elabora-
cion de unas guias para el maestro”® y ha ad-
quirido textos, para los alumnos de los grados
6° 2 9° y que ya han comenzado a ofrecerse a |
un precio médico a los estudiantes de los co-

legios del D.C.

Para dar respuesta al Decreto 1860 sobre el

PEI y a la Resolucion 2343 de 1996 sobre logros e indicadores de
logros, la Arquididcesis de Bogotd elaboré un subsidio de apoyo
para los docentes del drea de educacidn religiosa, en el que se expli-
ca el enfoque del Proyecto ERE, se senala el modo como el drea de
educacion religiosa puede estar presente en el PEI y se proponen
los logros e indicadores de logro generales y por ciclos para el area.
Dicho instrumento ha sido acogido ampliamente por los docentes,
lo que muestra la necesidad que la Arquididcesis continte traba-
jando en la elaboracién de material de apoyo.

Este esfuerzo exige también la revision frecuente de los textos ela-
borados por la Arquidiécesis. Uno de los mecanismos para ello se-
ra el estudio critico de los mismos, por parte de los docentes que
participen en el PFPD. Ademads, dicho plan también serd un medio
de elaboracién de material didéctico, a través de la publicacién de
los trabajos de investigacién y de innovacién que alli se realicen.
También se ha visto que otro de los mecanismos ttiles para cum-
plir con este cometido es el de llegar a tener una revista especiali-
zada en educacién religiosa escolar, en la cual los docentes puedan
confrontar sus practicas pedagdgicas con las distintas teorias que
en materia de pedagogia religiosa ensefia la Iglesia Catdlica. Esta
revista, también puede ser un instrumento en el que los docentes

" hasta la fecha ha sido publicada Gnicamente La guia para el maestro de los grados 6°y 7°.
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Ello exige que los catequistas parroquiales sean formados en el en-
foque del proyecto ERE, a fin de que puedan colaborar con los do-
centes del drea en la aplicacidn de dichas actividades complementa-
rias, desde el PEI de cada institucion. También es necesario que la
Delegacion de catequesis ayude y oriente a la parroquias en la crea-
ci6n donde no lo hay y fortalecimiento donde ya existe, del Con-
sejo de Pastoral Educativa, en el que tengan cabida los sacerdotes,
los catequistas, delegados de los padres de familia, de los docentes
del drea, de los estudiantes y de los grupos y movimientos. Para
que esto se logre es necesario un conocimiento mutuo, es decir, que
la escuela conozca los planes diocesanos y parroquiales de pastoral,
y que la parroquia conozca el PEI de cada institucion™.

* Continuar con los procesos de investigacién: toda investigacion
es un proceso ablerto a nuevas preguntas y a nuevas inquietudes.
Investigar no significa agotar el conocimiento dando respuestas ex-
haustivas a la problemdtica inicial. Si esta premisa vale para toda in-
vestigacion, tiene aun mucho mas valor cuando se trata de conocer
la mentalidad y la cultura juvenil, pues es una realidad demasiado
cambiante y ambivalente. Es necesario explorar todavia ain mds
esta dimensién cultural y habilitarse para comprender mejor sus
nuevas sensibilidades, ya que estas son las pistas para conocer, amar
y educar significativamente nuestra juventud.

A lo largo de todo el proceso de investigacién aparecié como ele-
mento recurrente por parte de los docentes, la necesidad de actua-
lizar y contextualizar continuamente los programas que constitu-
yen el Proyecto ERE. A esta necesidad profundamente sentida, de-
be responder la Arquidiécesis con continuos procesos de investi-
gacidn, en los cuales los docentes del drea, docentes de otras dreas
y hasta los mismos nifios y jévenes puedan vincularse activamente.

” Estupifian, op. cit., pdg. 277.
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En este sentido, el apoyo que encuentre la Arquidiéeesis y los in-
vestigadores particulares por parte del IDEP y de otras institucio-
nes serd fundamental, especialmente en lo que respecta al Plan de
Formacién Permanente mencionado con anterioridad.

CONCLUSION

“Finalizando el siglo XX la escuela y la educacion en Colombia,
afrontan el reto de asumir profundos replanteamientos, que exigen
el disefio de un proceso para fusionar la investigacién y la forma-
cién, en busca de acciones transformadoras de la ensefianza””.
Convencidos de esta intuicién del IDEP, la Arquididcesis de Bogo-
td por medio del grupo de educadores que coordinan los progra-
mas de asesoria de educacién religiosa escolar, en los niveles de se-
cundaria y media vocacional decidié participar en la primera con-
vocatoria de fomento a la investigacién con el proyecto Los jéve-

nes de Bogotd ante el proceso de la ensefianza religiosa escolar.

Este proyecto de investigacion ha permitido ir consolidando un
equipo de investigadores en el drea de educacidn religiosa, inquie-
tos por profundizar en las temdticas esenciales del drea. Pero como
esta investigacion abre también muchas posibilidades de estudio
sobre la problematica religiosa juvenil a través de publicaciones,
foros, seminarios y encuentros entre expertos de diversa indole, es
necesario crear espacios de trabajo interdisciplinar entre los estu-
diosos de la juventud, los docentes, las universidades y los mismos
jovenes. De este modo, el panorama de la investigacién, que en un
principio se redujo a la educacion religiosa de los jovenes en la es-
cuela, se tiene que ir ampliando necesariamente al estudio de los
distintos aspectos del ambiente social, cultural, familiar y religioso

“IDEP, 1997, pag, 5.
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que influyen positiva o negativamente sobre la religiosidad juventil,
al conocimiento de las subculturas juveniles y al andlisis de los dis-
tintos agentes que educan religiosamente la juventud: la familia, el
grupo de pares, las comunidades cristianas de referencia, la parro-
quia y grupos y movimientos apostélicos.

Asi, la investigacion estard cumpliendo con el propésito funda-
mental con que la realizamos: ir creando una comunidad académi-
ca e investigativa en el drea de educacidn religiosa, de modo tal que
la asignatura gane en importancia y en calidad y el docente crezca
en su identidad.
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INTRODUCCION

El Proyecto Pedagogico-Editorial “Construccion de textos literarios
por los ninos”, nace de la inquietud de un grupo de directivos y do-
centes del sector oficial del Distrito Capital, por desarrollar en el
aula de clase una estrategia innovadora para acercar a los alumnos
del nivel de educacién bésica primaria a la literatura, no sélo con el
propésito de despertar el gusto e interés por los escritores que han
dedicado sus obras a los nifos, sino también, para abrir el camino
a la produccién infantil en el campo de las letras.

A comienzos del afio de 1996, el Instituto para la Investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagégico, IDEP, hizo una convocato-
ria publica para proyectos en las modalidades de apoyo y fomento.
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Desde la supervisién de educacidn, se diseié el proyecto en men-
ci6n, teniendo en cuenta el objetivo fundamental de la formacion
de nuevos investigadores y el criterio de la ampliacién de la comu-
nidad académica de la educacion vinculando nuevos docentes y
profesionales a procesos de produccion de conocimiento. A esto se
afiadi6 la perspectiva de ir sentando las bases para la creacién de un
modelo de trabajo de supervision educativa, por proyectos, que
ampliara su radio de accién mas alld de una localidad, aspecto que
se fue consolidando en la medida que se involucraron docentes de
las tres localidades ya mencionadas en la presentacion de del libro.

De 157 proyectos que respondieron a la convocatoria del IDEP pa-
ra la modalidad de fomento, fueron aprobados 17, entre los cuales
estuvo el proyecto de “Construccion de textos literarios por los ni-

»

nos”,

La justificacién de este proyecto se centr6 en la necesidad de algu-
nas instituciones educativas del sector oficial, respecto a tener
orientaciones metodolégicas efectivas para la prictica de la expre-
sién escrita, contando con un amplio material de apoyo para el
ejercicio de la lectura y el conocimiento de diversas manifestacio-
nes literarias.

Un proyecto educativo de construccion de textos literarios que tu-
viera en cuenta los principios actuales de la pedagogia y la forma-
ci6n en valores, se constituiria en una adecuada respuesta a esta ne-
cesidad y, a la vez, representaria una forma de atender a los plan-
teamientos de la Ley 115/94, en cuanto hace referencia al pleno de-
sarrollo de la personalidad y al acceso a los bienes y valores de la
cultura (articulo 5°.), como también, al desarrollo de las habilida-
des comunicativas y de la capacidad para apreciar y utilizar la len-
gua como medio de expresién estética (articulo 2°.).
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Asi mismo, la investigacion se justificé en el hecho de ofrecer un
aporte tedérico y metodolégico, desde el abordaje de la creacion li-
teraria, en su relacién con los campos pedagdgico y lingiistico, con
un trabajo de construccidn colectiva de conocimiento, que valida-
ra una estrategia especifica y estructurara un producto editorial.

En cuanto a la justificacion pedagégica se refiere, se consider6 que
la publicacién de las directrices de la investigacion, de sus resulta-
dos y de los textos escritos por los nifios, podria constituirse en un
recurso bibliogrifico de apoyo para los Proyectos Educativos Ins-
titucionales (PEI) de los establecimientos educativos del Distrito
Capital.

La propuesta presentada para participar en la convocatoria publi-
ca, planteé seis objetivos:

1. Disefiar y validar una estrategia metodolégica para la cons-
truccién de textos literarios por parte de estudiantes de educa-
ci6n bésica primaria.

2. Editar una revista literaria para nifos.

3. Editar un libro para recoger las directrices y pormenores de la
investigacion y algunos de los textos literarios escritos por los ni-
nos.

4. Abrir un espacio para la comunicacién escrita de los nifios.

5. Poner al alcance de los nifios de instituciones educativas del
sector oficial una amplia muestra de textos literarios.

6. Presentar y difundir un material con miras a facilitar a los do-
centes, bibliotecarios y padres de familia la orientacién de los ni-
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L De manera general, se esbozaron inicialmente
QN . tres perspectivas para determinar el enfoque
3 conceptual de la investigacion: La perspectiva
5 sociolingliistica, centrada para este caso en los
= < aspectos comunicativos y culturales del len-
AP e\

guaje literario’. La perspectiva psicolingtiisti-
ca, encaminada a la determinacién de los procesos cognitivos que
intervienen en el acto de construccion de textos artisticos’. Y la
perspectiva pedagdgica, que en el marco de construccidn de textos
literarios, esta centrada en la ladica de la creacién y en el goce es-
tético’.

Lo anterior tiene cabida dentro de la concepcién que maneja la es-
critura en constante interrelacion con la lectura, partiendo de asi-
milar las estructuras y estrategias que los lectores y escritores usan
para organizar, recordar y presentar mensajes’.

El enfoque metodolégico seleccionado fue el de la investigacién
accién-participativa, para canalizar el compromiso de las docentes
del equipo investigativo y el de los alumnos, hacia la construccién
colectiva, contando con la asesoria de la Doctora Alix Susana Bau-
tista, pedagoga de amplia trayectoria en el sector oficial e investi-
gadora reconocida en el dmbito de la educacién bésica secundaria,
media vocacional y universitaria, y con la coordinacién de la Su-
pervisora Matilde Frias Navarro, pedagoga, escritora e investiga-
dora en el campo educativo y literario.

" Halliday, 1983; Lerner, 1994.
? De Vega, 1990; Jolibert, 1993.
3 Aristizabal, 1990 ; Pena, 1991.
* Langer, 1992.
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La creacién por parte de los alumnos de textos de gran valor, mu-
chos de ellos con sorprendentes y hermosas imagenes literarias, se
debid en gran parte a la dedicacién y al trabajo de las docentes co-
investigadoras: Amanda Franco, Maria Nelly Lépez, Flor Penalo-
za y Laura Pidghirnay (C.E.D. Panamericano); Angela Fandifo,
Victoria Orozco y Magda Rojas (C.E.D. Samper Mendoza); Ligia
del Socorro Issa (C.E.D. La Merced); Dolly Marisol Guevara,
Cristina Rivera y Gloria Valero (C.E.D. Ciudad de Montreal).

Todas ellas, con su larga experiencia como maestras, su amor por la
profesién de educadoras y su pleno conocimiento de los alumnos,
lograron comprobar, en un proceso de arqueologia, que la expre-
si6n literaria no necesariamente es producto de una inspiracién de
momento y que los nifos tienen el talento para iniciarse en este
campo e ir perfeccionando sus obras durante el tiempo que requie-
ran para ello y bajo unas circunstancias especificas de motivacion,
sensibilizacién y préctica, que se hallan explicadas en la estrategia
que se aplicé para conseguir el objetivo de la creacién de textos li-
terarios.

En consecuencia, los resultados del trabajo han sido satisfactorios,
atendiendo mds a los aspectos cualitativos que a los cuantitativos,
si se tiene en cuenta que en el marco del proceso de formacién de
investigadores, el grupo crecid en comunicacién, participacion,
fluidez en el aporte de ideas, responsabilidad en el cumplimiento
de las tareas propuestas, elaboracién conceptual, mayor entusias-
mo y desinhibicién en cuanto al manejo de la palabra escrita y ma-
yor sensibilidad en torno a la creacidn literaria.
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ORGANIZACION DEL EQUIPO
DE INVESTIGACION

Al iniciarse el proceso de investigacion en ¢l segundo semestre de
1996, atendiendo a los cargos desempenados por las docentes co-
investigadoras y al tipo de instituciones educativas, se estructurd el
grupo de trabajo y se asignaron inicialmente los siguientes roles:

ASESORA

Presta asistencia técnica a la realizacién del proyecto. La asesoria
consiste en el aporte de conocimientos y experiencias de cardcter
pedagégico, psicoldgico e investigativo que requiere el desarrollo
del proyecto. Su rol estd enfocado hacia los aspectos metodolégi-
cos, psicologicos y pedagdgicos para el disefio y validacién de la es-
trategia conducente a la construccién de textos literarios, como
también para el desarrollo de la investigacién propiamente dicha.

COORDINADORA-INVESTIGADORA PRINCIPAL

Programa y organiza las actividades y encuentros del equipo inves-
tigador. Tiene a su cargo la direccidn y seguimiento de tareas gene-
rales y trabajos especificos, asi como también la articulacién de las
diferentes fases y momentos de la investigacion. Se encarga de la
edicién del libro, de la revista y de la coordinacién de acciones pa-
ra lograr el cumplimiento cabal de las metas propuestas en el pro-
yecto de investigacion.
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CO-INVESTIGADORAS:

Grupo A

Su rol se centra en la participacion activa en todos y cada uno de
los pasos de la investigacién, aportando ideas con base en sus co-
nocimientos y experiencia profesional y personal. Este trabajo de-
be estar acompaniado de un gran caudal de lecturas y su respectivo
comentario critico, con propuestas concretas de aplicacién, debi-
damente explicadas y sustentadas.

Grupo B

Su rol es igual al de las profesoras co-investigadoras pertenecientes
al grupo A, con la diferencia de que por no tener directamente un
curso a su cargo, deben seleccionar uno, de comun acuerdo con la
profesora titular del mismo o con el Consejo Directivo de la insti-
tucién, para aplicar con los estudiantes la estrategia disefiada para
la construccion de textos literarios y analizar sus resultados. Ade-
mds de esto, es tarea primordial de las personas integrantes del gru-
po B, elaborar una propuesta de motivacién para el resto de profe-
sores y docentes-directivos de la institucién y aplicarla durante el
transcurso del desarrollo del proyecto, a fin de despertar un verda-
dero interés hacia la investigacién educativa por parte de los cole-
gas. Dicho interés se verd manifestado en la formulacién de uno o
varios problemas de investigacidon -con sus respectivas hipGtesis-
que servirdn de base para futuras investigaciones. Sobre esta pro-
puesta debe presentarse un informe pormenorizado.

Grupo C

Su rol consiste en preparar una sesion especializada, partiendo de
su amplia experiencia como docente de educacién bdsica primaria.
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Se centra este trabajo en la recopilacién de datos claves para el di-
sefio de la estrategia de construccién de textos literarios, asi como
su conceptualizacidn, poniendo en paralelo sus puntos de vista y
los de algunos autores que han tratado el problema central de la in-
vestigacion y temas afines. En la sesion especializada se alternard
un taller con la exposicién. A la ponencia correspondiente se le
anexara un buen nimero de textos literarios escritos por los nifios.

Auxiliares de investigacion:

Su rol se centra en colaborar con la coordinadora en la parte meto-
dolégica de la investigacién y en la elaboracion de informes parcia-
les y del informe final. Se dirige su trabajo hacia la observacién no
participante (de la aplicacion de la estrategia) y entrevistas de pro-
fundidad, la presentacién de propuestas alternativas (instrumentos
y estrategias) y la sistematizacion de la informacion contenida en
los diarios de campo (revisidn interpretativa y reportes).

La anterior estructura del grupo de trabajo, en el transcurso del
proceso tuvo algunas modificaciones. Estos cambios, asi como las
razones que los motivaron, se transcriben a continuacién:

V Los tres grupos de co-investigadoras se fundieron en uno solo,
que quedé cumpliendo el rol sefialado para el grupo A, debido a
que la Sefiora Nohora Rivera renuncid a su cargo como profeso-
ra a partir de enero de 1997 y se desvinculé voluntariamente del
grupo de investigacion. Por otro lado, la Directora Gloria Vale-
ro por cuestiones relacionadas con el tiempo que debia dedicar-
le a tareas propias de la direccién del C.E.D. Ciudad de Mon-
treal, a su cargo, circunscribi6 su papel en el proceso, a la asisten-
cia a encuentros y reuniones, brindando aportes para la elabora-
ci6n del marco tedrico y el disefio de la estrategia, y elaborando
una ponencia. De otra parte, la orientadora Maria Nelly Lépez,
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al no contar con la directora Gloria Valero como su par o inter-
locutor para cumplir el rol de elaborar una propuesta de motiva-
ci6n hacia la investigacion, dirigida a los colegas, fue eximida de
esta tarea.

V Las tres auxiliares de investigacién, profesoras pertenecientes al
CED Samper Mendoza, asumieron el rol de co-investigadoras,
luego de haber concluido en una reunién, con la asesora y la in-
vestigadora principal, que seria interesante aplicar la estrategia de
construccién de textos literarios, con los estudiantes de la insti-
tucion donde trabajan, que han sido catalogados como alumnos
con problemas de aprendizaje y o sociales, que presentan carac-
teristicas diferentes a las del conjunto de alumnos de las otras
tres instituciones participantes en la investigacion.

Con la re-estructuracién descrita en parrafos anteriores, se estable-
ci6 la estructura del trabajo de construccion colectiva de conoci-
miento, cuyo proceso se explica en el libro Descubriendo nirios es-
critores.

RESUMEN

El Proyecto Pedagégico-Editorial Construccion de textos literarios
por los nifios, se desarroll6 en el marco de las propuestas de forma-
ci6n de investigadores, patrocinadas por el Instituto para la Inves-
tigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico, IDEP.

El proceso tuvo lugar entre octubre de 1996 y septiembre de 1997,
con la participacién de once docentes de basica primaria de cuatro
instituciones educativas del sector oficial del Distrito Capital, per-
tenecientes a tres localidades de la ciudad: Centro Educativo Dis-
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trital Panamericano, Escuela Samper Mendoza (localidad 14), Co-
legio Distrital la Merced (localidad 16) y Centro Educativo Distri-
tal Ciudad de Montreal (localidad 19).

La investigacién opté por el enfoque de investigacién accién-par-
ticipativa, que permitid la construccién colectiva de procesos, al
mismo tiempo que el avance en el desarrollo del trabajo propues-
to, empleando técnicas de corte etnogréifico, con procedimientos
como:

i . . . .
V Conversatorios en el grupo de trabajo sobre la historia personal,
los conocimientos tedricos y practicos y experiencias relaciona-
das con el objeto de investigacién.

V Busqueda de categorias para sistematizar los conversatorios.

V Observacién participativa: Definicién del objeto a observar y se-
leccion de categorias para el analisis de lo observado.

V Diseiio colectivo de la estrategia para la construccién de textos li-
terarios por los nifios.

V Elaboracién de las gufas para los diarios de campo.

v Anilisis de los diarios de campo: Redefinicién de las categorias e
interpretacion.

V Elaboracién de las conclusiones.

V Seleccién de los trabajos de los nifios para su inclusion en la re-
vista y ensamble de la misma.
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V Estructuracién del libro y ensamble del mis- T T
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misma, donde rigen otras leyes, otras nociones

de tiempo, de duracion, de espacio, de movimiento.’ Esta conside-
racién se sumo al hecho de circunscribir la construccion dentro de
un proceso arqueolégico: Escritura, revisiones, ajustes, correccio-
nes, re-escritura, descartando, por supuesto, la idea de la inspira-
cion repentina. Se reconocid en el nifio escritor una postura ética,
una reaccién psicolégica y una vision estética ante su entorno. Su
texto escrito reflejé estos angulos de vida, como también la asun-
c16n del lenguaje como medio de comunicacion y de expresién de
Su sentir.

En este terreno del lenguaje se adoptd, entre otros, el criterio de
Halliday * ... no puede haber hombre social sin lenguaje y no pue-
de haber lenguaje sin hombre social, para matizar la accién comu-
nicativa en el aula de verdadero significado, de constante y profun-
da relacién entre los sujetos y de gran creatividad.

El concepto de creatividad correspondié a aquellos planteamientos
centrados fundamentalmente en el tema del pensamiento intuitivo
y al lateral. El primero, segin Alix Bautista, ... est@ acompanado de
una gran sensibilidad para dejarse impresionar por lo bello, lo inte-

s Adoum, Jorge Enrique, E/ realismo de la otra realidad, En: América Latina en su literatura, Siglo
XXI Editores, México 1986, Pdg. 54.

¢ Halliday, M.A K, El lenguaje como semiotica social, Fondo de Cultura Econémica, México 1982,
Pag. 22.
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resante, lo novedoso; y el segundo, ... explora diferentes caminos, es
provocador, construye nuevos significados.’

Finalmente, se fundamentd el trabajo en la lddica, segin la vision
de John Dewey, quien rompi6 con la tendencia a asimilar toda cla-
se de juegos a la ludica, al considerar que ... [a actitud lidica es una
actitud de libertad.

Como producto de la investigacidn, se han publicado un libro y
una revista literaria para nifios. El primero se titula Descubriendo
nifios escritores. Su contenido revela cdmo se consolidé el grupo de
trabajo, cudles fueron los roles de cada uno de sus integrantes y en
qué consistié el proceso seguido durante un afio de trabajo con las
docentes co-investigadoras; incluye, ademds, las ponencias que sir-
vieron de marco al proceso investigativo y presenta los informes de
conclusiones de cada institucién, con los correspondientes analisis
de los textos mds significativos escritos por los nifios. El libro ofre-
ce también una amplia bibliografia, registrada de manera general y
a través de resefias.

La revista, cuyo nombre es Sopa de Caramelo, compila mis de una
docena de textos literarios, en prosa y en verso, escritos por los ni-
fios: Cuentos, poemas, adivinanzas, cartas. También se incluye una
seccidn de grafittis y dos entrevistas reveladoras del sentir de los
nifios escritores, de su vida familiar, de sus juegos y aficiones.

7 Bautista, Alix Susana, Descubriendo niios escritores, Investigacion sobre la construccion de textos
literarios, IDEP — SED, Impreso en los talleres de la Imprenta Distrital, Santa Fe de Bogotd D.{C.,
1997, Pdg. 95-96.
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RESENAS

Descubriendo nifios escritores es una obra que muestra las diferen-
tes etapas del proceso de investigacion del Proyecto Pedagégico-
Editorial “Construccion de textos literarios por los nifios”, desarro-
llado en el nivel de bésica primaria de cuatro instituciones educati-
vas del sector oficial de Santa Fe de Bogotd D.C., pertenecientes a
las localidades 14, 16 y 19: Centros Educativos Distritales Paname-
ricano, Samper Mendoza, La Merced y Ciudad de Montreal.

DESCUBRIENDO NINOS ESCRITORES
La obra se halla dividida en cuatro partes, a saber:

 La primera parte, a través de cinco capitulos, presenta los li-
neamientos de la organizaciéon del equipo investigativo de do-
centes que participaron en el proceso, asi como también sus his-
torias de vida: describe el proyecto y la forma como éste fue enri-
queciéndose gracias a la construccidn colectiva de conocimiento al
interior del grupo de profesoras, explica la estructura de trabajo y
detalla los principales aspectos relacionados con la metodologia de
la investigacién realizada. Se concluye esta parte con dos visiones:
un viaje a través de los libros, que incluye las reseias de diversos li-
bros trabajados por el grupo de investigadoras, obras que dieron
lugar a profundos debates sobre los referentes tedricos y algunos
aportes para disefiar estrategias de construccion de textos literarios.

* La segunda parte se dedica a la conceptualizacién que da so-
porte tedrico al proyecto: Se incluyen en esta parte tres capitulos,
encabezados por una serie de ponencias que versan sobre los temas
del texto literario, la sociolingtiistica, la psicolingtistica y la peda-
gogia en la construccidn de textos, y elementos alrededor de la in-
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vestigacion accién-participativa y el diario de campo. Otra ponen-
cia estd dedicada a una reflexion acerca de algunos eventos (semina-
rios, talleres, encuentros) que desarrollaron temas afines al de la in-
vestigacion. Se finaliza esta parte con la explicacién minuciosa de la
estrategia de construccién de textos literarios y un didlogo con es-
critores que fueron estudiados por las docentes para hacer aplica-
ciones concretas en el aula de clase con los nifos.

* Cada uno de los cuatro capitulos de la tercera parte esta dedi-
cado a una institucién educativa: para sefalar de manera particu-
lar los pormenores de la aplicacién de la estrategia, presentar un
muestreo de textos literarios creados por los alumnos y registrar las
conclusiones relacionadas con los principios y criterios definidos
previamente para el desarrollo del proceso.

* La ultima parte del libro se centra en los testimonios de las in-
vestigadoras, el anilisis y las conclusiones del trabajo de investi-
gacién: tomando como punto de partida los diarios de campo, cu-
ya juiciosa lectura ha llevado a la produccion de interesantes infe-
rencias y al planteamiento de recomendaciones e hipétesis para fu-
turos proyectos.

Este libro se complementa con la edicién del ejemplar nimero dos
de la Revista Literaria para Nifios Sopa de Caramelo, que recoge
algunos cuentos, poemas, adivinanzas, cartas y juegos de palabras
escritos por nifios de las cuatro instituciones educativas en donde
once profesoras desarrollaron el proyecto de investigacién.

Tanto el libro como la revista constituyen un valioso material para
profesores, psicélogos, bibliotecarios y padres de familia, interesa-
dos en los procesos de creacidn literaria de los nifios, no sélo por
los textos incluidos en su contenido, sino también por las explica-
ciones pormenorizadas de un proyecto de investigacién en el aula,
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que bien puede replicarse en muchas instituciones educativas, para
ser enriquecido dia a dia.

REVISTA “SOPA DE CARAMELO”

Sopa de Caramelo sugiere escenarios dulces, ideas provocadoras y
juego. De eso se trata justamente: Es una propuesta editorial para
que los nifios, como tu, disfruten la lectura de textos literarios es-
critos por otros nifios.

Estudiantes de cuatro instituciones educativas oficiales de Santa Fe
de Bogotd D.C,, entre los ocho y los trece anos de edad, se dieron
a la tarea -bajo la orientacién de sus profesoras- de sentir la litera-
tura y vibrar con ella. El fruto de este trabajo se ha plasmado en
una revista que hoy te ofrecemos como obsequio, para que goces
con la lectura de cada una de sus paginas.

Al abrirla, sentirds que estds entrando en un cofre de tesoros, co-
mo los de piratas de cuentos:

Abracadabra, te mostrard como, por medio de conjuros, puedes
volverte montafia o convertir tus juguetes en carros.

Colores dulces, te contard secretos sobre la belleza y el amor.

Diilogo con escritores, te dejard conocer las impresiones y co-
mentarios de dos nifios que juegan, estudian, hacen bromas y escri-
ben sonando.

Habia una vez, te relatari historias maravillosas de cometas tristes,
indios y capitanes de barcos, flores de siete colores, poetas con na-
rices gigantes y pajaritos amigos de enanos saltarines.
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En adivina, adivinador, jugaris a averiguar quién lucha contra las
olas y el viento, por qué la sefiora asefiorada vive siempre mojada
y qué es lo més corto en el mundo.

Y, como si lo anterior fuera poca diversidn, la revista también te re-
gala cartas y bellos grafittis.

¢Qué esperas para empezar a leer Sopa de caramelo? jCuéntale a
tus amigos que ya encontraste el tesoro perdido y que estds préxi-
mo a viajar al espacio, armado con un traje de palabras y un casco
de poemas y de cuentos!
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INTERPRETACION DEL PROCESO
Y SUS RESULTADOS

“Si estudiamos el arte japonés,

vemos a un hombre que es indudablemente sabio,
filoséfico e inteligente.

¢A qué dedica su tiempo? ; A estudiar la distancia
entre la tierra y la luna? No.

¢A estudiar la politica de Bismarck? No.

Estudia una sola brizna de hierba.”

Vincent Van Gogh

Matilde Frias Navarro

Coordinadora-Investigadora principal
IDEP

ESCUELA, CULTURA Y SOCIEDAD

Dice Jests Martin-Barbero que las culturas estin hechas de “una
mezcla de elementos, de dimensiones y no s6lo de lo que es dife-
rencia, que es la tentacién arqueologista”. Segtn el filésofo, “en la
cultura viva de la gente, la cultura no estd hecha s6lo de diferencia
con lo que le viene de fuera, sino también de bisqueda de integra-
ci6n alo que viene de fuera de su mundo™. Este concepto encierra
un principio dialéctico de innovacién, crecimiento permanente y
construccién, contrario, por supuesto, al denominado por el mis-

* Martin Barrero, Jests, Conversaciones sobre la comunicacion y sus contextos, Universidad del Va-
lle, Cal, segunda edicién, 1996, pag. 48, 49.
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mo filésofo, como el paradigma del museo,
F14Y esto es, el del rescate, conservacién y difusién.

Desde esta perspectiva de la diferencia y la
busqueda de la integracion, pueden ser anali-
zados los procesos educativos y mads, si se tra-
ta de uno que considera la elaboracién de tex-
tos literarios en el marco de lo que se ha llama-
do la textura del proceso creador: el progreso,
golpe tras golpe, del producto en desarrollo®, en un camino de revi-
s16n, re-lectura de lo hecho, correccion o ratificaciones.

4

El lenguaje verbal y el no verbal, estin penetrados por la cultura,
hecho que se replica en la cultura escolar, en cuyo contexto el len-
guaje muchas veces resulta demasiado formal y estereotipado. Bas-
tantes de los actos educativos cotidianos, como dictar una clase,
asistir a un consejo de docentes, participar en una reunién de 4rea,
se hallan matizados con unas inexplicables actitudes como: preten-
der hacer de la lengua materna el patrimonio de un solo grupo de
docentes (aquellos que hacen parte del drea de Espafol y Literatu-
ra); reducir el trabajo de expresion escrita de los alumnos a la copia
de textos dictados por el maestro o a la simple transcripcidn del li-
bro guia; condicionar la calidad de la lectura a la buena pronuncia-
cién, a la demarcacién acertada de pausas y a la reproduccién lite-
ral del contenido de un texto.

El Proyecto Pedagégico-Editorial Construccién de textos litera-
rios por los nifios (P.E.C.T.L), ha permitido a las docentes co-in-
vestigadoras entrar en la escena de la cultura escolar como sujetos
de, con, en y por el lenguaje, como lo ha sentido la profesora del
Colegio Distrital La Merced. Se ha logrado también la participa-
cion de los padres de familia que se han vinculado a través de acti-

¥ Perkins, D.N, Las obras de la mente, Fondo de Cultura Econémica, México D.F. 1988, pig. 29.
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vidades de lectura y escritura a los procesos comunicativos de la es-
cuela y han llegado a una relacién diferente con sus hijos, median-
te el establecimiento de situaciones concretas de didlogo: compar-
tir textos literarios, completar historias, escuchar los textos produ-
cidos por los nifios y, en fin, abrir en el hogar las puertas a la lite-
ratura, como actividad lddica y, para el caso particular, como ins-
tancia provocadora de momentos de comunicacién en la familia.

En este terreno de lo familiar, quizds se ha manejado en algunos
circulos el pre-concepto de que la vinculaciéon prematura de los ni-
fios a la vida laboral, la falta de uno de los padres, la extremada po-
breza, el bajo nivel cultural en el seno del hogar y, atn, la misma
desnutricién infantil, son las mayores limitantes de los procesos
creadores en los nifios. De alguna manera, esta visién puede empe-
zar a considerarse como un prejuiclio, si se tiene en cuenta que en
el marco de las cuatro instituciones participantes en el PE.C.T.L.,
es el sector marginal de donde procede un gran nimero de alum-
nos. Ademis, se detectaron caracteristicas familiares muy aproxi-
madas o iguales a las descritas al comienzo de este parrafo, a pesar
de lo cual, la produccién literaria de un considerable nimero de es-
tudiantes estuvo revestida de gran originalidad y riqueza. Luego se
puede ratificar el hecho de que la escuela y, particularmente el
maestro, representan una variable fundamental en el aprendizaje,
bien sea para desarrollarlo, creando 6ptimas condiciones, favore-
ciendo su calidad y ayudando al nifio a cimentar su autoestima; o
para obstaculizarlo, impidiendo -intencionalmente o no- la cons-
truccién de conocimiento y sembrando en el aula las semillas de un
adulto desmotivado frente a todo lo que implique academia y con
una marcada aversion hacia la lectura y la escritura. ;Y pensar que
para algunos de estos individuos, la tnica posibilidad de contacto
con la lectura o la escritura ha sido la escuela!
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Muchos de estos nifios desmotivados han sido rotulados y discri-
minados por tener algunas dificultades para enfrentarse a la vida es-
colar con la propiedad que exigimos los adultos. Algunos de ellos
son acogidos en instituciones especiales, como el caso de la Escue-
la Samper Mendoza, que participé en este proyecto con un grupo
de alumnos que a decir de sus profesoras “han llevado a cabo den-
tro del proyecto un proceso de reconciliacién con la escuela y con
el aprendizaje, que les ha permitido ‘desbloquearse’ un poco y asu-
mir con mayor tranquilidad y confianza la escritura y la lectura”,
quizds, como se infiere en esta interpretacién que nos ocupa, en
una hazafa de reconciliacién mis que con la lectura y la escritura,
con la vida misma.

Sobre la circunstancia particular de la vinculacién temprana al tra-
bajo, sin que se aplauda o se respalde esa situacién -con frecuencia
dramadtica- que viven muchos de nuestros nifios, si se puede afir-
mar que tampoco es el mayor obsticulo en los procesos de crea-
cién en el aula y que el maestro no debe utilizar este hecho como
excusa de la imposibilidad de desarrollar lingiiisticamente a sus
alumnos. Bistenos con citar el ejemplo del escritor mexicano Juan
José Arreola, reconocido internacionalmente, cuya experiencia él
mismo cuenta de la siguiente manera: “... Mi padre, un hombre que
siempre buscaba hallarle salida a los callejones que no la tienen, en
vez de enviarme a un seminario clandestino o a una escuela de go-
bierno, me puso sencillamente a trabajar ... yo fui tipdgrafo desde
nifo; fue uno de mis primeros oficios y luego como empleado de
mostrador en muchas tiendas con distintas actividades”."

Otra consideracién importante que surge del desarrollo del
P.E.C.T.L., tiene que ver con el efecto de la lectura compartida de
textos, particularmente de la poesia, que hace vibrar al nifio porque

®Montoya Camdamil, Jaime, Secretos de escritores, Universidad Incca, Santa I'e de Bogotd D.C.
1993, pig, 139.
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es tocado en sus sentimientos. Al romper las fronteras y empezar
este didlogo maravilloso con escritores de otras culturas, en cierta
forma el lector se vuelca sobre su mundo interior y si logra escri-
bir, ese testimonio que le muestra el papel, y sobre el cual tiene la
certeza de que va a ser divulgado a través de un libro, una revista o
un cuadernillo institucional, lo hace sentir par con el otro, con ese
gran artista de la pluma, que su maestro le ha dado a conocer. Por
ello, se supo en este trabajo de alguna nifia que luego de terminar
su texto literario, al final de su nombre, anotaba: colombiana, co-
mo una forma de sellar su obra y dejar grabada la memoria de la
autora, de la escritora que tiene identidad con su pais y guarda ha-
cia él un verdadero sentido de pertenencia, de la nifia que ya no es
la alumna corriente que repite o transcribe al pie de la letra sin
manchar la hoja, sino aquella persona en quien ya germina un pro-
yecto de vida que empieza temprano, como aquellas cosas grandes
que quieren darse su propio tiempo de maduracién. Ya lo dijo Ba-
chelard cuando se refirié a las ninfeas o flores del verano que apa-
recen en los estanques y sefialan al jardinero que ya es hora de sa-
car los naranjos del invernadero: “Hay que levantarse temprano y
trabajar de prisa para hacer, como Claude Monet, buen acopio de
belleza acudtica, para contar la breve y ardiente historia de las flo-
res fluviales”."

Ademais de la misma literatura -a través de los textos en prosa o en
verso- las artes pldsticas y la musica también ayudaron en la pro-
duccién literaria de los nifios, en la medida en que dieron cabida a
la sensibilidad, permitieron que se volcara la expresividad y abrie-
ron el camino hacia el conocimiento de nuevas formas de ver el
mundo.

"' Bachelard, Gaston, £/ derecho de soriar, Fondo de Cultura Econémica, México D.E 1993, prime-
ra reimpresion, pag. [1.
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Entre estas formas de ver el mundo, cabe anotar la perspectiva que
tiene el nifio de la realidad, desde su utilizacién del tiempo libre
frente al aparato de televisién o en la calle: practicando algiin de-
porte (el preferido es el fitbol), trabajando en actividades del sec-
tor informal o acompafiando a alguno de los padres en su trabajo.
En este ultimo caso, hay un considerable porcentaje de padres de
los alumnos participantes en el proyecto, dedicados al comercio.
Podria inferirse de aqui alguna influencia, en medio del contacto
diario de los nifios con personas, la mayoria de ellas adultas y de la
actividad de la venta (oferta, descripcién de la mercancia que se
ofrece, etapa de convencimiento, regateo) que tiene un marcado
predominio de manejo lingiiistico, que en el argot popular se cono-
ce como labia. ;No serd acaso este ir y venir por las palabras, la ar-
gumentacién del vendedor, la astucia del comprador dificil para
evadirse con una disculpa ingeniosa, la pregunta de uno, la respues-
ta del otro, lo que ha llenado el mundo de estos nifios escritores de
un sinntmero de artificios lingliisticos, ficilmente transformables
en narraciones y en metaforas, luego de un proceso adecuado de
sensibilizacién, lidica y aproximacion a los autores reconocidos de
la literatura?

Sobre la television, vale la pena resaltar la gran cantidad de tiempo
que el nifio dedica a ver programas. ; Qué influencia tiene este me-
dio en el desarrollo de su universo vocabular? Quizés ejerza algiin
impacto en el nifio el reconocimiento de secuencias en las historias
de los dramatizados. Las mismas imdgenes sugestivas de los comer-
ciales o de los dibujos animados podrian ser aprehendidas por los
pequeiios televidentes e interiorizadas para luego volcarse en las
estructuras de sus textos, donde se reflejan diversos usos del tiem-
po, a veces con sorprendentes retrospecciones y anticipaciones del
futuro.
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Podria ser problema objeto de otra investiga-
ci6n, el hecho de analizar la posible influencia
de la television y otros medios audiovisuales
en lo que ha descrito Neyla Pardo como la po-
sibilidad de organizar tramas, episodios, he-
chos, como decision del ser-narrador, del suje-
to creador que es capaz de organizar, operacio-
nalizar y relacionar acciones, seres, tiempos,

[ugares.”

Ademis de lo anterior, el tratamiento que se da al humor, también
es una caracteristica cultural propia del latino y, particularmente
del colombiano, que en alguna medida, podria estar matizada por
la influencia de los medios, a través de las comedias 7 de las gracio-
sas actitudes de los personajes clasicos con los cuales los nifios se
identifican. Tampoco se deben dejar de lado las campanas y los no-
ticieros, posible (no unica) fuente del conocimiento que tienen los
niflos sobre el pals, conocimiento que los lleva a escribir sobre su
deseo de aplicar hechizos para conseguir la paz o para acabar con
las guerrillas.

Sumado a lo ya expuesto, también se hace necesario considerar la
circunstancia especial que roded el proceso en el PE.C.T.L., mar-
cada por el reconocimiento de los trabajos de los nifios en un am-
biente de respeto, lleno de intenciones comunicativas cumplidas en
hechos reales de intercambio cultural, donde se dieron cita el jue-
go anunciado, la referencia anecddtica y hasta la tdcita catarsis.
“Son trabajos descriptivos inspirados en personas -dicen las Profe-
soras del Centro Educativo Distrital Panamericano- animales u
objetos reales o ficticios con los que viven (los nifios) o tienen re-

? Pardo Abril, Neyla, Contando historias en un examen, En: Cologuio sobre evaluacion en lengua
materna, Memorias, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Santa Fe de Bogota D.C.,
1996, pag.57.
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lacién directa. Crean con éstos un mundo propio, donde se mane-
ja la afectividad y emotividad, resaltando valores y conocimientos
que ellos poseen como fruto de sus vivencias”. Cabria en este as-
pecto hacer una analogia con la apreciacién de Cardona en su estu-
dio sobre la antropologia de la escritura: “En las culturas que po-
seen por lo menos una forma de escritura comprobamos que no es
posible considerar esta escritura simplemente como un instrumen-
to de uso para transmitir ciertos mensajes, asi COmo un carro sirve
para transportar una carga de heno. Por el contrario, el fenémeno
escritura (...) se manifiesta como una matriz de significaciones so-
ciales, como un campo fundamental de produccién simbélica”.”

Esta expresidn literaria del nifio, de la cual hemos venido hablan-
do, se vio favorecida, en gran parte, por aquellos detonantes que
marcaron una diferencia con situaciones o patrones cotidianos de
la vida escolar (pase al tablero, abra el libro, copie en el cuaderno,
subraye las palabras ...), que de alguna manera se han convertido en
muchas instituciones, en rituales rigidos que afortunadamente no
eran recurrentes en ninguno de los diez casos de las maestras co-
investigadoras, quienes ratificaron a raiz de las orientaciones del
proyecto y de su experiencia profesional, su vocacién por el juego
en el salon, el mural alusivo a un texto, una pelicula sobre la lectu-
ray las palabras, sesiones de cuenteria, la grabadora en el aula y di-
versidad de recursos mds. En otras palabras, se hace perentoria la
desacralizacion del trabajo de la escritura en la escuela, sacandolo
de las paredes rigidas del aula, “con pizarrén al frente y dos retra-
tos a ambos lados: el padre de la patria y el padre del aula. Miradas
paternales ambas, que inhiben el juego y la osadia y vuelven deber
cualquier ejercicio. Puesto que el docente es el dnico lector del tex-
to de la composicion y la finalidad del ejercicio es aprobar la mate-

" Cardona, Giorgio Raimondo, Antropologia de la escritura, Barcelona, Gedisa, segunda edicion,
1991, pdg. 10.
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ria, el conocimiento que esa practica pudiera aportar se vuelve nu-
lo por intransferible”.

También, la confrontacion de ideas, la cooperacion, la tolerancia y
la valoracion de la diferencia, marcaron la pauta del proceso de in-
vestigacion en el aula, que a decir de la profesoras del Centro Edu-
cativo Distrital Ciudad de Montreal, “requiere de una actitud po-
sitiva por parte de maestros y maestras que cotidianamente van en
bisqueda de nuevas alternativas que permitan vivir el placer de
descubrir e interpretar lo que nifios y nifias dicen, hacen y escri-
ben”. Interpretacién que ha permitido a algunas maestras co-inves-
tigadoras, en unos casos particulares, llegar a conclusiones relacio-
nadas con la condicién de género: “El nifio es dominado por la
aventura, la fuerza y el poder, confirmando el deseo de libertad. La
nifia es mas romantica y demuestra la subordinacion y dependen-
cia, acompafiadas de la ternura y obediencia. Los nifios trabajan sus
imégenes mds dindmicas como saltar, volar, correr, atravesar espa-
cios. Las nifas, por el contrario, se muestran estdticas: manejan es-
pacios limitados como castillos, casas ...”.

Al respecto de los dltimos ejemplos mencionados en el parrafo an-
terior, sale a flote una gran misién del maestro: Arar en un terreno
salpicado de preconceptos y actitudes discriminatorias, para llegar
al establecimiento de la igualdad y las metas comunes, sobre la ba-
se de la capacidad intelectual y emocional de los nifios, que no tie-
ne raza, ni condicion social, ni género. Iluminard mas el sentido de
estas palabras, el andlisis de la respuesta de la escritora colombiana
Fanny Buitrago, cuando se le preguntd si existia una linea femeni-
na y otra masculina de la escritura: “... la literatura no es femenina
ni masculina. Es buena o mala. Y un buen escritor tiene que tener
todas las cualidades en su literatura. En un momento dado tiene
4 Alvarado, Maité y Gloria Pampillo, Talleres de escritura, Con las manos en la masa, Buenos Aires,

Coquena, 5*. Ed., 1988, pig. 5.
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que saber ser cangrejo, perro, piedra, mujer, hombre, nifio y pun-
» g5

to. Y no tenerle miedo al lenguaje

Los textos escritos por los nifios reflejan, ademds, un manejo alter-
nativo de profunda sensibilidad frente a la naturaleza y asuncién
espontinea de circunstancias particulares de la vida cotidiana':
“Cuando la tarde se puso azul, el cielo empez6 a nublarse, un vaso
de leche tibia empecé a tomarme ... vino la noche ... déjame bailar
con ella en su largo canto.” // “Los prados son de cristal para que
todos puedan resbalar.” // ”Cuando yo estaba comiendo en mi ca-
sa me mandaron a comprar leche y cuando sali la luna era una ga-
lleta.” //. “Habia una vez una rosa roja que a Roberta le inspiraba
amor, suspiros, etc. porque esa rosa significaba la armonia que ella
necesitaba para estar alegre.” // “Son como esas luciérnagas que
adornan el hermoso anochecer, es decir la primera noche en que me
enamoré”. // “Habia una vez un pulpo que era bueno. No se co-
mia a los peces. Sus amigos lo regafiaban porque era bueno. Los pe-
ces le tenian carifio porque no se los comia”. // “Habia una vez un
elefante llamado Pitufo y un dia fue a una escuela y le dijo a la di-
rectora que si habia cupo para él y la directora le dijo éste es sélo
para nifias y Pitufo se fue”.

A propésito de este ejemplo del elefante Pitufo, se trae a colacién
el concepto de German Arciniegas sobre la novela: “... llena vacios
que deja muy visiblemente la historia. La historia no registra las
reacciones de las cosas ... las denuncias que se hacen en la novela no
se hacen nunca en la historia y esa denuncia es tan importante co-
mo la historia misma”.” Con esta alusidn, no se pretende, por su-
puesto, idealizar el trabajo de los nifios hasta el punto de exagerar
** Montoya, op. cit. pig. 76.
* Se trata de fragmentos de algunos textos, tomados como ejemplos. Se ha normalizado la ortogra-
fia. El contenido y los signos de puntuacién guardan fidelidad con el texto original. Se remite a los

textos completos en la tercera parte de este libro y en la revista Sopa de Caramelo.
" Montoya, op. cit. pag. 74.
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comparandolo con la novela, sino indicar como en los textos escri-
tos por los estudiantes se cumple esta funcién de la literatura sena-
lada por Arciniegas y se registra la propia historia, la que viven es-
tos pequefios en su hogar, la que transcurre en la institucién edu-
cativa, aquella que en cierta forma es réplica de la historia del pais
y que el nifio (muy posiblemente de manera involuntaria, por aho-
ra) esta denunciando. Y para mirar la otra cara de esta moneda, no
en vano se recuerdan las palabras de Federico Mayor Zaragoza so-
bre América, como un continente cultural, un espacio donde la pa-
labra y el imaginario son protagonistas de la historia®, como ocu-
rre con la imagen del elefante, la tradicion del colegio femenino y
la palabra de la nifia escritora-testigo y denunciante.

Se aprecia en algunos casos un alto nivel de autoestima: “Me encan-
tan mis manos porque son delicadas como un algodén y cada vez
que las miro retonia una flor” // “Una mafiana algo se movia en
vientre de mamd eso seria una alarma de que naceria el dulce bebé
ese dia sus dulces ojitos de color miel y su dulce piel blanca como
los pétalos de una margarita”.

En otros trabajos, se ve un manejo literario en el mismo contenido
del texto, de los sentimientos frente a la creacion: ... tener las puer-
tas del corazon abiertas porque ahi estd la fantasia // Cuando escri-
bo una historia me siento acompariada de todos los suerios lindos que
podemos tener en este mundo // Yo no puedo adivinar como ti te
sientes pero creo que tus historias también tendran fantasias reales.

En general, hay motivos recurrentes como el habia una vez..., ... y
vivieron felices. Los temas preferidos son la familia, especialmente
la madre, los animales, generalmente personificados y los elemen-
tos del paisaje. En algunos textos priman sobre lo literario las ten-

s Ainsa, Fernando y Montiel, Edgar,(comp.), Mensaje de América. Cincuenta arios junto a la Unes-
co. Unesco Ediciones, México 1996, pig. 14.
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dencias moralistas o una marcada posicién de defensa de la conser-
vacién de los recursos naturales.

De otra parte, se obtuvo un beneficio relacionado directamente
con el desarrollo del PE.C.T.L., que consiste en la creacién de co-
munidades académicas: Espacios de intercambio entre docentes,
debates y construccion colectiva de conocimiento. Romper las ba-
rreras de la escuela, tanto para docentes, como para estudiantes,
implicé abrirse a mundos diferentes al propio y crecer profesional
y personalmente. Y esto, en palabras del critico y escritor colom-
biano Eduardo Miérceles Daconte, es un aporte desde la creacion li-
teraria: “El aporte mds importante que se hace a todo este conjun-
to de ideas que dia tras dia proyectamos hacia el infinito, es el de
nutrir a nUestros semejantes y a n0sotros mismos en ese permanen-
te debate ideolégico, estético y filoséfico en general, que es donde

nos aclaramos nosotros como cultura y nacionalidad” .

Para cerrar este primer apartado, vale la pena recoger inquietudes
sobre el estado de algunas de las plantas fisicas de las instituciones
educativas del sector oficial, que curiosa y perjudicialmente, como
hecho socio-cultural se han asumido en la ciudad (y quizas en el
pais) de manera casi natural, en su deterioro, su carencia de espa-
cios adecuados y de sitios de recreacion y su ausencia total de zonas
verdes. s Hubieran sido mds creativos y luminosos los textos litera-
rios producidos por los nifios, si su vida escolar transcurriera en lu-
gares apropiados, espaciosos y agradables? Queda por resolver es-
te interrogante, que bien puede generar hip6tesis para futuros es-
tudios de investigacién.

A pesar de la situacién en que se hallan las plantas fisicas de algu-
nas escuelas del D.C., existen testimonios del carifio que los estu-

" Montoya, op. cit. pig. 59.
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diantes sienten hacia su institucion, como el de Jhon Angel Torres,
de 8 afios de edad, que habla de la escuela (Ciudad de Montreal)
“como otro hogar que uno tiene. Los profesores son como otros
padres y los amigos son como otros hermanos que uno tiene, pero
no de sangre, sino de amistad (...) La proteccién que nos dan en la
escuela, yo diria, es la buena ensefianza de los profesores, la madu-
rez de los directores ...”

PENSAMIENTO Y LENGUAJE LITERARIO:
COMUNICACION CREATIVA DE LOS NINOS

Ha dicho Octavio Paz: “Todo aprendizaje principia como ensefan-
za de los verdaderos nombres de las cosas y termina con la revela-
ci6n de la palabra-llave que nos abrird las puertas del saber (...) No
podemos escapar al lenguaje (...) No hay pensamiento sin lenguaje,
ni tampoco objeto de conocimiento”.(...) La esencia del lenguaje es
simbolica porque consiste en representar un elemento de la realidad
por otro, segin ocurre con las metdforas® . Esta cita cae como anillo
al dedo en un trabajo centrado en la investigacién y, mas ain en la
creacion de textos literarios, donde se maneja el lenguaje en forma
connotativa y surge la figura de la metafora.

En la construccion de una metafora estin implicados procesos de
comprension, establecimiento de relaciones y construccion de imé-
genes. Las mariposas de agua o los dragones de hielo, figuras crea-
das por dos nifias de 8 afios, poseen diversas connotaciones que po-
drian ir desde el inocente juego de palabras, hasta la representacién
de un elemento de la realidad por otro, en el sentido de articular los
elementos de la naturaleza, inventar monstruos que el mismo lapiz
puede deshacer (léase derretir), si no lo consigue antes el calor o el
= Paz, Octavio, £l arco y la lira, México D.E, Fondo de Cultura Econémica, 1988, pag. 30,34.
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tiempo, y fantasear con imposibles hazafias, como la de querer ca-
zar a la mariposa inatrapable o acariciar al dragén fugaz.

No hay conclusiones taxativas sobre el procesamiento de metifo-
ras, aunque algunas hip6tesis parecen tender hacia el hecho de que
el procesamiento de “frases literales requiere una sola operacién de
codificacion, mientras que el de las metiforas supone un estadio
adicional de interpretacidon no-literal una vez que se detecta el de-
sajuste contextual de interpretacidn literal” 2. Lo obvio es que si su
interpretacion requiere de procesos cognitivos de alguna compleji-
dad, su construccion exigird, a su vez, una cierta capacidad de esta-
blecer analogias, lo cual implica procesos mentales centrados en la
memoria, la comparacién, la imaginacion y el manejo de estructu-
ras lingliisticas apropiadas para conectar elementos en la frase u
oracién que constituye la metdfora, ademds de una seleccién de las
palabras apropiadas para producir el impacto deseado en el lector.
Todo lo anterior, estd determinado, en gran medida por la capaci-
dad combinatoria del nifo, enmarcada en dos estilos de pensamien-
to: El intuitivo, sobre el cual la pedagoga Alix Bautista dijo: S 0b-
jetivo no es producir verdades ... estd acompanado de una gran sen-
sibilidad para dejarse impresionar por lo bello. Y el lateral, que ex-
plora diversos caminos ... es provocador ... indaga rutas diferentes. *

A simple vista, parece bastante complicado, pero no lo es si se le
mira teniendo en cuenta que la conversacién coloquial suele estar
cargada de metiforas que a veces se tornan en hipérboles o exage-
raciones llueve a cantaros, se murio de la risa. En esto, los nifos son
verdaderos magos de las palabras y de la imaginacién, por ejemplo,
cuando de poner apodos se trata.

? De Vega, Manuel, otros. Lectura y comprension, Madrid, Una perspectiva cognitiva, Alianza, 1990,
pag. 98.
* Bautista, op. cit., pags. 95-96.
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A esta condicién natural del nifio, unida al hecho de que le resulte
familiar el uso de la metafora cotidiana, se han sumado en el
PE.C.T.L., las llamadas por las profesoras actividades vivenciales
que partieron de la realizacion de sesiones de autoconocimiento y
autobiografia y durante la aplicacién de la estrategia, se volcaron en
la produccion de textos en la medida en que su entorno y el am-
biente fueron motivantes.

Una nina manifest6 que a ella no se le ocurria nada, con lo cual pu-
so en evidencia una especie de bloqueo -temporal- frente a la expre-
sién escrita y, particularmente, a través del texto literario. La pro-
pia conciencia de esta situacién es un punto de partida para pensar
que cada individuo monitorea -por asi decirlo- sus propios proce-
sos de pensamiento. En algunas entrevistas hechas a los nifios, esto
se ve atin més claramente: Giorgo Pier Paolo Henriquez, de nueve
anos de edad, reconoce que es facil ser escritor desde que uno vaya
inventando y corrigiendo sus escritos hasta que quede algo bonito.
Cuando se le pregunta sobre los requisitos que él cree se necesitan
para ser buen escritor, él responde: Estudiar, investigar y tener sen-
timiento y amor. Igualmente, Vanessa Valencia, también de nueve
aflos, es consciente de que los personajes de los relatos que ha es-
crito salieron de mi mente, los saqué de la imaginacion y la idea del
cuento La flor de la maravilla, salié de un momento a otro, pensé el
titulo y del titulo yo saqué el cuento. Asi mismo, Jhon Angel Torres,
a sus ocho anos de edad, tiene la conviccion de que para poder ha-
cer un poema necesito primero leer un libro (...) A veces el corazon
le dice a uno que escriba esto, o la mente. Samira Rodriguez Moya-
no, dice que saca ideas para escribir de Rafael Pombo, de los cuen-
tos y de la television. Las ideas me salen cuando me pongo a escri-
bir. Ast, no me siento sola y puedo idear palabras. Y Humberto Res-
trepo, de once afios, afirma que ¢l se imaginé el cuento que escri-
bié y que su tema se le ocurrié por un poema que yo lei. A mi me
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gustan los poemas, entonces le inventé lo de la nariz grande, que no
podia salir.

Igual que este tltimo caso, muchos otros nifios parafrasearon a los
autores que iban estudiando con sus profesoras. Tal es el ejemplo
de los estudiantes que luego de conocer la obra Conjuros y Sortile-
gios de Irene Vasco, escribieron cuentos sobre magia y hechiceria,
lo que no ha invalidado de manera alguna sus trabajos, porque en
ellos se ha visto la traduccién de un proceso de intertextualidad o
didlogo entre diferentes textos, ademds de la consolidaciéon de un
aprendizaje especifico, teniendo en cuenta la creatividad centrada
en un proceso de transferencia, en el cual el nifio asimilé una infor-
macién, establecié una serie de relaciones, realizo inferencias y es-
cribié una nueva produccion. De aqui se desprende que el concep-
to de originalidad en los textos de los nifios no es tan rigido, sino
que se basa en su capacidad de re-creacién, de adaptacién a su pro-
pia realidad de una historia escuchada o leida y de la introduccién
de variantes, producto del contexto en el cual el nifio se mueve.

En todo trabajo pedagdgico, se debe llegar a un crecimiento progre-
sivo del control consciente sobre este conocimiento, hasta lograr la
metacognicion (control consciente y deliberado de las propias opera-
ciones cognitivas) como el medio privilegiado de reforzar el conoci-
miento y de permitir la autonomia frente a situaciones nuevas. »

Las experiencias aludidas, ratifican el principio de que la lectura y
la escritura estan intimamente unidas. Una lleva indefectiblemente
a la otra y existe entre ellas un enriquecimiento mutuo. Se diria,
que no es posible una escritura eficiente, sin una lectura profunda
que la preceda.

* Alvarado, op. cit., pag 65.
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De otra parte, escribir para que me lean, como dijo una nifa, fue el
motor de la produccién escrita. “Esta situacién de comunicacion
creada (...) se acerca en gran medida a las situaciones sociales de co-
municacién. Desde cualquier punto de vista que se la considere
(desde la lingiiistica, la pedagogia o desde un enfoque psicosocial)
esta certeza es clave: el que escribe establece en ese momento la re-
lacién con el lector que en las situaciones de comunicacién escrita
determina la organizacién material que dard a su texto en busca de

un efecto literario”.?

Este hecho de sentir que se estd comunicando algo a otras perso-
nas, que la palabra puede ser proyeccién de los sentimientos y pen-
samientos y que los adultos en la escuela o en el hogar valoraron
las creaciones de los nifos, se convirtid en una motivacion perma-
nente y en nucleo del didlogo como forma de comunicacién direc-
ta entre maestros, padres y alumnos. Aqui se pudo redescubrir que
es la escuela la responsable de suplir las carencias que el nifio pue-
da tener en materia de lenguaje, como producto de circunstancias
especificas de cardcter personal o derivadas del ntcleo familiar o
social.

También es mision del maestro en este aspecto de la funcion de es-
cribir, tener en cuenta como se motiva al nifio y se le muestra el ca-
mino hacia la re-creacién de la realidad y el planteamiento de una
opinién que resulta ser una actitud valida en el concierto de multi-
ples criterios sobre un hecho determinado de la vida, para que el ni-
flo interiorice el valor de expresarse por escrito, tal como lo ha re-
velado el critico y novelista Gustavo Alvarez Gardeazabal: Creo
que uno escribe para que las cosas se valoren y tengan una determi-
nada capacidad de opinion frente al fenémeno que se vive »

* ibidem, pdg. 52.
* Montoya, op. cit., pag. 105.
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En este mismo terreno, también se hace necesario que el maestro
oriente su labor en este proceso de desarrollar la escritura literaria
del nifio, hacia la construccion del ambiente propicio para la gene-
racion de preguntas, el despertar de la curiosidad, la dindmica de la
exploracién y la cultura de la constante busqueda. Todo esto, argu-
mentado en deseo de querer cambiar la situacion de facilismo en
que muchas veces ha caido la escuela, al considerar que todas las
cosas estan dadas, los interrogantes ya tienen respuesta y las con-
clusiones ya se han sacado, por lo cual, generalmente suele servir
en bandeja o como se conoce popularmente en el medio, entregar
todo mascado al estudiante. Otro argumento se basa en el hecho de
que escribir constituye una forma de responder y responderse.
“Escribir, quiza -ha dicho Octavio Paz- no tiene mis justificacién
que tratar de contestar a esa pregunta que un dia nos hicimos y que,

3 26

hasta no recibir respuesta, no cesa de aguijonearnos

Esta pregunta-respuesta, en el caso del P. E. C. T.L,, en las cuatro
instituciones participantes, ha abierto las puertas para poner en
juego el lenguaje, activar el pensamiento y dar vida a la comunica-
cién, lo cual quedo registrado minuciosamente en los diarios de
campo: La forma como los nifios interiorizaron el contenido de los
relatos que les fueron referidos por un cuentero; el establecimien-
to de una légica y un sentido especial de la argumentacion en sus
propias narraciones; las distintas maneras como jugaron con las pa-
labras, en grupos donde tejieron historias, negociando roles y sig-
nificados de sus textos, a través de la puesta en comun, como una
forma de socializarlos y ponerlos en consideracion de sus compa-
fieros; el intercambio de papeles contador-escritor, yo cuento y ti
escribes y luego cambiamos; la invencién de cuentos partiendo de
la observacién de detalles en imdgenes estaticas; el desplazamiento
en el aula para curiosear la hoja de papel del compafiero y conver-

* PAZ, op. cit., pag. 7.
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sar sobre el texto; el manejo del lenguaje cor-
poral: relajacién, mimica, dramatizacién; la
intencionalidad clara de las docentes de forta-
lecer algunas actividades de pensamiento: in-
ferencia, predicciones, formulacién de hipote-
sis; v, en general, el manejo de un concepto de
disciplina en el aula, centrado en la idea de la
organizacién y el dinamismo, de la produc-

cién y el orden, del didlogo y la negociacion.
Concepto muy diferente al del modelo del pa-
noptismo -infortunadamente practicado ain en muchas institucio-
nes- “mutilador del mundo subjetivo, deformador de las relaciones
con los otros, incitador a la autoagresion y a la violencia indiscri-
minada, generador de la conformidad automatica y sustentador de

» 27

las tradicionales formas del poder”.

De otro lado, se destaca la importancia de abrir un espacio a la ora-
lidad, como puente hacia la escritura: “Los alumnos se relaciona-
ron a través de sus conversaciones y opiniones antes, después o en
el momento de realizar alguna actividad (...) manifestando libre-
mente sus apreciaciones, intercambiando ideas y creando un calido
ambiente grupal”.

Si bien, la lectura llevé a la expresion escrita, ésta a su vez, condu-
jo ala lectura, en el sentido de haber motivado a los nifios a buscar
libros y textos literarios que compartieron con el grupo. Las alter-
nativas de seleccion aumentan (textos, autores, géneros) y el esti-
mulo a los nifios crece, cuando se pone a su alcance una amplia ga-
ma de obras de la literatura, como ocurrié en el desarrollo del
P.E.C.T.L., gracias a que sumado al volumen de libros con que con-

7 Bautista, Alix, Despanoptizar la institucion escolar: Panoptismo vs. Autonomia. En: Revista para
educadores El Acontista, No. 3. Fundacion Cultural Susaera, Santa Fe de Bogotd D.C., septiembre
de 1993, pag. 6.
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taba cada institucidn, los titulos existentes en las bibliotecas de dos
de ellas, fueron aumentados por la entrega de una caja vigjera, co-
mo parte de un proceso de formacion a las docentes, alrededor de
la literatura infantil, patrocinado por la Secretaria de Educacién del
Distrito Capital.

iY qué mejor que aprovechar esta oportunidad para establecer
contacto con los escritores, familiarizarse con la literatura y empe-
zar a crear! Esto no es una novedad. Ya lo han dicho muchos auto-
res de obras literarias; entre ellos el gran poeta espafiol Luis Rosa-
les: “Desde mis 16 afios, hasta probablemente mis 25 o mis 26, yo
no he tenido mis maestros que los de la ‘Generacién del 27°. Les
he aprendido todo: La libertad de expresion que ellos tenian, la am-
pliacién del mundo poético que ellos hicieron, el cardcter de rup-
tura con la tradicién, la exigencia de calidad” #.

En este tépico de los autores como maestros del lector, el docente
tiene la gran responsabilidad de una acertada eleccién. El narrador
cubano Manuel Cofifio, senté cdtedra al respecto, de manera sen-
cilla, pero profunda, cuando se refirié a algunas de las mas impor-
tantes conclusiones de los congresos celebrados en su tierra natal
alrededor del tema de las caracteristicas y la necesidad de una lite-
ratura infantil de calidad: “Algunos decian que la literatura infantil
debe ser eminentemente directa y doctrinaria, un poco con la mo-
raleja. Otros plantearon la revision de los cldsicos para readaptar-
los. Hubo hasta quien queria que se quitaran los cuentos de Hadas
porque no respondian a la realidad. Fue muy polémico esto. Final-

mente, gano la tendencia de la imaginacion y de la fantasia” #.

A los criterios planteados en parrafos anteriores, se sumé el de la
orientacion de la produccién de textos literarios por los nifos, te-

* Montoya, op. cit., pdg. 98.
* Ibidem, pdg. 47.
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niendo en cuenta que se trata de un proceso de construccion, pro-
ducto de un trabajo de escritura y reescritura y no de un momento
casual y fugaz de inspiracién. Algunos criticos, pedagogos o psicé-
logos, han considerado que los nifios no son capaces de crear tex-
tos literarios. Si se trata de escribirlos de una sola sentada, muchos
estarfamos de acuerdo con esta creencia. En este proyecto de inves-
tigacidn, se trabajé de manera semejante a como se ha sabido, por
sus declaraciones publicas, lo suelen hacer quienes escriben la lite-
ratura de calidad: Un trabajo arqueoldgico, de filigrana, paso a pa-
so, con la plena conciencia de la revisin, el ajuste y la autoevalua-
cién, trabajo que aun sigue en proceso de correccion.

Las paredes de un salon de la Casa de Poesia Silva en Santa Fe de
Bogota lucen con orgullo, a manera de hermosos murales, varios
facsimiles con poemas de algunos liricos colombianos, en los cua-
les sorprende la expresién de una vivencia espontinea del autor du-
rante el proceso de creacién: enmendaduras, palabras o frases ente-
ras tachadas y reemplazadas por otras, borrones. Guillermo Diaz
Plaja, refiriéndose a su amigo y colega, autor de Platero y yo, Juan
Ramén Jiménez, anotaba que era “un poeta de ocho horas diarias
de trabajo, como un obrero de la poesia, que no siempre estaba
produciendo, pero estaba revisando, creando nuevas variantes de
sus poemas” . Por otro lado, Luis Pastori, poeta venezolano gana-
dor en 1984 del Premio Hispanoamericano de Poesia Ledn de
Greiff, senal6 en una entrevista concedida a Jaime Montoya: “To-
dos los dias aprendo mds y depuro mds las cosas. El castellano es
algo totalmente absoluto que nos llena. Es una lengua tan rica, tan
llena de matices, que uno cada dia descubre més dentro de su pro-
pia lengua” *. El Nobel chileno Pablo Neruda, comparé el trabajo
de los escritores con el de los pescadores drticos: “El escritor tiene
que buscar el r{o y, si lo encuentra helado, necesita perforar el hie-

* Montoya, pag. 95.
o Ibidem, pdg. 160.
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lo. Debe derrochar paciencia, soportar la temperatura y la critica
adversa, desafiar el ridiculo, buscar la corriente profunda, lanzar el
anzuelo justo, y después de tantos y tantos trabajos, sacar un pes-
cadito pequeiiito. Pero debe volver a pescar, contra el frio, contra
el hielo, contra el agua, contra el critico, hasta recoger cada vez una
pesca mayor” . Segun esto, ;por qué no dar a los nifios la misma
oportunidad de tiempo y paciencia que se han dado quienes ya han
publicado sus trabajos y son famosos, ensendndoles, a su vez, que
la verdadera obra literaria de calidad no es producto del azar o de
la sola intuicidn, sino que se da gracias al esfuerzo, dedicacién y es-
mero? Porque la vocacién literaria -como lo advirtié Mario Vargas
Llosa- no es de ninguna manera un deporte, un hobby, algo que se
puede hacer en los dias feriados, sino que exige realmente una en-
trega absoluta *.

Este esfuerzo trae su compensacion, traducida en el propio creci-
miento personal, en el desarrollo del lenguaje, en la elevacién de los
niveles de autoestima, en la valoracién de la relacién con los demis
y, también, crea grandes expectativas, segin lo anota el cuentista
venezolano Denzil Romero: “Toda literatura genera una gran for-
macién y un cambio. La literatura de por si es subversiva. Siempre
he creido en eso, porque genera cambio en la medida en que moti-
va, en que permeabiliza, en que transforma al lector, lo conmocio-
na, lo emociona, lo trastorna de algtin modo”. *

El nifio, ademds, en una demostracién de su propia seguridad co-
mo escritor, declara su autonomia, a través de diversos recursos, el
mds usual consistente en resaltar al terminar su texto la palabra fin.
Se evidencia asi que se siente duefo de su propia historia, respon-
sable de lo que ha creado en el papel y artifice del juego de sus pa-

* Neruda, Pablo, Confieso gue he vivido, Cireulo de Lectores, Bogotd, 1974, pag. 217.
¥ Montoya, op. cit., pdg. 25.
" Ibidem, pdg. 108.
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labras: “...Yo siempre me dejo guiar por mis ideas fantasticas -es-
cribe una nifia en una carta dirigida a una compaflera- me siento en
un cielo virtual lleno de solas ideas por eso te cuento cémo me
siento escribiendo mi propia historia”.

En esto de los juegos de palabras, sale a flote la imaginacién crea-
dora: ... también puedo tener una mente muy expresativa. // Habia
un pradal. /! Era una familia innormal // Derroté a todos estos bi-
churros // ... tener un poetista de novio //. Se ve claramente que al
lado de los significados sociales, el nifio escritor maneja también los
significados individuales, estas significaciones que no estan rigida-
mente codificadas y que constituyen algo asi como una materia
imaginativa verbal que se propone utilizar en un texto. Son los sue-
nos del lenguaje ... >

Como testigo y complice de la expresion de estos suefios, no le
queda al maestro mds que asombrarse, antes que vetarlos por inu-
sitados, en un afdn academicista de correccidn, que no lograria des-
pertar la motivacidn por la escritura literaria, sino, por el contrario,
coartaria la imaginacién del nifio, dando al traste con sus ilusiones
frente al lenguaje, porque aunque la primera tarea del pensamien-
to consistio en fyjar un significado preciso y vnico a los vocablos, y la
gramadtica se convirtio en el primer peldano de la logica (...) las pa-
labras son rebeldes a la definicion. Y todavia no cesa la batalla en-
tre la ciencia y el lenguaje.

* Alvarado, op. cit., pag. 56.
* PAZ, op. cit. , pag. 29.
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AFECTIVIDAD EN EL PROCESO
DE INVESTIGACION EN ELL AULA

La flor mds linda se convierte en mamd ; Escribiendo el pensamien-
to puede nadar vy la imaginacion puede volar; El drbol y el rio ha-
cen un nido. Se besan como ninios y tienen un hijo y Yo te imagino
azul como las nubes. Yo creo que ti comes hierbas y pasto y que ti
vives en el paisaje de las almas. Y que yo quiero ser tu amiga, son
quizds algunas de las expresiones escritas por los nifios donde més
se condensan los aspectos nucleares del trabajo correspondiente al
PE.C.T.L.: Investigacién en el aula centrada en la construccion de
conocimiento, creacién de textos literarios para comunicar un
mensaje, dando una especial utilizacién al lenguaje en el campo de
la connotacién, procesos de pensamiento en el terreno de lo intui-
tivo y de lo lateral, y lddica, familiarizada con el mundo afectivo
cercano al nino: Su familia, su actividad escolar, la amistad y la na-
turaleza.

El PE.C.T.L. se centr6 como lo muestran claramente los ejemplos
del parrafo anterior, en el hecho de partir de la propia experiencia
de los nifios, explorando sus vivencias y validando su mundo cul-
tural y la propia expresividad. En ciertos momentos, se escuché en
el aula a algunos alumnos decir: Eso es aburrido ..., como reaccién
natural de desinterés frente al trabajo o desmotivacién por una cir-
cunstancia particular pasajera o no. En estos casos no hubo presio-
nes por parte de las profesoras que afrontaron tal situacién. En al-
guna escuela un nifio que no quiso participar de una actividad y se
retiré del salon de clases, fue convencido por una compafiera para
regresar.

El anterior, se convierte en un alentador testimonio de solidaridad
y comprensién. Otros testimonios relacionados con la afectividad
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y la Iddica en el proceso de investigacion, han sido tomados de los
informes finales presentados por las profesoras co-investigadoras y
se transcriben textualmente, a continuacion:

“Es asi como estamos convencidas de que el fortalecimiento de las
vidas afectivas de los nifios (as) es un paso vital y por qué no, obliga-
torio, en el proceso de aproximacidn a la construccion creativa y au-
tonoma de textos con connotaciones literarias” (Samper Mendoza)

“Me he visto en la necesidad de propiciar en el aula espacios que
posibiliten leer y escribir creativamente, con la razén, pero sobre
todo con el corazén, y para esto no he encontrado otro camino que
el de los textos literarios. Los cuentos y la poesia han estado pre-
sentes en la cotidianidad escolar” (La Merced).

“Para la sensibilizacién de los alumnos, ademds del acercamiento a
los diversos géneros literarios mediante el estimulo a la lectura, se
dieron sesiones de cuenteria, video audiciones y salidas recreativas.
Todo lo anterior desperté en ellos un gran entusiasmo que se reflejé
en la espontaneidad con que expresaron sus vivencias, anhelos y fan-
tasias en la creacion literaria” (Panamericano).

“En el transcurso y puesta en marcha de la estrategia para la cons-
truccion de textos literarios, primé el aspecto afectivo-valorativo
ya que los escritos de los nifios estuvieron ligados a la emotividad
del momento en que los escribieron, como también al sentimiento

desencadenado, tanto en las relaciones familiares como escolares”
(Ciudad de Montreal).

La investigacién se desarrollé en el terreno de la busqueda y del
descubrimiento: Encontrarse a si mismo en el quehacer pedagogi-
co y a través de la escritura, con la cual mas de una docente y mu-
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chos de los nifios se reconciliaron, porque perdieron el miedo a la
hoja en blanco o a quedar en ridiculo. Superada la nocién de escri-
tura como una transcripcion literal de un texto o como un mito inal-
canzable, la espontaneidad y la seguridad derivadas de constantes
lecturas, volcaron la imaginacién y la creatividad hacia las paginas,
donde quedé el testimonio de una carta, asumiendo el compromiso
de educadores y formadores en y para la palabra; una resea sobre
un libro analizado en detalle; o una ponencia para propiciar el deba-
te grupal y respaldar la estructura del marco tedrico del proyecto.

Por el lado de los nifios también se produjeron cartas y, ademas,
poemas, cuentos, adivinanzas y retahilas (queda el interrogante de
por qué los estudiantes no produjeron textos dramaticos, siendo el
teatro un género literario bastante llamativo para los nifios). Ellos
escribieron fascinados ante la historia del propio libro que estaban
construyendo, historia salpicada de magia y fantasia, como la de
cualquier libro del universo que “desde el manuscrito hasta el im-
preso, ha sido un mundo mégico, un mundo fascinante, un mundo
en el que se abren a cada paso miles de caminos y se observan mi-
les de facetas, a manera de un cambiante caleidoscopio que no cesa

d » 37
€ MmOoverse .

Escribir también fue un ejercicio productivo cuando se traté de los
diarios de campo: Testimonio y registro de un proceso para la his-
toria de la educacién en planteles educativos del sector oficial del
Distrito Capital, proceso en el cual participaron directivos, docen-
tes, alumnos y padres de familia de cuatro instituciones pertene-
cientes a tres localidades de Santa Fe de Bogota.

En fin, se escribié para saber, para descubriv, para construir un
mundo y construirse uno mismo .

¥ Santa, Eduardo, El mundo magico del libro, Bogotd, Instituto Caro y Cuervo, 1974, pdg. 11.
* Alvarado, op. cit. pag. 71.
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Hubo cohesién y crecimiento de equipos de trabajo en cada escue-
la y quedé sembrada la inquietud de replicar la experiencia con la
totalidad de los docentes en cada institucion y en otras instituclo-
nes del Distrito, teniendo en cuenta procesos de construccién co-
lectiva de conocimiento, en el marco de la Investigacién - Accidn -
Participativa.

El fortalecimiento de los Proyectos Educativos Institucionales -
P.E.IL fue evidente, como también lo fueron el sentido de pertenen-
cia al grupo de investigacion, la identidad con el proceso y el profun-
do compromiso asumido por las docentes del equipo investigativo.

El centro del proyecto de investigacion ha sido la escritura, en su
sentido mds profundo y creativo, como lo ha dicho el pedagogo ¢
investigador Diego Cobaleda: “La escritura se vuelve el lugar de la
investigacion, pues es mantenerse en actitud critica, es tener con-
ciencia de su calidad de lenguaje, de ahi su elemento productor y
transformador. La investigacién nos recuerda, al momento de es-
cribir, que estamos usando el lenguaje y que siempre la enunciacién
traicionard el enunciado, que el decir y lo dicho son distintos”.*

El lenguaje nos envuelve como sujetos de pensamiento y de comu-
nicacién, la investigacién nos hace creadores y ludicos en el aula y
la literatura nos inmortaliza el alma. La pedagogia que libré esta
batalla de flores y de paginas ha dejado un testimonio de historias,
personajes y metaforas. ;Qué sentirdn los nifios manana, cuando
ya adultos relean sus textos de la escuela y se publique en su me-
moria ese poerna o ese cuento de la infancia?

» Cobaleda, Diego. Investigacion, lenguaje y escritwra. En: I Foro Interno Y I Foro local de lectura
comprensiva y escritura: La escritura como dimension cognitiva y creativa, Memorias. Universidad
Auténoma de Manizales, junio de 1996, pag. 70.
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EL FENOMENO DE LA POBREZA
VISTO DESDE LA REPRESENTACION
SOCIAL: UNA PROPUESTA
PEDAGOGICA Y DIDACTICA

Piedad Ramirez Pardo
versidad Distrital Francisco José de Caldas

Sandra Patricia Rodriguez Avila
" Escuela Pedagdogica Experimental

Los lineamientos de las politicas internacionales desde 1995, apun-
tan a considerar que La pobreza es un fenémeno complejo y multi-
dimensional. y que su eliminacion exige una aproximacion integra-
da, inter-sectorial y multi-disciplinar.’ Esta complejidad, hace a la
pobreza una problematica de vigencia permanente, que mantiene a
muchos sectores politicos en controversia sobre las formas y mo-
dos que deban emplearse para su superacion. La ONU, entre otras
organizaciones dedicadas a la bisqueda de soluciones globales, ha
adelantado una serie de acciones de apoyo y suministro de recur-
sos orientadas a superar la pobreza absoluta y las condiciones de
miseria de una gran cantidad de los habitantes del Planeta; pero
hasta ahora los resultados son minimos y la brecha entre quienes
poseen un nivel de vida por lo menos aceptable y los que no tienen
nada, cada vez adquiere dimensiones mas alarmantes.

' Aznar, K. Victor, 1996-Afio Internacional de la Erradicacién de la Pobreza, Internet.
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Hasta hace poco, los planteamientos empezaron a involucrar en la
discusién sobre la pobreza, elementos de caricter social, que supe-
ren las posiciones economicistas de politicas de ayuda econdmica,
y que promuevan desde distintas perspectivas disciplinares, discu-
siones que contribuyan a la superacién y erradicacion de la pobre-
za absoluta y de la miseria. Por tal razén, un estudio multi-disci-
plinario sobre este fendmeno, no solamente es pertinente en térmi-
nos sociales, sino también constituye una opcién en la clase de
ciencias sociales, para incentivar el estudio sobre aspectos de orden
internacional de los cuales se ocupa el mundo de hoy, y que pue-
den ser historiados, ubicados, discutidos y replanteados en térmi-
nos pedagdgicos dentro del espacio escolar.

El interés pedagégico y didéctico por el tema de la pobreza se ori-
gind a partir de la elaboracién de un proyecto de aula denomina-
do Pobreza, calidad de vida y actitudes democraticas planteado pa-
ra los niveles ocho (grado sexto de bachillerato) de la Escuela Pe-
dagégica Experimental. Durante el segundo periodo académico de
1995, participaron en el desarrollo de algunos de sus aspectos,
practicantes de Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad
Distrital. Con ellos, se inicié un proceso de analisis de la proble-
matica social de la pobreza y de las implicaciones de su abordaje
pedagdgico y didactico para el drea. Las Ciencias Sociales estudian
diferentes aspectos de una misma realidad, otorgdndoles un signi-
ficado y haciendo aportes para su comprension. La pobreza como
fenémeno social que influye en la dindmica de los grupos huma-
nos, se nos presenta como objeto de estudio, que debe ser aborda-
do desde las diferentes disciplinas sociales, ya que involucra en for-
ma simultinea elementos socioldgicos, econémicos, geograficos,
histéricos y demogrificos.

La cotidianidad urbana, es el espacio en el cual interactdan los ni-
nos y los maestros. Es alli donde establecen sus relaciones sociales
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y elaboran formas de representacion del mun-
do, permeadas por las caracteristicas socioe-
conomicas y culturales de la comunidad. Co-
nocer los significados que han construido los j
nifios, acerca de los fenémenos de la vida so- |
cial, tales como la pobreza, se convierte en al-
go esencial para la accion transformadora del
Maestro, si realmente quiere formar ciudada-

nos comprometidos con el anilisis de los
problemas de su ciudad, capaces de asumir actitudes democraticas
y de proponer posibles soluciones.

EL PROBLEMA

El problema que se plantea en esta investigacion para orientar la
accién del maestro, hace referencia a preguntas tales como:

e ; Cuiles son los contenidos que conforman el campo de repre-
sentacion social de la pobreza en nifios bogotanos ?

e ;Consideran los nifos la pobreza como un problema social?
* :Qué actitudes asumen los nifios frente a la pobreza?
* ;Qué procesos pedagdgicos y diddcticos pueden contribuir para

generar en el nifio formas de comprensién mds elaboradas acer-
ca del fenémeno de la pobreza?
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REFERENTES CONCEPTUALES

Esta propuesta estudia la pobreza tomando los aportes de discipli-
nas tales como la historia, la geografia, la sociologia, la antropolo-
gia y las formas de explicacion infantil, desde la perspectiva de la
psicologia social cognitiva.

Para este estudio se tuvieron en cuenta los aportes hechos por Mi-
chele Mollat,? quien describe la situacién de pobreza en Europa du-
rante los siglos XV al XVIII, el estudio realizado por Maria del
Carmen Carlé sobre los pobres en la sociedad hispanomedieval’,
los escritos de Alberto Martinez Boom* sobre la pobreza en la
Nueva Granada durante los siglos XVII y XVIII y las aproxima-
ciones a la sociedad colonial de Santa Fe de Bogota hechas por Ju-
lidn Vargas Lesmes’.

Desde otra perspectiva, la pobreza ha sido abordada por la geogra-
fia, la politica y la economia, a partir de cinco elementos bésicos:
descripcién, dimensiones y caracteristicas de la pobreza, las politi-
cas de erradicacién de la misma, las evaluaciones y valoraciones de
los programas aplicados y los andlisis y estudios sobre la existencia
de la pobreza y su comportamiento y transformacién como fené-
meno social. En el primer grupo de trabajos se encuentran las in-
vestigaciones adelantadas por publicaciones periédicas como Sinte-
sis Econémica (1991), Boletin Mensual de Estadistica (1987,1991),
Memorando Econémico (1992), Estrategia Economica y financiera
(1990), y El Espectador (1990). En el segundo grupo, se pueden
nombrar: los Boletines de Comercio Exterior (1992); las revistas,

* Mollat M., Pobres Humildes y miserables en la [idad Media, Fditorial Fondo de Cultura Econé-
mica, México, 1988.

' Carlé, M. del C., Pobres y mujeres. Grupos periféricos en la sociedad hispanomedieval, Grijalbo,

1993.

Martinez, B. A. Noguera, C. y Castro, O., Cronica del desarraigo, Editorial Magisterio, 1995

" Vargas, L.]. La soctedad de Santa Fe Colonial, Cinep, 1991.
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Debates de Coyuntura Econdmica (1987), Estrategia Economica 'y
Financiera (1987), Planeacion y Desarrollo, Conpes (1986); Cama-
col (1987) y los programas de gobierno de Virgilio Barco (1986-
1990) y César Gaviria Trujillo (1990-1994). Una tercera dimensién
de los estudios sobre pobreza, se centra en la eficacia de los progra-
mas de erradicacién y superacion de esta problematica, aplicados en
Colombia. Dentro de esta categoria se encuentran los informes de
Oscar Fresneda (1987), UNICEF (1988), Las memorias del semi-
nario sobre el impacto de los proyectos de ayuda (1989), y la revis-
ta Estrategia Econémica y Financiera. Por ultimo, se encuentran
los estudios de andlisis de la pobreza, que lanzan una mirada mas
aguda, sobre sus posibilidades de superacion y sobre las implicacio-
nes que ésta tiene en otros fendémenos de tipo social, como son la
situacién de las zonas rurales e indigenas y la proliferacion de he-
chos violentos. Algunos de ellos son los realizados por: Currie
Lauchlin (1992), Victor Rodriguez G (1987), German Mesa, Rami-
ro Silva, Morales y Martin (1989), Oscar Fresneda (1991), Libardo
Sarmiento (1990), Diego Yepes (1992), Francois Bourguignon
(1979), Luis Fernando Gutiérrez (1987), Fernando Urrea (1992), y
Manuel Muiioz ( 1993).

POBREZA

Se parte de definir la pobreza, como una derivacion del término la-
tino paupertas sefialando las carencias y necesidades de los grupos
estratificados. El término ha sufrido una serie de transformaciones
de tipo semdntico a través del tiempo, para referirse a situaciones
semejantes, con necesidades y condiciones distintas. Por las carac-
teristicas sociales inscritas en las distintas épocas historicas, E.J.
Hobsbawm, propone tres tipos de pobreza, independientes del
grupo y el tiempo que las genere, que aparecen a continuacién jun-
to con los aportes de diferentes disciplinas:
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* Pobreza moral: Esta define el lugar que ocupa la pobreza en la
escala de valores construida por cualquier grupo humano. Por
ejemplo, en el caso de la Edad Media, las 6rdenes religiosas y cofra-
dias acogian voluntariamente la pobreza, con el fin de asumir la si-
tuacion de los menos favorecidos. Ser pobre tenia un significado re-
ligioso mds importante y profundo que la necesidad de suplir las
carencias del plano terrenal. Mds tarde, para las sociedades del siglo
XVIII y XIX, el lugar que ocupaba la pobreza en la escala de valo-
res se transformé. Desde ese momento, se hizo necesario sacar al
pobre de las calles que sélo le invitaban al vicio y a las acciones im-
propias, para moralizarlo mediante el trabajo.

La pobreza moral, también podia referirse a los sentimientos de
quienes se encontraban en esta situacion. La vergiienza por ejem-
plo, en la época Medieval y atin en los siglos XVII y XVIII se hizo
visible en los pobres llamados vergonzantes que sufrian su condi-
ci6én miserable, por haber vivido abundancia en otros tiempos. Por
otro lado, algunos grupos experimentaban orgullo como las orde-
nes mendicantes y los que bajo la concepcidn cristiana se sentian
privilegiados y sefialados por Dios, gracias a su condicion de po-
breza. Ademas, se encuentran sentimientos de inconformidad, asu-
midos en otros tiempos como desobediencia a los designios divi-
nos o como castigo por los pecados. En épocas mds recientes, la
sociedad ha calificado la inconformidad como resentimiento, que
incluso lleva a cometer acciones delictivas que atentan contra el
equilibrio social.

® Pobreza social: Dada por las condiciones de desigualdad de las
comunidades estratificadas, en las que los grupos mds débiles son
sometidos a la humillacién, la dependencia, la marginacién o el re-
chazo. Desde esta perspectiva, el problema de los recursos y las
condiciones minimas de vida, no son los tnicos elementos que ca-
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racterizan la pobreza. Factores como la ubicacion espacial, (estra-
tificacion de las zonas de la ciudad, procesos de invasién, pirateria
de terrenos, venta clandestina de lotes, conformacién de barrios
populares, condiciones minimas de existencia en las zonas rurales
entre otros), o elementos de tipo demografico definidos por proce-
sos migratorios y elevadas tasas poblacionales, diferencian y deter-
minan las condiciones de pobreza en las distintas zonas del mun-
do. Por otro lado, las actividades econdémicas, desde profesiones
hasta oficios con poca o ninguna calificacion, parecen determina-
dos por los grupos sociales mds fuertes a tal punto, que dificilmen-
te las personas con menos oportunidades y reconocimiento social
llegan a capacitarse o a recibir una educacion superior y profesio-
nal. Entonces, la segregacion socio-espacial, los procesos demogri-
ficos de desplazamiento, las elevadas tasas poblacionales y el acce-
so ala educacién y a las oportunidades laborales, establecen formas
de relacion entre los distintos grupos que definen para unos posi-
ciones de poder, de pertenencia y de propiedad y para otros inva-
lidez, humillacién y sumisién.

 El pauperismo: “Describe una categoria de personas incapaces
de mantenerse a si mismas en absoluto, o de mantenerse al nivel
convencionalmente considerado minimo, sin asistencia exterior”™
En este sentido, dentro de la familia se generan los primeros tipos
de dependencia de quienes hasta ahora ingresan al grupo social.
Por fuera del nicleo familiar, el asistencialismo, toma diversas for-
mas y establece diferentes responsables segin el momento histéri-
co que se aborde. Para la sociedad medieval y para el sistema colo-
nial de los siglos XVI, XVII e incluso XVIII, el auxilio a los pobres,
era centralizado por las 6rdenes religiosas, las cofradias y la iglesia
catolica. La ayuda demostraba la bondad de los cristianos catélicos
que daban limosnas a los menesterosos y miserables, sefialados por

¢ Hobsbawm, E.]., Pobreza, en: Enciclopedia Internacional de las Ciencias Sociales. Volumen VIIL.
Aguilar, 1976.
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Dios para compartir con él la vida eterna. Con la consolidacién de
los principios ilustrados, la pobreza empezé a ser una preocupa-
ci6n de primer orden para los gobiernos. Por tal razén, la benefi-
cencia dejo6 de ser monopolizada por la iglesia y se instituyé como
una politica de tipo social, que recogia a los pobres de las calles, les
daba instruccién y los capacitaba para asumir trabajos que los hi-
cieran utiles a la economia del reino. De esta manera, la politica
asistencial empez6 a ser objeto de las preocupaciones de los gobier-
nos de Europa durante los siglos XVIII y XIX, para regenerar los
residuos de poblacién que no se habian vinculado con ninguna ac-
tividad productiva. El hospicio, el hospital, la casa de recogidas, la
casa de expositos, el pandptico y la circel, fueron instituciones
creadas para la regeneracion e instruccién de quienes deambulaban
por las calles y perjudicaban la economia del reino. Mds adelante,
el sistema capitalista empez6 a absorber la mano de obra calificada
y resocializada que surgié de la acciones adelantadas por las insti-
tuciones mencionadas. Sin embargo, los altos porcentajes de la po-
blacién que carecian de recursos, condiciones de vida y capacita-
ci6n seguian siendo muy altos. Durante los ultimos afios del siglo
XIX y todo el siglo XX, la intencién del asistencialismo se trans-
forma y se adelanta fundamentalmente con quienes no pueden in-
tegrarse al aparato productivo, por no contar con las condiciones
fisicas y psicoldgicas para desempefiarse, por ser menores, por ve-
jez o invalidez entre otras.

MAS ALLA DE LA POBREZA

A través del tiempo, han ido surgiendo otros términos relaciona-
dos con esta situacidn, que sefialan diversas manifestaciones de la
pobreza, asociadas con problemas de tipo social. Dentro de las di-
ferentes formas en las que aparece la pobreza es posible encontrar:
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* La idea de mendigo, propia del surgimiento y consolidacién de
las ciudades. Durante el siglo XVIII, el mendigo es la encarnacién
de la holgazaneria, trabajar es entonces un valor que mis alld de
proporcionar subsistencia, moraliza al pueblo que ejerciendo la
mendicidad, cultiva la pereza.

* Los marginados sociales. Con el desarrollo y crecimiento de las
ciudades en el presente siglo, se empezaron a denominar asi, a quie-
nes se encontraban en un estado de indefension econdmica y social.
Esta condicién los obligd a ocupar ciertos sectores y zonas urba-
nas también marginales, por ser ocupadas por ellos y los limité a
un cierto tipo de actividad econémica y a un nivel distinto de edu-
cacién, de quienes tenian en sus manos la toma de decisiones. Las
problematicas que genera esta segregacion y el excesivo aumento
poblacional, los convirti6 en un sector potencial de delincuencia y
criminalidad.

e La indigencia. La carencia de recursos econémicos, sociales e in-
cluso morales que se presenta en la actualidad, genera un grupo de
poblacién que se localiza en la calle, y que es producto de la desar-
ticulacién de la familia, la insuficiencia de opciones propuestas por
el modelo de desarrollo vigente, la imposibilidad de suplir las ne-
cesidades de la poblacién més joven por parte de instituciones co-
mo la escuela, y los parches y pandillas que plantean una nueva al-
ternativa de subsistencia a los recién llegados a la sociedad.

CALIDAD DE VIDA

Enlos dltimos afios, el desarrollo de algunas disciplinas sociales, fun-
damentalmente de la geografia humana, ha generado una serie de dis-
cusiones sobre las condiciones de existencia de la humanidad. Aun-
que estas reflexiones no han sido adelantadas basicamente en torno a
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" la pobreza, la calidad de vida es una categoria
que permite determinar los niveles de satisfac-
ci6n de las necesidades, que han alcanzado los
miembros de cualquier grupo humano. En este
sentido, la Calidad de Vida constituye el ter-
mometro de la pobreza, pues su funcién pri-
mordial consiste en detectar los factores socia-
les, econdmicos, politicos y culturales que la

producen para categorizarlos y explicarlos.

BOGOTA: UNA CIUDAD, MIL Y MIL ROSTROS

El silencio de la ausencia
retumba por todas las

calles de la ciudad.

Las esperas casi eternas

se hacen cada vez mds largas.

Atin los que se fueron para siempre,
parecen ser hallados

cn CUZl.]qU.:IC!' rostro y I()b L]UC
tuvieron que irse, también.

Pero sélo los que quedan
saben de las saudades de
la cotidianidad violenta
que los va destruyendo.
(Dorotea Monteya S.
poetisa de la calle)

La ciudad de Bogotd, esa de abrigos y paraguas, se transformé.
Ahora los multiples rostros dan cuenta de un mosaico cultural, el
centro es una red de relaciones nacionales e internacionales, una
red en cable de asfalto que igual ve transitar pastusos, calenos, san-
tandereanos, boyacenses, costefios, llaneros v sus hijos; los hijos de
Bogotd y del resto, los hijos de todo y de todas partes, que confun-
den su origen con el de sus padres biolégicos (debe ser por eso que
se desprenden tanto y tratan tan mal a su mamad cultural: Bogota).
De los santaferefios no queda mucho, sélo esos seres que se preci-
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pitan hacia nosotros en las calles de la historia, rogando por un po-
quito de recuerdo, por unas migajas de vida. Ahora somos produc-
to de un colapso urbano, de un estallido poblacional, de una explo-
si6n citadina, con tantas culturas como rostros; culturas de la opu-
lencia, la distincién y el buen gusto; hasta las culturas de la calle, del
vendedor informal del bus y la esquina, de la vendedora de aroma-
ticas, limones, cuerpos, espejos, carteras, zapatos y demds mercan-
clas creativas, ya que como ellos mismos dicen: salga y venda que
el marrano esta en la calle.’

Entonces, asi como al recorrer el centro de Bogota el pais sale a es-
cena, desde el mendigo hasta el ministro, asi los bogotanos de hoy,
se acostumbraron al asesinato masivo de fantasmas en las ruidosas
calles de la ciudad, a la visita diarta de la violencia y la muerte, a la
indiferente convivencia con la pobreza y la miseria de los otros. La
mayoria sabe cudles son las zonas de la ciudad en las que se con-
centra la pobreza y la violencia, también conocen, por la diligente
labor de los medios de comunicacidn, las vias y los lugares de pre-
sencia militar, paramilitar y guerrillera. Casi todos se protegen muy
bien, tienen claro lo tinico que se necesita para saber cémo ignorar
lo vital, dejéndole a nadie la responsabilidad de transformar este
pais de nadie.

Desde la geografia del bienestar, los desplazamientos campesinos y
la insuficiente estructura urbana, han hecho menos soportables las
situaciones de pobreza, marginalidad y violencia de las ciudades de
latinoamericana. En el caso de Colombia, su centro administrativo
ha sufrido un proceso de acelerada transformacion en los ultimos

7 “La marginalidad urbana de Bogoti se define, en primer lugar, por la ubicacién geografica, inde-
pendientemente de que en los <barrios marginales> existan actores de la sociedad integrada; en se-
gundo lugar, por lu desvinculacién cconémica de estos sectores (inestabilidad e improductividad
laboral, desempleo, insuficiencia de los ingresos) y, en tercer lugar, por la exclusion cultural, la cual
tiene también caracteristicas propias y fundamentales para entender la accién de la escucla en el
conflictivo contexto marginal de Bogota” (Ibid). pdg. 100.
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50 afios, que aunque inici6 su dindmica en una atmosfera de planes
mundiales de ordenamiento y planeacién, y que se dié paralelo a la
irrupcion de teorias geograficas como la de Christaller o la de los
gedgrafos cuantitativos o historicistas, se extendié fuera de los al-
cances de la planeacién, con asentamientos ilegales producto de
olas migratorias de las zonas rurales, que fueron obligados a des-
plazarse por la violencia o por la seduccion de las mejores condi-
ciones de vida, que las grandes urbes prometian al grupo de recién
llegados. Los modelos de desarrollo geografico han sido asimilados
por sectores; el occidente, suroccidente y algunas margenes de la
ciudad se han especializado en la actividad industrial; a nivel co-
mercial, aunque se hayan especializado otras zonas, predomina la
tendencia a localizarse en el centro, junto con el sector financiero y
el de servicios. Por esta razon, se han desplazando los asentamien-
tos populares al centro-sur, al sur-occidente y al sur-oriente, trans-
formando los limites de la ciudad y la cobertura de servicios domi-
ciliarios. Por un lado (norte y centro norte), predomina la vivienda
suntuosa de altos costos, poca concentracién poblacional, altos in-
gresos y un elevado nivel socioeconémico; y por otro (centro-sur,
sur-occidente y sur-oriente), predomina la vivienda popular con
una gran concentracién poblacional, ingresos medios, bajos y altos
niveles de subempleo y desempleo. La gran mayoria de esta pobla-
ci6n vive en condiciones de marginalidad, no solamente en la peri-
feria, sino también en el centro-sur, concentrando las llamadas pa-
tologias sociales y los altos indices de pobreza.

A la luz de las teorias geogréficas, podrian generarse multiples for-
mulaciones sobre el crecimiento de Bogotd, posiblemente todas
den respuesta a la cuestién urbana, pero si hay algo claro, es que la
pobreza, la marginacién y las reducidas posibilidades de movilidad
social que arroja hoy la ciudad, obedecen a un ordenamiento terri-
torial proporcionado por los procesos politicos y econémicos vio-
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lentos, que han acompanado a Colombia a lo largo de su historia
como un apellido o mejor como un seudénimo. Bogotd entonces,
ha sido una ciudad de rostros cambiantes, en sus casas, en sus ca-
lles y en quienes la habitan.

PAPEL DE LOS MEDIOS DE COMUNICACION

El papel que han cumplido los medios de comunicacion en la actua-
lidad, frente a los hechos histdricos, a los acontecimientos sociales,
a los personajes politicos, a los artistas mas destacados de nuestro
tiempo, a los adelantos cientificos mds sorprendentes e incluso a las
tradiciones filoséficas, religiosas o culturales mas legendarias del
mundo, ha sido decisivo en la construccion de las representaciones
que los habitantes del Planeta tienen de los diferentes aspectos que
hacen parte de la vida. Los informativos tanto de radio como de te-
levision, mantienen a la gente actualizada con los mas frescos acon-
tecimientos del pais de origen y de los lugares mas remotos; los se-
riados y dramatizados, las telenovelas y las comedias, los progra-
mas de opinién y los magazines, y las peliculas de cine y videos de
temas variados, estan a diario transmitiendo modelos de una vida
deseable, valores y formas de actuar que son posibles si se consi-
guen los medios de vida de quienes aparecen en pantalla, o quienes
anuncian por el radio o en las vallas publicitarias lo mds actual pa-
ra estar un paso adelante de los mismos adelantos. Ideas acerca de
la guerra, la paz, la nacién, el amor, la amistad, la justicia y por su
puesto la pobreza, son influidas por esquemas culturales que trans-
miten determinados mensajes al publico. En los afios cuarenta, el
cine mexicano divulgaba la idea de la dignificacién de la pobreza, a
través de personajes que presumian de ser pobres pero honrados,
eran personas trabajadoras, autosuficientes y dignas, pregonando
que el dinero no daba la felicidad. Esta idea se origina en las comu-
nidades cristianas asentadas en América, durante toda la época co-

309
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

™
o=
=
@

lonial. Mientras que a los ricos se les endilgaba la pérdida de valo-
res y la deshonestidad como un destino nefasto del rico, pues ain
prevalecia aquella idea de que era mds fdcil gue un camello pasara
por el ojo de una aguja, que un rico entrara al reino de los cielos.®
En los ultimos aiios, esta visidn se ha transformado, convirtiendo
a la pobreza en un término peyorativo, que no se distingue de la
miseria. Franco considera que ha sido por la influencia de los pai-
ses del norte, que se ha llegado a pensar que todos podemos ser ri-
cos, ofreciendo un suefio que estd asociado a las nuevas imagenes
de la television: prototipos de triunfadores, consumistas, y gente de
clase media. Los pobres de la televisién norteamericana cuentan
con servicios publicos, ropa adecuada, buena alimentacion y edu-
cacion para sus hijos. Los no pobres cuentan con las ventajas que
proporciona la tecnologfa. Este promedio de nivel de vida es difi-
cil de alcanzar, mis atin en los paises del tercer mundo. Entonces,
la televisién norteamericana que promete el consumo alcanzable,
ha cambiado los valores, eliminando la posibilidad de una pobre-
za digna: del pobre honrado y trabajador hemos pasado al pobre
fracasado por estiipido e initil; del rico sin valores, al triunfador
cuyo triunfo lo justifica todo, incluso el consumo mds absurdo y
derrochador de recursos que son, finalmente, patrimonio de la hu-
manidad”.” En un pais como Colombia, los problemas delictivos,
la prostitucién, el maltrato infantil, las violaciones, la inseguridad,
las pandillas entre otras, son situaciones y comportamientos socia-
les, asociados a la poblacién de menores recursos. Tanto noticieros,
como magazines, programas de opinién, publicaciones periédicas
e informaciones radiales, muestran sitios de pesadilla deformando
su imagen, como lo denuncian ellos mismos." Los habitantes de
zonas marginales, son estigmatizados, por el resto de la sociedad.
Pertenecer a cierto tipo de barrio y no a otro, determina las opor-

¥ Franco, |., Apologia de la pobreza, Internet 1996, pdg. 1.

*Ihid. p. 2

“En: Alape, A. Ser joven y sobrevivir es una utopia. En: El Espectador, Santa Fe de Bogota, 4 de ju-
lio de 1993. pag. 2E.
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tunidades que se abren o se cierran, para un gran numero de habi-
tantes. Muchos de ellos creen que son un pais aparte, para ellos no
existe el resto, porque ellos no existen para el resto.

Todos se enteran, porque la pobreza ocupa grandes titulares y co-
lumnas de los diarios, moviliza desde hace varios siglos, numero-
sos programas de ayuda gubernamental y particular, puebla de in-
certidumbres y temores los imaginarios de los ciudadanos y las
ideas en los nifios. Hacia ellos se dirigen muchos mensajes prove-
nientes de la familia, de la escuela o de los medios de comunicacion.
Asi, van construyendo sus propios significados y formas de expli-
cacion al respecto. Estas son las formas de representacion que nos
interesa conocer, pues creemos, que los compromisos con el mun-
do que nos correspondié vivir, van mas alli. No son las generacio-
nes del futuro las encargadas del cambio, somos los de hoy, los ni-
flos, los adultos, los maestros, quienes tendremos que preguntar-
nos, cuestionarnos y actuar sobre este pais.

TEMAS INVESTIGADOS ENTORNO A LA POBREZA

* En el drea de la psicologia social cognitiva, Hewstone' presen-
ta un muestreo de los temas investigativos desarrollados en torno a
acontecimientos sociales. Con respecto a la pobreza, menciona los
estudios de Feagin (1972) con norteamericanos, en la cual valoran
11 explicaciones de la pobreza. Estas fueron divididas en tres cate-
gorias: individualista, (la pobreza se adscribe al comportamiento de
la gente pobre) societal (por influencia de fuerzas externas, socie-
tales y econdmicas) y fatalista (se atribuye a la mala suerte y al des-
tino). Encontrando que la mitad de su muestra explic6 la pobreza
en términos individualistas.

" Hewstone, M., La atribucion causal, Del proceso cognitivo a las creencias colectivas, Barcelona,
Paidés, 1992.
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Los estudios de Townsend (1979) confirmaron estos resultidos, y
mencionaron también al gobierno y a la industria, aunque en me-
nor proporcién cada uno. Furnham (1982) por su parte, realizé su
trabajo en Gran Bretafa, entre votantes conservadores y laboristas,
los conservadores atribuyeron la pobreza a explicaciones inaivi-
dualistas, mientras que los laboristas consideraron mds importan-
tes las explicaciones societales.

* En el campo pedagégico y psicolégico se fundamenté el trabajo
de la prictica en la comprension e interpretacién del fenémeno de la
pobreza, a partir del conocimiento de las representaciones sociales
de los nifos.

La necesidad de introducir en la prictica pedagogica el estudio y la
investigacion de problematicas a través del trabajo multidisciplina-
rio, implica una redefinicién no sélo de los objetivos didécticos y
curriculares, sino también y principalmente de los presupuestos
epistemoldgicos, ético-politicos y psicoldgicos de la educacion.

® En el caso de la construccién del conocimiento social, las me-
diaciones culturales y la complejidad del tejido social y cultural, la
ideologia, los mitos y las creencias constituyen el entramado del
cual se nutre esta forma de conocimiento, constituyendo sistemas
de significados, estructuras de pensamiento, y parametros para la
accién del individuo, cuando aborda la realidad social y su proble-
matica.

Durante muchos afios, los trabajos sobre los aspectos sociales del
conocimiento fueron realizados mas desde el estudio de la conduc-
ta social como el aprendizaje social” y sobre socializacién (Kern-

" Goémez, |. y Ramirez, P, Pedagogia de la representacion social de la historia: Siglo XVI Cuader-
nos de Investigacion No. 14, Universidad Distrital, 1994.
" Bandura 1965, Statts 1975, Miller 1970.
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berg, Erikson, y casi todas las teorias psicodindmicas como
Bowlby, Winnicott, etc.) ; pero no se ocuparon de la representacién
social propiamente dicha, es decir, de sus aspectos cognitivos. Re-
cientemente (aproximadamente hace unos diez afios) se han inicia-
do investigaciones sistematicas sobre los aspectos cognitivos de la
representacion social. Entre sus principales representantes pode-
mos destacar a Elliot Turiel, Willem Damon, Hans Furth, J. Flavell,
Juan Delval y Gustav Jahoda.

Actualmente, podemos considerar que el estudio y la investigacion
sobre los procesos de conocimiento social han tomado tres direc-
trices fundamentales:

e La representacion social: Entendida como un proceso psicoso-
ciolégico que refleja las formas especificas de construccién de la
realidad social y las relaciones interpersonales, resulta fundamental
en la representacion social tener claro la diferencia entre la informa-
ci6n y la organizacién de esa informacién. Mientras que la informa-
cién es general y fragmentaria, la forma como cada individuo pro-
cesay organiza esa informacion es particular, selectiva e intencional.
De esta forma, las ideas, actitudes, imdgenes, conceptos y simbolos
que orientan el comportamiento de los individuos hacia un objeto
o evento social, conforman El Campo de Representacion el cual se
refiere a la manera como el individuo organiza, jerarquiza, y legiti-
ma los contenidos que configuran la representacion social. En con-
secuencia, el campo de representacién varia de un sujeto o de un
grupo a otro, de acuerdo con los niveles de informacién que po-
sean, y a los patrones de jerarquizacién y coherencia que el grupo
social ha construido. Los factores ideolégicos y culturales son en-
tonces preponderantes en la estructuracién del campo de represen-
tacion. También, la actitud es otro elemento importante de la repre-
sentacion, a través de ella se expresa la dimensién afectiva hacia el
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objeto de representacion. El sujeto, asume una posicién valorativa,
positiva o negativa, frente al hecho social.

* Los dominios del conocimiento social: Turiel propone que el co-
nocimiento social y no social se construye en dominios o sistemas
conceptuales diferenciados, por lo que no existirfa un sistema cen-
tral de conocimiento social independiente, es decir, que los juicios
sociales de un individuo, no forman un sistema de conocimiento
auténomo, sino que son habilidades utilizadas en conjugacién con
los sistemas conceptuales. De esta manera, las estructuras cogniti-
vas no son globales, como en el caso de la teoria Piagetiana, sino
que abarcan dominios de conocimiento social delimitados, que
muestran relaciones de naturaleza directa. Algunos autores han es-
tablecido otras clasificaciones. Asi, por ejemplo, Shantz propone
que se pueden distinguir cuatro dominios de la experiencia y del
conocimiento social:
Dominio psicologico: Se refiere al conocimiento que el individuo
tiene de su propio yo, y de las otras personas como organismos
que tienen procesos psicologicos como pensamientos, senti-
mientos, intenciones, necesidades etc.
Dominio relacional: Constituido por el conocimiento que el in-
dividuo posee de las relaciones diddicas, tales como relaciones de
autoridad, amistad, conflicto etc.
Dominio moral-convencional o de las relaciones grupales: Se re-
fiere al conocimiento que el individuo construye a partir de las
interacciones con el grupo social, como sistemas lineales o con-
figuraciones que relacionan a un individuo con otros, delimita-
dos por conceptos de dominancia, afiliacion, liderazgo, y reglas
compartidas por miembros dentro del grupo.
Dominio societal: Es la representacion que el individuo tiene de
las instituciones sociales tales como la familia, el Estado, la es-
cuela, la Nacidn, etc.
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En cuanto al desarrollo dentro de los dominios, Turiel deja claro
que no estan relacionados con la edad, sin embargo, no debe enten-
derse que esta afirmacidn signifique que el desarrollo cognitivo no
experimenta cambios estructurales con la edad. Debe entenderse
que cada uno de los dominios, aunque tienen vias de comunicacién
entre ellos, posee trayectorias evolutivas independientes. Asi pues,
y como es absolutamente comun, hay sujetos que poseen un gran
desarrollo en su dominio societal o de conocimiento de las institu-
ciones sociales y/o su organizacion, pero el desarrollo en su domi-
nio diddico es muy pobre, es decir, que en sus relaciones sociales y
en la interaccién propiamente dicha, se desempena deficientemen-
te. Como conclusion de los planteamientos, desde el enfoque de los
dominios sociales y su desarrollo, se podrian establecer los siguien-
tes puntos basicos:

El desarrollo socio-cognitivo no debe analizarse de manera global.
Los juicios sociales del individuo no forman un sistema unificado.
No hay distinciones relacionadas con la edad entre dominios.

Ellugar para buscar cambios es dentro de la organizacion de los
contenidos de los dominios de conocimiento, una vez han sido
delimitados.

e La modalidad narrativa de pensamiento: En el caso concreto
de la psicologia cognitiva-social, han sido los trabajos de Bruner
(1990, 1991) los que han destacado la importancia de la narrativi-
dad en la construccién del conocimiento y especificamente del co-
nocimiento social. Plantea la existencia de dos modalidades de fun-
cionamiento cognitivo o de pensamiento, cada una de ellas con

" Bruner, ., Realidad mental y mundos posibles, Geisa, Barcelona, 1992, pag. 12.
 Ibid. pédg. 79.
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modos caracteristicos de ordenar la experiencia y de construir la
realidad, ademds de ser las dos (si bien son complementarias) irre-
ductibles entre si, “Las dos maneras de conocer tienen principios
funcionales propios y sus propios criterios de correccién. Entre
ellas difieren fundamentalmente en sus procedimientos de verifica-
ci6n”."* Una de las modalidades de pensamiento a la que Bruner se
refiere, es la paradigmatica o légico-cientifica, que trata de cumplir
el ideal de un sistema matemadtico formal de descripcién y explica-
c16n. Emplea la categorizacion o conceptualizacion y las operacio-
nes por las cuales las categorias se establecen. En términos genera-
les, ]a modalidad paradigmdtica se ocupa de causas generales y de
su determinacion, y emplea procedimientos para asegurar referen-
cias verificables; su lenguaje estd regulado por requisitos de cohe-
rencia y no contradiccién. La segunda, es la modalidad narrativa,
en oposicion a la modalidad paradigmatica mencionada anterior-
mente, se ocupa bdsicamente de un tipo especifico de acto de habla,
de una narracién: “Un enunciado o un texto cuya intencion es ini-
ciar y guiar una buisqueda de significados dentro de un espectro de
significados posibles. La narracién de cuentos, ademds es un acto
de habla, cuyas condiciones de expresividad son tnicas”". El pen-
samiento narrativo de la misma manera como un relato, incorpora
la realidad social y cobra sentido, a partir de agentes (personajes),
ambientes, escenarios, intencionalidad, relaciones y accion. La in-
separabilidad de los personajes con los demds elementos estd pro-
fundamente enraizada en el cardcter mismo del pensamiento narra-
tivo, ya que de ningtin modo se trata de construcciones arbitrarias.
En ellas no sélo se reflejan procesos psicoldgicos, sino también las
creencias y representaciones del que las elabora; la forma como ese
sujeto en particular interpreta el comportamiento de quienes con-
forman su mundo social; como también lo que efectivamente para
él adquiere sentido y significado. Desde este enfoque histérico -

“Ibid, pag. 81.
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culturalista, el sujeto entra en la vida social a partir de un proceso
de negociacion de significados publicos (que no por ello son per-
manentes sino que por el contrario, sus referentes o sentidos cam-
bian dia a dia) los cuales conforman un conocimiento aculturado
que no puede definirse como no sea mediante un sistema de nota-
cion basado culturalmente®. Por tanto, la representacion de la vida
social se va a realizar a partir de las creencias, deseos e intenciones
circulantes en la cultura, que los individuos asumen como pautas o
patrones 6ptimos y adecuados para orientar su comportamiento.

En consecuencia, la modalidad narrativa del pensamiento se preo-
cupa mis por la verosimilitud que por la verdad, sus mecanismos
tienen que ver mds con lo simbdlico-analégico, los tropos y la
construccidn intersubjetiva de lo social que con la equilibracion de
estructuras l6gicas. En la cognicién narrativa, los procesos de razo-
namiento son més abductivos y subjuntivos que inductivos o de-
ductivos. Sus formas de conceptualizacion se expresan en desenla-
ces tristes, comicos o absurdos de sus historias ; sus argumentos no
son 16gicos; son retéricos: persuaden o disuaden, convencen o no
convencen.

El pensamiento narrativo esta mediatizado y permeado por la cul-
tura, por los relatos circulantes en el imaginario colectivo, por la
nomenclatura que un grupo social ha construido para darle senti-
do y significado a su experiencia y a su vida. El estudiante cuando
pone en escena un rol, cuando representa un drama cotidiano de
otro periodo histérico, elabora narraciones que le permiten repre-
sentar dicha segmentacion espacio-temporal: Las historias bien
construidas, segiin Burke, constan de cinco elementos: un actor,
una accidn, una meta, un escenario y un instrumento.
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EL PROCESO METODOLOGICO

El proceso metodolégico de la investigacidn se construye y desa-
rrolla sobre un disefio metodoldgico descriptivo-interpretativo,
que permite identificar cudles son los contenidos que conforman el
campo de representacion de un grupo de nifios, acerca de la pobre-
za. Este trabajo se inscribe en el campo de la investigacidn cualita-
tiva, teniendo en cuenta que “la investigacién cualitativa intenta
hacer una aproximacion global de las situaciones sociales para ex-
plorarlas, describirlas v comprenderlas de manera inductiva”. La
organizacion del trabajo cualitativo y etnogrifico se caracteriza
por ser flexible en su estructura, su dindmica y su aplicacidn, esta-
bleciendo como condiciones bdsicas la contextualizacién del mun-
do de la realidad cotidiana y el abordaje teérico conceptual. Para
la recoleccion de la informacidn es criterio basico tomar los datos
que se necesitan, es decir, “la informacién hay que buscarla donde
estd... aqui la informacién que se acumula y las estructuras emer-
gentes se usan para reorientar la recoleccién de nueva informa-
c16n”.” Esta es una de las caracteristicas del procedimiento imple-
mentado con los nifios, por cuanto las actividades se fueron redise-
fando y ajustando, con base en su aplicacién. De igual manera, las
preguntas como los conceptos se han ido precisando a lo largo de
la investigacion, puesto que son fruto de ella y no necesariamente
punto de partida. El conocimiento de los contenidos del campo de
representacion social fue explorado a partir de diferentes estrate-
gias, que permitieron develar los procesos simbélicos, v los signi-
ficados construidos por los nifos: “el conocimiento simbdlico to-
ma la forma de patrones de significacion, que se refieren a realida-
des que no son explicitas en la experiencia cotidiana, aunque co-
rresponden al mundo conocido en comiin, porque configura la rea-
lidad intersubjetiva.”"

7 Martinez, M., La investigacion cualitativa emografica en educacion, Manual tesrico-préctico, Li-

texsa Venezolana S.A., 1991, pdg. 50.
" Bonilla, op. cit., pag. 25.
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Se realizaron actividades como, narraciones, dibujos y juegos de
roles, que permitieron explorar lo que Bruner (1994) denomina
modalidad narrativa de pensamiento. También el cuestionario ex-
ploratorio del taller No. 1, complement6 el conocimiento de los
contenidos construidos por los nifos alrededor del tema de la po-
breza. La recoleccion y la interpretacion de resultados se funda-
ment6 en el andlisis de los testimonios que dieran cuenta de la ex-
periencia y las actitudes de los nifios, durante las actividades reali-
zadas. Como estrategias del proceso pedagdgico y diddctico se ela-
boraron cartillas, guias de trabajo, exposiciones y actividades de
clase sobre cuadros sinépticos, andlisis de fotografias, y visitas
guiadas.

Los nifios con los que se trabajé la investigacion pertenecian al ni-
vel 8 de la Escuela Pedagogica Experimental, correspondiente al
grado sexto de educacion basica. La seleccion de los participantes
se hizo por muestreo no probabilistico. Se tomé como objeto de
estudio, uno de los grupos que tenia a su cargo una de las investi-
gadoras, por la comodidad para desarrollar las actividades. Parti-
ciparon en el trabajo un total de treinta ninos, de los cuales sélo 23
habian realizado el trabajo en su totalidad. El grupo quedé confor-
mado por 14 nifios (61%) v 9 nifias (39%); con edades comprendi-
das entre 10.8 meses y 13.9 meses. El 80% de los nifios se encuen-
tran en el rango de 11.0 a 11.11, con una edad promedio de 11.6
meses. E1 73% de ellos viven en barrios ubicados en el norocciden-
te y norte, el 14% en el suroccidente y sur y el 13% en el centro de
Santa Fe de Bogota.
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CONCLUSIONES

e Al preguntar ;qué se entiende por pobreza?:

Las ideas que tienen los nifios al respecto giran alrededor de expli-
caciones de cardcter societal (50%), predominando la visién de la
pobreza como carencia de recursos que afectan la calidad de vida
(82%). Las representaciones sociales de los nifios reflejan las con-
cepciones actuales predominantes en las Ciencias Sociales, en las
cuales se destacan la importancia de los factores econémicos y los
geogrificos que han afectado el bienestar humano. Las referencias
a formas de explicacién historica se mencionan para destacar las
acciones esperadas del gobierno con respecto a esta problematica,
esta concepcion de Beneficencia ilustrada que se originé en el siglo
XVIII, atn forma parte del ambito cultural.

En el dominio relacional se encuentran las ideas de los nifios aso-
ciadas con las consecuencias sociales, que puede generar la pobre-
za en términos de relaciones con los demds miembros de su entor-
no. En efecto, el 60% de ellos entiende la pobreza como una con-
dicién que genera rechazo, marginacion y exclusion de los circulos
sociales, pues se asocia con problemas y vicios. El 40% restante,
afirma que la pobreza sélo es superable por medio de la ayuda ex-
terior. Las dos concepciones corresponden a explicaciones de ca-
racter histérico que siguen vigentes en nuestra cultura, la primera,
justificada por la pobreza misma como su causa, difundida en par-
te por los medios de comunicacién, en los cuales las imdgenes de
pobreza son noticia de primera plana, asociadas con acciones vio-
lentas que atentan contra los miembros de la sociedad. La segunda,
hace prevalecer la idea cristiana de ayunda al desvalido fomentada
por las comunidades religiosas, en donde compartir es dar limosna.
También, algunas politicas de gobierno han sido encaminadas a
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subsidiar la pobreza a partir de la dotacion de ",

recursos necesarios para subsistir, pero no con =
politicas para la superacién de la pobreza.

En las explicaciones del dominio psicologico, i§
(23%) se encuentra que los nifios entienden la
pobreza como un fenémeno que afecta al ser
humano en su capacidad de desarrollarse indi-
vidualmente y de experimentar la felicidad. Pa-
reciera entonces, que Ja situacion de carencia de recursos genera to-
do un inflyjo en los procesos psicologicos humanos, en la forma de
pensar y de sentir, limitando no sélo fisica y materialmente, sino
mentalmente. En esta concepcién predomina la consideraciéon de la
persona, sus sentimientos y posibilidades sobre los demas factores.

El entender la pobreza desde la dimension axioldgica, o del domi-
nio moral, fue menos frecuente. Solamente un ninc (4%) hizo re-
ferencia a la condiciéon de maldad de los pobres, quienes realizan
acciones quc atentan contra los valores de la sociedad a causa de la
pobreza. Pero también aparece en la respuesta el rechazo a la pose-
si6n excesiva de dinero, se juzga que puede ser tan malo el no te-
ner, como el querer tener en exceso (avaricia), las dos condiciones
pueden conducir a la transgresion de las normas sociales. Si mira-
mos con detenimiento el contexto cultural colombiano, podemos
entender estas dos concepciones, en un pais caracterizado por si-
tuaciones extremas de violencia, que han tratado de ser explicadas
a partir de las carencias de recursos, de familia, de condiciones la-
borales etc., pere también un pais en el cual se ha venido eviden-
ciando la descomposicién moral de sectores antes privilegiados
econoémicamente, pero hoy censurados por acumular dinero con
acciones ilicitas, los ejemplos mds publicitarios: el narcotrafico y
las acciones de los dirigentes politicos.
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e Al caracterizar a las personas pobres:

Se encontré que es mayor el porcentaje de respuestas en el domi-
nio relacional (32%), caracterizandolos desde las desigualdades
presentes entre los grupos sociales en cuanto a la apariencia fisica,
el acceso a la educacion, las oportunidades laborales y reconoci-
miento de tipo social. A la condicién de pobre se le afiade como es-
tigma, la subestimacidn, la falta de respeto, el maltrato y la exclu-
si6n. Esta situacion social ha generado estereotipos que determinan
en gran medida las actitudes hacia las personas, el tipo de interac-
ciones y las oportunidades que se puedan brindar a una persona
que se presume pobre.

Dos de los dominios coinciden en porcentaje (27%), el societal iy el
moral. En el primero existe el reconocimiento del dinero (23%) co-
mo medio para adquirir bienestar, prestigio social y proporcionir-
selo a otros. Se caracteriza a los pobres con un bajo nivel educati-
vo, vivienda inadecuada, oficios con escasa o ninguna calificacién y
unas condiciones de vida, que apenas alcanzan la sobrevivencia.
Solamente uno de los nifios (4%) los considera como iguales y cul-
pa al gobierno por no brindarles las mismas oportunidades.

En el dominio moral, se encuentran respuestas ambivalentes, de un
lado el 50% de los nifios reprueban las acciones de los pobres, al
considerar que son ellos quienes atentan contra el orden social al
robar, matar, sécuestrar y ser degenerados. De otro lado, hay nifios
que no los consideran del todo malos. Afirman que pueden tener
buenos sentimientos; ain siendo pobres, pueden ser honrados y
humildes. En nuestro medio, la presencia de estas ideas pueden ha-
ber sido reforzadas por las telenovelas que se ofrecen en un hora-
rio infantil, en las cuales se presentan los prototipos de la gente po-
bre pero honrada, que emerge de su condicién por su honradez y
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rectitud, por el reconocimiento tardio de sus padres, por un golpe
de suerte (herencia o loterfa) o por el amor genuino de un hombre
de bien (y ademds adinerado!).

En el dominio psicolgico se encontraron menos respuestas, solo el
14% a pesar de que la pregunta estaba dirigida a explorar estos as-
pectos, se atribuyen a los pobres ciertos rasgos fisicos definidos
(delgadez llegando a la desnutricidn, esta se observa también en al-
gunos dibujos), trastornos en la apariencia y el porte, sentimientos
de minusvalia e infelicidad, actitudes de resentimiento que pueden
generar la necesidad de vengarse de otros de diferente clase social,
bajo nivel de motivacién y logro, poco interés y capacidad de es-
fuerzo para superarse.

e Consideraciones acerca de la educacién y los servicios publicos:

Las formas de explicacién de los nifios en esta pregunta se caracte-
rizaron por considerar los factores societales como determinantes,
en cuanto a la posibilidad de tener acceso a la educacién y a los ser-
vicios publicos (82%). Se encuentran tres niveles de explicacion, en
el primero, la carencia es casi total, tanto de educacién como de
servicios publicos por falta de recursos econémicos para acceder a
estos beneficios. En el segundo nivel, hay posibilidades de acceso
pero son reducidas, tienen un nivel educativo que no supera la pri-
maria, tienen algunos servicios ptblicos pero, como afirma un ni-
fio la pobreza no les alcanza para pagar los servicios piblicos... En
el tercer nivel, se destaca el deficiente papel del gobierno para pro-
veer los servicios y para cumplir con el deber constitucional de la
educacién para todos. Entonces, se explicitan las ideas que circu-
lan socialmente acerca de la educacion publica en los medios de co-
municacién: es deficiente, no cuenta con una planta fisica adecua-
da, se caen los muros, los nifios deben estudiar en los parques o es-
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pacios abiertos, no tienen recursos, etc. En los dominios relacional
y moral el porcentaje de respuestas fue similar (9%). En el prime-
ro se destaca la ayuda que los pobres reciben de algunos sectores
sociales, pero también se explica el comportamiento de quienes no
ayudan, por el miedo que produce permitir la entrada de una per-
sona pobre a los sitios publicos. En el dominio moral, el acceso a
los servicios y a la educacién se efectia por medio de comporta-
mientos que atentan contra los valores sociales establecidos.

TIPOS DE EXPLICACIONES  1yo] analisis del grafico anterior
PREDOMINANTES se puede concluir:
EN CADA DOMINIO P '

* Predominan las explicaciones
de caricter societal, (54%) en
las cuales se entiende la pobreza
como carencia de recursos que
afecta todas las dimensiones del
ser humano. La insuficiencia o
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ausencia absoluta de medios para
satisfacer las necesidades, son
atribuidas a elementos de tipo

s

@ Societal g

[ Relacional externo como las relaciones eco-

%i il“"'l“"g“"’ némicas, las politicas guberna-
lora

mentales de desarrollo social y la
distribucion socio-espacial de la
poblacion.

* Se destaca el dominio relacionai (21%), en el cual se plantea la
manera como la pobreza puede afectar los procesos de interaccion
social. En efecto, los pobres generan rechazo justificado por mul-
tiples razones, entre las que se encuentran la desigualdad social, las
condiciones de higiene y de apariencia y la realizacién de acciones
que atentan contra el orden social.
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* Aparecen menos explicaciones de los dominios moral (13%) y
psicologico (12%). Esto significa que las formas de representacion
social de los nifios recogen elementos que atentan contra el orden
juridico, las convenciones sociales y las prescripciones morales; y
algunos rasgos individuales como la holgazaneria, la pereza y el
poco deseo de superacion.

Los hallazgos de este trabajo muestran cémo las explicaciones cau-
sales, que los nifios dan acerca de la pobreza varian en relaciéon con
los estudios de Feagin (1972), segiin menciona Hewstone “el ma-
yor descubrimiento de Feagin consistié en que la mitad de su
muestra compuesta de norteamericanos adultos, explicé la pobre-
za en términos individualistas”” (los parados son responsables de
su situacién). En contraste, los nifios de la Escuela Pedagogica Ex-
perimental explican la pobreza por la influencia de factores econé-
micos, politicos y sociales. También es importante senalar cémo no
se encontraron en las formas de explicacion infantil, explicaciones
de tipo fatalista, en las cuales la pobreza segtin Feagin seria conse-
cuencia del destino, de la mala suerte o de otros factores incontro-
lables. Los estudios realizados por Pandey sobre las atribuciones
causales de la pobreza en la India, concluyeron que tanto los gru-
pos de activistas de 1zquierda como de derecha, atribuyeron mas
importancia a causas del sistema que a causas personales. Esta in-
vestigacion demuestra como los nifios explican las causas de la po-
breza desde diferentes perspectivas: en primer lugar, se encuentran
las explicaciones de causalidad histérica (32%), en segundo lugar
las de causalidad econémica (27%), en tercer lugar la causalidad so-
ciolégica y moral (18%), en cuarto lugar las de causalidad psico-
légica y social (13%) y por ultimo, las causas politicas y adminis-
trativas (9%).

" Hewstone, M. Op. Cit. p. 234.
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Rasinski (1983) citado también por Hewstone, informé que aque-
llos items en los que se valoraba la causalidad individual de la po-
breza estaban mis correlacionados con aquellos que valoraban la
causalidad social estructural. Concluyendo que “los juicios de cau-
salidad individual se encuentran mds determinados por la ideolo-
gia, mientras que las causas sociales estructurales responden mds
directamente a los problemas afectados”.” Esta idea individualista,
es parte de la filosofia del éxito y del fracaso que ha sido divulgada
como representacion colectiva en la cultura occidental, estas res-
puestas se explican con la hipétesis del Mundo justo segun la cual
las personas juzgan a los otros, al considerar que son responsables
de lo que les sucede, es decir, que en cierta manera, cada uno es res-
ponsable de su propia fortuna, y la desgracia afecta a quien lo me-
rece. Al revisar los resultados encontrados, pocas son las narracio-
nes en las cuales los nifios juzgan que las personas reciben lo que
merecen.

ORIGEN DE IDEAS PARA NARRACIONES

Al preguntar a los nifios de donde habian surgido las ideas de las
narraciones y de sus dibujos, la intencién fue explorar el origen de
estas representaciones, encontramos las siguientes:

* De su experiencia: (23%). Entendida como las vivencias propias
asimiladas en contacto con la realidad del contexto social. Ejemplo:
Lo que se ve en las calles y carrileras, y en los parques, de la reali-
dad que se vive en este pais.

e Ideas y modelos recibidos del contexto social y sus grupos de
referencia (31%). De los medios de comunicacién o suministrada

por familiares u otras personas. Ejemplo: “cosas que me dice la jen-

2 Ibid. p. 234
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te, libros, televicion etc.,”. “No, es que estaba
viendo television y eso me paresié buen tema
entonces dibuje sobre la desesperasion”. “De
lo comentado por la profesora”, “de la vagan-
cia y la inseguridad, los vicios, y el dialogo

que nos dio Sandra”.

* Respuestas con elementos de las dos ante- !
riores (8%)

® Ideas que surgen de los modelos de explicacion de la problema-
tica social: (38%). El nifio evidencia un conocimiento de diferente
grado de complejidad, en el cual la explicacion se sustenta con ele-
mentos de cardcter social, mostrando que posee informacién cuali-
ficada. Ejemplo: “De lo que se esta viviendo en Colombia y en el

»

mundo, son casos reales”. “De pensar en la jente pobre que mu-
chos son campesinos que venden sus fincas, y se bienen a la ciu-
dad...” En otras de las fuentes se mencionan las diferencias sociales
como explicaciones del origen de los dibujos. Ejemplo: “Como en
la pobreza hay asesinatos, robos y esas cosas y como las perzonas
pobres son diferentes a los ricos seria mucho mejor trabajar sobre
la pobreza”. Del anilisis anterior, se puede deducir que las fuen-
tes de la representacion son de origen social. El 38% de los nifios
mencionan como punto de partida de sus ideas informacién cuali-
ficada, relacionada con explicaciones que se han elaborado en las
Ciencias Sociales para abordar la problemadtica de la pobreza. Tam-
bién, el 31% afirma que sus ideas provienen del contexto social en
el cual se desenvuelve, y el 23% deriva su conocimiento de las pro-
pias vivencias. Estos resultados muestran el predominio social en la
construccion del conocimiento, a partir de las interacciones con la
realidad, con grupos de referencia, o con elementos de la estructu-
ra social.
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EL CARACTER DE PROBLEMATICA SOCIAL:

El reconocimiento de la pobreza como problematica social se hace
explicito en dos de los cuestionarios. En uno de ellos, al explorar el
concepto, el 56% de los nifios afirman que ahora entienden la po-
breza como un problema social, que afecta a toda la comunidad, y
gue nos rodea, tal vez queriendo sefalar la manera como ha avan-
zado a través del tiempo. Al preguntar qué son las ciencias sociales
y por qué se estudia la pobreza en esta clase, los nifios vuelven a
responder explicando que se estudia alli porque es un problema so-
cial (56%). En sintesis, lo consideran problema, puesto que como
condicién humana, genera injusticia social, desempleo, falta de
educacion, problemas de salud, rechazo social, y transgresiones de
las normas y valores fijados por la sociedad.

CONTENIDOS DEL. CAMPO DE REPRESENTACION:

Estos fueron explorados utilizando algunas de las variables em-
pleadas para determinar la Calidad de Vida de una localidad. En
los estudios de la geografia del bienestar, estos indicadores se en-
cuentran clasificados en dos tipos: las variables endégenas o endo-
somaticas v las variables exdgenas o exosomdticas.

* Variables endégenas

Dentro dui primer tipo se exploraron los indicadores de subsisten-
cia, sanicad ambiental y techo. Con respecto a la Subsistencia,
compuesta bdsicamente por las condiciones de alimentacién, los
nifios describieron la dieta de los pobres sin niiigun tipo de equili-
brio y regulacién alimentaria, ademds mencionaron que los sitios
de abastecimiento de comida, son fundamentalmente los basure-
ros, los botaderos de basura, y la recoleccién de desperdicios de co-
mida entre otros.
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Los ricos en cambio gozan de abundancia y lucen saludables y
fuertes, gracias a las dietas balanceadas a las que tienen acceso por
su condicién econdémica. Los nifios piensan que las personas po-
bres no han logrado la satisfaccion de la variable de subsistencia y
por tanto, consideran que los hogares se encuentran en estado de
indigencia ya que su ingreso no alcanza a cubrir el costo de la ca-
nasta familiar. “El DAPD en la informacién socio-econémica bési-
ca de 1993, define la linea de pobreza como el monto del ingreso
necesario para mantener un nivel minimo de vida definido a partir
de criterios nutricionales.”

La variable sanidad ambiental se refiere al concepto de salud defi-
nido como un estado fisico y mental, que permite que el individuo
se desarrolle y se integre de una manera activa con la comunidad a
la que pertenece. Desde esta perspectiva, los nifios piensan que la
poblacién que vive en condiciones de pobreza no puede satistacer
la necesidad de sanidad ambiental. La atencidn, los medicamentos
y las instalaciones empleadas para tal fin son deficientes y de mala
calidad. Ninguno de los dibujos analizados daba cuenta de un ser-
vicio de salud adecuado o suficiente para los pobres, posiblemente
porque la atencién médica esta dada segun ellos, por los recursos
econémicos con que se cuenten. Aunque la Constitucién Nacional
en su articulo 49 determine que se deben proporcionar las condi-
ciones de sanidad ambiental minimas para la poblacién, los nifios
no reconocen esta variable de calidad de vida como un derecho, si-
no como un valor de uso adquirido gracias a unas buenas condicio-
nes econémicas que permita la satisfaccidon de dicha necesidad. La
tercera variable endégena, la constituye el techo. En los estudios
geogrificos se utilizan indicadores como los siguientes para definir
la calidad de la vivienda: tipo de vivienda y propiedad de la misma,
calidad de los materiales utilizados para su construccién, equipa-

2 Goémez, J. y Gallo, L. Calidad de vida y desigualdad espacial en la localidad 11 de Suba. Mono-
grafia de grado, Universidad Distrital, Departamento de Ciencias Sociales, 1994, pag. 21.
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miento y tamafio de los espacios en que se dis-
tribuye la vivienda, prestacion y calidad de los
servicios publicos domiciliarios, nivel de haci-
namiento en que viven las familias y equipa-
miento comunitario (entorno socio-espacial).
Aunque cada uno de ellos da cuenta del esta-
do en que se encuentra el sitio de habitacion
~ de una zona determinada de la ciudad, no
siempre son tenidos en cuenta todos estos fac-
tores, por ejemplo el DANE, principal fuente de informacién
cuantitativa de las condiciones poblacionales de los colombianos
define como caracteristica de la vivienda: # cualquier refugio ocu-
pado o disponible para ser utilizado como lugar de alojamiento, es-
tar separada de otras viviendas, tener acceso a la calle sin pasar por
las dreas privadas de otras viviendas, s6lo el uso del bano, la coci-
na, la sala-comedor, el lavadero y zona de tendido de ropas, puede
ser considerado como compartido. Los elementos de la vivienda
dibujados por los nifios difieren de estos parametros del DANE, y
se organizan alrededor de los aspectos mencionados por la geogra-
fia del bienestar:

Tipo de vivienda, forma y tamafio: En los dibujos se encontraron
casas, chozas, muros y puentes, todos como sitios de habitacién de
la gente pobre. El 63% de los dibujos y las respuestas muestran y
describen espacios construidos sin planeacion y con materiales de
desecho. Tan s6lo un 37% considera que se emplean materiales de

construccién aunque de mala calidad. En este sentido, frente a los
dos primeros indicadores (tipo de vivienda, propiedad de la misma,
y calidad de los materiales utilizados para su construccién), desde
las actividades realizadas por los nifios, la vivienda que ocupan los
pobres no posee una estructura adecuada, y en algunos casos no
cuentan ni siquiera con un sitio de habitacién. Aunque hacen dis-
tinciones de los materiales con que es construida, todas son muy
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reducidas y aparecen con muy bajas condiciones de calidad.
Equipamiento y tamafo de la vivienda, se puede concluir que los
nifios no diferencian espacios dentro del sitio de habitacién, son
casas de un solo cuarto en el que no dibujan o describen lugares di-
ferentes.

Cantidad de personas que la habitan: En el indicador de hacina-
miento, los dibujos dejan ver una gran concentracion de personas
en espacios reducidos. Entonces tampoco las condiciones de habi-
tacién son aceptables, ya que el factor de hacinamiento en las des-
cripciones hechas, muestra un elevado porcentaje de viviendas si-
milares.

Condiciones de higiene y ubicacién espacial: Generalmente los
alrededores de las viviendas estin rodeadas por basuras, que cau-
san un ambiente malsano. Ademis, las ubican en sitios periféricos
de la ciudad, en zonas de alto riesgo de derrumbe y bajo los puen-
tes de las grandes avenidas.

Equipamiento comunitario: incluye zonas verdes, comerciales y
sociales es minimo y en la mayoria de los casos inexistente, porque
las viviendas estan concentradas en dreas reducidas.

Servicios publicos: aparecen es de una manera parcial o ilegal,
puesto que en muchos de los dibujos se muestra el robo y la pira-
teria. Su prestacion y calidad es minima, cuando se consideran co-
mo parte de la vivienda, pues las personas satisfacen sus necesida-
des basicas sin la existencia de estos servicios. En consecuencia,
ninguno de los indicadores utilizados para determinar la calidad de
la variable techo, es considerado por ellos como factor de satisfac-
ci6n de la gente pobre, por el contrario segin lo encontrado, se
puede concluir que los nifios piensan que la adquisicion de la vi-
vienda, estd mediada por factores de tipo puramente econémico,
no distinguen como derecho de todos la posesién de una vivienda
adecuada. Es necesario, indagar sobre la perspectiva con que la
gente asume la satisfaccion de las necesidades basicas pues estd con-
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signado como derecho constitucional en el articulo 51 que consa-
gra que todos los colombianos tienen derecho a una vivienda digna.

® Variables exégenas
El segundo grupo de variables, esti compuesto por:

Integracion social Recreacion y Ocio, Formacién Individual y
social, Condiciones de Ambiente Fisico y Ambiente Social. To-
dos estos elementos, son necesidades que se satisfacen con el nu-
cleo social mds préximo y que obedecen a los valores, los compor-
tamientos v las formas de concebir el mundo que posee un grupo
social determinado. Solamente algunos de ellos fueron explorados
por los nifios entre los cuales se encuentran:

Trabajo; la Integracidn social como variable exdgena que permite
la insercion y la participacion de las personas en la comunidad, in-
cluye como actividad de reconocimiento social, profesional y eco-
némico, el trabajo. Las ocupaciones mas frecuentes de los pobres
son oficios poco calificados, subalternos y disfuncionales, general-
mente mal remunerados y en desiguales condiciones de contrata-
cion laboral. Por tal razén, los elementos mas sobresalientes en las
relaciones sociales de los pobres, son la marginacion, la segregacion
y la falta de oportunidades, que les impiden acercarse, participar y
comprometerse en las decisiones de la estructura social en general.

Educacion: la cobertura de los centros educativos, las instalaciones,
la inasistencia, el nivel educativo y la desercién, son algunos de los
factores mds importantes de la variable de formacién individual y
social. Con respecto a estos, los nifnos consideran que las instala-
ciones de las escuelas son deficientes, que no estin dotadas de ayu-
das ni de instrumentos de trabajo y que las relaciones dentro de las
instituciones son agresivas. Ademds, los niveles de escolaridad que
alcanzan son minimos precisamente por estas condiciones. A nivel
social, la relacion entre pobreza y falta de educacién es una de las

332
IDEP



INVESTIGACIONES 2

ideas que ha predominado dentro de la cultura occidental, incluso
la valoracién del logro académico se ha fundamentado sobre la
subvaloracién de los oficios desempefniados por otras personas. Pa-
dres y maestros, establecen como pardmetros de comparacién so-
cial, la situacién de las personas pobres, con la idea de motivar al
nifo y al joven, para ascender en la escala social. Inés Aguerrondo,
plantea que existe un circulo vicioso entre el empleo y la educa-
cidn, y se pregunta si la pobreza es la causa o es un efecto de la edu-
cacién deficiente. Afirma que “en la infancia la pobreza es la cau-
sa de recibir menos y peor educacion porque si el sistema educati-
vo estd estructurado de manera tal que da menos educacion a los
més pobres: tanto menos cantidad como menos calidad de educa-
ci6n. En la vida adulta la relacién se repite... un adulto poco edu-
cado tiene menos posibilidades de acceso a los diferentes circuitos

»323

de distribucién de bienes de la sociedad que uno educado

Recreacion: En esta variable se tienen en cuenta los espacios, su do-
tacién y la asistencia de las familias a eventos culturales y recreati-
vos. Los nifos dibujan como espacio de recreacion para los pobres,
generalmente la calle. Piensan que los nifios pobres cuentan con
pocos juguetes y distracciones.

Entonces, las variables ex6genas tampoco son suficientemente su-
plidas en estos hogares. Acceder a la posibilidad de satisfacerlas es
para los nifios un privilegio que proporciona el dinero y no un de-
recho o una garantia que otorga el Estado o la Constitucién. Esta
forma de ver dicha problematica, muestra que el nifio percibe su
mundo social desde formas de representacion consideradas como
naturales de la sociedad, porque se apoyan en los hechos de la rea-
lidad, més que desde las regulaciones y los acuerdos legalmente
establecidos, que posiblemente le permitirian mirar y asumir el
mundo desde la transformacién y el protagonismo social.

mucla, fracaso y pobreza : como salir del circulo vicioso, Washington D.C., OFEA,

Internct, 1994.
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La dimensién actitudinal: Este es uno de los elementos mds signi-
ficativos de la representacidn, pues a partir de ella los nifios fijan
una posicién en la cual se refleja la aceptacion o el rechazo, tanto
como los elementos valorativos que guiaran su conducta hacia la
problematica y hacia las personas involucradas.

CAMBIO ACTITUDINAL  Los resultados mds sorprenden-
tes de la investigacion realizada
se encuentran en esta dimension.
Aunque se lograron cambios en
los contenidos del campo de re-
presentacién, y la informacién
proporcionada sirvié de base pa-
ra su reestructuracion, al pregun-
tar a los nifios sobre sus expe-

F9 Positiva riencias con las visitas realizadas,
K4 Ambivalente

[nexpresa .
K] NC-NA cia fundamentalmente a transfor-

se encuentra que hacen referen-

maciones de cardcter personal,
en su manera de pensar y de sentir dicha problematica. Del andlisis
del grifico anterior, se deduce el cambio de una actitud negativa y
de rechazo hacia una actitud positiva, (54%) en la cual se recono-
cen los otros como personas similares a ellos y a sus familias. El
25% de los nifos aunque inicia el proceso de cambio de actitud, re-
fleja sentimientos ambivalentes, en los cuales aunque se tienen en
cuenta las dificultades de los otros y se percibe el esfuerzo de la co-
munidad, ain se manifiestan ideas de prevencién y temor hacia las
personas que habitan los barrios populares. El 79% de los sujetos
se refirié a la manera como se transformaron sus actitudes, mien-
tras que el 13% se ocupé en describir las actividades realizadas.
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CULTURA Y CONOCIMIENTO SOCIAL

La pobreza como fenémeno social puede ser abordada desde dife-
rentes disciplinas, precisamente porque son muy variados los ele-
mentos que la integran, proceden de muchas esferas de interaccién
social y dan lugar a diversas elaboraciones teéricas, que incluso han
definido la pobreza como un proceso particular de construccién
cultural. Desde la antropologia, la pobreza se convirtié durante los
anos sesenta en una nueva posibilidad de exploracién, pues ante-
riormente, el poco desarrollo de la tradicién escrita de los pueblos
mds pobres del mundo contempordneo, no habfa permitido la ela-
boracién de una literatura propia, que diera cuenta de los procesos
culturales que se operaban en esas comunidades pobres y por su-
puesto desconocidas por su condicién. Segin Lewis “en el uso an-
tropolégico el término cultura supone, esencialmente, un patrén
de vida que pasa de generacién en generacion. (...) no es sélo un es-
tado de privacion econémica, de desorganizacion, o de ausencia de
algo. Es también algo positivo, en el sentido de que tiene una es-
tructura, una disposicién razonada y mecanismos de defensa sin
los cuales los pobres podrian dificilmente seguir adelante.” ** Las
caracteristicas de la llamada cultura de la pobreza, encontradas por
antropdlogos y socilogos han penetrado las formas de represen-
tacién infantil. En efecto, estas caracteristicas universales que tras-
cienden las diferencias regionales, urbanas y rurales, son percibidas
por los nifios organizadas y jerarquizadas en los dominios del co-
nocimiento social. Los elementos de caricter societal mencionados,
incluyen elementos abordados por diferentes disciplinas. En la
mente infantil aparecen como caracteristicas de la pobrezala lucha
constante por la vida, periodos de ocupacién, subocupacién y de-
sempleo, bajos salarios y carencia de recursos econémicos, mencio-
nados por Lewis. Asi como explicaciones de tipo causal que hacen

* Lewis, O., Los Hijos de Sinchez, México, Grijalbo, 1982, pdg. 14.
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referencia a la desigualdad social, a la falta de equidad en la distri-
bucidn de recursos, a la falta de educacién y a la propiedad priva-
da, categorias trabajadas desde la economia y la geografia humana.

CARACTERISTICAS La compleja dindmica que se ge-

SOCIETALES nera en las interacciones sociales,
también es percibida por los ni-
fios en su doble dimensién, de un
lado ubican la estructura social y
en el otro los fenémenos que le
afectan. En el mundo contempo-
raneo el crecimiento y desarro-
llo de las grandes ciudades de los
paises latinoamericanos, han sido

generados por los desplazamien-

[ Desigualdad Educ. defect. tos campesinos y los altos por-
[ dist. desigual £ 1?mp.priv4da e:entajes de movimientos migra-
EH Poca op. lab. Desplaz. cam. . . iy

Marg e T Desempleo torios. La desarticulacion de las

formas de vida rural que ocurre
en la ciudad, va acompaiada de una pérdida en las tradiciones, las
costumbres familiares, y cambiocs en los estilos de vida (educacidn,
recreacion, trabajo, alimentacién). Su cultura no puede ser vivida
ni transmitida en forma plena, tampoco puede sentir que pertene-
ce al nuevo espacio que llega a ocupar, hemos hablado de hombres
transicionales, desarticulados, arrojados por la violencia o la incu-
ria estatal de sus lugares de origen, y de habitantes marginales de
una ciudad que los mira con ojos de desconfianza®”

La confrontacién social menciorada por ellos pone en juego la lu-
cha entre fuertes y débiles, polarizando y explicando los conflictos
desde la desigualdad de condiciones laborales, la injusticia, la des-
honestidad, la explotacién, la marginacién, y la indiferencia social.

* Colectivo de Maestros, Vidas en of Umbral, Santa Fe de Bogotd, Universidad Distrital, 1995, pag. 17.
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En este dominio, se encuentran CARACTERISTICAS
las ideas de los nifios con respec- RELACIONALES

to al lugar que ocupa la pobreza
en la escala de valores sociales, y
a la atribucién de ciertos com-
portamientos que transgreden
las normas convencionales y las
prescripciones morales. De esta
manera, los estudios sociolégi-
cos y también ellos en su mayo-

ria, identifican a la clase humilde con la delincuencia, el robo, la
prostitucién, los vicios, el gaminismo, y demds comportamientos
que atentan contra el deber ser de la sociedad. Lewis, controvierte
esta vision, sefialando por su experiencia, que los pobres son per-
sonas honestas y decentes, que pueden despertar afecto. En el do-
minio psicolégico, también se atribuyen a los pobres ciertos rasgos
que los identifican en su forma de ser, y que se constituyen en ex-
plicaciones de su desigual condicién social. Se consideran como
personas con un sentimiento de baja autoestima y minuvalia, sen-
timiento de marginalidad y rechazo social que a veces genera resen-
timientos, falta de pertenencia a un conglomerado humano, senti-
mientos de incapacidad y pereza para asumir un proceso de cam-
bio en sus vidas.

Se podria decir mucho més de la inteligencia humana, sin embargo
esto depende también de la concepcion con la cual se mire, la nues-
tra es la de las representaciones sociales, desde la cual es dificil tra-
zar una linea divisoria entre lo que es conocimiento cientifico y co-
nocimiento del sentido comun. El rasgo fundamental del ser huma-
no es captar las cosas y relacionarlas, elaborar esquemas y jerar-
quias, trascender lo dado y organizarlo en relatos. Estas formas de
pensamiento también develan la esencia del conocimiento social.
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CARACTERISTICAS Este conocimiento de otros, es
DEL DOMINIO MORAL  sesgado y fragmentario, cargado

afectivamente, nutrido de conte-
nidos simbélicos, de los mitos,
creencias y teorias cientificas
que circulan en la cultura. Las re-
presentaciones sociales como sis-
temas SOCIOCOGNItIVOS permiten
que el sujeto aprehenda su entor-
no, lo ordene y proporciona una

o guia para su accién en la vida co-
Falta aspirac. tidiana. De igual manera, la dina-
% ji‘:(‘j;‘“:‘c mica de la representacién favore-
B pédidavalars ce el reciclaje de las teorias cien-

tificas, haciendo familiar y com-
prensible aquello que es objeto de estudio de las disciplinas. Los
contenidos del campo de representacion, dejan ver la organizacién
y disposicion de los conocimientos alrededor de ntcleos o ideas
esenciales que tienen relacién con categorias conceptuales de la
ciencia: historia, geografia, economia, antropologia, sociologia,
psicologia. Es asi como conceptos tales como recursos-calidad de
vida, educacion-trabajo, marginacién-participacion constituyen el
esquema figurativo de la representacion de los nifios acerca de la
pobreza. En estas pocas nociones, se concentra su vision, reflejan-
do lo interno y lo externo, lo evidente y lo oculto, convirtiendo en
real lo informado por las teorias cientificas en su dimensién socia-
lizante y colectiva.

COEXISTENCIA EN LA CULTURA DE DIFERENTES
CONCEPCIONES HISTORICAS

Al sugerir la pobreza como problematica de estudio, es encuentran
muchos esquemas explicativos que la definen, la caracterizan y la
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analizan. Algunos lo hacen desde las teorfas sociales, otros desde
concepciones religiosas o filoséficas y una gran mayoria desde las
formas de representacion social que han configurado una visién en
la cual confluyen elementos de todas las anteriores. Sin embargo,
cualquiera que sea la perspectiva que se adopte para comprender
este fendmeno, el entorno social en el que interactuamos nos trans-
mite formas de actuar y de pensar propias de los modelos cultura-
les imperantes. Encontramos como en las representaciones de los
nifos se integran caracteristicas asociadas con la pobreza de tiem-
pos esclavistas y medievales, de la época moderna, y de la historia
de las migraciones y desplazamientos campesinos de los habitantes
del pais. En las respuestas se observa como coexisten en las formas
de explicacién elementos desde los cuales era mirada la pobreza en
otros tiempos. Caridad cristiana, asistencialismo, rechazo y ver-
glienza, acciones que atentan contra el orden social (delincuencia,
robo y prostitucién, entre otras) y holgazaneria, son ideas que
guardan mucha relacién con la pobreza, tanto en las representacio-
nes infantiles, como en los ima-

ginarios de nuestro sistema cul- CARACTERISTICAS

tural. En los nifos coexiste la PSICOLOGICAS

concepcidn de la pobreza, tal co-
mo fue tratada desde los sistemas
politicos del siglo de las luces,
con los factores utilizados en la
actualidad por las ciencias socia-
les para explicar la existencia de

P

dicho fendémeno. Este proceso

no solamente ocurre a nivel cog-

. . ) [} mala apariencia
nitivo, en las organizaciones con £ minusvalia
. . . . [ pereza
fines sociales de caricter privado K incapacidad
(muchas de ellas religiosas), en [A falca aspirac.
A no autocritica

las instituciones del Estado, y en
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el comun de la gente se entrecruzan concepciones tradicionales y
nuevas frente a los acontecimientos, los estilos de vida y las proble-
maticas sociales.

Aparecen tan a menudo estas representaciones del mundo, que el
afio pasado la orden San Juan de Dios recibié una mencidn especial
por cumplir 400 afios de dedicacién a los pobres y desvalidos. Es-
te hecho es muy significativo, no solamente por la supervivencia de
las instituciones religiosas que se dedican a ejercer la caridad cris-
tiana, sino porque se sigue dejando en manos de ellas la responsa-
bilidad social sobre quienes demandan atencién y apoyo externo, a
pesar de que ya hace mas de doscientos afios los planteamientos
ilustrados y las politicas de caricter social delegaron al Estado y a
las organizaciones civiles esta responsabilidad.

ELEMENTOS PARA UNA PROPUESTA PEDAGOGICA
Y DIDACTICA EN CIENCIAS SOCIALES

Su importancia radica en proponer las bases conceptuales y meto-
dolégicas para un modelo pedagégico y didictico basado en la con-
cepcidn de investigaciéon multidisciplinaria, que permita el aborda-
je de diferentes problematicas tales como la pobreza. Desde la prac-
tica pedagdgica, esta propuesta permite que los estudiantes desarro-
llen diferentes niveles de profundizacién, comprension e indaga-
ci6n de cualquier evento de su realidad, si se promueve la mirada
desde diferentes disciplinas sociales.

El estudio de las representaciones sociales trabaja con el conoci-
miento significativo, restructurindolo, generando contradicciones,
nutriéndolo con los imaginarios culturales, y contribuyendo asi, en
la construccién de un espiritu critico de los grupos escolares, para
que consoliden una conciencia social mds comprometida y prota-
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gonica. También se busca reflexionar y redimensionar la posicién y
actitud ético-politica del docente de ciencias sociales, frente a las di-
versas problemdticas del entorno. Puesto que cuando se analiza y
propone el estudio de problemdticas de este tipo, como eje nuclea-
dor de los programas académicos, no se puede ser neutral, ya que
los valores, las posturas individuales frente a la vida, la forma de
pensar y asumir la realidad social, son factores que conforman el
discurso con el que el maestro aborda su prictica pedagdgica.

De tal manera, el grado de compromiso que motive no sélo la acti-
vidad diaria del profesor, sino su capacidad para sentirse y ser pro-
tagonista del cambio social, proporciona un grado de sentido y sig-
nificado mayor para los estudiantes cuando se abordan fenémenos
sociales tales como la pobreza. El reconocimiento de que el maes-
tro requiere para implementar esta propuesta una sélida fundamen-
tacién de las diversas dimensiones del acto pedagégico (Ciencias
sociales, epistemologia, psicologia y pedagogia), sefiala la transcen-
dencia de su funcién social como mediador y agente de cambio en-
tre diversas formas de conocimiento y el sujeto cognoscente. Pues
esta investigacion demuestra en su dimensién tedrica y prictica,
que no se pueden desarticular las formas de construccién de un co-
nocimiento particular (tanto en la historia de la ciencia como en la
evoluciéon psicogenética) con los objetos o campos de ese conoci-
miento. Tradicionalmente para la pedagogia y la didictica se ha
considerado importante formar a los maestros en el dominio de
una serie de teorias, que explican el desarrollo humano como un
proceso global, secuencial, en etapas y progresivo.

Esta propuesta no estd basada en los pardmetros de las teorias evo-
lutivas que han manejado este paradigma, sino que parte de la con-
sideracidn de que las estructuras sociocognitivas son parciales por-
que abarcan dominios del conocimiento social que forman sistemas
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organizados de pensamiento, (societal, psicoldgico, relacional y
moral), que son delimitados, y que pueden tener diferentes nive-
les en su desarrollo. También se fundamenta en la especificidad del
conocimiento social, como un tipo de conocimiento referido al
mundo social, al ambito de las personas y sus interacciones, a las
expectativas y atribuciones, a los roles y al funcionamiento de la so-
ciedad con sus normas, valores, ideologias y demds procesos cul-
turales.

Desde una perspectiva sociocognitiva, una propuesta basada en la
representacion social implica partir del estudio de una concepcién
o representacion (v.g. la pobreza, etc.), de la exploracién de sus sig-
nificados, de los simbolos y signos asociados, de las nociones y la
informacién que el sujeto posee acerca del tema. Determinar los
contenidos, la informacién y las actitudes que constituyen la repre-
sentacién supone la utilizacién de formas de exploracién que van
mas alld del conocimiento de las opiniones, o de la recoleccién de
informacién.

Explorar las representaciones requiere desentrafiar significados,
analizar formas de expresién como los dibujos y las narraciones,
alrededor de los cuales se conjugan ideas, sentimientos y valores.
En las narraciones se ponen en juego los actores, ellos poseen mo-
tivos e intenciones que guian sus acciones, se ubican en un tiempo
y un espacio, en escenarios ricos en detalles e interacciones, y bus-
can lograr sus fines. Desde alli, el nifio atribuye acciones y senti-
mientos, juzga a sus personajes y construye desenlaces, unas veces
felices, otras no tanto.

En los dibujos, los nifios ponen en escena sus representaciones, les
imprimen color y movimiento a los personajes y a los hechos de los
cuales ellos son creadores. En otras palabras, transfieren en las ima-
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genes aquello que para ellos tiene sentido y significado. Como for-
mas de expresidén pueden convertirse en una fuente permanente de
conocimiento sobre el pensamiento infantil. También, determinar
los contenidos del campo de representaciéon que el sujeto ha cons-
truido es fundamental para el maestro, identificar sus formas de or-
ganizacion, las jerarquias y relaciones de los significados. Esto le
permitird irse acercando a los sistemas de referencia que posee el
nifio para interpretar los fendmenos de su realidad; identificar los
elementos que conforman estos contenidos; decodificarlos en uni-
dades de andlisis para su estudio y reconstruccién posterior.

De nuestra experiencia surgen planteamientos tedricos, actividades
y estrategias para la diddctica, que pueden ser ttiles a quienes de-
seen enriquecer y transformar su prictica con una mirada amplia
sobre el mundo social. En una primera fase, se organizan los con-
tenidos de la representacion, determinando si prevalecen formas de
explicacion de cardcter societal, psicolégico, relacional o moral. En
una segunda, se interpretan los significados que el nifio ha cons-
truido desde los aportes de las diferentes disciplinas que confor-
man las Ciencias Sociales, estableciendo comparaciones con la evo-
lucién que ha tenido el concepto cientifico social. La propuesta
desde esta perspectiva psicoldgica consiste en partir de las repre-
sentaciones del sujeto, para articularlas con los contenidos curricu-
lares, su secuencia y presentacién quedarian subordinados a esta
trayectoria evolutiva, y no a criterios de edad o periodizacién de-
finidos te6ricamente. Una tercera fase, implicaria el reconocimien-
to publico: consiste en que el Maestro reconozca las ideas del
alumno como formas de explicacién propias de las diversas disci-
plinas de las ciencias sociales.

En efecto, el trabajo de categorizacién realizado permite estable-
cer estas relaciones. El nifio debe darse cuenta de la importancia de
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sus ideas, del sentido que tienen como formas de explicacién de un
hecho social, esto le permitird redimensionar su importancia, pues-
to que comparten algunas caracteristicas con las teorias expuestas
por la historia, la geografia, la antropologia, la economia, la socio-
logia, etc.

A su vez, este autoreconocimiento cumple una verdadera funcién
dentro de la estructura cognitiva: puede servir de gancho para vin-
cular otras ideas, para asimilar la informacién que amplie y reor-
ganice cualitativamente los contenidos del campo de representa-
cion. En otra fase, se pueden abordar los contenidos de los domi-
nios mediante la problematizacién y tematizacién colectiva, prime-
ro intradominios y luego interdominios. Es necesario entonces, di-
seflar experiencias para enriquecer el campo de representacién y
los diversos dominios cognoscitivos.

Los estudios sobre representacion muestran c6mo a partir de nue-
vas experiencias ¢ informaciones suministradas al sujeto, se puede
influir en su organizacién, utilizando estrategias que articulen
nuevos significados, dando a los nifios la posibilidad de confrontar
sus ideas, de verificar sus percepciones, de interactuar con otras
personas, de expresar sus sentimientos y valoraciones.
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El proyecto de investigacion La Dimension Ambiental de
Asentamientos Humanos en Zonas de Alto Riesgo, ha sido el resul-
tado del esfuerzo mancomunado de la Universidad Distrital y el
Instituto para la Investigacién Educativa y Desarrollo Pedagégico
IDEP, gracias al cual se obtuvieron logros basados en la reflexion
critica y conjunta de la confrontacién de metodologias, estrategias
y resultados, que a su vez sirven de antecedentes a nuevas formas
de gestion en el apoyo a la investigacion.

Es innegable que las circunstancias actuales, tanto a nivel nacional
como regional y local, obligan a reflexionar sobre la importancia de
formular propuestas con estrategias adecuadas, para construir un
ambiente de calidad, en donde se hagan conscientes a los indivi-
duos y a las colectividades, de la necesidad de un manejo adecuado
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de los recursos, desde las dinimicas sociales y culturales particula-
res y en especial para aquellas comunidades, que se encuentran en
zonas no aptas para la convivencia.

Las anteriores consideraciones sirvieron de base para la eleccién
del lugar donde se aplicé la experiencia y con base en el diagnésti-
co se determinaron las condiciones de zona de riesgo, tal fue el ca-
so del asentamiento humano de la Ciudadela Sucre, ubicado al Su-
doeste del Distrito Capital, donde un grupo de personas, emigran-
tes de diferentes regiones del pais, se han visto obligadas a compar-
tir un espacio sin las condiciones apropiadas para tal fin, y en don-
de la demanda de suelo para construir viviendas sigue acelerindo-
se en forma desordenada, sin planificacién y sin tener en cuenta las
limitaciones que el riesgo genera y el impacto sobre los ecosistemas
del lugar.

El estudio realizado ha sido el resultado de un trabajo interdiscipli-
nario, donde el equipo mostré un gran compromiso con la investi-
gacion, con una satisfactoria respuesta a la incorporacion de la di-
mensidn ambiental, para el andlisis de los problemas de deterioro
de un ecosistema lacustre, que es el eje vertebral del entorno del
sector y que presenta una serie de problemas caracteristicos de zo-
nas subnormales, agravados por deficiencias de saneamiento bdsi-
co, debido a la carencia de alcantarillado, acueducto, mal manejo de
diferentes desechos y a la explotacion inadecuada de canteras.

La propuesta se desarrollé teniendo en cuenta procedimientos de
gestion y educacion ambiental, basados en la investigacion etnogra-
fica y en la investigacién empirico analitica, cuyos propésitos estu-
vieron enmarcados en la participacion y la gestién para la educa-
c16n ambiental, participando con la comunidad en la identificacién
y diagnéstico de los problemas del entorno fisico, social, cultural y
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la incidencia en las actividades que se realizan en este medio sobre
los recursos del suelo, el agua, el aire y la salud humana, de tal ma-
nera que esto motivara a la poblacién a participar en procesos de au-
togestién y concientizacion sobre la necesidad de minimizar los im-
pactos negativos, asociados a las acciones de desarrollo en esta area.

De esta forma, la implementacién de un proyecto de gestién am-
biental, exige el apoyo de manera especial en la investigacion y en
la educacién/capacitacion entre otros. De manera especial se hizo
énfasis en delinear las instancias, instrumentos y canales de partici-
pacién ciudadana.

Este tipo de acciones, constituyen una perspectiva prometedora e
innovadora de la gestion ambiental, toda vez que se formulen co-
mo un proceso de formacidn, asociado a programas concretos de
intervencion para el mejoramiento, tanto fisico como social de gru-
pos especificos de comunidades urbanas asentadas en zonas de
r1esgo.

A su vez, el proyecto permitié la vinculacién de grupos de estu-
diantes, con el propédsito de aprender a investigar al lado de los es-
pecialistas, apoyando muchas de las actividades. De esta forma,
también se pretendié formar una escuela de investigadores, en la
medida en que los estudiantes, se capacitaron y participaron de la
experiencia en cada uno de los componentes, pero también tuvie-
ron la oportunidad de analizar en forma directa el enfoque holisti-
co, que requiere la relacién de los sistemas natural y sociocultural,
que exige el tratamiento a un problema de estas condiciones.

Sin lugar a dudas, el apoyo institucional de la Universidad Distri-
tal Francisco José¢ de Caldas y del Instituto para la Investigacion
Educativa y Desarrollo Pedagégico IDEP, han contribuido a obte-
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ner resultados sélidos, que conviene se mate-
rialicen en compromisos futuros, para que los
logros obtenidos no se queden simplemente

nas un primer paso, en el propésito de conso-
lidar un plan de manejo integral para la recu-
peracién del embalse Terreros, donde la parti-
cipacién comunitaria sea el eje de este proceso, pero que de igual
forma, se pueda a través de los resultados obtenidos, comprometer
a las organizaciones ambientales, en la construcciéon de una gran
fuerza que permita una participacion activa en las soluciones re-
queridas.

De esta forma, serfa importante por parte de las instituciones que
apoyaron este trabajo, dar una perspectiva estratégica de largo pla-
zo al generar las condiciones financieras para dar continuidad al
proceso iniciado.

PLANTEAMIENTO
PROBLEMA Y SU JUSTIFICACION

Los regimenes de existencia de la tierra, asi como los procesos de
industrializacion, son causa de las grandes migraciones campesinas
a las ciudades. La consecuencia ambiental mas importante de este
fenémeno es que, en forma creciente, mayores contingentes de la
poblacién se incorporardn a vivir en ecosistemas artificiales, que en
razén de su dindmica de crecimiento incontrolado, entrarian pro-
gresivamente en conflicto cada vez mds agudo con los ecosistemas
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naturales en los que estin inmersos y de los cuales sacan el susten-
to para funcionar.

Los costos de la construccién en zonas urbanas, excluyen a una
buena parte de esta poblacién emigrante de la posibilidad de adqui-
rir viviendas adecuadas. Lo que implica el surgimiento de un mer-
cado ilicito de lotes muy pequefios, sin infraestructura urbana, a
precios que agotan la capacidad de ahorro de las familias de ingre-
sos bajos; el establecimiento de asentamientos irregulares, general-
mente sin titulo de dominio ni servicios urbanos, muchas veces en
terrenos no habitables y que aplicindolo a la ciudad de Santa Fe de
Bogotd, constituyen las zonas de mds rdpido crecimiento de esta
capital, provocando como es natural, problemas graves de salud, de
escasez de agua potable, carencia de espacios libres para parques y
zonas de esparcimiento, acumulacién de desechos, contaminacion
y lo que es peor la vulnerabilidad a catdstrofes como derrumbes e
inundaciones, a consecuencia del impacto ocasionado por la des-
truccién del recurso edifico.

Como consecuencia de los anteriores planteamientos, la demanda
del suelo para construir viviendas en las ciudades tiende a presio-
nar los terrenos destinados a otros fines y aquellos que no son ap-
tos para asentamientos humanos, entre los que estdn los cerros, los
humedales, las rondas de los rios y los basurales, problemas muy
bien identificados por el DAMA vy consignados en cada una de las
19 agendas ambientales.

De esta forma, la complejidad y magnitud de los problemas am-
bientales de la ciudad, son un desatio permanente para los educa-
dores y gestores municipales en busca de modelos pedagégicos que
permitan formar valores, crear conciencia y recuperar los recursos
degradados y un reto para los planificadores con el fin de poner en
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funcionamiento férmulas oportunas de orden administrativo e ins-
titucional. Pero por encima de todas estas responsabilidades, en
forma muy importante se considera la participacién organizada de
las comunidades afectadas por estos problemas, mediante la crea-
cién de canales de expresion y participacion ciudadana, indispen-
sables para una gestion ambiental eficaz, planteamientos confirma-
do por Sylvestre, quien propone que en materia ambiental, la par-
ticipacion de la comunidad en la toma de decisiones, representa la
fuerza mis poderosa para garantizar este fin.

De tal manera, la investigacién deja de ser un ejercicio puramente
académico, para convertirse en un instrumento de capacitacion a las
comunidades para la solucién de sus problemas inmediatos, tal co-
mo lo propone el programa de Educacién Ambiental Masiva Viva
Bogotd Viva, donde se plantea que la comunicacion interactiva su-
pone una dinamizacion del proceso de aprendizaje, que permitird a
mediano plazo, que las comunidades se apropien de la gestion am-
biental, y donde se aplica la relacién ciudad-educacién sugerido por
el IDEP, accién que puede ser aplicable a todas las regiones del pais.

Los problemas del ambiente no se pueden tratar, exclusivamente,
segtin su dimension natural. Es indispensable considerar simulta-
neamente su dimensién humana, es decir, tener en cuenta las impli-
caciones demograficas, sicosociales, técnicas, econdmicas, sociales,
politicas y culturales.

La investigacién, entonces, debe ser un componente fundamental
de la Educacion ambiental. En este caso, el ambiente debe ser su
objetivo y campo permanente. Es s6lo a través del redescubrimien-
to del entorno y de la exploracién, que el individuo entra en con-
tacto con la realidad y se hace creativo en la busqueda de solucio-
nes a sus problemas. Las alternativas de solucién a estos deben ser
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el producto de las decisiones responsables de los individuos, de las
comunidades y en tltimas de la sociedad, atendiendo a los criterios
de valoracién de su entorno, intimamente relacionados con el sen-
tido de pertenencia y, por ende con los criterios de identidad.

La necesidad de una comprensién comun de la naturaleza y de las
causas de los problemas ambientales, para asi poder clarificar el pa-
pel que puede desempeqiar la educacién ambiental en la prevencion
de desastres en zonas de alto riesgo, constituye el fundamento de
este proyecto, aplicado en forma concreta al caso del asentamiento
subnormal de la ciudadela Sucre, conglomerado de 20.000 perso-
nas, en predios de la Hacienda Terreros alrededor de la represa del
mismo nombre, al Sur-occidente de Bogota, para la que no se tuvo
en cuenta ninguno de los requisitos de planeacién municipal, como
registro de planos urbanisticos, levantamiento y estudio topograti-
coy otros. En la actualidad, la represa presenta acentuado grado de
Eutroficacidn, la carencia de alcantarillado ha provocado que las
aguas negras de la ciudadela Sucre y Jerusalén, la contaminen y la
conviertan en un foco de contaminacién ambiental para el sector y
en un nivel de alta contingencia para sus habitantes. Ademds de que
la explotacion de canteras y lavado de arena que se adelantan en la
ronda, en forma ilegal y sin el permiso respectivo, representan gran
riesgo para la estructura de la presa, segtn lo ha confirmado desde
hace tres afios la CAR.

Los andlisis fisico-quimicos y bacteriolégicos realizados por esta en-
tidad, muestran un embalse que se comporta como una laguna de
oxidacién, en la cual, la transformacién de la materia orgénica se rea-
liza por procesos anaerébicos. Adicionalmente, existe una periferia
caracterizada por suelos erosionados, accion ésta que contribuye en
el proceso de colmatacién que tiene lugar en este ecosistema.
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Por las razones anteriores, se debe buscar que
esta comunidad valore la importancia de un
cambio de actitud, frente a los recursos de que
g disponen y puedan comprometerse de manera
consciente, para la construccién del concepto
de armonia, acorde con un mejor desarrollo
| social y cultural tendientes a mejorar su cali-

dad de vida.

OBJETIVOS

* Participar con la comunidad de Cindadela Sucre en el diagnéstico
del entorno fisico, social, cultural y valorar la incidencia que sobre
los recursos suelo, agua, aire y la salud humana, causan las activida-
des cotidianas que en este asentamiento se realizan, de tal forma que
con ellas mismas se puedan plantear alternativas de solucién.

e Compartir con la comunidad local la responsabilidad de organi-
zar actividades que involucren a los diferentes actores sociales, en
el disefio de estrategias tendientes a la construccién de una cultura
ambiental encaminada, a la prevencién de riesgos, mejoramiento de
la calidad de vida y del ambiente.

* Promover procesos que comprometan la vinculacion de la escue-
la con la familia y la comunidad, a través de la accién participativa
como elemento formativo de las relaciones de los grupos humanos
con su entorno.

e Propiciar la incorporacion de la dimensién ambiental en el curri-
culo escolar, orientando al equipo docente en la integracion de las
diferentes disciplinas y en la aplicacion de un enfoque pedagégico
activo e innovador, que relacione de manera dindmica, el saber te6-
rico con las habilidades pricticas y el desarrollo acutudinal y ético.
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METODOS

Las estrategias metodoldgicas que sirvieron de base para el desa-
rrollo del proyecto, se presentan en el siguiente modelo:

| DIMENSION AMBIENTAL

1;(iOMI’OI\J! NTE SOCIAL
[ TNOGRAFIA
Historias de Vida

Lb‘CARA(."I"hRIZ:\CIUI\ PSICOSOCIAL

1

Concertacién

Madres Comunitarias

Centros Educativos

]

Centros Educanvos]

ﬁ—— CIUDADELA COMPONENTE { Quebrada Calderén ‘
SUCRE

PRAES ] LIMNOLOGICO -
_chresa Terrcros

COMPONENTE SALUD

l COMPONENTE EDUC. AMBIENTAL —

1 Comunidad
| MANEJO DE RECURSOS—I

Comunidad

PROCEDA

— | s
COMPONENTE GEOLOGICO ’7(‘( YMPONENTE FOREST&l Caracterizacién Biologica
§ Residuos Sélidos
Levantamicnto [ Mancjo y Explotacion Caracterizacién Vivero comunitario ||| COMPONENTE
Geoldgico ¢ Canteras Veeul COMPOSTAJE SANEAMIENTO | | Jornadas |\ g
L BASICO Ambicntales . e

I

Aguas Residuales D
| ASENTAMIENTOS HUMANOS EN ZONAS DE ALTO RIESGO | ———

Los COMPONENTES GEOLOGICOS

En este compornente, se propuso examinar las caracteristicas de las
rocas que conforman la zona, sus estructuras y comportamiento.

Determinar las zonas de riesgo relacionadas con las Canteras y la
influencia que representan, y analizar el estado de avance de las
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carcavas y zonas erosionables, cuyos resultados se expresan a con-
tinuacion:

e Geomorfologia
El drea objeto de este estudio se encuentra localizada al sudoeste de
la Sabana de Bogota, a una altura entre los 2.550 y 2.700 m.s.n.m.
aproximadamente.

En la zona se presentan dos geoformas:

vV Un valle aluvial con presencia de conos. Hacia la parte baja la to-
pografia es casi plana y hacia la parte alta con colinas suaves, cons-
tituidas por material arcilloso arenoso y suelos residuales.

\ Laderas estructurales. Estdn constituidas por areniscas y liditas
del grupo Guadalupe, conforman el relieve mas destacado del area.

El drenaje es subrectangular a subdendritico, de baja densidad de-
bido a las condiciones climaticas extremas de la zona y al estado de
los materiales.

e Clima

Presenta una temperatura promedio de 16° C, corresponde a un
bosque seco montano bajo, con una humedad relativa del 78%,
evaporacion 5,6 mensual; la evaporacién es mayor que la precipita-
ci6n. La vegetacion es propia de clima frio.

e Hidrologia

La Represa Terreros recibe por el NE las aguas que llegan por el
Zanjon de la Muralla, en el cual desembocan las quebradas Quiba
y Calderén, ademas, existen en el SE los zanjones La Ramada, San
Miguel, el Zapato y otros menores que muy probablemente apor-
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tan las aguas de escorrentia en los cortos y esporddicos periodos de
lluvia, arrastrando a su paso sedimentos.

e Litoestratigrafia

Para el trabajo de cartografia se utilizaron en primer lugar, fotogra-
fias aéreas del vuelo R-1183 del afio 1992, a escala 1:14.7000. Por
fotointerpretacién se diferenciaron unidades de roca y depésitos
no consolidados, teniendo en cuenta la forma del relieve, la resis-
tencia a la erosién y los drenajes.

Posteriormente, se hizo comprobacién de campo utilizando mapas
topograficos s escala 1:2.000, 1:5.000 y 1:10.000. Se hicieron estu-
dios de rocas para determinar las unidades aflorantes con sus carac-
teristicas de textura, asi como también se analizaron las estructuras
presentes en el drea que afectan tanto a rocas, como a materiales no
consolidados.

El drea de la Represa de Terreros, canteras y zonas aledafas presen-
tan diversas formaciones que van desde el Creticico superior has-
ta los depésitos recientes del Cuaternario.

Grupo Guadalupe (Fsg): El grupo Guadalupe fue definido por
Hettner A. en 1892, redefinido por Hubach E. en 1957, y Renzoni
G. en 1968 y se ha dividido en las siguientes formaciones de mds
antigua a mas reciente.

Formacion Arenisca Dura (Fsgd): Definida por Hubach E. en
1931, aflora al sur y al oeste de la Represa terreros. Consiste en una
sucesion de areniscas cuarciticas duras, bien cementadas y muy
compactas, de grano fino a muy fino, subredondeados, de color
blanco amarillento, con estratificacién paralela, se presenta gene-
ralmente en bancos de un metro o mas de espesor. Conforma los
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escarpes mds fuertes del drea y presenta un buzamiento invertido
hacia el SW. Intercaladas se encuentran algunos niveles de arcilloli-
tas de color gris. Por su buena cementacién, su comportamiento
geotécnico es 6ptimo. Carece de porosidad primaria, pero el fuer-
te diaclasamiento le confiere porosidad secundaria importante.

Formacién Plaener (Fsgp): Aflora al oeste y sur de la Represa en
contacto con la Arenisca Dura, por medio de la falla Sucre. Estd
constituida por limolitas siliceas puras, arcillosas y margosas de co-
lor blanco amarillento y gris, con foraminiferos del género Sipho-
generiniodes, presentan fractura prismaética piedra panelita en es-
tratos de 5 a 10 centimetros, muy replegados; intercaladas con are-
niscas de grano fino de color blanco en bancos mas potentes y con
arcillolitas grises, se exploran como recebo.

Arenisca de Labor y Tierna (Fsgs): Aflora al noreste, al este en la
parte alta de Terreros-Ciudadela Sucre y al sureste de la Represa,
en algunos sectores esta cubierta por depdsitos cuaternarios.

Formacién Guaduas (Ftg): Fue definida por Hettner en 1892 y
redefinida por Hubach E, en 1957. Se localiza al norte de las explo-
taciones de Terreros, donde afloran areniscas grises claras a amari-
llentas que pasan a areniscas conglomeraticas amarillentas de grano
subredondeados con intercalaciones de lodolitas rojizas. En la par-
te baja, las areniscas arcillosas presentan colores abigarrados y gri-
ses. Estas ultimas muestran una morfologia baja, debido a que son
ficilmente erosionables por sus mismas caracteristicas litologicas y
son explotadas en la fabricacién del ladrillo.

Formacion Tilata (QTt): Definida por Hubach E. en 1957. Se pre-
senta discordante sobre rocas de Cretacico o del Terciario. Son de-
positos lacustres poco consolidados, constituidos por arenas, li-
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mos, arcillas y cenizas de color blanco a gris. Presentan mayor es-
pesor hacia el costado norte de la Represa y son muy vulnerables a
los agentes de meteorizacidn y erosién, ocasionando circavas pro-
fundas.

Depositos Cuaternarios (Q): Son depésitos lacustres aluviales y
marginales no consolidados, constituidos por arcillas plisticas gri-
ses, arcillas turbosas, restos de maderas y arenas finas a medianas
localizadas en valles y cerros bajos de relleno lacustre; se presentan
en forma de terrazas elevadas y llanuras aluviales. Los depésitos
son muy irregulares en su composicién, siendo mas arenosos hacia
los bordes.

Cono de Derrubios (Qd): Corresponde a depdsitos no consolida-
dos en forma de abanico, constituidos por arenas, limos, bloques y
cantos angulosos derivados de las rocas siliceas de grupo Guadalu-
pe, presentan una alta porosidad y permeabilidad por sus caracte-
risticas litoldgicas y su posicién topogrificas, pero no constituyen
acuiferos dadas las condiciones aridas de la zona.

Complejo de Conos (Qcc): Esta unidad comprende el Cono de Te-
rreros v el Cono Aluvial de Soacha constituidos por materiales
gruesos a finos provenientes de rocas de la formacién Plaener.

Suelos Residuales (Qsr): Corresponden a suelos que se han forma-
do por la meteorizacién de rocas que no han sufrido transporte,
sobre pendientes suaves casi planas, principalmente de la forma-
c16n Plaener y Guaduas.

* Tecténica
La zona de la Represa Terreros se encuentra situada entre el anti-
clinal de Cheba al occidente y el sinclinal de Tunjuelito hacia el
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&y oriente, se caracteriza por presentar pliegues
A menores con direcciones NNE-SSW. El em-
¢ balse ocupa la depresion de un sinclinal. El
1 4rea de estudio estd afectada por fallamiento

te se encuentra la falla Sucre, al oriente la falla
Calderén y al norte la falla Terreros.

e Erosion y Remocion en Masa

Las rocas estin sometidas a diferentes procesos morfodinimicos
como meteorizacién (alteraciones fisicas y quimicas), acompafia-
das de erosién, remocién y depositacién, cumpliendo un ciclo,
Dercourt 1978, las cuales interrelacionadas con los demds compo-
nentes ambientales conducen a la definicién de unidades fisiografi-
cas o de paisaje y a la formacion de suelos.

En la zona de Terreros la falta de vegetacién causada por la tala de
arboles, el descapote del suelo en las canteras, los asentamientos
humanos sin control hacen que la erosién se incremente en forma
alarmante.

Los procesos de erosion y la falta de vegetacién han traido como
consecuencia el mayor volumen de sedimentos que llegan a la lagu-
na por medio de zanjones, lo mismo que ha incrementado la velo-
cidad de la evolucién de las carcavas en el sector norte. por la llega-
da de las aguas negras del barrio El Progreso y de las invasiones ale-
dafias que carecen de alcantarillado poniendo en peligro el dique.

En la zona existen varios sitios de explotacién y aprovechamiento
de materiales como arena, recebo, piedra ornamental que han pro-
ducido modificaciones en el entorno como destruccién de la capa
vegetal, pérdida de la capa orginica, aceleracién de los procesos de
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erosion, incremento de la tasa de sedimentos, contaminacién de las
aguas, la mayoria de ellas no se rige por las normas vigentes, presen-
tando taludes altos que son un peligro potencial para las viviendas
aledafias. Las que se encuentran aguas abajo del dique podrian oca-
sionar el colapso del mismo, provocando una verdadera tragedia.

Existe ademds otro factor contaminante en la zona, la planta lava-
dora y secadora de arena, que aunque no realiza explotaciones uti-
liza el agua de la Represa para el proceso de lavado y vierte al canal
de desagiie las aguas hervidas junto con sedimentos.

Las viviendas que estdn localizadas en el talud que bordea la lagu-
na constituyen un verdadero problema socio-econémico y de con-
taminacién por la falta de planificacién.

e Suelos
Los suelos presentes en la zona provienen de detritos derivados de
las formaciones antes mencionadas.

e Componente Forestal

Este componente tuvo como propésito el reconocimiento de la ve-
getacion caracteristica de este lugar y la proyeccién a través de ac-
ciones educativas, la siembra de especies apropiadas para las condi-
ciones climdticas y edificas del lugar. De esta forma, los resultados
obtenidos son :

Vegetacion

La vegetacién de la Ciudadela Sucre, puede ser considerada como
una biodiversidad vegetal escasa, representada en plantas nativas e
introducidas, que crecen en suelos pobres y carentes del debido
cuidado por parte de sus habitantes.
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Después de observada y analizada la vegetacion de la parte urbana
y alrededores de la Ciudadela, se tomaron datos de las plantas pa-
ra su debida descripcién, determinacién y clasificacion sistematica.

Realizada la anterior actividad, se encontraron 34 especies conside-
radas como las mds representativas y distribuidas en 25 familias. Se
consideraron algunos datos morfolégicos y culturales de las plantas.

De la vegetacion primaria de la zona, poco es lo que se ha conser-
vado. La fisonomia paisajista muestra deterioro por la accién antro-
pogena.

Por revisién bibliogrifica, comparacién con otras zonas de la Saba-
na de Bogotd y por conocimiento profesional del autor, se reco-
mienda para una actividad de reforestacidn algunas especies de cre-
cimiento rapido, aptas para recuperacién y proteccién de suelo y
agua, y que ademds, por su cardcter ornamental contribuyan al me-
joramiento contemplativo y paisajistico del entorno natural y so-
cio-cultural.

De igual forma, se han realizado actividades con la comunidad en
relacién a la preparacién de compost con base en el manejo de los
residuos orgdnicos, que sirva de base nutricional para la siembra de
arboles.

Con la alcaldia municipal se estin adelantando gestiones para la
cosntruccién de un vivero comunitario, que apoye la labor inicia-
da y pueda reasalizarse un programa formal de forestacién en toda
el drea, con el propédsito de mejorar el entorno paisajistico.
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V Listado de las especies mds representativas de la vegetacién de la

Ciudadela Sucre.

NOMBRE
VERNACULO

NOMBRE
CIENTIFICO

FAMILIA

Acacia japonesa
Barbasco

Bledo

Buchén
Capuchina o Cachaco
Castilleja

Cenizo

Cicuta

Ciprés

Cucubo

Curubo silvestre
Chilco

Chisgo

Diente de leén
Epidendro

Espino

Espuelo

Fique

Geranios o Novios
Hayuelo
Hierbamora

Hoja Santa
Kikuyo
Malvarrosa o Cayeno
Mora silvestre
Pajonal

Pasto Poa

Pino

Salvia

Sauco

Tuna de la Sabana
Verbena blanca
Verbena o Venturosa

Vira-vira

Acacia melanoxylon
Polygonum hydropiperoides
Amarantus dulus

Lichornia crassipes
Tropaeolum majus
Castilleja fisifolia
Chenopodium paniculatum
Conium maculatum
Cupressus sempervirens
Solanum ovalifolium
Passiflora mollissima
Baccharis latifolia
Lepidium bipinnatifidum
Taraxacum officinale
Epidendrum ibaguense
Duranta mutisu

Berberis glauca

Agave sp

Geranium grandiflorum

Dodonaea viscosa

Solanum nigrum-americanum

Bryophyllum pinnatum
Pennisetum clandestinum
Hibiscus rosa-sinensis
Rubus bogotensis
Calamagrostis effusa
Holcus lanatus

Pinnus radiata

Salvia rubescens
Sambucus nigra
Opuntia shumannii
Verbena littoralis
Lantana camara
Gnaphalium sp.

Mimosaceae
Polygonaceac
Amarantaceac
Pontederiaceae
Tropeolaceae
Scrofulariaceae
Quenopodiaceae
Unmbelliferae
Cupresaceae
Solanaceae
Pasifloraceae
Compuesta
Cruiciferaceae
Compuesta
Orquidaceae
Verbenaceae
Berberidaceae
Amarillidaceae
Geraniaceae
Sapindaceae
Solanaceae
Crasulaceae
Gramineae
Malvaceae
Rosaceae
Gramineae
Gramineae
Pinaceae
Labiada
Caprifoliaceae
Cactaceae
Verbenaceae
Verbenaceae
Compuesta
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NOMBRE NOMBRE FAMILIA
VERNACULO CIENTIFICO

Abutilén Abudlon sp. Malvaceae
Alcaparro Cassia velutina Cesalpinaceae
Alcaparrito Cassia tomentosa Cesalpinaceac
Aliso Alnus jorullensis Betulaceae
Amarrabollo Meriania nobilis Melastomataceae
Angelito Monochaetum myrtoideum Melastomataceae
Arboloco Polymnia pyramidalis Compuesta
Arrayin Eugenia foliosa Mirtaceae
Brevo Ficus carica Moraceae
Cajeto Citharexylum subflavescens Verbenaceae
Carboneros Calliandra carbonaria Mimosacae
Caucho sabanero Ticus soatensis moraceae
Cedrillo Phyllantus salviaefolius Euforbiaceac
Cerezo Prunus serotina Rosaceae
Cordoncillo Piper bogotense Piperaceac
Corono Kylosma spiculiferum Flacourtiaceae
Cucubo Solanum ovalifolium Solanaceae
Charne Bucquetia glutinosa Melastomataceae
Chirlobirlo Tecoma stans Bignoniaceae
Chite Hypericum brathys Hipericaceac
Chilca Baccharis latitolia Compuesta
Chochos Lupinus sp Fabaceae
Chochos de arbol Erythrina rubripervia Fabaceae
Chusque Chusquea sp Gramineae

Duraznillo o velitas

Encenillo
Estoraque

Gaque

Garrocho
Guayacdn
Hayuelo
Higuerilla

Holly

Jazmin del cabo
Mano de oso
Mermelada
Mimbre

Muclle

Nogal

Pagoda

Pajarito

Palma de yuca
Pino Colombiano
Retamo

Roble Australiano
Roble

Sangregao

Sauce

Sietecueros
Sombrilla Japonesa
Trompeto

Abatia parviflora
Weinmannia tomentosa
Liquidambar styraciflua
Clusia alata

Viburnum triphyllum
Lafoensia speciosa
Dodonea viscosa
Ricinus communis
Piracantha coccinea
Pittosporum undalatum
Oreopanax floribundum
Streptosolen jamesonii
Salix viminalis

Schinus molle

Juglans neotrospica
Escallonia sp

Crotalaria agatiflora
Yucca elephantipes
Podocarpus sp

Cyusus monspessulanus
Grevillea robusta
Quercus humboldtii
Croton sp

Salix humboldtiana
Tibouchina lepidota
Euphorbia pulcherrima
Bocconia frutescens

Flacourtiaceae
Cunnoniaceae
Hamamelidaceae
Clusiaccae
Caprifoliaceae
Litraceae
Sapindaceac
Fuforbiaccac
Rosaceae
Piitosporaceae
Araliaceae
Solanaceae
Salicaccae
Anacardiaccae
Juglandaceae
Escaloniaceae
Papilionaceae
Liliaceae
Podocarpaceae
Papilionaceae
Mirtaceae
Fagaceae
Fuforbiaceae
Salicaceae
Melastomataceae
Fuforbiaceae
Paraveraceae
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e Componente Salud

En este componente se buscd lograr la relacidn salud ambiente, re-
copilando informacién para construir el diagnéstico que permitie-
ra plantear estrategias de accidn, tanto con la comunidad (madres
comunitarias) como con la poblacion escolar. Los resultados en es-
te componente son : '

Diagnéstico de la Relacién Salud-ambiente

en la Comunidad de la Ciudadela Sucre

De acuerdo con los datos obtenidos en el Hospital de Soacha, so-
bre las principales causas de morbilidad, presentadas en consultas
médicas de diferentes puestos de Salud, se identificaron las diez pri-
meras causas de enfermedad para el afio 1995, durante cada etapa de
la vida, asi como el niimero de pacientes promedio para cada una de
ellas. Respecto a los datos obtenidos para el aio de 1996 en el mis-
mo sector, se relacionan los mas relevantes, basados en las consul-
tas médicas realizadas durante el mes de diciembre de dicho afio.

En lo relacionado a los Hogares del Instituto de Bienestar Familiar
ICBF de la Ciudadela Sucre, se encuentran organizados adminis-
trativamente por un presidente, un secretario, un tesorero y un fis-
cal y cuenta con un nimero actual de 22 Jardines ICBF, dedicados
al cuidado de los ninos de la zona, bajo la direcciéon de una madre
comunitaria, quien estd en continuo entrenamiento, instruccion y
asesoria por parte de dicha entidad. El horario establecido para el
funcionamiento de estos jardines es de 8 a.m. a 4 p.m. y la capaci-
dad de albergue es aproximadamente de 16 nifios por jardin.

Las madres comunitarias, que tienen bajo su responsabilidad un
grupo de nifios, son las encargadas, en gran medida, de la calidad
nutricional de los menores. Para llevar a cabo dicha funcién, cuen-
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tan con una minuta que les otorga el Instituto Colombiano de Bie-
nestar Familiar, en la cual se especifica la dieta alimentaria diaria,
dividida en cuatro semanas. Estas dietas se basan en la Bienestari-
na, un producto de ficil consecucion a un bajo precio y cuyo valor
nutritivo estd dado por las harinas vegetales con que cuenta.

Si bien, existen muchos problemas que solucionar en los hogares
del (ICBF) de la Ciudadela Sucre, se han dado pasos en la consecu-
cién de estrategias que permitan mejorar sus condiciones. Es asi
como se logré la colaboracién econémica brindada por parte de la
Embajada Britdnica, que a través de la gestion adelantada por el
presidente de la junta administrativa de los hogares del sector, el se-
fior Eufeminiano Esparsa Ortega, doné la suma de 11 millones de
pesos para solucionar algunos inconvenientes por los cuales atra-
viesan los hogares, como la falta de colchonetas, agua y comedores
entre otros. Con esta ayuda, cada jardin consiguié 2 colchonetas,
un tanque de 2000 litros para el agua y 17 comedores. Sin embar-
g0, no solo es este problema el que se presenta, la ausencia de ma-
terial diddctico (colores, juguetes, papeleria, cuadernos, etc.), y
utensilios de cocina, hace apremiante una atencién econémica. Si
bien, muchos de los nifios de la zona cuentan con estos hogares pa-
ra su estadia temporal, la demanda no alcanza a ser superada por la
oferta dado que para 700 nifios aproximadamente, existen jardines
para 350 solamente. Este hecho deriva un problema bastante acen-
tuado: la permanencia de los nifios en sus casas durante la ausencia
de sus padres o encargados ,ocasionando victimas de ahogamiento,
intoxicaciones, quemaduras, etc.

Una de las alternativas planteadas para superar este déficit de cu-
brimiento, es la construccion de un salén multiple, capaz de alber-
gar de 200 a 300 nifios. Para su locacién se emplearia un terreno
propiedad de Solano y Plata, localizado en la parte baja y contiguo
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al Centro de Salud del sector, con un costo aproximado de 600 mi-
llones de pesos.

Talleres para los Hogares del ICBF

La actividad comunitaria realizada con los adultos del sector se
orientd con base en la Investigaciéon Accién Partcipatuva AP, y
una de las herramientas empleadas para llevar a cabo dicho proce-
so fue la construccién de talleres comunitarios. Para ello, se reunid
a las madres comunitarias durante diez semanas, los dias sibados
en el horario de la tarde, distribuidos en dos Hogares semanales vy,
con la participacién de algunos padres usuarios se realizé un taller
especial, para cada uno de los tres temas de trabajo: Enfermedad
Diarréica Aguda EDA, Infeccion Respiratoria Aguda IRA, y Cali-
dad Nutricional. Todo lo anterior, basado en una perspectiva peda-
gbgica y ludica, que permiti6 una integracién fundamental de tra-
bajo entre el grupo investigador y algunos de los habitantes de la

Ciudadela Sucre.

De este trabajo result el compromiso de las madres comunitarias
y algunos de los padres usuarios, de iniciar un proceso de cambio,
cuya base es la identificacion de la problematica que se presenta en
la zona y que afecta a sus habitantes y al ambiente del cual se ro-
dean. Problemas como la contaminacién de la Represa Terreros
por aguas residuales, existencia de canteras y el tabaquismo que
predomina en muchos hogares. Durante estos talleres se reforza-
ron las estrategias de prevencién como la elaboracién del suero
oral, el diseno de dietas que permitan mejorar la calidad nutricio-
nal de la poblacién y el control de fiebre y enfermedades infeccio-
sas, asi como la elaboracién de mapas de riesgo, que permitieran la
identificacién de las zonas de mayor vulnerabilidad, respecto a la
contaminacion.
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Otro elemento de importancia primordial es la concientizacién de
los padres frente a su responsabilidad afectiva con sus hijos, espe-
cialmente cuando se encuentran enfermos y tener un especial cui-
dado respecto al error de la automedicacién, para ello se contd, en
algunos talleres, con la participacién de nifios de la zona, que de
manera dindmica contribuyeron a la realizacién de estos aspectos.

Finalmente, cabe resaltar la activa y positiva participacién de Ia co-
munidad, pese a las condiciones de hacinamiento que se presenta-
ron durante los talleres, dado el reducido espacio con que cuenta
cada uno de los Hogares Comunitarios; respondiendo a las expec-
tativas del grupo investigador, frente a una mejora en su calidad de
salud, buscando asi un cambio de actitud en un futuro a mediano
plazo.

Talleres para los Centro Educativos

El trabajo realizado con los colegios del sector de la Ciudadela Su-
cre, Anexo Crudadela Sucre, Concentracién Ciudadela Sucre e Ins-
tituto los Pinos, permitio al grupo de trabajo, elaborar un progra-
ma de intervencion y prevencion en salud a los estudiantes de los
grados comprendidos entre cero y quinto de primaria y sexto y
séptimo de bachillerato, en el Instituto los Pinos.

Mediante la aplicacién de talleres los dias martes y viernes, en las
escuelas mencionadas anteriormente, se logré hacer especial énfa-
sis en alteraciones de la salud asociadas con la contaminacién del
agua , con la contaminacién del aire y la calidad de alimentos. Por
medio de éstos talleres se identificé parte de la problemadtica am-
biental de la zona, para lo cual los nifios elaboraron maquetas de su
comunidad, reconociendo en ellas los factores contaminantes co-
mo aguas residuales, quema de basuras, canteras y agentes vectores
de enfermedades.
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Para concientizar a los menores acerca del riesgo que toda esta con-
taminacion atmosférica acarrea, se disefiaron actividades que per-
mitieran desarrollar su conocimientos, como parte fundamental
para una adecuada prevencion de enfermedades virales y contami-
nantes. Igualmente se trabajaron aspectos como la gripa y sus com-
plicaciones en caso de no ser tratada adecuadamente, la arboriza-
cién como factor de indudable cambio en sus condiciones medio
ambientales.

Cartillas Didacticas Educativas

El uso de material didictico y pedagdgico tiene una importancia
trascendental en el campo de la educacién y el aprendizaje; por es-
ta raz6n se tomé como tarea la realizacién de cartillas encaminadas
a contribuir al mejoramiento de la salud en dreas marginadas y con
un minimo acceso a centros educativos. Las cartillas que acompa-
flan este trabajo abarcan temas tan importantes como la contami-
nacién del agua y su relaciéon con la salud, asi como la contamina-
ci6n ambiental y el desarrollo de una adecuada calidad nutricional
y alimentaria.

Las cartillas, con este fin elaboradas, cuentan con un disefio e ilus-
traciones a todo color, para asi facilitar su entendimiento y com-
prension. De igual manera, su contenido se basa en un texto de
agradable presentacion y dinamismo, asi como el planteamiento de
actividades pricticas, ladicas que complementan y aseguran la
comprension de cada uno de los temas que alli se tratan.

Componente Limnolégico

En este componente se propuso determinar la calidad del agua de
la represa Terreros y de la Quebrada Calderén, comparando algu-
nos parametros fisico-quimicos hallados con los rangos estableci-
dos por el Ministerio de Salud o por entidades internacionales y
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corroborar dicha calidad, mediante el indice
de diversidad, a partir de la informacién obte-

4@ nida al muestrear los macroinvertebrados
It P
ik benténicos. Los resultados son :

. Factores fisico-quimicos. Los datos obtenidos,
en las diferentes estaciones, fueron consigna-
dos en tablas y a partir de la informacién de campo, se determina-
ron los promedios para cada una de las estaciones.

Los promedios para el ancho oscilaron entre 1.32 m en la estacién
tres de la quebrada Calderdn y 0.52 m. en la estacion dos de la mis-
ma quebrada; el menor valor correspondi6 a 0.23 m. en el cuarto
muestreo para la estacion dos y el mayor 2.7 para la estacién tres
en el cuarto muestreo en esta misma quebrada.

Para la profundidad, los promedios oscilaron entre 24.87 cm. para
la estacién uno de la quebrada Calderén y 17.92 cm. para la esta-
ci6n dos; el menor valor correspondié a la estacién dos con 4 cm.
en el sexto muestreo y el mayor valor correspondié a la estacion
uno, en el quinto muestreo con 75 cm.

Los promedios de transparencia oscilaron entre 21.28 cm. en la es-
tacién uno de la quebrada Calderén y 0.95 cm. en la estacién dos
de Terreros. El mayor valor se obtuvo en el quinto muestreo para
la estacion uno de la quebrada Calderén con 75 cm. y el menor va-
lor se obtuvo para Terreros en las estacién uno en el sexto mues-
treo y en la dos en los muestreos primero, segundo, cuarto y sexto
con 0 cm.

Los promedios de velocidad de la corriente oscilaron entre 35.29
m/min. de la estacién tres de la quebrada Calderén y 10.42 m/min
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de la estacién dos de la misma quebrada. El menor valor se presen-
t6 en el cuarto, quinto y sexto muestreos en la estacién dos con 0
m/min y el mayor valor en el sexto muestreo con 47.62 m/min en
la estacion tres de la misma quebrada.

El promedio de temperatura de la muestra oscilé entre 17.22 °C en
la estacién uno de la quebrada Calderén y 14.98 ©C en la estacion
dos de Calderédn. El mayor valor se obtuvo en el primer muestreo
en Terreros estacion uno con 20 °C y el menor valor en la quebra-
da Calderén estacién dos, en el cuarto muestreo con 12.57 ©C.

El promedio de temperatura del ambiente oscilé entre 19.55 ©C en
la estacion uno de Calderén y 17.10 ©C en la estacion tres de la
misma quebrada. El mayor valor se present6 en el primer muestreo
en la estacion dos de Terreros con 23 °C y el menor en el cuarto
muestreo en la estacién dos de Calderén con 12 °C.

El promedio de humedad relativa oscilé entre 70.60 % en la esta-
cién cuatro de Calderén y 53.34 % en la estacién uno de Calderdn.
El mayor valor correspondié al segundo muestreo en la estaciéon
tres de Calderén con 99.85 % y el menor valor a la estacion dos de
Terreros, en el sexto muestreo con 36.41 %.

El promedio para oxigeno disuelto oscilé entre 0 mg/l en la esta-
c16n dos de Terreros y 3.62 mg/l en la estacién tres de la quebrada
Calderén. El menor valor se encontrd en las estaciones uno de Cal-
derén en los muestreos uno, tres, cuatro, cinco y seis ; dos de Cal-
derén tercer muestreo ; uno de Terreros en el segundo, tercer, cuar-
to, quinto y sexto muestreos y dos de esta misma represa en todos
los muestreos con 0 mg/!; el mayor valor en la estacién tres de Cal-
derdn, en el quinto muestreo con 4.44 mg/l.
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El promedio de CO: oscil6 entre 33.65 mg/l en la estacién dos de
Terreros y 4.67 mg/l en la estacion cuatro de Calderén. El menor
valor se encontrd en la estacion tres de Calderén en el primer
muestreo con 0.21 mg/l y el mayor valor correspondié a Calderén
estacion uno, en el cuarto muestreo con 67.76 mg/l.

El promedio de pH oscil6 entre 7.85 en la estacidn tres de Calde-
rén y 6.95 en la estacién dos de Terreros. El menor valor corres-
pondid a la estacion dos de Calderén, en el primer muestreo con
6.74 y el mayor valor se encontré en la estacién tres de esta misma
quebrada en el tercer muestreo con 8.27.

El promedio de conductividad oscilé entre 599.67 umhos/cm en la
estacién uno de Calderén y 419.05 umhos/cm en la estacién dos de
la misma quebrada. El menor valor se encontr6 en la estacion dos
de Calderdn, en el tercer muestreo con 161.3 umhos/cm y el ma-
yor valor en la estacién uno, de la misma quebrada en el quinto
muestreo con 953 umhos/cm.

El promedio de solidos totales disueltos oscilé entre 288.17 mg/l y
200.67 mg/! coincidiendo con las estaciones antes mencionadas pa-
ra conductividad. El menor valor se encontré en el tercer muestreo
con 77 mg/l y el mayor valor en el quinto muestreo con 461 mg/l
coincidiendo con las estaciones mencionadas anteriormente para
conductividad.

El promedio para cloruro de sodio oscilé entre 292.03 mg/l y
202.98 mg/l coincidiendo con las estaciones antes mencionadas. El
menor valor fue de 76.08 mg/l en el tercer muestreo y el mayor va-
lor fue de 471.26 mg/l en el quinto muestreo en las mismas estacio-
nes referidas, para conductividad y sélidos totales disueltos.
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El promedio para carbonato de calcio oscilé entre 167.73 mg/l en la
estacion dos de Terreros y 249.23 mg/l en la estacién uno de Calde-
rén. El menor valor fue de 65.32 mg/l y el mayor de 403.39 mg/l
coincidiendo con las estaciones y muestreos referidos para los para-
metros de conductividad, s6lidos totales disueltos y cloruro de sodio.

Los valores promedio para la alcalinidad total oscilaron entre
123.66 mg/l en la estacién dos de Calderdn y 193.17 mg/l en la es-
tacién uno de Calderdn. El menor valor se encontré en el primer
muestreo en la estacién tres de Calderén y fue de 6.7 mg/l mien-
tras que el mayor valor de 440 mg/l se encontré en el cuarto mues-
treo en la estacién uno de Calderén.

Los valores promedio para dureza total oscilaron entre 56.07 mg/!
en la cuarta estacion de Calderén y 101 mg/l en la estacién uno de
Calderén. El menor valor correspondié a 4.33 mg/l1 encontrados en
el primer muestreo en la estacién dos de Calderdn; el mayor valor
se report6 para la primera estaciéon de la misma quebrada, en el
cuarto muestreo siendo de 200 mg/1.

Los valores promedio de dureza por calcio oscilaron entre 34.23
mg/ly 41.67 g/l y se encontraron en las estaciones reportadas pa-
ra el anterior parimetro. El menor valor se encontré en la estacion
uno de Terreros en el primer muestreo y fue de 2.23 mg/l; el ma-
yor valor fue de 54.2 mg/l encontrado en la primera estacion de Te-
rreros, en el segundo muestreo.

Los promedios de dureza por magnesio oscilaron entre 21.07 mg/1
en la estacion dos de Calderén y 59.33 mg/l en la estacién uno de
Calderén. El menor valor se reportd para la segunda estacién de
Calder6n, en el primer muestreo como 2.02 mg/l; el mayor valor se

hall6 en la primera estacion de Calderdn, en el cuarto muestreo y
fue de 160 mg/I.
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Los promedios de color aparente oscilaron entre 6654.17 U-PtCo
en la cuarta estacién de Calderén y 271.67 U-PtCo en la segunda
estacion de Calder6n. El menor valor se reporté en la segunda es-
tacién de Calderédn en el sexto muestreo con 195 U-PtCo, mientras
que el mayor valor fue hallado en la cuarta estacién de Calderon,
en el segundo muestreo como 11600 U-PtCo.

En cuanto a la turbiedad, los promedios oscilaron entre 50.83 FTU
y 1200.83 FTU, coincidiendo con las estaciones antes menciona-
das. En la estacién dos de Calderdn en los muestreos cuarto quin-
to vy sexto y en la estacién dos de Terreros, en el segundo muestreo
se hall6 el menor valor de 40 FTU; el mayor valor se reporté en la
estacién tres de Calderdn, en el primer muestreo como 2050 FTU.

El valor promedio para cloruros oscilé entre 37.75 mg/l y 124.17
mg/l coincidiendo con las anteriores estaciones. En la estacién dos
de Calderén en el primer muestreo se encontré el menor valor de
22.5 mg/l, mientras que el mayor valor se reporté en el primer
muestreo en la estacion tres de Calderén y en la estacién cuatro, en
el cuarto muestreo con 245 mg/l.

En cuanto al nitrégeno amoniaco, los valores promedio oscilaron
entre 18.07 mg/l para la estacién dos de Calderén y 36.98 mg/l pa-
ra la estacion uno de la misma quebrada. En esta misma se reporté
el menor valor de 6.5 mg/l en el primer muestreo, mientras que el
mayor valor de 103.75 mg/l se encontré en la misma estacion en el
cuarto muestreo.

Los promedios de amoniaco oscilaron entre 22.04 mg/l y 45.12
mg/] coincidiendo con las estaciones del parimetro anteriormente
reportado. Para el menor y mayor valor de 7.93 mg/l y 126.58 mg/I
las estaciones y los muestreos coinciden con las reportadas en el
parametro anterior.
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El promedio de amonio oscilé entre 23.31 mg/l y 47.71 mg/l coin-
cidiendo con las estaciones reportadas para los parimetros anterio-
res. El menor valor de 8.39 mg/l y el mayor de 133.84 mg/] coinci-
den con las estaciones y muestreos antes mencionados.

El promedio de nitrégeno nitrato oscilé entre 0.75 mg/l para la se-
gunda estacion de Calderén y 3.50 mg/l para la primera estacién de
la misma quebrada. El menor valor se reporté en la segunda esta-
ci6én de Calderdn, en el sexto muestreo con 0 mg/l, mientras que el
mayor valor se encontrd en la primera estacién de Calderén como
6.5 mg/l en el cuarto muestreo.

El promedio de nitrato oscil6 entre 3.30 mg/l y 15.40 mg/l coinci-
diendo con las estaciones reportadas en el parametro anterior. El
menor valor de 0 mg/l y el mayor valor de 28.6 mg/l se encontra-
ron en las mismas estaciones y muestreos reportadas para el para-
metro anterior.

El promedio de nitrégeno nitrato oscilé entre 0.023 mg/l para la
estacién uno de Terreros y 0.22 mg/l para la estacién uno de Cal-
derén. El menor valor de cero se encontr6 en la estacion tres de
Calderén en el primer muestreo; en el primer, segundo y tercer
muestreo en la cuarta estaciéon de Calderdn y en la estacién uno de
Terreros en los muestreos dos y tres; también se reporté dicho va-
lor en la estacion dos de Terreros en los muestreos tres y cuatro ; el
mayor valor se reporté en el sexto muestreo como 1 mg/l en la pri-
mera estacion de Calderén.

El promedio de nitrato oscilé entre 0.074 mg/l y 0.71 mg/] coinci-
diendo con las estaciones mencionadas para el pardmetro anterior.
El menor valor de cero y el mayor de 3.3 mg/l se encontraron en
los mismos muestreos y en las mismas estaciones reportadas para
el parimetro anterior.
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El promedio de ortofosfatos oscilé entre 5.03 mg/l en la estacién
dos de Calderén y 12.70 mg/l en la estacién uno de esta misma
quebrada. El menor valor de 0.50 mg/l se report6 en el sexto mues-
treo para la estaciéon uno de Terreros. El mayor valor de 26.50 mg/I
se reporté en la quebrada Calderén en el cuarto muestreo para la
estacién nimero uno.

El promedio de fésforo oscil6 entre 1.68 mg/l y 4.23 mg/! coinci-
diendo con las estaciones y muestreos del pardmetro anterior. El
menor valor fue de 0.167 mg/1 y 8.833 mg/l coincidiendo con el an-
terior

El promedio de pent6xido de fésforo oscild entre 6.70 mg/l y 16.93
mg/l. El menor valor fue de 0.66 mg/l y el mayor valor de 35.33
mg/] coincidiendo con las estaciones anteriores.

El promedio de sulfatos oscild entre 1.67 mg/] para la estacién tres
de Calderdn y 45 mg/l para la primera estacién de esta misma que-
brada. El menor valor de cero coincide en las siguientes estaciones
de muestreo: uno de Calderén en el primero y segundo muestreo;
tres de esta misma quebrada en el primero, segundo, tercero, quin-
to y sexto muestreo; estacién cuatro de esta misma quebrada en los
muestreos primero, segundo, tercero y cuarto; estacién uno de Te-
rreros en los muestreos dos y tres ; y estacién dos de terreros en to-
dos los muestreos excepto el segundo. El mayor valor de 105 mg/l
se reportd para la primera estacién de Calderdn en el cuarto.

El promedio de DBO: oscilé entre 87.83 mg/l para la estacion uno
de Calderén y 200.50 mg/] para la cuarta estacién de esta quebra-
da. El menor valor de 1 mg/l se encontré en la estacién uno de Te-
rreros en el primer muestreo y el mayor valor de 250 mg/l se en-
contré en la tercera estacién de Calderdn en el cuarto muestreo ; en
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la primera estacion de Terreros en el cuarto muestreo y en la segun-
da estacion de esta misma represa en el quinto muestreo.

Para DBO:s los valores promedio oscilaron entre 162.49 mg/l y
370.93 mg/l para las mismas estaciones reportadas anteriormente.
El menor valor de 1.85 mg/l y el mayor de 462.5 mg/l se encontra-
ron en las mismas estaciones y muestreos coincidiendo con los re-
portados para el pardmetro anterior.

El promedio de DQO oscil6 entre 66 mg/l1 para la estacion dos de
Calderén y 405.67 mg/l para la estacién uno de la misma quebrada.
El menor valor de cero se reporté para la estacién dos de Calderén
en el quinto muestreo; el mayor valor de 1650 mg/1 se obtuvo en la
estacion cuatro de la misma quebrada en el cuarto muestreo.

De acuerdo con los datos antes reportados, los valores promedio se
comportaron como sigue: por encima de los pardmetros estableci-
dos estan conductividad, cloruro de sodio, carbonato de calcio, al-
calinidad total, color aparente, turbidez, amonio, nitrito todas a ex-
cepcibn de la estacion uno de Terreros, f6sforoexcepto la estacion
dos de Calderén, pentéxido de fésforo, DBO:, DBOs y DQO.
Dentro del rango se encuentran : pH, dureza total, cloruros, nitra-
to estaciones 1 y 3 de Calder6n y dos de Terreros, nitrito Todas ex-
cepto la estacidon uno de Terreros y fésforo estacion dos de Calde-
rén. Por debajo del rango : oxigeno disuelto, sélidos totales disuel-
tos, nitrato estaciones dos y tres de Calderdn y una de Terreros, ni-
trito estacion uno de Terreros y sulfatos; lo anterior indica proce-
sos de eutroficacidn y contaminacién elevados de estas aguas

Segun Hiitter las estaciones uno y dos de Calder6n y uno y dos de
Terreros corresponderian a aguas polisaprébicas calidad IV con
una contaminacién orginica muy alta; las estaciones tres y cuatro
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de Calderén corresponderian a aguas entre al-
fa-mesosaprobicas y polisaprébicas calidad
entre IIT y IV con una contaminacién organi-
ca entre alta y muy alta.

~ En cuanto a la dureza total, segin Hiitter, to-
das las estaciones poseen aguas muy blandas.

Factores Bioticos. Estructura de las comunidades de macroinverte-
brados acudticos. Los datos obtenidos para las seis estaciones fue-
ron tabulados y a partir de ellos se establecieron las siguientes com-
paraciones. Para la estacién uno de la quebrada Calderén se encon-
traron en los seis muestreos 522 individuos distribuidos en 10 fa-
milias; las tres mds representativas, decreciendo en orden de im-
portancia fueron: Psychodidae, género Psychoda con 89.66 %; Tu-
bificidae con la especie Limnodrilus udekemianus con 5.56 % y
Scirtidae, género Scirtes con 1.15 %. Esta estacion present6 el ulu-
mo lugar en cuanto al nimero de familias reportadas en las cuatro
estaciones estudiadas.

En la estacion dos de la quebrada Calderén el nimero total de in-
dividuos fue 2449 distribuidos en 16 familias, predominando Chi-
ronomidae con el género Chironomus con 90.12 %; le sigue la fa-
milia Tubificidae especies Tubifex tubifex y Limnodrilus hoffmeis-
teri con 4.57 % y la familia Syrphidae con 1.27 %; la estacién ocu-
p6 el segundo lugar en cuanto al nimero de familias reportadas.

Para la estacidn tres de la quebrada Calderén el nimero total de or-
ganismos fue 1855 distribuidos en 17 familias, predominando Chi-
ronomidae con el género Chironomus con 66.04 %; le sigue la fa-
milia Psychodidae género Psychoda con 17.63 % y la familia Tubi-
ficidae con 9.92 %; la estacién ocupé el primer lugar en cuanto al
numero de familias reportadas.
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En la estacién cuatro de la quebrada Calderén el numero total de
individuos fue 1357 distribuidos en 11 familias, predominando
Chironomidae con el género Chironomus con 51.81 %; sigue la fa-
milia Tubificidae con 24.61 % y la familia Psychodidae género Psy-
choda con 10.10 %; esta estacidon ocupé el cuarto lugar en cuanto
al nimero de familias reportadas.

Para la estacién uno de Terreros el total de individuos fue de 884
distribuidos en 16 familias, siendo la mds representativa Glossip-
honiidae género Hellobdella con 35.63%; le sigue la familia Scirti-
dae géneros Scirtes y Elodes con 31.56 % y Planaridae, especie Du-
gesia tigrina con 10.52 %; en cuanto al nimero de familias ocupd
también el segundo lugar.

En la estacion dos de Terreros se reportaron 431 organismos distri-
buidos en 13 familias; las mds representativas correspondieron a
Scirtidae géneros Scirtes y Elodes con 37.82 % ; le sigui6 Planarii-
dae 26.91 % predominando la especie Dugesia tigrina; luego se en-
contr6 la familia Tipulidae, géneros Holorusia, Tipula, Limnophi-
la y Hexatoma, con 7.42 %. La estacién ocupé el tercer lugar en
cuanto al ndmero de familias reportadas.

Indice de diversidad y déficit de Kothé. Para las estaciones uno y
dos de la quebrada Calderén se encontraron unos Indices de Di-
versidad de 0.71 y 0.73 respectivamente que estin dentro del rango
de aguas muy contaminadas ; en las estaciones tres y cuatro de es-
ta misma quebrada se encontraron Indices de diversidad de 1.59 y
1.91 respectivamente que corresponden a aguas medianamente
contaminadas. En las estaciones uno y dos de la represa Terreros se
reportaron Indices de Diversidad de 2.46 y 2.54 respectivamente;
ambos datos se encuentran dentro del rango de aguas mediana-
mente contaminadas.
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En cuanto al déficit de especies de Kothé, la estacién uno de la que-
brada Calderon presenté durante los seis muestreos un 41.18 % de
pérdida de especies, la estacién dos de esta misma quebrada un
5.88% y la cuatro un 35.29% todas respecto a la estacién tres. En
cuanto a la represa de Terreros, la estacion dos present6 un 18.75 %
de pérdida de especies con respecto a la estacién uno de la misma
represa; para estos indices y durante este tiempo de muestreo, los
cilculos se hicieron a partir de las morfofamilias encontradas.

Componente de Saneamiento Bésico.

El propésito de este componente fue analizar la incidencia, que so-
bre la calidad de vida del asentamiento humano de la ciudadela Su-
cre tiene la carencia de servicios bésicos, como el acueducto y el al-
cantarillado, el manejo de los residuos sélidos y liquidos de este
asentamiento.

El saneamiento ambiental es uno de los propésitos y conjunto de
acciones de la salud publica, orientados a eliminar 0 minimizar los
riesgos del ambiente natural o intervenido, relaciondandolos con la
vida en comun del hombre, que asumimos en busca del completo
bienestar fisico, psiquico, social y cultural, de la comunidad, la fa-
milia y el individuo.

El establecimiento de comunidades por fuera del perimetro del ser-
vicio, su ubicacién en zonas no adecuadas o permitidas como las
rondas de los rio, y humedales, las urbanizaciones piratas en zonas
que no cuentan con la instalacién de la red de acueducto y alcanta-
rillado son, entre otras, algunas de las situaciones que inciden so-
bre la calidad de vida de los asentamientos humanos.

En el sector de la Ciudadela Sucre, no se encuentran corrientes de
agua, solamente existen en la actualidad tres cafios que transportan
aguas residuales domésticas y en épocas de lluvias, las aguas de es-
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correntia. Estos tres cafios vierten sus aguas a la represa Terreros,
cuerpo de agua que hace algunos anos era el mayor aliciente para la
comunidad y que en la actualidad estd a punto de desaparecer.

En cuanto a los servicios, los resultados dieron lo siguiente :

Acueducto. La poblacion de la ciudadela Sucre es abastecida de
agua mediante el sistema de bombeo de un pozo profundo, locali-
zado aguas abajo de la represa Terreros.

El pozo tiene una profundidad de aproximadamente 220 metros,

profundidad a la cual se encuentra localizada una bomba sumergi-
ble de 25 caballos.

El agua extraida del pozo se bombea a un tanque de almacenamien-
to con capacidad de 144 metros ctibicos. De este tanque se distri-
buye el agua a las viviendas, a través de mangueras de didmetros
entre 1/2 y 1 pulgada.

El suministro se realiza dos veces por semana, situacién que obliga
a realizar almacenamiento de agua en todas las viviendas.

No existen andlisis que brinden informacién acerca de la calidad
del agua, ya que ésta es suministrada sin ningtn tipo de tratamien-
to; la calidad del agua se puede ver afectada por la manera como se
distribuye (con mangueras rotas) y el deficiente almacenamiento,
que se realiza en la mayoria de las viviendas en tanques descubier-
tos, con deficiente mantenimiento.

Las personas que carecen de medios para almacenar el agua en sus
viviendas, lavan sus ropas en las aguas efluentes de la represa, po-
niendo en grave riesgo su salud, por las condiciones de alta carga
patégena que presentan las aguas de este cuerpo de agua.
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Mientras se constituye un verdadero sistema de abastecimiento de
agua, se deberia trabajar con la comunidad en aspectos tales como:
la desinfeccién casera del agua para bebida, lavado de loza y prepa-
racién de alimentos en general.

Alcantarillado. La evacuacion de excretas se realiza de diferentes
maneras: a campo abierto, en letrinas de hoyo seco, en letrinas con
arrastre de agua.

En las zonas deshabitadas de la ciudadela, es comtn encontrar de-
posiciones humanas al aire libre, que ademds de dar mal aspecto,
ponen en riesgo a la poblacién, especialmente a los nifios, que jue-
gan descalzos en estas dreas.

Las aguas residuales provenientes de los sanitarios con arrastre de
agua, son evacuadas en algunas viviendas frente al predio, en otras
son recogidas en tuberfas y conducidas hasta los cafios colectores,
algunos a campo abierto. Todas estas aguas, directa o indirecta-
mente por efecto de la pendiente van a drenar a la represa Terreros,
que ya presenta un alto grado de contaminacidn, materia orginica
y organismos patdgenos, encontrindose ya en proceso avanzado
de eutroficacion, manifiesto a simple vista por la abundancia de
plantas acudticas como el buchon y los berros.

Como la solucién a este problema, no es ficil de alcanzar en corto
ni mediano plazo, se deben construir sistemas provisionales de tra-
tamiento, aprovechando las depresiones naturales del terreno, que
facilitan una remocién de materia orgdnica al nivel alcanzado en un
tratamiento preliminar (40- 60%).

El problema que se presenta por la carencia de alcantarillado plu-
vial es el socavamiento de las vias y desestabilizacion del suelo, con
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posibles derrumbes o desplomes de viviendas por debilitamiento
de los cimientos.

Las aguas lluvias de escorrentia proporcionan abundante material
solido a la represa, que pierde asi su capacidad de embalse.

Residuos solidos. El servicio de recoleccion de los residuos sélidos
se realiza dos veces por semana y es prestado por vehiculos con ca-
pacidad de 3 a 4 toneladas sin compactacion.

Por la demasiada inclinacién del terreno, las calles angostas, desta-
padas y llenas de cdrcavas, la labor de recoleccion se presta sola-
mente en las vias de facil acceso, especialmente en la parte baja, las
personas de los demds sectores deben llevarlas a dichos sectores
para tal fin. Muy pocas lo hacen a conciencia en el horario acorda-
do ; las restantes que son la mayoria vierten los residuos al aire li-
bre, encontrindose varios botaderos a cielo abierto, siendo éstos,
el habitat apropiado para las ratas y los insectos vectores de mu-
chas enfermedades. Otras, vierten los residuos sélidos en la ronda
de la represa, y por accién directa de la lluvia o el viento llegan a la
represa.

Se debe continuar la labor educativa con la comunidad, para hacer-
la consciente de la importancia del manejo apropiado de las basu-
ras, como uno de los requisitos para mejorar las condiciones del
entorno de este asentamiento.

El trabajo de compostaje que se ha iniciado con la comunidad del
Rincén del Lago, debe replicarse en los otros sectores de la ciuda-
dela, de tal manera, que en estos sectores, con el compost se obten-
ga una buena base nutricional para plantar drboles y asi, disminuir
la contaminacién y el impacto del viento y la lluvia sobre la erosién.
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De igual manera, la labor emprendida por el grupo juvenil para
promover el reciclaje debe continuar.

¢ Otros problemas de Saneamiento Ambiental

Contaminacién del aire

Este recurso natural se ve afectado en el asentamiento por la explo-
tacién de canteras que dejan el terreno sin cubierta vegetal, hacién-
dolo mds vulnerable a la accién del viento.

Por otro lado, el aire se ve afectado por el polvo levantado por los
vehiculos que circulan por las vias destapadas.

Erosién

Ocasionada por la explotacion mencionada anteriormente y a la
manera como se estd adelantando la ocupacion del suelo con vi-
viendas sin ningtin tipo de planificacién.

Un aspecto ambiental de consideracién en la ciudadela, es la infec-
tacién que se presenta en todas las viviendas y en sus alrededores
por mosquitos, principalmente zancudos, que se reproducen en las
charcas de agua, en los botaderos abiertos y criaderos de animales
domésticos.

Como aporte pedagdgico en este componente del proyecto de in-
vestigacion, se realizaron con la comunidad actividades como :

V Talleres de sensibilizacién acerca del manejo y disposicién de los
residuos solidos.

V Talleres sobre aprovechamiento del componente organico de los
residuos sélidos, mediante su transformacién en compost.
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V Jornadas ambientales y control de vectores
como ratas y mosquitos en el sector del Rin-
c6n del Lago.

Componente Socio-Educativo

Este tipo de trabajo se fundamenté en la in-
vestigacion Etnogréfica y la LA.P. El trabajo
se desarrollo utilizando dos estrategias, inclui-

das dentro del modelo Etnografico propuesto
por Forero (1994).

Observacion no participante. Esta técnica se utilizé en la primera
parte de la investigacion; buscando con ella realizar un diagnéstico
global de la problematica ambiental de la Ciudadela Sucre, de las
actitudes de sus habitantes frente a ella y del compromiso de las
instituciones educativas para buscar alternativas de solucion.

Observacion participante. Esta entrevista adopté la forma de un
didlogo coloquial o entrevista semiestructurada, complementada,
con algunas otras técnicas escogidas entre las senaladas y de acuer-
do con la naturaleza especifica y peculiar de la investigacién a rea-
lizar. A partir de la anterior estrategia, se vio la necesidad de seguir
el proceso etnografico, interactuando con los lideres comunales y
directivas de las instituciones educativas con la finalidad de deter-
minar la visién que ellos poseen de la problemética ambiental del
asentamiento y el grado de interés frente al programa de Educacion
ambiental, planteado como alternativa.

Después de realizar estas observaciones, se determiné trabajar con
los sectores Rincén del Lago, Bella vista Baja y las Instituciones
Educativas Concentracién Jornada de la mafiana, Colegio Depar-
tamental, ambas jornadas y la Escuela Anexo, ambas jornadas.

387
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

"
&~
»

Se 1n1ci6 el contacto con las comunidades a través de una serie de
charlas para enterarlos del proyecto y a su vez, construir con ellos
un plan de accién para abordar las diferentes etapas que éste con-
templaba. De este plan con la comunidad, se logré un disefio de
trabajo basado en talleres donde el propésito estuvo centrado en la
construccion de valores y el manejo de los desechos solidos y el re-
curso hidrico.

La entrevista informal. Se buscé reconstruir la historia del asenta-
miento, su dinimica de poblamiento; formas organizativas genera-
das en su proceso de consolidacién; actores sociales que han inter-
venido en su construccidon, mejoramiento y mantenimiento y sus
relaciones con entidades que actiian en el municipio; caracteriza-
cién de la poblacién y de la familia y ademas, se construyeron his-
torias de vida de los habitantes del sector, relacionindolas con el
entorno cultural, social, politico y religioso.

Reconocimiento institucional. Con esta actividad se buscé recolec-
tar un conjunto de informacién relativa a todos aquellos organis-
mos publicos (de orden nacional, departamental y municipal) y
privados que por sus competencias, se hallan directa o indirecta-
mente vinculados con la zona de estudio; conocer qué acciones de
mejoramiento estiman prioritarias para este asentamiento, cudles
son los niveles de compromiso institucional y las posibilidades rea-
les de participacion, en los programas de mejoramiento que se pro-
pongan.

Participacion de los pobladores. En el trabajo se establecié contac-
to directo con lideres y miembros de organizaciones comunitarias
de cada zona, con el fin de conocer las acciones que realizan, sus
opiniones acerca de su vinculacion y participacion en las activida-
des del proyecto y en la bisqueda de alternativas para mejorar sus
condiciones de vida.
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Antecedentes historicos y ambientales del asentamiento. Los terrenos
que actualmente ocupa la Ciudadela Sucre, pertenecieron inicialmen-
te al Sefior Antonio Ricaute, bajo el nombre de Hacienda Terreros,
que en su mayoria eran utilizados para la explotacién de canteras,
cultivos de flores y hortalizas y en la parte baja la ganaderta .

La actividad agricola hasta hace unos 30 afnos fue basica en el mu-
nicipio de Soacha y en el sector de Bosa, demandando para esto un
gran consumo hidrico.

Por esta razon, en 1932 aprovechando la topografia de la parte al-
ta de la hacienda Terreros se construyé un embalse, que se denomi-
n6 Represa Terreros, alimentado por las quebradas Quiba y Calde-
rén, que suplia las necesidades de agua de la hacienda y ademas los
cultivos de la parte baja de Soacha.

Posteriormente, el Sefior Ricaurte decidié suspender la explotacion
de canteras y vender la totalidad de su hacienda al sefior Rafael Fo-
rero Fetecua, quien reinici6 la explotacién, ampliando las areas pa-
ra este fin, pero ademds, inicié hace unos quince afios el loteo de la
zona sin tener servicios publicos.

A partir de 1982, se incrementa la ocupacion de las laderas de este
sector, conformédndose lo que hoy se conoce como ciudadela Sucre,
habitada por personas provenientes de todos los departamentos de
Colombia, que reflejan en su diario vivir la preocupacion por la
problemdtica social del pais. Se aprecia en estas personas un arrai-
go cultural a las diferentes regiones de donde provienen, costum-
bres y tradiciones que todavia mantienen. Por esto, las personas
mayores que ocupan este asentamiento aforan el lugar donde na-
cieron, pero de igual forma, no se identifican con el lugar que aho-
ra por necesidad, les tocé ocupar.
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Las dimensiones de este asentamiento generaron un problema sa-
nitario a nivel de aguas residuales, debido a que no existe un siste-
ma de alcantarillado que desaloje las aguas residuales,y por grave-
dad estas van a la represa.

Hoy la ciudadela se encuentra conformada por seis sectores, posee
un centro de salud, dos escuelas y un colegio publico y algunos co-
legios privados més pequefios; igualmente, por todo el asentamien-
to hay numerosas iglesias de diferentes credos.

Al morir el sefior Forero Fetecua, delega la administracién de los
terrenos a la compafia Solano y Plata dirigida por su hijo. A pesar
del control que ejerce esta firma sobre la ciudadela, contintan apa-
reciendo nuevas viviendas.

Mitos y leyendas. Los mitos estan enclavados en la entrafia popular
y han sido la fuente de inspiracidn para creaciones artisticas de to-
da indole, toda vez que moldean la conducta humana y obligan a
actitudes colectivas que tienen su razén de ser en aquellas leyendas,
aferrados a religiones y creencias, también inmersas en la cultura de
los pueblos, mediante las cuales el hombre construye su mundo y
asume ciertos comportamientos.

En este asentamiento, esta caracteristica estd ligada al embalse de
Terreros, donde se han tejido varios mitos y leyendas en las que se
involucran seres fantisticos, mitol6gicos y religiosos que han sido
identificados por algunos de los habitantes.

Entre los mas comunes se pueden sefalar, la presencia dentro de la
represa de un ser mitad mujer y mitad pez, pero de una belleza es-
pectacular, a la cual se le atribuia la presencia de vida en las aguas
de este ecosistema, al capturarla, se pierde todo el encanto que alli

390
IDEP



INVESTIGACIONES 2

existia y por eso, la contaminacién ha aumentado cada vez mds.
Otras de las apariciones dentro de la represa son dos nifos o tun-
jos de oro sobre una barca, también de oro, un hombre de gran ta-
mafio y sin cabeza flotando sobre la superficie de las aguas, esque-
letos y almas sin rumbo .

Ademis de las anteriores, los habitantes se han encargado de crear
tradiciones sobre sitios especiales como son el palo de la bruja,
donde se practican ritos satdnicos, y el arbol del ahorcado, donde
algunas personas han decidido acabar con sus vidas, hecho que
produce en los habitantes cierto temor.

Caracterizacion socio-cultural. En este aspecto se pretendio enten-
der la dindmica familiar existente en la zona de estudio, determinar
sus limitaciones y potencialidades respecto a su vinculacion en la
produccién de su habitat. La caracterizacién de la familia es premi-
sa para la consolidacién del trabajo, por su rol determinante en la
consolidacién del espacio habitado.

Se sefialan como rasgos generales: La familia estd en proceso de
transformacidn, de una vida rural a una vida citadina, en un con-
texto de precariedades y subsistencia, como elementos centrales
que caracterizan la mayoria de la poblacién de este asentamiento.

La prictica observada en términos de la transformacion espacial,
permite plantear que ha sido la familia, con el soporte de los indi-
viduos que la integran, la responsable directa del proceso de cons-
truccién y adecuacion de la vivienda y su entorno, es decir de la es-
tructuracion del patrimonio individual y colectivo. Lo anterior
obliga a considerar la familia como el elemento central para el de-
sarrollo de cualquier proyecto de mejoramiento.

391
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

SERIE

La organizacion comunitaria. Dentro de la heterogeneidad organi-
zativa se encuentran organizaciones de hecho y otras legalizadas,
como las acciones comunales, las cuales como en la mayoria de los
asentamientos, tienen poca aceptacion en la comunidad y presen-
tan diversos conflictos, originados por circunstancias tales como: el
mal manejo de recursos, intervencién de grupos politicos, concen-
tracién de obras en algunos sectores, sin embargo hay que recono-
cer un amplio radio de accién y su vigencia en el medio. Interesa
resaltar los grupos juveniles que surgen como consecuencia del de-
seo de cambio y la inoperancia de algunas organizaciones formales.

En relacién con este componente social, es importante sefialar que
el proyecto buscé una aproximacién pedagdgica buscando que la
poblacién sujeto desarrollara su espiritu de comunidad, adquirien-
do una comprension de sus deberes y derechos y por ende, desa-
rrollara mayor conciencia de sus responsabilidades. En este senti-
do, se puede afirmar que no habrd una auténtico mejoramiento de
las condiciones de vida de la comunidad, s1 el beneficio obtenido se
limita exclusivamente al campo fisico y no se desarrolla todo el po-
tencial social y cultural de la comunidad.

Instituciones educativas. El progresivo deterioro ambiental y las
precarias condiciones de vida, sefialadas anteriormente, hacen que
los habitantes muestren un desarraigo cultural, falta de solidaridad
y de entusiasmo por emprender tareas de recuperacién; de esta for-
ma, hemos considerado que es la escuela la institucion mas llama-
da a liderar procesos de cambio actitudinal, que lleguen a las comu-
nidades mediante estrategias de participacién y reflexién.

En las primeras aproximaciones realizadas con los docentes, se ob-
servé desmotivacidon y desconfianza hacia las propuestas de cam-
bio, en relacién con la incorporacién de la educacién ambiental a
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los objetivos de la escuela. Pero este comportamiento no es extra-
flo, se conocen situaciones en las cuales la escuela se pone de espal-
das a la realidad de la cual hace parte.

Se podria pensar, que en la escuela béasica primaria se facilita el tra-
bajo en educacién ambiental, ya que en razén a su estructura y fun-
cionamiento se posibilitaria mas el trabajo integrado, e/ plantea-
miento del problema, la construccién de situaciones pedagdgicas y
didacticas en torno a la solucién del problema, y en general al tra-
bajo por proyectos. Sin embargo, se presenta una gran dificultad
para la construccidn de procesos interdisciplinarios, dada la forma-
cién sicopedagdgica generalista. Este hecho que se corrobor6 en
los planteles de la ciudadela Sucre, donde esta condicién no permi-
te profundizar en el andlisis del tipo de relaciones que se establecen
entre las diferentes disciplinas, dreas del conocimiento y, en gene-
ral diferentes saberes, para el planteamiento interactivo permanen-
te que requiere la comprensién de la problemadtica ambiental y del
ambiente como sistema global.

La concepcién del trabajo disciplinario cerrado y aislado, fue una
caracteristica de estos centros docentes, las diversas disciplinas se
ensenan a través de resultados de las ciencias y no como parte de un
proceso, en donde todas las disciplinas contribuyen en la formacién
integral del estudiante, se ensefian verdades o afirmaciones cerradas
y no dudas o interrogantes basadas en la vida cotidiana, para crear
en ellos inquietudes por encontrar alternativas a su situacion.

Se trabaja la escuela solamente como espacio fisico y de puertas ce-
rradas, hay ausencia de una verdadera comunidad educativa, basa-
da en un plan de estudios que hay que cumplir al pie de la letra, no
hay preocupacién de los docentes por la investigacién del entorno
o escenario en los cuales desarrolla su trabajo y el desconocimien-
to del contexto natural y social en el cual se mueve la escuela.
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El trabajo entonces se orient6 a sobrepasar la idea de un docente de
aula, para formar uno preparado para el trabajo de campo, que
pueda conducir un trabajo integrado, interdisciplinario, abierto,
que reconozca las particularidades de estas escuelas y las ponga en
concordancia con la comunidad.

Para lograr el propésito de actualizacién y cambio actitudinal, se
diseié un plan de accién para la capacitacion de los docentes basa-
do en reflexiones mediante el desarrollo de seminarios-talleres con
el grupo de maestros.

Con los alumnos también se organizaron actividades tanto peda-
gbgicas (talleres, concursos, dindmicas, jornadas de campo, etc.) y
actividades como filtros de agua, lombricultura, compostaje y
huerta escolar, tratando de intgregrarlas al desarrollo de las activi-
dades académicas. Todo estas actividades enmarcadas en los aspec-
tos geograficos e histéricos de la zona, que permitieron hacer com-
paraciones entre lo que era este lugar y lo que es hoy.

Conclusiones

En el sector de la Ciudadela Sucre se presentan dreas afectadas por
procesos activos de erosion que evolucionan aceleradamente, debi-
do a la falta de cobertura vegetal, al desarrollo antitécnico de la in-
dustria extractiva, al clima agresivo que caracteriza la zona y al ace-
lerado proceso de urbanizacién en dreas no apropiadas.

El éxito en la muluplicacién de actividades comunitarias para re-
solver los problemas de la salud ambiental, depende en gran medi-
da de que se les dé a las madres comunitarias, los conocimientos y
la asesoria para que estas actividades resulten eficaces.
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Para obtener logros a mediano plazo se debe persistir en el traba-
jo, mostrando pequefios pero significativos logros, que motiven a
otros sectores de este asentamiento a encontrar alternativas que
mejoren su calidad de vida.

Segun el anilisis de los factores fisicoquimicos, los ecosistemas
acudticos estudiados en la Ciudadela Sucre corresponden a aguas
polisaprébicas con calidad IV y con una contaminacién organica
muy alta, hecho que se corrobora con la presencia de la familia
Psychodidae, con el género Psychoda y la familia Chironomidae,
género Chironomus.

Las personas traen arraigos culturales de las regiones de donde
provienen, manifiestas en las costumbres, formas de expresién, en
sus hdbitos alimenticios, forma de vestirse, forma de pensar, carac-
teristicas que influyen en la organizacidn participativa, que cada
grupo quiere imponer una formas de actuar, pero sin la identidad
que requiere pertenecer ahora a otro entorno diferente del que de-
jaron.

Es fundamental el fortalecimiento del quehacer docente y su orien-
tacion, para el desarrollo de procesos que permitan que la proble-
matica ambiental entre a hacer parte de las preocupaciones de la es-
cuela, y alli se formulen los espacios en la construccién del conoci-
miento que se requiere para el manejo de éstos.

395
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

@
E
o
w

BIBLIOGRAFIA

Bohérquez, A. H., Ardila, J. L., Ecologia de Aguas Continentales: Manual. San-
ta Fe de Bogotd : Posgrado de Ecologia Medio Ambiente y Desarrollo,
UNINCCA, 1996.

Edmonson, W, T., et al. Fresh Water Biology., New York : John Wiley and Sons,
1959.

Hach, Walter Analysis Handbook, USA, Colorado, 1989.

Forero, C., El maestro como investigador de su propia prictica pedagogica a par-
tir del modelo etnogrifico de investigacion accion participativa, Bucaramanga,
Ediciones Universidad Cooperativa de Colombia, 1994.

Giordan, A. y Souchon, C., La Educaciéon Ambiental : guia practica, Madrid,
Espaiia, Serie Fundamentos No. 5, 1995.

Hernandez, A, M., Traduccion y adaptacion de las claves Alvah Peterson: Lar-
vae of Insects. Cali: Departamento de Biologia, Universidad del Valle, 1980.

Meritt, R, W. and Cummins, K, W., An Introduction to the Aquatic Insects of
North America : Claves para Géneros. USA. Dubuque. Iowa. Kendall/Hunt pu-
blishing Company, 1984.

Roldan, G., Guia para el estudio de macroinvertebrados acudticos del Departa-
mento de Antioguia, Bogotd : Fondo FEN Colombia, COLCIENCIAS, Uni-
versidad de Antioquia, Presencia.

396
IDEP



INVESTIGACIONES 2

£ COMUNICACION
I TIPLICACION DE
ION PREVENTIVA

Nelson Molina Valencia, Ps.

La accién de prevenir se ha venido trabajando desde hace algin
tiempo en Colombia, especialmente alrededor de tematicas como
el consumo de sustancias psicoactivas. Posteriormente, la infeccion
por VIH/SIDA, el suicidio, el cancer, los desastres fueron centran-
do la atencién de aquellos a quienes interesaba evitar dichos acon-
tecimientos. Sin embargo, el impacto que tenia el trabajo de estos
agentes de prevencién no era mayor, en tanto que la poblacién ha-
cia la cual habra que dirigir el trabajo era cada vez mayor. De esta
manera, los multiplicadores aparecen como una estrategia funcio-
nal por medio de la cual era posible llegar a mayor cantidad de per-
sonas, con una inversién menor posiblemente. Y comienza la cul-
tura del multiplicador en prevencién y la consecuente capacitacién
de los mismos.
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Muchas generaciones de multiplicadores han sido capacitadas y no
se sabe a clencia cierta la efectividad de su labor. No hay indicado-
res certeros, que por medio de evaluaciones de impacto, concluyan
con respecto a la tarea que han adelantado. Una de las razones que
se han esgrimido es que las cifras en muchas de las problemdticas
trabajadas, no aumenta y que por lo menos los niveles de inciden-
cla se mantienen, siendo la Unica hipétesis que de razén del impac-
to del multiplicador en la prevencién. No se ha podido determinar
un impacto de la labor del multiplicador en la disminucién de la in-
cidencia de problemiticas blanco y sin embargo, se siguen capaci-
tando grupos de voluntarios y personal seleccionado para adelan-
tar estas tareas.

Bripitex, en su trabajo dentro del drea de prevencidn, identificé que
la labor del multiplicador era muy corta en relacién con el nimero
de personas a las cuales se llevaba el mensaje, asi como que el men-
saje perdia calidad, siendo algo contrario a lo que cabria esperar.
De igual forma, haciendo conciencia y uniendo argumentos nos di-
mos cuenta que la prevencién a través de los multiplicadores no
respondia a la légica que los agentes capacitadores pretendiamos,
razones por las cuales se presentd el proyecto de investigacién al

IDEP de la alcaldia Mayor de Santa Fe de Bogota.

Con el proyecto nos propusimos tres metas especificas que eran:
* Evaluar la circulacién de informacién en los grupos de referencia
de personas que se forman como multiplicadores de mensajes pre-

ventivos.

e Conocer el nimero aproximado de personas a las cuales puede
llegar informacién preventiva a través de los multiplicadores.
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e Cualificar proyectos que capacitan multiplicadores en los secto-
res de la educacién no formal.

Para el adecuado cumplimiento de los tres objetivos propuestos se
tomaron en cuenta tres conceptos que sirvieron de pilar para el
proceso investigativo. Antes de citarlos, vale la pena decir que el es-
tudio propuesto fue de orden exploratorio, por lo que las hipétesis
o la verificacién tedrica no eran los fines centrales de la investiga-
cién. El primero de los conceptos tenidos en cuenta fue el de Redes
Sociales de Comunicacion, que sirvid de base para comprender la
intencionalidad del estudio.

Una Red Social de Comunicacion (RSC) es la organizacion conse-
cuente con la circulacién de informacién en los diferentes escena-
rios sociales, y que son llevadas por los actores sociales intencio-
nalmente o no, a diferentes escenarios de acci16n (Molina, 1995). De
esta manera cuando se capacita un multiplicador, se desea que esta-
blezca RSC a través de las cuales se ponga en circulacién la infor-
macién que recibid. Se pone en evidencia entonces que el multipli-
cador posiblemente no forma sino que informa, por lo que posi-
blemente ésta no haya sido la mejor estrategia en la disminucién de
la incidencia de cada una de las problemdticas abordadas. Nos in-
teresaba entonces mirar la manera en que funcionaban estas redes
y los contenidos que en éllas finalmente circulaban, la manera co-
mo lo hacian y el impacto que tenian.

Pero siendo conscientes de la posibilidad informadora, antes que
formadora, del multiplicador en las RSC, tuvimos en cuenta el
Efecto de ilustracién’, como segundo concepto pilar del proyecto.
El efecto de ilustracion es el motor de la dialéctica social y si reco-
nocemos la produccién de un discurso acerca de algo estamos obli-

! Ibdfiez, T., Ideologias de la vida cotidiana, Barcelona: Sendai, 1988.
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gados a reconocer que una vez dado a conocer, el objeto al cual se
refiere se verd leve o substancialmente modificado. Un ejemplo que
clarifica es el hecho de cuando en la televisién se han visto los di-
ferentes comerciales acerca del consumo de alcohol, cigarrillo, es-
timulantes, haciendo que la comunidad posea mayor informacién
acerca de una tematica, independientemente del efecto persuasivo
de la propaganda. Lo realmente importante es que ahora la perso-
na tiene informacidn que antes no tenfa, y que deberd incorporar a
su esquema cognitivo y de representaciones del mundo.

Posiblemente, la tarea del multiplicador sea la de generar efecto de
ilustracién, antes que modificar y persuadir el cambio de compor-
tamiento en pos de hibitos protectivos. En la investigacion quisi-
mos averiguar acerca de si el multiplicador forma o informa. En el
segundo caso, el efecto de ilustracién es el impacto real de los mul-
tiplicadores por lo que valdria la pena revisar la tarea que les ha ve-
nido siendo encomendada.

Sin embargo, la informacién puede llegar a diferentes escenarios de
la vida social. Escenarios que pueden ser mds numerosos o no, con
mayor capacidad de difusidn que otros, formales o informales. Es-
tos espacios sociales se definieron en funcién de lo privado y lo pu-
blico, teniendo en cuenta la definicion que de ellos hiciera Ferndn-
dez?. El autor, psicélogo social mexicano, propone que en la vida
cotidiana se encuentran tres escenarios al interior de los cuales se
viven dmbitos privados y publicos. El primero es el espacio intra-
personal, donde los contenidos inconscientes son privados para el
sujeto, mientras que aquellos accesibles a la conciencia son publi-
cos. Sin embargo, aquellos comportamientos que son publicos pa-
ra el si mismo, no lo son en el espacio grupal, y a menos que se
compartan seguirdn siendo privados.

? Fernéndez, Ch., P, Consideraciones tecrico metodoldgicas sobre la psicologia politica, En: Montero,
M. (Coord), Psicologia Politica Latinoamericana, Caracas, Panapo, 1987.
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En el espacio grupal, segundo de los escenarios, lo privado se defi-
ne en relacién con los contenidos que enmarcan la identidad del
conjunto. Estos se hacen publicos cuando se comparten con perso-
nas de otros escenarios. Un ejemplo es cuando un grupo de multi-
plicadores lleva el mensaje a personas que no han sido capacitadas
en el mismo momento y lugar, la informacién privada se hace pu-
blica. Finalmente, el escenario social o civil, es aquel de mayor co-
bertura y que trasciende la dindmica misma de los grupos. Lo pri-
vado en este escenario es aquello ptblico en el espacio grupal. Lo
publico en el escenario social o civil es el contenido que se globali-
za hacia todos los miembros de una sociedad, como por ejemplo
los mensajes acerca del uso del preservativo impulsados por el Mi-
nisterio de Salud Nacional, y la Secretaria Distrital de Salud.

La importancia de esta conceptualizacién en el proyecto, radica en
conocer los espacios a los cuales puede llegar la informacién que
ponen a circular los multiplicadores. Es deseable que por lo menos
llegue a los espacios publicos grupales o privados sociales, porque
la difusién masiva corresponde a los entes que tienen la capacidad
de influir en el manejo de este gran conglomerado.

Asi, RSC, efecto de ilustraciéon y espacios privados y publicos,
constituyeron el marco de referencia de la investigacién. Pero falta
aun por mencionar la dindmica desde la cual se concibe la preven-
cién en el proyecto.

En primer lugar, la prevencidn fue entendida como el conjunto de
acciones que han de llevar a la no ocurrencia de un evento no de-
seado®. Las acciones preventivas se desarrollan en espacios no esco-
larizados, por lo que su clasificacién ha sido en la educacién no
formal. Esto quiere decir que los actos preventivos han de tener en

* Esta concepcidn fue revaluada a lo largo de la investigacién. Fue el punto de partida pero no la ba-
se sobre la cual se estructuraron las conclusiones.
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! si mismos una dindmica diferente a la que se
desarrolla en los procesos de instruccién esco-
larizada. De lo que se trata es de acercarse a
los nucleos de significado de las personas, de
manera que se acceda a la interiorizacién de
las reflexiones y revision de los esquemas
comportamentales. Teniendo en cuenta lo an-
terior, se 1nicid la etapa del disefio metodold-
gico para llevar adelante la investigacién y se
tuvieron en cuenta los siguientes requisitos:

V Se trabajard con dos grupos provenientes de poblaciones diferen-
tes. El primero de ellos pertenecerd a una comunidad escolar de se-
cundaria, mientras que el segundo a una comunidad de base reuni-
da voluntariamente.

V Se capacitari a cada grupo por igual y posteriormente se dividira
en dos para aplicar una condicién experimental: dar la instruccién
auno de los grupos de multiplicar la informacidn recibida y al otro
grupo no.

V Se reunirdn los grupos control y experimental en cada una de las
comunidades y se evaluari las RSC establecidas, asi como la cali-
dad de la informacién que se colocé en circulacion.

V Se invitard a entrevista a personas contactadas por los multiplica-
dores en las RSC, para que reporten aquello que conocen y con

para q P q q y
quiénes han establecido Red.

Un supuesto general de todo el proceso fue permitir la naturalidad
del comportamiento de las personas implicadas. Es decir, todos los
acontecimientos eran considerados como informacion, asi estuvie-
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ran en contra de la recoleccién de informacién esperada en el pro-
ceso. Por ejemplo, se tuvieron en cuenta las deserciones de la capa-
citacioén o la inasistencia a los grupos focales, asi como el incumpli-
miento a las entrevistas. Toda esta informacién permitié acercarnos
al funcionamiento natural de las RSC y la importancia que las per-
sonas otorgan a la multiplicacion.

Habiendo mencionado los requisitos de los grupos con los que se
llevaria a cabo la investigacidn, cabe anotar los supuestos por los
que se tuvieron en cuenta estas condiciones:

V La cultura escolar para los adolescentes no representa lo mas sig-
nificativo en el desarrollo intelectual. La cultura escolar es mds el
centro de encuentro social, por lo que aquellas actividades pro-
puestas por las directivas docentes cumplen con una funcién de re-
quisito y no siempre son comprendidas como oportunidades de
desarrollo®. En cambio un grupo de barrio, de comunidad de base,
se conforma gracias a la voluntad de sus miembros y se mantiene
mientras que exista el deseo de trabajar en equipo.

Y Un grupo de colegio es homogéneo en cuanto a la edad y el equi-
librio buscado entre hombres y mujeres. Los grupos de base, por
el contrario pueden contar con una diversidad de personas en
cuanto a las actividades, edades y diferencias en la cantidad de
hombres y mujeres miembros. Estos supuestos nos permitirian
posteriormente realizar andlisis comparativos, y llegar a las conclu-
siones finales de la investigacion.

*FES, Atlanuda, 1995
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METODO
SUJETOS:

Se trabaj6 con un grupo de estudiantes de bachillerato, tomado de
un colegio distrital de la capital del pais. El grupo fue conformado
por 13 mujeres y 10 hombres en la motivacién inicial. Al momen-
to de la capacitacion la desercion fue de 6 estudiantes en total. El
grupo se conformé en funcién de los mejores estudiantes de los
grados 8, 9 y 10°.

El segundo de los grupos, fue un grupo juvenil adscrito a una pa-
rroquia de Santa Fe de Bogotd. Contaba con 17 miembros al mo-
mento de adelantar el trabajo y no presenté desercién. Del grupo
hacian parte 11 mujeres y 6 hombres.

La tinica entrevista que se logré fue una con una mujer de 21 afos
de edad, hermana de una estudiante del colegio distrital. Esta estu-
diante hizo parte del grupo que no recibié explicitamente la ins-
truccién de multiplicar informacién (Control). Esta mujer era tra-
bajadora en una empresa de valores y era la mayor de tres hijas en
su familia, soltera.

INSTRUMENTOS:

Folletos. A cada uno de los multiplicadores capacitados se le hizo
entrega de dos folletos que contenian la informacién acerca de la
infeccién por VIH/SIDA y su prevencion; temdtica sobre la cual
verso la capacitacidn.

Paguete de 45 acetatos: se desarroll6 una presentacién en acetatos
de manera que se pudiera garantizar el mismo contenido de base en
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cada uno de los grupos capacitados. Los temas que se abordaron
fueron: Diferencias entre VIH/SIDA, contagio e infeccidn; fluidos
de riesgo y conductas de riesgo; la prueba Elisa de anticuerpos y la
asesorfa para su toma; estrategias de prevencidn; sexualidad res-
ponsable.

Preservativos: A cada uno de los participantes de los talleres se hi-
zo entrega de un preservativo para que aprendiera, manipulando el
condén, la manera como se hace uso adecuado de éste.

Evaluacién Pre-Capacitacion. A cada uno de los jévenes capacita-
dos se aplicé una evaluacion pre-capacitacién con el dnimo de in-
dagar acerca de los conocimientos previos en la temdtica y los me-
dios a través de los cuales los adquirieron.

PROCEDIMIENTO:

El procedimiento seguido con cada uno de los grupos fue el si-
gulente:

Motivacion: se hizo presentacion de un proyecto de capacitacién y
despeje de dudas en la temdtica de la infeccion por VIH/SIDA.

Capacitacion. Se desarrollé una capacitaciéon que incluy6 los temas
enunciados arriba, en un tiempo promedio de tres horas y media
con un receso de quince minutos. Se llevé a cabo con base en las in-
quietudes de los miembros del grupo y mediante el uso de pedago-
gia lidica; reflejando asi aspectos de la cotidianidad de los miembros
del grupo, que se constitufan en factores protectivos o de riesgo.

Organizacion de los grupos control y experimental. Una vez capa-
citado el grupo general en el colegio y la comunidad de base, se
procedié a dividirlo aleatoriamente en dos sub-grupos. En cada
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grupo se hizo entrega de dos de los folletos Y gue ruede el cuento -
con una instruccién diferente.

En el grupo experimental se entregaron los folletos con la instruc-
c16n de multiplicar, la informacién aprendida en la sesién de capa-
citacién. Esa era la razon por la cual se hacia entrega de dos ejem-
plares. Por su parte, en el grupo control no se impartié instruccion
especifica y se entregaron los folletos bajo la consigna que habrian
de apoyar aquellos contenidos aprendidos en la capacitacion.

Reunion por grupos focales. Pasados 15 dias se hizo una reunién
con los grupos control y experimental para evaluar qué se habia he-
cho con la informacién recibida en la capacitacidn, a quiénes se ha-
bia llevado y qué contenido especifico. Terminada la reunién se en-
tregaba a cada multiplicador una carta de invitacién para alguno de
los terceros con los cuales habia hecho red.

Entrevistas con terceros en la Red. Esta fase s6lo se cumplié con
una persona que acogi6 la invitacion. El propésito era evaluar la in-
formacién que habia recibido del multiplicador, de qué otros me-
dios habia recibido informacién y qué informacién.

RESULTADOS

En la tabla 1 se pueden observar los promedios generales posibles
obtenidos en todo el proceso de investigacion. Los puntajes con el
titulillo de pre capacitacién corresponden a los resultados de la
prueba de conocimientos aplicada antes de dictar el curso. Al rea-
lizar cruces entre estas variables se obtiene una sola diferencia sig-
nificativa al 99%, siendo Extensién total de la cadena control vs.
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Extension Total Cadena Experimental. El resultado hallado es: t=
4.46, 99% significacion, a 19 grados de libertad.

VARIABLE PROMEDIO DESVIACION EST.
PRE-CAPACITACION COLEGIO EXPER. 7.7 0.82
PRE-CAPACITACION COLEGIO CONT. 7 1.89
PRE-CAPACITACION C. BASE EXPER. 7.57 1.13
PRE-CAPACITACION C. BASE CONT. 7.88 0.33
TOTAL PRE-CAPACITACION COLEGIO 7.33 1.49
TOTAL PRE-CAPACITACION C. BASE 7.75 0.77
PRE-CAPAC. HOMBRES COLEGIO 6.9 1.96
PRE-CAPAC. MUJERES COLEGIO 7.73 0.79
PRE-CAPAC. HOMBRES COM. BASE 8.2 0.45
PRE-CAPAC. MUJERES COM. BASE 7.54 0.82
PRE-CAPAC. TOTAL MU]JERES 7.63 0.78
PRE-CAPAC. TOTAL HOMBRES 7.33 1.71
EXTENSION CADENA EXP. COLEGIO 7 4.24
EXTENSION CADENA EXP. COM. BASE 7.5 3
EXTENSION CADENA CONT. COLEGIO 4 2.68
EXTENSION CADENA CONT. C. BASE 5 2.97
EXTENSION TOTAL CADENA CONT. 4.4 2.75
EXTENSION TOTAL CADENA EXPER. 7.33 3.53

Tabla N°. 1. Promedios y desviaciones estindar generales de la investigacion.

Los cruces restantes entre variables de género, y tipo de grupo no
arrojaron diferencias significativas al 99%. Sin embargo vale la pe-
na sefialar que se encontraron dos diferencias significativas al 90%,
cuando se tuvo en cuenta el puntaje pre capacitacion del grupo de
hombres de la comunidad de base, frente al grupo de mujeres de la
misma comunidad y el grupo de hombres del colegio.
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Pre capacitacion hombres C base vs. Pre capacitaciéon hombres
Colegio:
t= 1.3625, 90 % de significacién, a 13 grados de libertad.

Pre capacitacién hombres C. base vs. Pre capacitacién mujeres C.
de base:
t=1.5854, 90% de significacién, a 14 grados de libertad.

También con respecto a la prueba pre capacitacion, vale la pena se-
fialar que en 8 de las 9 preguntas los integrantes de los grupos en
general tuvieron un desempefio superior al 70% en respuestas
acertadas.

PREGUNTA TOTALES PORCENTA]JES
1 33/35 94%
2 25135 71%
3 34/35 97%
4 35/35 100%
5 32/35 91%
6 34/35 97%
7 32/35 91%
8 5/35 20%
9 31/35 88%

Tabla N°. 2. Respuestas positivas del conjunto de participantes en la investi-
gacidn en la evaluacién pre capacitacién.

Los resultados presentados en la tabla 2, ponen de presente un ni-
vel de conocimientos previo suficiente en la materia por parte de la
generalidad del grupo que recibi6 la capacitacién. Por lo tanto, és-
ta sirvié como refuerzo y ampliacién de la informacién que ya se
poseia.
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Adicionalmente, se calcularon los siguientes intervalos de confian-
za acerca del tamano de la RSC establecida en cada uno de los gru-
pos, al 99% de seguridad.

* Cadena establecida por los miembros del grupo experimental del

colegio
LC=[0 - 12 ]

* Cadena establecida por los miembros del grupo control del colegio.
LC=[0 - 7]

* Cadena establecida por los miembros del grupo experimental de
la comunidad de base:
ILC=[5 - 12 ]
* Cadena establecida por los miembros del grupo control de la co-
munidad de base :
IC=[1 -9 ]
* Cadena establecida en promedio de los dos grupos de control:
ILC=1[3 -7 ]
* Cadena establecida en promedio de los dos grupos experimentales:
ILC=1[3 - 13 ]

Se puede apreciar que en la comunidades base se tiene la certeza
que el mensaje preventivo siempre llegard a alguien, mientras que
en el grupo del colegio no se garantiza que la informacién llegue a
por lo menos una persona. Sin embargo, si se puede confirmar que
la cadena establecida debido a la instruccion de multiplicar infor-
macién puede ser mayor en relacién con la RSC establecida, por
personas que no reciben la misma instruccién.

En relacién con los resultados cualitativos podemos enunciar lo si-
guiente:
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La informacién que las personas capacitadas tenian acerca de la in-
feccion proviene de diferentes medios en relacién con el grupo al
cual se pertenezca. A continuacion se presenta en orden de fre-
cuencia los medios a través de los cuales se adquirié6 la informacién:

Grupo de Colegio:
Institucién educativa.
Television.
Material impreso.
Grupos de referencia, amigos.
Padres, radio y conferencias.

Comunidad de Base:
Instituciones educativas.
Conferencias.
Padres
Television y material impreso.
Grupos de referencia, amigos.

Cabe destacar que el conocimiento adquirido a través de estos me-
dios es fuerte en las dreas de relaciones sociales e infeccién, perio-
do asintomitico de la infeccién por VIH, mayor incidencia sexual
de la infeccién y transmisién materna. El drea de bajo conocimien-
to generalizado fue el uso adecuado del preservativo.

Posterior a la capacitacién en los grupos focales se puedo estable-
cer que las RSC formadas desde el colegio son diferentes a aquellas
formadas desde la comunidad de base. Las RSC formadas desde el
colegio se extienden a menos nimero de personas al interior de los
grupos de referencia. Estos grupos son: Familia, Amigos de barrio,
Comparieros de estudio.
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Al interior de la categoria familiar encontramos que el mensaje se
dirige a la madre, al padre, a los hermanos, y la abuela y el primo
en un caso. De estas personas de la familia se tiene certeza que la
madre y los hermanos contindan con la cadena de informacién. La
mama hacia su esposo, y los hermanos hacia sus respectivos ami-
gos. Las razones enunciadas fueron la relevancia que éstos otorgan
al tema en relacién con su propia vida personal y de pareja.

Con respecto a los amigos del barrio no se tiene certeza que pue-
dan llevar el mensaje a otras personas. Por el contrario cuando se
les cuenta a ellos, se hace con el objeto que se conscienticen direc-
tamente; no se percibe la necesidad de una cadena multiplicadora.

Finalmente, los amigos del colegio es posible que lleven el mensa-
je a otros amigos del barrio. Sin embargo en este caso, como en los
dos anteriores, el mensaje se pierde en el multiplicador en la espe-
cificidad de los términos. Se transmite solo aquello que resulté ser
relevante para el multiplicador, por lo que el mensaje se matiza de
afecto y pierde de vista el equilibrio de todos los elementos inte-
grales del mensaje.

De otro lado, las RSC establecidas desde la comunidad de base se
manifiestan de manera diferente, aunque en los tres mismos esce-
narios. En la familia se lleva el mensaje a papd, mama, hermanos,
cufiado, tia, padrinos y primo. De estos actores familiares se tiene
certeza que los padres llevan el mensaje a los respectivos escenarios
de trabajo, asi como los padrinos. Se destaca que las personas a las
que se acude con mayor frecuencia son los padres y hermanos, con
lo que aparece una condicién familiar comunicativa propia de
aquellos jévenes que integran comunidades de base.
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Otra de las RSC formadas desde el grupo de base fue con la insti-
tucién educativa, llevando el mensaje a la rectora, decano, profeso-
res y compaifieros. De estos actores se tiene certeza que los compa-
fieros y el decano llevan la informacién a otras instancias. Se des-
taca el cardcter propositivo de llevar el mensaje a los directores de
los planteles educativos, sugiriendo la necesidad de dar trascenden-
cia a la informacién al interior de la institucién.

Finalmente, la RSC establecida desde la comunidad de base se re-
laciona directamente con el barrio, llevando la informacién a ami-
gos y vecinos. Los amigos se identifican mis del grupo de pares,
mientras que los vecinos aquellas personas mayores que no hacen
parte del grupo de pares propio, pero posiblemente si de sus pa-
dres. Se tiene la certeza que los amigos llevan el mensaje a los pa-
dres, amigos y parejas.

En estas cadenas también se aprecia la priorizacion de la informa-
cién en relacién con los contenidos que fueron relevantes para ca-
da uno de los multiplicadores. Igualmente se evidenci6 la pérdida
de precisiéon conceptual en la manera como se llevé el mensaje a los
terceros de la Red.

Al evaluar el proceso en cada uno de los grupos se encuentra con-
senso con respecto a los siguientes aspectos en la misién multipli-
cadora:

* Se destaca la entrega de dos copias del folleto. Esta estrategia per-
mite que el multiplicador se comprometa con la difusién de la in-
formacion. Uno de los folletos generalmente se conserva para si,
mientras que el segundo se presta, se coloca en un lugar para publi-
co acceso, 0 se comparte en reuniones con diferentes grupos de
personas.
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e La informacién preventiva que lleva el mul-
tiplicador debe partir de la base de clarificar
aquello que el tercero ya conoce. Las personas
por su cotidianidad tienen experiencias direc-
tas o indirectas con la temadtica, razén por la
cual, la tarea del multiplicador debe ser la cla-
rificacién de tal conocimiento y la ampliacién
del mismo.

® Se debe practicar la creacién de RSC en espacios informales de
manera que las personas no se sientan presionadas por el tema o
agredidas por el abordaje del mismo. Se sugiere que el multiplica-
dor coloque el tema y siga la conversacién puntualizando en aque-
llos aspectos que no quedan claros para las personas. Esta es una
manera a través de la cual se cumple con la condicidn no formal de
la prevencidn, y del acceso del multiplicador a su propio grupo de
referencia.

e El multiplicador debe gozar de la condicion de credibilidad en el
grupo hacia el cual se dirige. Si el multiplicador cumple con esta ca-
racteristica le podemos denominar lider de opinién. De no gozar de
credibilidad el multiplicador verd perdido su estuerzo por més que
se dirija a su propio grupo de referencia familia, escolar o barrial.

* La capacitacién de multiplicadores es el primer peldafo de éxito
en la tarea del multiplicador. Debe hacerse en un lenguaje claro y
especifico del grupo hacia el que se dirige el trabajo.

* En la capacitaciéon de multiplicadores, el agente de cambio debe
tener un manejo ladico que permita reflejar a los participantes su
propia realidad como factor productivo y de riesgo. Esto implica la
permanente investigacién y acercamiento al grupo objeto de capa-
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citacién. Estas estrategias deben ser aprendidas por el multiplica-
dor, por lo que su capacitaciéon no debe ser solamente en aspectos
técnicos , sino también en la dimension pedagégica de la educacion
no formal.

DISCUSION DE RESULTADOS

La instruccién explicita de multiplicar informacién genera un efec-
to positivo en la creacion de RSC mds amplias, que cuando se omi-
te. De esta manera, los proyectos de prevencién gozan de tres po-
sibilidades. La primera de ellas es formar a un grupo de potencia-
les multiplicadores y permitir que libre y espontineamente repro-
duzcan la informacién. La segunda de refiere a la formacién de
multiplicadores con buenas bases conceptuales y enviarlos explici-
tamente a que generen redes de difusion de la informacion. Final-
mente, en el caso ideal, se pueden formar multiplicadores con bue-
nas bases conceptuales y pedagdgicas, de manera que se conviertan
en lideres de opinién alrededor de las tematicas en las que han sido
preparados.

Si se acoge la tercera de las posibilidades planteadas el multiplica-
dor deja de ser un ente capaz sélo en funcién de las condiciones
ambientales. Por el contrario, se busca que el multiplicador tenga
la capacidad y posibilidad de generar reflexién y formacién en su
propio grupo de referencia. El estudio comprueba que los multipli-
cadores no forman nuevas actitudes hacia el cambio, sino que in-
forman acerca de un tema; lo cual también es positivo.

La informacién que llega por medio del multiplicador genera en la
cognicién del tercero, el efecto de ilustraciéon. De esta manera, ya
se ha modificado en algin grado el conocimiento previo que se te-
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nia con respecto al tema que se trata. Esta es pues, la funcién prin-
cipal que ha venido cumpliendo el multiplicador en nuestro medio:
posicionar en la cognicién de las personas una serie de ideas que
han de ser contrastadas, rechazadas o acogidas. En tltimas, seria
imposible lograr el cambio de actitud y disposicion hacia un hdbi-
to personal incluso con agentes de cambio especializados. La adop-
c16n de innovaciones requiere de tiempo, v la labor del multiplica-
dor no es la excepcién’.

Aunque no se evidenciaron diferencias de género, si se destaca la
participacién mayoritaria de las mujeres en los grupos de base y de
colegio. Este estudio, y experiencias previas de Bripitex sefialan
que las mujeres tienden a involucrarse mis en las actividades pre-
ventivas y programas de desarrollo comunitario, lo cual no es po-
sitivo per sé. En funcién de cada uno de los proyectos debe existir
la posibilidad de evaluar el impacto del género del multiplicador en
relacién con la comunidad objeto y el tema que ha de abordar.

Igualmente, se destaca la entrega de materiales a cada uno de los
multiplicadores. Habitualmente los programas de capacitacion de
multiplicadores no consideran la entrega de material adicional pa-
ra que el capacitado posea recursos por medio de los cuales se pue-
da acercar al otro, al tercero que presumimos le debe llegar la in-
formacién. Los multiplicadores manifestaban la importancia del
material, en tanto que se convertia en un pretexto por medio del
cual se facilitaba el acercamiento al otro. Esto quiere decir que si se
entrega material posiblemente se trascienda el espacio privado y
publico grupal y se pase a espacios privados conversacionales en las
instituciones donde se estudia o en diferentes escenarios y momen-
tos de las comunidades a las que se pertenece. Asi, el material se
convierte en una fuente de respaldo y credibilidad para el multipli-

s Rogers, E., La comunicacion de innovaciones, Un enfoque transcultural, México, AID, 1968.
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cador. Sin embargo, debe pensarse en que el
material se agota y que posiblemente la moti-
vacién del muluplicador siga vigente. ¢Qué
hacer en estos casos?.

Las instituciones que trabajamos en el drea de
capacitar multiplicadores y generar programas
permanentes de prevencién, podriamos pen-
sar en un red de apoyo a los multiplicadores,
de manera que puedan permanecer actualizados y con disponibili-
dad de material . Vale una reflexién en torno al poder y el mercado
en el cual nos movemos las instituciones preventivas: ¢;Qué es lo
realmente importante el posicionamiento de la propia organizacién
o la misién filantrépica que mueve la misién de cada una? Si bien,
la primera es importante debe primar el valor moral sobre el ético
particular de cada entidad y proveer al multiplicador de los elemen-
tos necesarios para el desempefio de su labor. Posiblemente los
multiplicadores no hayan tenido éxito como estrategia, en tanto
que no han contado con el seguimiento y apoyo permanente que
requieren de nosotros.

Otra de las conclusiones que arroja el estudio es que la multiplica-
cion surte un efecto descriptivamente mayor, cuando los lideres de
opinién pertenecen de forma voluntaria a los proyectos. Si bien es-
tadisticamente no hay diferencia entre el grupo de colegio y el de
comunidad de base, cabe sefialar que en una red social la diferencia
de tres personas cuenta porque son tres y posiblemente seis y nue-
ve que pueden recibir informacién que no tenian, hecho que cuali-
tativamente es muy significativo.

Se destaca entonces que el lider de opinidn debe ser una persona
con capacidad de multiplicar la informacién preventiva y posible-
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mente de instaurar innovaciones, pero que ante todo debe hacerlo
porque lo quiere hacer y no porque una institucién se lo demande.
Es quiza por esta razén, que los programas de vigias de la salud y
alfabetizacién no han tenido el impacto que se esperaba. Los estu-
diantes cumplen con una tarea pero sin la conviccién ética y moral
de fondo que les permite el desarrollo de habilidades de trabajo en
aras del logro de los objetivos propuestos; mientras que el volun-
tario tiene una vision diferente de aquello por lo cual se dedica a lo
que opta.

Ademds de lo anterior, la investigacién aporta elementos valiosos
en el proceso de capacitacion de multiplicadores. No es solamente
el capacitado quien tiene una responsabilidad. También el agente de
cambio que le forma tiene que facilitar la formacién y no sélo la in-
formacién del multiplicador.

Tenemos que hablar entonces del capacitador de multiplicadores.
Debe ser una persona interesada en la investigacion y con experien-
cia investigativa en el terreno de aquello en lo que forma. En se-
gundo lugar debe ser una persona creativa, es decir, hacer el mejor
aprovechamiento de los recursos con los que cuenta para el adelan-
to de su trabajo.

Su condicién de investigador lo debe hacer una persona conocedo-
ra de la realidad cotidiana del grupo, hacia el cual se va a dirigir. Es-
te conocimiento implica la capacidad de reflejo de los factores de
riesgo y protectivos frente al drea de prevencién especifica que ma-
neje. Confrontar al grupo de manera efectiva implica por consi-
gulente el manejo del lenguaje que da identidad al grupo. No se
puede pretender llegar a un grupo, sin haber aterrizado los concep-
tos por medio de los cuales se puede anclar en su imaginario el sig-
nificado que se desea transmitir.
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De otro lado, el capacitador debe ser una persona ampliamente
preparada en el tema del que va a ser formador. Sélo de esta mane-
ra se logra una transmisién equilibrada de los contenidos hacia el
grupo de futuros multiplicadores. Igualmente es importante que el
capacitador venga de una institucion que le respalde. Al igual que
los multiplicadores, el capacitador debe gozar de la credibilidad su-
ficiente para que se perciba la relevancia de generar RSC, luego del
proceso de formacién.

Las sesiones de capacitacién que ha de dirigir el capacitador se de-
ben caracterizar por: a) el manejo de lo lidico: reflejo de la cotidia-
nidad de los participantes; posibilidad de reirse de si mismos, y b)
entrega de elementos pedagégicos y de accién posterior a la capa-
citacién.

El multiplicador debe ser una persona que se defina en funcién de:
a) su liderazgo de opinién (es el grado de capacidad de un indivi-
duo para influenciar las actitudes o conducta de otras personas con
frecuencia relativa y de manera deseada -se logra y se mantiene gra-
cias al conocimiento, la accesibilidad social y el conformismo con
las normas del sistema del grupo- se diferencia del agente de cam-
bio por ser éste miembro externo del grupo Rogers, 1968), su capa-
citacién permanente en la temdtica, capacitado en pedagogia activa
y en habilidades comunicativas y de escucha activa, y en lo posible
miembro de una red formal.

Finalmente, deben reconocerse las caracteristicas del menaje pre-
ventivo cuando se va a poner a circular en las RSC a través de los
multiplicadores. Como se verificé en el estudio, los multiplicado-
res poseen informacién previa, que posiblemente también poseen
los terceros en la cadena. Podria entonces partirse de esta base pa-
ra reforzar y clarificar estos contenidos. La transmisién del mensa-
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je preventivo debe hacerse en espacios de la cotidianidad publica o
privada de los grupos en los cuales, no se perciba amenazante el
contenido de la informacién que se socializa.

De todas maneras, las conclusiones expresadas en este documento
y con base en la investigacién realidad, no son mds que una serie de
hipétesis que buscan ser desarrolladas. El esquema inductivo del
trabajo permitié hacer uso general de la informacién recolectada,
dando respuesta a los objetivos de la investigacion, asi como a la
posibilidad de plantearse conjeturas que en el devenir académico se
contrastaran para su refutacién o consenso relativo; el consenso
nunca es total.

Esperamos, que las conclusiones enunciadas y los resultados del
trabajo contribuyan en la cualificacién de proyectos preventivos en
Colombia y Latinoamérica; en el drea de la salud y la educacién. Lo
importante es aprovechar las potencialidades y no las debilidades
que nos obligan a hacer prevencién. La prevencion debe convertir-
se en una estrategia para el desarrollo y dejar de ser un mecanismo
por medio del cual se busca la evitacion de aquellos eventos no de-
seados. Si nuestra comunidad desarrolla hdbitos saludables fisica y
socialmente estamos aprovechando nuestras fortalezas, la preven-
c16n se basa en este foco, y somos capaces de construir una socie-
dad en paz y capaz.
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