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PRESENTACION

La Secretaria de Educacién Distrital, en su plan sectorial para el periodo 1998 - 2001, se
propone mejorar los resultados de la accion educativa, definidos en términos de las
competencias y valores que se espera desarrollen todos los estudiantes durante su
paso por las instituciones educativas.

Como parte de este proposito, realizé una evaluacion censal de competencias bési-
cas en Lenguaje y Matematicas, aplicada a los estudiantes de tercero y quinto grados
de Educacion Basica del Distrito Capital, en el segundo semestre de 1998. La Uni-
versidad Nacional de Colombia tuvo a cargo la orientacién académica de este proceso.

Los resultados de esta evaluacion permitieron identificar algunos aspectos que re-
quieren un mayor trabajo en las escuelas, tanto en el drea de Lenguaje como en el
area de Matematicas.

El material que se presenta en esta coleccion de modulos aporta elementos de las
dos areas mencionadas, y tiene como proposito apoyar el trabajo de los docentes,
con el animo de contribuir asi en el mejoramiento de la educacion.

Este material, esta constituido por cinco modulos para el area de Lenguaje y cinco
para el area de Matematicas, que trabajan los siguientes aspectos:

* Una reflexion general sobre la tematica que aborda el médulo.

e Unos aportes conceptuales que ayudan al maestro a una mejor comprension de la
situacion y le dan la posibilidad de generar actividades propias en su aula.

* Unas sugerencias para trabajar con sus alumnos, que incluyen tanto la exposicion
de ideas, como la presentacion de actividades concretas que pueden ser utilizadas
directamente por los profesores con sus alumnos.

» Unas reflexiones, presentadas en forma de taller para los docentes, con el propési-
to de que sean compartidas en grupo, enriquezcan la discusion sobre cada topico
y generen la busqueda de alternativas realizables en cada escuela.

« Unas sugerencias bibliograficas, para apoyar el estudio de los docentes sobre cada
tema.

Las secciones presentadas en cada modulo se complementan mutuamente, y tienen
la intencion de aportar elementos en la construccion del discurso pedagogico nece-
sario para sustentar las practicas educativas particulares de cada institucion escolar.
Se trata ademas, de propuestas didacticas que pueden ser implementadas con los
recursos que las instituciones educativas oficiales poseen, por lo que es de esperarse
que su aplicacion y seguimiento se den, en la perspectiva de mejorar los resultados
que nuestros estudiantes estan presentando en el momento.



Los temas desarrollados en cada uno de los modulos son los siguientes:

Lenguaje

1. Produccion de textos
2. Comprension de lectura
3. La escritura y la escuela

4. La lectura y la escuela

5. La comunicacién

Matematicas

1. Manejo de codigos matematicos

2. Sistemas de numeracion con valor posicional

3. Solucién de problemas con estructuras aditiva y multiplicativa
4. Solucion de problemas que requieren inferencias logicas

5. Desarrollo del pensamiento espacial y geométrico

Otro proposito de los madulos es el de someter a la consideracion de los docentes
una(s) forma(s) de orientar la actividad didactica, que han dado resultados exitosos
en procesos investigativos, con el fin de proporcionar otros referentes, otros puntos

de vista, que enriquezcan la discusion y amplien los honzontes de comprension de

la complejidad del acto pedagogico, pero que también contribuyan a lograr resulta-
dos de mayor calidad en las areas de Lenguaje y de Matematicas

El logro del anterior proposito podra establecerse en la medida en que ocurran,
como resultado de la distribucion del matenal, las siguientes situaciones

El material sea recibido efectivamente en las instituciones educativas

Su contenido sea objeto de lectura y analisis cuidadoso por parte de los docentes
y demas integrantes de la comunidad educativa interesados en su contenido v
funcionalidad.

Los docentes decidan experimentar en las aulas, como parte del Proyecto Educa-
tivo Institucional, las propuestas didacticas contenidas en los distintos modulos

* El proceso de experimentacion esté acompanado permanentemente por el inter-

cambio de las experiencias particulares, en reuniones de area o en consejos de
maestros.

Los grupos de docentes compartan su experiencia con colegas de otras institucio-
nes.

Se comience el disefio de categorias de analisis que permitan establecer si los
nuevos resultados son o no de mejor calidad que los anteriores

¢ Se comunique a la Secretaria de Educacion algunos de los resultados obtenidos

con los estudiantes, tanto en lo afectivo como en lo cognitivo.




REFLEXION

na de las tareas culturales mas dificiles de

hacer bien es escribir. Culturalmente, la
escritura ha sido una de las invenciones del
hombre que ha requerido mas inversion en
tiempo y en esfuerzo.

Es poco habitual encontrar personas que sean
buenas escritoras en el sentido estricto de la
palabra. Tampoco es comun encontrar perso-
nas que puedan servirse de la escritura para ex-
presar sus ideas a otros.

Aprender a escribir es una tarea que debemos
asumir durante toda la vida. Sin embargo, en
etapas relativamente tempranas de la vida de
las personas se espera que puedan expresarse
correctamente por medio de la escritura. Parte
de este trabajo le corresponde a la escuela

En la evaluacion censal de competencia basi-
cas en lenguaje y matematicas, llevada a cabo a
finales de 1.998 por la Universidad Nacional
por encargo de la Secretaria de Educacion del
Distrito, se encontro que las habilidades de es-
critura de los alumnos de los grados tercero y
quinto eran mas bajas de lo esperado

Los evaluadores establecieron distintos niveles
de competencia en la produccion escrita. Cada
uno de ellos incluia al anterior y lo superaba en
algunos aspectos que habian sido previamente
definidos

* El nivel A es el nivel basico. Se conside-
r6 alcanzado cuando se producian al
menos dos enunciados que estuvieran
segmentados y se seguia un hilo tematico
a lo largo de los mismos.

 El nivel B se considero alcanzado cuan-
do ademis de cumplir con las condicio-
nes del nivel A, se establecian relaciones
entre los enunciados a través del uso de
algan conector que cumpliera una fun-
cion logica clara.

* El nivel C se considero alcanzado cuan-
do, ademas de cumplir con los requisitos
de los niveles A y B, se utilizaban signos
de puntuacion para establecer relaciones
entre los componentes de su escrito.

e El nivel D se considero alcanzado, si ade-
mis de cumplir los requisitos de los tres
niveles anteriores, respondia a la
intencionalidad comunicativa requerida
y si, el escrito contaba con una superes-
tructura.

Las caracteristicas de cada uno de estos nive-
les puede ser mas facilmente comprensible,
si se revisan los ejemplos que los disenadores
de las pruebas incluyeron en la publicacién
de resultados de la evaluacion.



A todo docente cuando analiza estos niveles de
escritura le surgen muchos interrogantes:

« ;En cual de ellos considera que se encuen-
tran sus alumnos?

¢Por qué cree que pasa esto?

« ;Tiene su ensenanza algo que ver con estos
resultados?

 ;Como podria generar actividades que lle-
ven a sus alumnos a desarrollar cada vez mas
sus habilidades de escritura?

* ;Quién o quiénes considera que tienen la res-
ponsabilidad de propiciar este desarrollo?

* ;Qué influencia podrian tener estas perso-
nas en ese desarrollo?

* ;Qué papel juega la escuela en el desarrollo
de las habilidades de escritura?

* ;Qué tipo de habilidades de escritura debe
desarrollar la escuela?

* ;Para qué la escuela debe ensenar a escribir?

Al analizar la tradiciéon que ha seguido la es-
cuela en la ensenanza de la escritura vemos que
los nifios que se inician en la escolaridad de-
ben aprender a escribir las letras, luego pala-
bras y pequenas frases con éstas ultimas.

En estas primeras etapas se busca que los ninos
diferencien las letras entre sf, que hagan bien
sus trazos y que puedan copiar pequernos tro-
Z0s sin cometer errores.

En los afios siguientes se les ensenan algunas re-
glas sencillas de ortografia y gramatica y para ello
se destinan cuadernos especificos, en los que los
nifios hacen algunos ejercicios sobre estos temas.

Tienen ademas un cuaderno de composicién,
que no suele ser su preferido, porque no les va
muy bien en la escritura de los temas asignados.

Esta dindmica de trabajo continta hasta los l-
timos grados de primaria, aumentando el nj-
vel de exigencia en todos los aspectos.

Cuando los ninos pasan a la secundaria, llueven
las quejas porque “no saben escribir”, “no sa-
ben tomar apuntes” y tampoco saben “sacar las
ideas principales de un texto que han leido”.

Las quejas, que se pueden seguir enumerando,
van desde la letra y la presentacion de los cua-
dernos hasta el contenido de las composicio-
nes y trabajos que les piden en otras areas, pa-
sando, claro esta, por la ortografia y el manejo
gramatical

¢Qué sucede entonces con todos los esfuerzos
que han hecho los profesores y sus alumnos
por aprender a escribir?

La respuesta apunta a que si bien los esfuerzos
que se hacen en la primaria para ensenar a es-
cribir son muchos, tal vez no todos sean los
mas adecuados

Es frecuente que en la institucion escolar se
confundan tres conceptos diferentes: la caligra-
fia, la copia y la escritura.

* La caligrafia se refiere al trazo de las letras
Esta es una habilidad que hay que desarro-
llar en los ninos, porque sin ella no sera
posible escribir. Pero la caligrafia no es la es-
critura, es uno de los elementos que la com-
ponen.

* La copia es la transcripcion de un texto que
ha escrito otra persona; por lo tanto, no exi-
ge ninguna creatividad de parte de quien la
hace.

* La escritura es un proceso de produccion
creativa, que implica el manejo de los textos
a diferentes niveles: grafico, sintéctico,
semantico, textual y contextual
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En esta tltima afirmacion radica la explicacion
del por qué no es facil escribir correctamente,
ya que la actividad de escritura demanda la aten-
cion del autor a distintos niveles simultanea-
mente. Escribir es una tarea complicada, espe-
cialmente para quienes se inician en ella.

La tnica manera de obtener buenos resultados
en el empenio de lograr una buena escritura im-
plica trabajar todos estos niveles desde el ini-
cio. Por la complejidad de este proceso, es ne-
cesario que al menos en los dos primeros gra-
dos de escolaridad estén los profesores mejor
calificados, con mas experiencia y los mas
exitosos.

La tarea de trabajar todos los niveles que de-
manda la escritura no solamente parece com-
plejo, sino que en verdad lo es. Influye de ma-
nera especial la creencia de que los ninos par-
ten de las letras para producir mensajes. El pro-
ceso se da al contrario: si los ninos tienen algo
para comunicar, necesitan las letras para expre-
sarse por escrito.

Influye ademas la idea de que los ninos no de-
ben hacer cosas demasiado dificiles, porque
corren el riesgo de desalentarse en esta tarea.
Sin embargo, puede ser mas desalentador abor-
dar una tarea carente de interés y cuyos resul-
tados no producen satisfacciones. Tal es el caso
de las copias, las planas y otros ejercicios me-
céanicos y repetitivos.

Los nifios deben producir textos desde que se
inician en la escritura. Es necesario aclarar que
este trabajo requiere mucha preparacion de
parte del docente, buen conocimiento de la
evolucién constructiva de la lengua escrita y
buen dominio de la escritura.

No es suficiente tener la intencion de llevar a
los alumnos a que produzcan textos. Hay que

saber como hacerlo y c6mo guiarlos para que
no solamente escriban, sino que produzcan es-
critos de calidad.

En este proceso juega un papel muy importan-
te la evaluacién de los escritos, porque si se
espera que en una sola hora de clase un nifo
de siete, nueve o doce arios haga un trabajo de
escritura que retina todos los requisitos de una
buena produccién, lo mas probable es que el
resultado sea una gran decepcion. Esto no su-
cede por alguna dificultad propia de la edad
de los estudiantes. El lector mismo puede in-
tentar hacer un escrito y evaluar después su
produccion

Lo que sucede es que la produccion de un es-
crito de calidad requiere revisiones parciales
juiciosas y detalladas que permitan cualificar
gradualmente la escritura. Por esta razon es muy
importante permitir al nifio la presentacién de
trabajos con errores. Es igualmente importante
desarrollar en el nifio la habilidad y la discipli-
na de revisar y corregir sus escritos, hasta que
el resultado sea satisfactorio.

Estas revisiones son necesarias y se deben ha-
cer varias veces de manera que cada vez se atien-
da a un aspecto diferente de la escritura; seria
muy dificil guiar a un nino en la correcion de
su escrito atendiendo simultaneamente la cali-
grafia, la presentacion, la ortografia, la cohe-
rencia entre las ideas, el manejo de la estructu-
ra del texto y otros aspectos que los profesores
consideran importante evaluar.

La evaluacion debe atender a la cualificacion
permanente de los escritos de los alumnos. Es
decir, debe mirar el avance en cada escrito con
respecto al anterior y por supuesto, no quedar-
se en la evaluacion de lo que podria llamarse
“los primeros intentos de produccién de un
escrito”, ya que esto corta el proceso por com-




pleto y equivaldria a que cuando un docente
presenta su tesis de grado, lo calificaran sobre
la primera version, sin permitirle hacer ningu-
na modificacion.

Si usted, al igual que muchos docentes, acos-
tumbra evaluar las escrituras hechas en una
hora de clase y con una sola oportunidad, val-
dria la pena replantear este manejo, en aras de
lograr una mejor calidad en los escritos de sus
alumnos.

Por otra parte, si usted es profesor de lenguaje
y los demas docentes estan esperando que sea
en su clase que los alumnos aprenden a hacer
todo tipo de escritos, vale la pena que reflexio-
nen juntos sobre este aspecto, porque los con-
tenidos y las necesidades de cada una de las
areas demandan abordajes diferentes de la es-
critura.
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lizada con diferentes propésitos que trascien-
dan los meramente académicos y escolares. De
no hacerlo, se cae en el gravisimo riesgo de no
poder captar la atencion de los nifos en las ta-
reas que emprenden.

Vale la pena analizar la siguiente afirmacion:
“A los nifios no les interesa en absoluto saber
cOmo se enjaeza un carruaje. Presienten su to-
tal inutilidad. No escuchan. Y lo que es mas
grave: se acostumbran a no prestar atencion, a
no trabajar. Asi aparecen en su personalidad
dos zonas de vivencias: la escolar, que no es
mas que un halo superficial sin alcance alguno
y su rica vida personal”.

Las palabras del parrafo anterior no son pro-
ducto de los resultados de la evaluacion censal
llevada a cabo el afo pasado. Ni siquiera son
recientes. Son palabras de Célestin Freinet, en
su obra “Modernizar la escuela”. Freinet fue un
pedagogo francés que hizo sus planteamientos
hacia mediados del siglo XX.

Desde aquella época se planteaba la importan-
cia de trabajar con textos que tengan sentido
para los nifnos. El tema que senala Freinet en
su cita tenfa vigencia en aquella época, pero
con seguridad actualmente encontrariamos
muchos temas que no cautivarian su atencion.

A Freinet se le deben propuestas pedagogicas
de trabajo en lectura y en escritura, que de ha-
ber sido puestas en practica desde que las plan-
te6, seguramente los resultados en el manejo
de la lectura y la escritura de los alumnos se-
rian muy superiores y, con toda seguridad, esta-
rian vinculados a las necesidades de la sociedad.

Entre sus propuestas figuran: la escritura del
texto libre, el diario escolar, los planes de tra-
bajo, la correspondencia escolar, la escritura por
medio de la imprenta (actualmente quiza ha-
blaria del computador), que son estrategias de

trabajo escolar que tienen como base la inten-
cion de trabajar de acuerdo con las necesida-
des de los nifios y la de vincular el trabajo es-
colar con las necesidades sociales.

Freinet plantea ademas la necesidad de
interactuar con otros en este proceso de pro-
duccion de textos, comparandolo con lo que
en la vida real se hace en la sociedad. Al res-
pecto, en su obra “Los planes de trabajo™ ano-
ta: “ si unos investigadores adultos tuvieran que
profundizar el conocimiento de un tema como
“los ferrocarriles”, no se les ocurriria empren-
der cada uno de ellos un estudio completo,
haciendo por separado cinco o seis personas
las mismas investigaciones y redactando cinco
o0 seis informes exactamente iguales. Trabajo
inutil, 1rracional, que sélo se realiza en la es-
cuela cuando lo que se busca son adquisicio-
nes verbales y librescas”

Las afirmaciones de Freinet tienen vigencia per-
manente. En ningun caso tendria sentido tra-
bajar la escritura de una manera separada de
las necesidades y los requerimientos sociales,
principalmente porque fue en la sociedad como
se origind la escritura y es la sociedad la que
encarga la mision de ensenar a escribir a la ins-
titucion escolar.

Es necesario que en la escuela se planteen tra-
bajos que integren las diversas areas y que ten-
gan un propésito concreto que sea conocido
por los alumnos.

Desde luego, el trabajo integrado no invalida
las practicas que se hagan sobre aspectos for-
males de la escritura, tales como la ortografia,
la puntuacion, el uso de la gramatica y hasta la
presentacion misma de los trabajos finales, pero
estos ejercicios no deben ser un fin en si mis-
mos, sino que deben constituirse en un medio
para escribir cada vez mejor.



En realidad, dentro de los planteamientos de la
escuela tradicional la escritura como tal tiene
muy poca cabida ya que las practicas que pro-
pone estan orientadas a las planas y copias en
los primeros anos de escolaridad y a hacer co-
pias mas largas, bien sea del tablero o de algu-
nos libros, que en la mayoria de los casos son
los textos escolares, en los anos posteriores.

Ni las planas, ni las copias pueden considerar-
se escritura. Estas tareas no implican una crea-
cion activa por parte del sujeto, ni el uso de su
imaginacion y fantasia.

Estas actividades, ademas de traer como con-
secuencia el manejo inadecuado de la escritura
dificultan nuevos aprendizajes, ya que los ejer-
cicios propuestos tienden a la memorizacion y
repeticion, sin que haya apropiacion ni cons-
truccion de conocimientos por parte de los
alumnos.

En la escuela se deben trabajar distintos tipos
de textos, que tienen diferentes inten-
cionalidades y sirven a diversos propositos.

La escuela generalmente se centra en el trabajo
de los textos narrativos, aunque no siempre
aporta a los estudiantes los elementos necesa-
rios para tener un buen manejo de ellos. Los
otros tipos de textos no los ensena, pero si los
exige a través de los trabajos que se solicitan en
areas distintas a la del lenguaje.

TiPOS DE TEXTOS

Los tipos de textos que se presentan a conti-
nuacion son tomados de una clasificacion que
hacen Kaufman y Rodriguez (1.995), desde un
interés pedagogico.

Las autoras aclaran que todos los textos tienen
multiples intencionalidades. Aunque tienen
como propésito informar, convencer, sugerir,

entretener, etc., los agrupan atendiendo a su in-
tencién predominante, de la siguiente manera:

1. Textos descriptivos

a. Con funcion informativa

— Definicién
— Nota de enciclopedia
— Informes de experimentos

b. Con funcién literaria

— Poemas

c. Con funcion apelativa

— Avisos

— Folletos

— Afiches

— Recetas

— Instructivos

2. Textos argumentativos

a. Con funcion informativa
— Articulos de opinion
— Monografias

b. Con funcion apelativa

— Avisos

— Folletos

— Cartas

— Solicitudes

3. Textos narrativos

a. Con funcion informauva

— Noticias

— Biografias

— Relatos historicos
— Cartas

b. Con funcion expresiva

— Cantas



¢. Con funcion literaria

— Cuentos
— Novelas
— Poemas
— Historietas

4. Textos conversacionales

a. Con funcién informativa

— Reportajes
— Entrevistas

b. Con funcion literaria

— Obras de teatro

c. Con funcién apelativa
— Avisos

Como puede confirmarse, la gama de textos
existentes y requeridos en la sociedad es bas-
tante amplia. Con todas estas posibilidades debe
trabajar la escuela, orientando a los estudian-
tes para que los conozcan con sus caracteristi-
cas, formas e intencionalidades y para que ad-
quieran la habilidad necesaria para tener un
buen manejo de ellos.

Por supuesto la tarea de ensenar a escribir no
debe ser abordada de una manera formal y ri-
gida; debe estar enmarcada en situaciones rea-
les que tengan significado para los alumnos.
Ademas, debe ser asumida como un proceso
que requiere revisiones de productos parciales,
hasta terminar en un producto final de buena
calidad. En este proposito se requiere la pre-
sencia de las distintas areas de la escuela, ya
que por la naturaleza misma de cada una de las
disciplinas, con seguridad cada una de ellas
requerira con mayor frecuencia del uso de al-
guno o algunos de estos tipos de textos.

Bajo esta Optica es muy importante tener en
cuenta que en la programacion de las clases se

requiere destinar varias horas a la produccion
de un solo texto. En ocasiones puede tardar
semanas. El tiempo necesario para la elabora-
cién de un texto dependeré de la envergadura
del trabajo. Desde luego las horas dispuestas
para esta actividad no pueden ser seguidas.
Debe haber intervalos entre ellas.

Al hacer la programacion de un escrito convie-
ne asignar muy bien el tiempo suficiente para
hacerlo de manera que se logre un escrito de
calidad, sin que el interés decaiga porque el pro-
ceso resulte demasiado lento.

Para determinar el tiempo dedicado a un escri-
to se debe tener en cuenta la edad y el nivel de
escolaridad de los estudiantes. Los alumnos mas
pequenios suelen fatigarse mucho mas rapido
que los mayores

Algunos autores consideran que puede resul-
tar muy productivo dejar transcurnr cierto tiem-
po entre lo que podria llamarse “blogues de
revisiones”, de tal manera que se hagan dos re-
visiones muy cercanas, pero se dejen pasar va-
rias semanas antes de hacer la tercera ya que
cuando se toma cierta distancia de lo que se ha
escrito, es mas facil encontrar la forma de ha-
cer una mejor produccion.

La revision y evaluacion de las producciones
escritas deben hacerse conjuntamente con su
autor. De otra manera, no se garantizaria la com-
prension de los aspectos que hay que mejorar.
Ademas, por lo general la presencia del autor
ayuda también a quien esta revisando, a hacer
una tarea mas completa. Esto es especialmente
notorio en los niveles intermedios de la
escolaridad, es decir, cuando los nifios han ad-
quirido dominio del codigo escrito, pero todavia
no tienen control sobre los textos que escriben.

Con los mas pequefos, quienes apenas se ini-
cian en el manejo de la lengua escrita, no es



recomendable hacer mas de una revision, basi-
camente por dos razones: en primer lugar, se
cansan rapidamente, porque para ellos la es-
critura demanda un esfuerzo motor y de con-
centracion bastante alto y en segundo lugar,
porque sus intereses cambian mas rapidamen-
te que los de los mas grandes.

Desde las etapas intermedias del desarrollo de
la escritura y con mayor razon en las mas avan-
zadas, es importante que los alumnos apren-
dan que un buen escrito no puede hacerse en
un solo intento; un buen escrito es un proceso
que demanda esfuerzo y tiene unas etapas
secuenciales que llevan a perfeccionar el texto

Se podria hablar de las siguientes fases en el
proceso de elaboracion de un escrito:

1. Fase de planeacion

En esta fase los ninos piensan qué es lo que
van a escribir y a quién va dirigido.

2. Fase creativa

En esta fase los nifios plasman sus ideas de
manera espontanea, sin prestar demasiada
atencion a la forma.

3. Fase de revision

Durante esta fase los nifos, bien sea con un
companero, en pequenos grupos o con el pro-
fesor, revisan la coherencia de sus escritos,
la forma como relacionan unas ideas con otras
y la manera de expresarlas mas claramente.
Esta revision puede hacerse con varios com-
paneros. Por ejemplo‘ primero con un nino
y luego con el profesor.

Esta fase es muy importante tanto para el
autor de cada escrito, como para el profesor,
pues en ella el nifo tiene la posibilidad de
explicar las razones que tiene para escribir

de la forma en que lo hace y el profesor tiene
la oportunidad de explicar a cada nifio se-
gun sus necesidades.

4. Fase de edicion

En esta fase se revisa la forma del escrito. Es
decir, se tiene en cuenta la ortografia, la
puntuacién y la presentacion misma del es-
crito.

5. Fase de publicacion

En esta fase se hace necesario buscar la ma-
nera de dar a conocer los escritos de los alum-
nos, bien sea a través de textos armados
conjuntamente, de un periédico mural, en
la cartelera del salén o en el periédico de la
istitucion.

6. Fase de circulacion

Como los escritos se hacen para ser leidos,
es importante asegurarse de alguna manera
que los textos van a circular entre quienes
corresponda

Es importante que en las aulas de clase haya
escritura de distintos tipos de textos.

La escritura de distintos tipos de textos debe
estar apoyada en las necesidades sociales reales
de los estudiantes y no en propuestas exclusi-
vamente escolares. Por ejemplo, la correspon-
dencia escolar con nifios de un contexto dife-
rente al propio permite conocer las condicio-
nes de vida y la realidad en que viven los otros
Esta actividad puede ser aprovechada en las
clases de Historia, de Ciencias Naturales, de
Lenguaje o cualquier otra de las areas. Puede
generar, incluso, otro tipo de escritos.

En algun momento es deseable que se dé un
encuentro entre los corresponsales. Si es asi, se
pueden escribir las cartas necesarias para soli-



citar permisos, colaboracion, apoyo, informa-
cién, o cualquier otra cosa que se requiera

Cuando se va a trabajar en un proyecto es ne-
cesario elaborar planes de trabajo, cronogramas,
asignar responsabilidades y otras cosas mas que
éste requiera. De esta manera los estudiantes
estaran en contacto con distintos tipos de tex-
tos, para fines sociales ademas de los escolares.

Las posibilidades que brinda la escuela en este
aspecto son multiples. Lo mas importante es
tener conciencia de la necesidad de ensenar a

los nifios a escribir de una manera real y con
una funcionalidad social.

Al lado de este tipo de escritos no hay que ol-
vidar por ningtn motivo la produccion de tex-
tos en los que sobresalgan la creatividad, la
imaginacion y la fantasia.

Cualquiera que sea el tipo de escritos que tra-
baje con sus alumnos, es muy importante que
tenga en cuenta que se escribe para ser leido y
no para ser demeritado porque todavia no se
puede hacer bien esta tarea.




FIERCICIOS

DESARROL
EN EL AU

A continuacion se presentan algunas sugeren-
cias para desarrollar en el aula de clase. Pueden
ser trabajadas en cualquiera de los niveles de la
educacion basica y se pueden generar en cual-
quiera de las areas.

Usted las puede adaptar a las necesidades de
los alumnos y de su contexto.

 Tenga siempre presente que la escritura es
un proceso que implica la participacion acti-
va de quien escribe. Las otras actividades que
usted pueda desarrollar con las letras segu-
ramente ayudaran en algun aspecto del pro-
ceso, pero no son la escritura.

* Cada vez que vaya a emprender una tarea de
escritura, piense que es un proceso largo, que
requiere mucho cuidado y mucha paciencia.

* No espere que sus alumnos hagan un escrito
impecable en una sola hora de clase.

* Organice algunas de sus clases de tal manera
que tenga tiempo disponible para atender a
sus alumnos, uno por uno, para guiarlos en
la escritura, mientras los demds estan traba-
jando en alguna actividad que puedan hacer
solos.

* Previa a esta revision individual puede orga-
nizar una auto-revision guiada o una revi-
sion de escritos en parejas 0 en pequenos
grupos. Asi, estara dando informacion a sus
alumnos que la buena escritura implica que

PARA
AR

A

otros puedan comprender lo que se escri-
bié.

* Jamas utilice la escritura como un castigo.
Tampoco la utilice como una oportunidad
para hacer sentir mal a sus alumnos.

» No deje trabajos sin revisar conjuntamente
con sus autores. Asi estara perdiendo una
oportunidad valiosisima de estimular proce-
sos de desarrollo de la escritura

* Destaque de alguna manera notoria los es-
critos mas sobresalientes hechos por sus
alumnos.

escritos por sus alumnos sean leidos por otras
personas.

e Escriba usted también y comparta sus escri-
tos con sus alumnos.

* Lea y analice junto con sus alumnos algunas
obras muy bien escritas

 Retome escritos del medio y utilicelos en sus
clases. Aproveche para llamar la atencién de
sus alumnos en la forma, contenido e
intencionalidad de ellos.

* Haga propuestas de trabajos de escritura con-
juntos con sus colegas y asegurese de llevar-
los hasta el final

 Muestre a sus alumnos que la escritura es una
tarea de cuidado, pero divertida.
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* Haga correcciones a los trabajos de sus alum-
nos, con fines de aprendizaje. Arregle los
errores sobre el mismo texto, comentando-
los con el autor. Evite las copias y repeticio-
nes como correccion, ya que esto no
contribuye a mejorar la calidad de la pro-
duccion, pero si contribuye a que los alum-
nos prefieran no escribir o hacerlo muy
brevemente para evitarse las correcciones.

* Proponga muchos trabajos de escritura en
pequenos grupos. Suelen ser muy producti-
vos por el intercambio que se da entre los
participantes.
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* Si trabaja con alumnos pequenos, llévelos a
descubrir que la escritura puede ser una in-
teresante posibilidad de juego. En el siguiente
ejemplo se dieron las primeras partes de las
rimas para que los nifos las completaran. Us-
ted puede hacer algunos ejercicios similares.
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* El facsimil que aparece en la siguiente pagi-
na muestra el trabajo realizado por una nina
de segundo grado cuando se le propuso el
ejercicio planteado en la pagina 22.
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* Invitelos a que escriban cada vez que quie-

ran, aunque usted no les haya pedido que lo
hagan. Busque algun sitio en el salén en el
que pueda dejar estos escritos a disposicion
de quienes quieran leerlos.

* Aproveche cualquier dia especial, como por

ejemplo la celebracion de las brujas, de la
Navidad, del Afio Nuevo, de la Semana San-
ta, el dia de la madre, el dia del padre, el dia
del amor y la amistad y otras fechas que para
sus alumnos sean importantes, para promo-
ver la escritura de los tipos de textos que
mejor se adapten a la celebracion.

Proponga a sus alumnos que escriban textos
utilizando formas divertidas de plasmar al-
gunos de sus escritos breves. En la pagina
23 hay un ejemplo que le puede servir para
que sus alumnos terminen de escribir el
caligrama.

* También puede trabajar la elaboracién de li-

bros con formas divertidas y recoger en ellos
los escritos que han hecho sus alumnos so-
bre un tema en particular. Por ejemplo, pue-
de sacar una fotocopia de la silueta que
aparece en la pagina 24 y pedir a sus alum-
nos que recorten la figura para que dentro
de ella escriban sus textos sobre las brujas.

Proponga a sus alumnos temas interesantes
para escribir algo sobre ellos. Por ejemplo,
pidales que escriban sobre lo que creen que
cambiara con el nuevo milenio.

Si sus alumnos son pequerios, puede ense-
narles una regla ortografica y darles varios
ejemplos de palabras de manera que las in-
cluyan en la escritura de un texto. En la pagina
25 hay un ejercicio sobre el uso de la B en las
combinaciones bra, bre, bri. bro, bru que pue-
de fotocopiar y proponer a sus alumnos.

Elabore junto con sus alumnos un periédico
en el que puedan expresar sus opiniones. In-
cluya diversas secciones que impliquen la es-
critura de distintos tipos de textos

Cuando vaya a organizar una salida o una
visita a algun sitio con sus alumnos,
involucrelos en el proceso de buscar los con-
tactos y realizar las gestiones para lograrlo.

Pida a sus alumnos informes sobre las visitas
y las salidas que hagan. Es conveniente que
usted haga el primero con ellos y les expli-
que como deben hacerse. A continuacion se

presentan algunos de los aspectos que se
deben tener en cuenta en la elaboracion de

un informe.

1. Tema del informe
2. Actividades de preparacion
3. Fecha de la actividad



4. Objetivos

5. Desarrollo de la actividad

6. Tiempo que duré la actividad

7. Qué se aprendi6 con la actividad
8. Conclusiones

9. Comentarios

Estos aspectos pueden servir como guia para
hacer las modificaciones que sean necesarias
segun los propositos que usted o sus alum-
nos necesiten cuando estén escribiendo un
informe.

Si esta trabajando alguna regla ortografica con
sus alumnos aprovéchela para invitarlos a que
la usen en algin contexto que conlleve la
creatividad. Por ejemplo, si esta ensenando
el uso de la tilde en las palabras agudas, pue-
den completar rimas con ellas, como las que
aparecen en la pagina 26.

Puede hacer algo similar si esta trabajando
algun concepto gramatical. Dar a sus alum-
nos un texto en el que faltan los sustantivos
puede ser un juego divertido. El ejercicio
consiste en llenar los espacios de acuerdo con
el contenido del texto. Asi también estara tra-
bajando la comprension de los textos. En la
pégina 27 se presenta un modelo para la rea-
lizacion de este tipo de ejercicios.

Es muy interesante dar a los alumnos un es-
crito sencillo y pedirles que agreguen adjeti-
vos calificativos al texto. Su posterior lectura
en publico dara cuenta de lo que puede cam-
biar el contenido de un texto al escribirle
distintos calificativos. Un ejemplo de este
ejercicio aparece en la pagina 28.

Otro ejercicio interesante consiste en sugerir
un titulo en el que puede variar la preposi-
cién. Por ejemplo, puede pedir a un grupo

de nifos que escriban a partir del titulo “ El
gato en la casa”. Otro grupo puede escribir
algo sobre “El gato hacia la casa”; otro mas
puede hacerlo sobre “El gato sobre la casa” y
asi puede sugerir otros titulos. Cuando los
lean frente al grupo, es poco lo que usted
necesitara aclararles acerca de la funcién de
las preposiciones.

Puede también darles un texto para que cam-
bien el tiempo en que se llevoé a cabo. Es de-
cir, si el texto esta en presente, pedirles que
lo escriban en pasado o en futuro. En este
proceso se daran cuenta de que no es sufi-
ciente cambiar el tiempo de conjugacion de
los verbos, sino que, seguramente, se requiere
hacer modificaciones al contexto.

Es muy importante que a medida en que hace
estos ejercicios con sus alumnos vaya comen-
tando con ellos tanto el proceso como los
resultados. Asi, ellos iran tomando concien-
cia de lo que estan aprendiendo

Recuerde que el sentido de hacer algunas
ensenanzas formales no es otro que el de avu-
dar a los estudiantes a adquirir control sobre
el texto. Es decir, cada tema que trabaje debe
ser aplicado en algun escrito concreto, que
no sea un mero ejercicio formal, sino una
practica de escritura.

* Lea con sus alumnos algunas secciones del

periodico que a su juicio contribuyan a al-
gun tema o proceso que esté trabajando con
ellos. Utilice las columnas que los periodi-
cos tienen para la expresion de los lectores y
escriba junto con sus alumnos a estos espa-
cios. Ver su publicacion en un periodico los
motivara a utilizar estos espacios sociales.

Haga con sus alumnos creaciones colectivas
con distintos fines. Por ejemplo, pueden ha-
cer juntos el libreto de pequenas obras que
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puedan representar después en algtin even-
to o, simplemente, a otro curso que quieran
invitar.

Desarrolle con ellos ejercicios de escritura de
distintos tipos de texto. Por ejemplo, pue-
den escribir la receta para preparar algtin pla-
to sencillo. Si después lo pueden preparar
seria una excelente oportunidad para verifi-
car la importancia de ser claros y precisos en
la escritura de las recetas.

Lo mismo puede hacer con las instrucciones
para armar algtn objeto o para hacer algin
trabajo. Puede pedir a un alumno o a un pe-
queno grupo que se encargue de escribirlas,
para que luego se las dicte al resto del grupo.
La tarea puede ser hacer el trabajo siguiendo
las instrucciones. Al dia siguiente pueden
analizar los resultados y establecer si las ins-
trucciones fueron claras y suficientes.

Puede pedir a sus alumnos que hagan co-
mentarios sobre algunos articulos de periodi-
cos o revistas que usted juzgue convenientes y
apropiados para ellos. Haga la lectura de los
comentarios en grupo, analice los distintos
puntos de vista y pidales que argumenten su
posicion.

Un ejercicio similar puede hacer también con
los programas de television. Asi, ademas de
desarrollar habilidades comunicativas en sus
alumnos, los estara impulsando a que tomen
una posicion frente a lo que el medio les ofre-
ce a través de distintas posibilidades de co-
municacion.

Cree junto con sus alumnos la propaganda
de algun producto y lleve el proceso hasta el
final, es decir, hasta su representacion. Pida-
les que escriban cada etapa, desde la fase de
planeacion, hasta llegar al disefio de la pro-
paganda y los libretos para su presentacion

al publico. Analice con ellos los efectos de
cada una de estas presentaciones en los de-
mas. Discutan por qué se dan estos efectos,
cudl es la intencionalidad de las propagan-
das y otros aspectos que usted considere que
puedan ser productivos.

Seleccione algunos temas de interés para sus
alumnos y pidales que, en pequefios grupos,
hagan una exposicion sobre ellos. Deles un
cronograma de entrega de avances parciales.
Por ejemplo, puede sefalar las fechas de en-
trega por escrito de las fuentes que van a con-
sultar, del producto de cada una de esas
consultas, de su integracion, del plan de pre-
sentacion de la exposicion y otros aspectos
que usted considere importantes. Tenga en
cuenta que sus alumnos necesitan guia y
orientacion en el desarrollo de cada una de
estas fases. Asegurese de dar el tempo sufi-
ciente, pero también de que no sea demasiaso
largo. Tenga cuidado de no pedir trabajos
extensos, ni de dejar tiempos de exposiciéon
demasiado largos. Asi sus alumnos apren-
deran que una exposicion requiere prepa-
racion cuidadosa y que no pueden hablar
de un tema que no manejan.

Aunque sus alumnos ya dominan el codigo
alfabético, recuerde que eso no garantiza que
puedan escribir bien. Un escrito requiere
planeacion. En otro modulo de esta serie se
dan unas pautas para hacerlo.

Recuerde siempre que la unica manera de
aprender a escribir “es escribiendo. Pero no
es suficiente con hacerlo. Hay que hacerlo
bien y la calidad implica dedicarle tiempo,
energia y mucha paciencia. En ese proceso
es fundamental la guia del profesor. Es muy
poco probable que los nifos aprendan a es-
cribir solos. Esa es una gran posibilidad que
tiene la escuela.
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Habia una vez un ratén
que se escondid debajo de un

Salié su mama
a buscarlo por aqui y por

Con gran preocupacion
lo buscd levantando el

Como era muy saltarin
lo buscd entre las matas del

Su abuelo Tomas
no quiere perderio

Cuando la mama abrid el portdn
por fin vio al
Pobre raton
le van a pegar un
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Los ratones

. ..
Los son animales roedores. :
. Muchas les tienen miedo o ;
. los .
: A veces los hacen danos en
. las donde entran. .
: Cuando los entrap a las
. . las personas tratan de .
. exterminarlos para que no les hagan
Los tienen miedo a los :
. porque los persiguen y se los .
. comen. vy AR
. Los pueden ser peligrosos .
: para las porque pueden .
. transmitir enfermedades.
: x ® :
- Los se reproducen .
. rapidamente. Por eso, cuando las :
. descubren un .
. en su ;
tratan de sacarlo o de matarlo lo mas pronto .
. posible. Asi evitan que la casa se llene de :
: # " ‘ - :
....o..................... Cﬂ'm oooooo-,ooooo.o.o'o....oc‘.
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Una vez una nina que era

sali® a dar un paseo por un parque

. Alll se encontré con
uNos NINOS Muy ___,queia
invitaron a participar en un juego

Cuando estaban jugando muy
llegaron otros niNos
que los invitaron a un

sitio

Después de un rato buscaron bebidas
y comida

, que compartieron con
Sus conocidos.

Desde ese dia son
amigos y comparten
ratos.

Les gusta estar en actividades
Y POr eso terminan

el dia muy
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PENSANDO
CON OTROS

Las preguntas que se plantean a continuacion tienen como propésito in-
vitar a que usted, junto con otros docentes, puedan hacer una reflexion
en torno al tema de la escritura.

Seguramente esta reflexion les permitira hacer propuestas creativas de
trabajo con sus alumnos.

1.

Escriba qué siente cuando algun jefe o alguna instancia superior le
pide que escriba sobre su trabajo.

Escriba como fue su proceso de aprendizaje de la escritura y qué
sentimientos le evoca este proceso.

Escriba como se sinti6 cuando le pidieron que hiciera su primer es-
crito aut6nomo, no importa si esta tarea le fue asignada en primaria,
en bachillerato, en la Normal o en la Universidad.

Comparta estas reflexiones con sus colegas.

. Analice qué aspectos similares y qué aspectos diferentes encuentran

con los procesos que estan viviendo sus alumnos.

Discuta con sus companeros cudles de estos aspectos vale la pena
conservar y cuales habria que modificar.

Escriba tres situaciones de produccion escrita que haya tenido con
sus alumnos y que a su juicio hayan sido exitosas. Justifique su

respuesta.

. Escriba tres situaciones de escritura que haya tenido con sus alum-

nos y que usted considere negativas. Justifique su respuesta.

- Comparta estas reflexiones con sus colegas.




10. Identifiquen formas de trabajo que puedan resultar productivas y
busquen la manera de socializarlas y llevarlas a la practica.

11. Identifiquen las formas de trabajo que no consideren apropiadas
y planteen alternativas que lleven a los objetivos que se buscaban

con ellas.
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En esta serie se han publicado los siguientes titulos:
Area del lenguaje

1. Produccion de textos

2. Comprensioén de lectura

3. La escritura y la escuela

4. La lectura y la escuela

5. La comunicacion

Matematicas

1. Manejo de codigos matematicos

. Sistemas de numeracion con valor posicional

. Solucion de problemas que requieren inferencias logicas

2
3. Solucion de problemas con estructuras aditiva y multplicativa
4
5

. Desarrollo del pensamiento espacial y geométrico



