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Introduccion
In-clusion -vincular-techne -in-novare

Alexander Rubio Alvarez!
Director IDEP

Elaborar el presente texto implicé reflexionar sobre uno de los suefios
que escribi para el decalogo que nos guiaria cuando asumi el liderazgo
del IDEP. El “Decélogo de suefos” esta compuesto por 10 metas a lo-
grar durante estos 4 afos; una de ellas con el provocador nombre de:
“Maestros y maestras que inspiran”. Titulo que evoca pasion, convoca
transformaciones y estd cargado de inspiraciéon por una labor que amo
y he ejercido desde hace mas de 20 afios, en la escuela publica y en uni-
versidades. La publicacion que ahora esta en tus manos hace realidad la
meta, exponiendo uno de sus avances, materializado en una coleccién
de 3 libros disponibles hoy para la sociedad.

Desde aqui, pienso en lo bello de hacer realidad el concepto de maestros
y maestras inspirando desde su hacer, su sentir, sus experiencias; justa-
mente, lo mas importante es el impacto de sus acciones en las transfor-
maciones pedagogicas que, a su vez, afectan positivamente comunidades
y territorios. Por eso debemos resaltar el trabajo de nuestros maestros
y maestras, quienes, por décadas, se han dispuesto al aprendizaje cons-
tante en su dia a dia, respondiendo asi a lo planteado por las distintas
nuevas tendencias que pueden llegar, desde disposiciones dictadas por
los entes educativos nacionales del Ministerio de Educacién Nacional
o la Secretaria de Educacion Distrital, o de paradigmas internacionales
con eco e impacto real.

1 Director del IDEP. Docente desde 1999 en el Colegio Rodrigo Lara Bo-
nilla y programas universitarios de pregrado y posgrado. Finalista del
Global Teacher Prize 2017. Ganador del Global Education Award 2019 y
del World Fair Play 2020. Co-creador de la Pedagogia del Loto; Doctor
en Educacién y Ciencias del Deporte, UBC; Magister en Investigacion y
Docencia Universitaria; Becario ITEC, India. Licenciado en Educacién
Fisica, Universidad Pedagdgica Nacional.
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Hoy recuerdo los historicos decretos que debimos aplicar en la escuela,
como la promocion automatica, el rememorado 230, las competencias
y caracterizaciones, los ciclos, la Ley General de Educacion y conceptos
que se fueron incorporando al 1éxico educativo, cargados de una visiéon
de mundo, sociedad y ser; entre ellos, “inclusion’, “tecnologia’, “inno-
vacion’, “diversidad”, y hasta el mismo uso del vocabulario que da pie y
permite el establecimiento en la realidad del “respeto”, “la empatia’, las
“habilidades blandas” y el “reconocimiento’, para, como afirma Corzo
(2015 y 2016), maestra experta en el tema, hacer una escuela mas in-

clusiva.

Iniciaria con un grafema griego, “oclusién’, anténimo de inclusion, cuyo
significado es cerrar para escindir, para cortar y anular; ocluir es lo ul-
timo que queremos en la educacion, jamas buscariamos obstruir la for-
macién de nuestros nifos, niflas y jévenes; por el contrario, buscamos
expandir, abrirles a las multiples posibilidades del mundo. Asi, es clave
que como maestras y maestros realicemos una inmersién en cada una
de las acciones practicadas en la escuela y en la vida, especialmente al-
rededor del concepto e importancia de la inclusion, que implica un es-
tado, una actitud; es decir, la disposicidn, entrega y aprendizaje surgidos
desde el cuerpo.

El cuerpo proxémico vive las relaciones escolares desde la empatia, el
contacto, la mirada, la escucha, la aceptacién y la convivencia; de lo
contrario, se niega a ellas. Se trata de la inclusién de un cuerpo, de una
corporeidad, de lo considerado diferente porque en sus procesos comu-
nicativos no cumple con los cédigos de la norma, aparentemente nor-
malizados, interiorizados.

La unicidad estudiantil nos confronta con la inclusioén de cuerpos diver-
sos, diferentes, mutilados, sensitivos, ataxicos, sin-cinésicos, que apren-
den, sonrien, observan y escuchan de manera diferente, sin utilizar los
“exteroceptores”; viven con otros ajustes desde sus aparatos vestibula-
res, algunos vulnerados, atemporales y afasicos, con diversos ritmos de
aprendizaje y otras capacidades que se salen de la aparente normalidad,
pero, en su totalidad, claman por un lugar para ser, crecer y hacerse un
espacio, un tiempo, una historia de vida desde la equidad. Es por ello
que aqui puedo citar un ejemplo de experiencias pedagdgicas cercanas;
el de la maestra bogotana Sindey Carolina Bernal Villamarin, finalista
del Global Teacher Prize 2020, quien afirma que:
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[...] la inclusién, mas alld de la discapacidad, debe generar una perspectiva del
reconocimiento de la diferencia y, a partir de alli, potenciar habilidades. Y es
aqui donde se destaca la necesidad de trabajar en equipo desde la integracion de
diversas disciplinas, en donde la inclusién permita y promueva la participacién de
todos y todas, no solo a nivel educativo, sino a nivel econémico, politico, cultural
y social. Desde esta perspectiva podremos pensar en una cultura inclusiva desde
la valoracion de si mismo, la relacién con el medio y con los demas, evidenciado
a nivel de la familia, el colegio, la universidad, la ciudad, el pais y un mundo que
reconoce la diversidad de todos y todas (S. Bernal, 2020 entrevistada por Rubio).

Techne

El techne se incorpor¢ al paradigma educativo, aquel mundo de las téc-
nicas y la tecnologia que inicialmente habiamos observado lejano, con
solo algunos timidos atisbos de interaccion. Sin embargo, en marzo de
2020 nos condujo a un cambio abrupto e inmediato frente al recono-
cimiento y uso de herramientas de las cuales sabiamos su existencia,
pero que, con la situacion, se convirtieron en el asidero para continuar
nuestra labor pedagogica, ahora ejercida desde los hogares de diferentes
actores, docentes, directivas, orientadores, padres y madres, cuidadoras,
acudientes, estudiantes, etc.

Pero el trasegar inicia en mi nifiez durante la década de los setenta,
cuando, de escribir con tiza en un tablero en la escuela publica José Ma-
nuel Groot, que luego se fusionaria con el Colegio Nuevo Velédromo y
se convirtid en el Colegio Distrital José Félix Restrepo, donde cursé los
11 afnos de formacion, debi pasar al tablero acrilico con marcador en la
Universidad Pedagoégica Nacional, hasta adentrarme en la docencia con
el Colegio Rodrigo Lara Bonilla, en Ciudad Bolivar. Un preambulo para
lo que ahora, en 2020, sucede en la soledad de mi casa: encontrar otros
mundos desde una plataforma virtual de Zoom, Google, Cisco o Teams.
Debimos cambiar la cercania de lo corporal por la comunicacion me-
diada en la pantalla de un portétil o un teléfono movil, donde a veces
solo escuchamos voces y se pierde la interaccion y cercania del cuerpo.
Ahora somos cuerpos/corporeidades virtuales.

Este es solo un pequefio ejemplo para destacar la labor de mas de 36.000
maestros y maestras de la ciudad, quienes en pocos meses se empaparon,
se sumergieron en la tecnologia, aprendiendo estrategias, comandos
para el uso de los espacios virtuales, logrando compartir informacién
para que los procesos continuaran. La labor implicé horas de dedica-
cion, tiempo extra, pero también hace evidente la potencia del trabajo,
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demostrando que aprendemos a lo largo de la vida; como bien senald
Feuerstein en su teoria de la modificabilidad cognitiva estructural: to-
das las personas pueden tener su potencial de aprendizaje desarrollado
(Orr1, 2003)

Innovare

Los maestros y maestras contintian innovado, generando sesiones desde
sus teléfonos maviles y computadores, usando diferentes aplicaciones; lo
mejor es que no son nativos digitales, sino nativos creativos, dispuestos
a aprender, a emprender un proceso de adaptacion, de lo que Feuerstein,
Falik, Feuerstein y Haywood entienden como “modificabilidad cognitiva”
(2014). El adagio de “loro viejo no aprende a hablar” marcé un hito para
el conductismo, ahora es totalmente revaluado porque todos sabemos
que la realidad lo demuestra con la accién pedagdgica en esta pandemia.

No homogenizar la educacion para no caer en el riesgo de
colonizar, descolonizando

El término innovacidn esta lleno de magia, se relaciona con la capaci-
dad de sorprenderse, a nosotros y al mundo, desde y con perspectivas
disimiles y diferentes a las tradicionales; observarle con los ojos de la
infancia, desde la curiosidad y la busqueda, a partir de preguntas que
nunca seran obvias, sino detonantes de respuestas; a ello se dirigia To-
nucci en su conferencia de Octubre de 2020, que tuve la oportunidad de
moderar, cuando afirmé que lo importante no son las respuestas, sino
las preguntas (Tonucci, 2020).

Asi, desde el IDEP, el programa “Maestros y maestras que inspiran” pro-
pone la linea tematica “Inclusién + Tecnologia + Innovacién’, para vi-
sibilizar experiencias que conjugan los tres conceptos planteando, des-
de diferentes proyectos, apuestas pedagdgicas con repercusion en los
contextos y comunidades donde los maestros y maestras seleccionadas
forman e investigan. Ello, asumiendo que para formar e investigar es
necesario abordar la realidad de forma reflexiva, critica, analitica y en
contexto, considerando las posibilidades tecnoldgicas y el acceso o no
de nuestras comunidades a ellas; no con el danimo de desvirtuar o negar
los avances, sino con la mente dispuesta y los sentidos en aferencia y
eferencia, prestos a percibir y comprender los factores que motivan y
acercan a nuestros nifos, nifias y jovenes a estas oportunidades.
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El rol de maestros y maestras ha sido fundamental en las dinamicas de
los nuevos paradigmas educativos, su inmersion e indagacion en tema-
ticas relacionadas con el acceso a redes de conocimiento, colectivos,
plataformas digitales y demas recursos virtuales creados con licencias
Copyleft alrededor del mundo, para posibilitar a sus estudiantes acceso,
no solo a la busqueda de materiales y propuestas pedagdgicas, sino a la
produccion y socializacién de experiencias en el aula, y asi trascender
las ideas generales sobre elementos como los teléfonos inteligentes, las
tabletas y, en general, los dispositivos mdviles, a la vez que sobre su apli-
cabilidad y provecho en el aula de clase.

Es importante reconocer que la posibilidad de ser innovador no siem-
pre estd relacionada directamente con la tecnologia; un ejemplo claro es
Finlandia, donde la creacion y produccion de software se ha convertido
en elemento relevante de la economia; alli la educacion esta encaminada
a generar, durante los primeros afios de vida, procesos de aprendizaje
y estimulacion sindptica que desarrollan habilidades y aptitudes para
despertar creatividad, desenvolvimiento social y destrezas para la vida;
curiosamente, grandes creadores en la programacion de software viven
desconectados de sus dispositivos moviles.

Las quince experiencias reunidas en el presente tomo dan cuenta de una
busqueda emprendida por maestros y maestras de colegios publicos de
Bogota, que implicé analisis, creaciones, diseflos y propuestas; es decir,
durante su trabajo han aplicado las habilidades de pensamiento mas al-
tas en la escuela, en pro de la generacion de alternativas divergentes y de
experiencias disruptivas que transformen la educacién en nuestra ciu-
dad, invitando a ver la innovacién, no como una cualidad de unos po-
cos, sino como disposicion mental que genera resultados satisfactorios.

La vida en la educacion me ha permitido conocer e interactuar con de-
cenas de miles de maestros y maestras, entablar conversaciones, didlo-
gos reflexivos y conocer sus experiencias; una actividad continua y en-
riquecedora en la que veo, con asombro, como, a pesar de que cuentan
con su experiencia en el aula, con las habilidades para crear propuestas
que cambiarian el curso de nuestra educacion, pareciera que la insegu-
ridad, el miedo y la desconfianza impiden salir esas potentes ideas de los
muros del salon. Es increible ver esa capacidad de pensar la otredad, de
brindar bienestar y ofrecer hasta lo mas profundo del propio ser, cono-
cimiento y amor a sus estudiantes, ver como lucha por no perderse en el
tiempo, sepultada en el olvido.

11
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Mi voz es de aliento, un llamado a maestros y maestras a compartir sus
experiencias y, con libros como el que aqui ofrecemos, con elementos e
ideas para estimular ese mar de conocimiento ya presente en lo cotidia-
no, den una voz de esperanza, de seguridad, no solo a estudiantes, ma-
dres, padres, tutores o directivas institucionales, sino a otros maestros y
maestras, a quienquiera que nos lea. Se trata de una forma de reconocer
su trabajo, pues el primer paso es empoderarnos desde nuestro ejercicio,
y escribir es una forma de hacerlo.

Cuando creemos en nuestra labor transformadora como maestros y
maestras, generamos impactos positivos en la vida de miles de nifas,
ninos, jovenes, padres y madres, cuidadores y cuidadoras, acudientes y
comunidades educativas. Debemos abandonar el mito de que hay dife-
rencias entre el conocimiento formal o académico y el de la experiencia
pedagdgica en el aula; uno y otro son igualmente validos, enriquece-
dores y tienen la misma relevancia, aunque considero que transformar
vidas es mas importante.

El conocimiento generado en la escuela no carece de valor frente al “aca-
démico” o “cientifico’, desarrollado y respaldado en y por las universida-
des. No. De hecho, la base del saber académico ha sido desde siempre la
experiencia en el aula; y es aqui, en el IDEP, desde esta direccidn, que les
acompafiamos mediante procesos como el presente, para que ustedes,
maestros y maestras, se empoderen y reconozcan su quehacer como lo
que verdaderamente es: “accion transformadora”

Para seguir transformando, propongo tres pasos

El primero gira alrededor de la credibilidad, creer en lo que hacemos
es la base para comenzar a caminar; el segundo es la escritura, siste-
matizar y plasmar en un documento nuestras experiencias e ideas, ya
estamos realizando e implementando esta etapa; el tercero, es socializar
y compartir nuestras experiencias, gracias a quienes nos son cercanos
sabemos que las investigaciones del magisterio cuentan con gran reco-
nocimiento en espacios académicos nacionales e internacionales. Los
logros obtenidos demuestran y permiten comprender que, en materia
pedagdgica, podriamos ser una gran potencia mundial.

Mi invitacion es a trascender las dificultades del aula que todos conoce-
mos, a encontrar formas innovadoras de romper esos limites; debemos
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pensarnos, proyectarnos hacia nuestras metas, asumiendo que nuestras
investigaciones pueden convertirse en paradigmas pedagogicos. Debe-
mos conservar la pasion, la disciplina, el compromiso y creer en lo que
hacemos; nuestra comunidad, nifios, nifias y jovenes asi lo ven, asi lo
sienten y lo viven, quien hoy no cree, mafiana lo hard, lo asumira y res-
petard. Sigamos inspirando desde la accién educativa, viéndola como
puente constructor en la transformacién de la sociedad.

Finalmente, debo extender un enorme agradecimiento a cada miembro
del equipo de la linea: Oscar Alexander Ballén y Juan Guillermo Londofio
Sanchez. También a los maestros y maestras: Andrés Javier Bustos Ra-
mirez; Javier Orlando Cruz Garzén; Martha Lucia Gaitan Quiroga; Heidy
Natalia Garcai Cadena; Adriana Paola Gonzalez Valcalcer; Hammes Rei-
neth Garavito Suarez; Blanca Lilia Medina; Edith Constanza Negrete So-
ler; Elmer Parra Buitrago; Carlos René Ramirez Rodriguez; Dorys Yolan-
da Rodriguez Castro; Ana Fabiola Cifuentes Gaitdn; Salomén Rodriguez
Pifieros; Hernan Lopez Solano; y Claudia Helena Sierra Nova.

Investigar, innovar e inspirar. Respirar, pensar y actuar,
educando como acto de amor.

Alexander Rubio Alvarez
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Inclusion, tecnologia e innovacion
educativa: experiencias pedagagicas locales
para soluciones globales

Oscar Alexander Ballén Cifuentes!
Juan Guillermo Londofio Sanchez?

Nunca habia sido tan clara la relacion entre inclusion, tecnologia e in-
novaciéon como en estos tiempos definidos por la adaptacion al cambio,
la distancia social, la mediacion tecnolédgica y la esperanza en la ciencia.
En principio, parecerian tres lineas de trabajo diferentes, con fronteras
epistemoldgicas, conceptuales y practicas absolutamente demarcadas.
Las siguientes experiencias demostraran cémo estdn conectadas y la
forma en que, a la postre, resultan ser una constante transversal y ur-
gente en nuestras aulas regulares sin importar la asignatura, el grado,
contexto socioecondmico o territorial. El mundo del siglo XXI requiere
de creatividad, motivacidon y cooperacion para solventar los enormes
desafios presentes y del porvenir.

El hilo conductor de estos tres temas, actuales en las politicas educativas
publicas y protagonistas en la evolucidn y transformacion de las escue-
las, comienza con el reconocimiento de las sociedades a las diversidades

Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad Distrital FJC; Magister en
Educacién, Universidad de Los Andes. Experiencia con la Secretaria de
Educacién del Distrito y el Ministerio de Educacién Nacional; consultor
del Observatorio Nacional de Calidad Educativa. Cofundador de la Red
Distrital de Docentes Investigadores; becario en 2017 (Liderazgo por
Bogotd), de la Escuela de Gobierno de la Universidad de Los Andes.
Actualmente, asesor dela Direccion General, Instituto parala Investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagégico -IDEP-.

Profesional en Psicologia, Universidad Nacional de Colombia; maestrante
en Tecnologia Educativa, Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores
de Monterrey (México). Coordinador y gestor de proyectos de inclusion,
tecnologia e innovacién educativa a nivel nacional, asi como de redes y
comunidades de maestros.
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para cada una de sus manifestaciones. En contextos en donde lo dife-
rente suele generar rechazo, emerge una realidad social que afecta a mi-
llones de nifios, nifias y adolescentes del mundo; sumadas a la diversi-
dad de comprensiones, cosmovisiones y trayectorias, aparecen también
otras diversidades, como la de la discapacidad (visual, auditiva, motora,
etc.), la étnica, de credo, de género, entre otras condiciones vitales.

Tales situaciones impelen a las escuelas y sistemas educativos a transfor-
marse desde la innovacién pasando, de modelos homogéneos y “estan-
darizantes” de formacion, que les determinaron en décadas anteriores,
de acuerdo a los intereses y necesidades propios de la consolidacion de
las Naciones-Estado, a modelos que favorezcan la diversidad y el de-
recho a la educacién como prerrogativas universales y garantes de los
demis derechos, tanto de la infancia, como de la vida adulta y la tercera
edad; mientras, al tiempo, benefician el alcance de acuerdos y objetivos
que hermanen a los diferentes paises del globo, como los propuestos en
“Educacién para Todos” o en los “Objetivos del Milenio”. En ese con-
texto, las tecnologias en general, y las de la informacién y la comuni-
cacion en particular, juegan un papel fundamental como herramientas
posibilitadoras de pedagogias emergentes, que facilitan la equidad en el
aprendizaje.

Aunque el espiritu general de la linea pretendiera reconocer las expe-
riencias pedagdgicas que interrelacionan estos tres conceptos, de inclu-
sidn, tecnologia e innovacién educativas, tal como se deline6 anterior-
mente; en la practica, muchos de los maestros y maestras participantes
han dado preponderancia a uno o dos de estos elementos, acoplandose
mds a sus intereses personales y dreas de experticia disciplinares, asi
como a problemas u oportunidades particulares que acaecen sobre su
practica pedagdgica y en sus contextos escolares concretos.

Pero, de hecho, cada uno de estos conceptos tiene su merecida relevan-
cia en las transformaciones presentes y futuras del ambito educativo;
por ello, es pertinente definir cada uno de los tres elementos separa-
damente, para luego delinear los caminos y elecciones de integracion
trabajados por maestros y maestras participantes en esta linea tematica
de la estrategia “Maestros y maestras que Inspiran 20207, a través de sus
experiencias pedagogicas, desarrolladas dentro de los contextos reales
de su practica docente.
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Inclusion educativa

En el mundo, el tema de la inclusién y la educacion diversa se viene
abordando desde hace mds de 30 afios, cuando en 1989, durante la con-
vencién de Naciones Unidas sobre los Derechos del nifio, y en 1990,
para la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien, Tai-
landia), se comenzé a reconocer que todos los nifios y nifas, sin impor-
tar sus condiciones, tienen derecho a una educacién de calidad. Luego,
en 1993, se lanzan las Normas Uniformes sobre Igualdad de Oportuni-
dades para las personas con discapacidad, retomadas durante los foros
mundiales sobre educacion, realizados en 1994 y 2000 en Dakar (Sene-
gal), para establecer las metas y propositos de la educacion, proyectados
a2015.

Sin embargo, el evento que dio total protagonismo al tema de la edu-
cacion inclusiva se realizé entre 2006 y 2008, en el marco de la Con-
ferencia Internacional de Educacién, organizada por la UNESCO en
Ginebra (Suiza), bajo el titulo de: “La educacion inclusiva: el camino
hacia el futuro”; y para el 2015 se revisaron las metas de educacién para
todos, redactando la Declaracion de Incheon (Corea del Sur): “Hacia
una educacion inclusiva y equitativa de calidad y un aprendizaje a lo
largo de la vida para todos”, donde se plantean metas mas ambiciosas,
de cara al 2030.

Junto a ello, el Ministerio de Educacion Nacional viene retomando las
discusiones sobre la inclusién educativa, entendiéndola como supera-
cion de enfoques integracionistas que suponen aceptar personas o gru-
pos con capacidades, condiciones e intereses distintos, pero asignan-
doles espacios y dinamicas diferentes a las del grueso de la poblacién
estudiantil, lo que en el fondo sigue fomentando la marginalizacion, la
segregacion y la exclusion al interior de la escuela.

Es posible, a pesar de todo, notar aun un enfoque de ese estilo en el
Decreto 2082 de 1996, que reglamentd la educacion inclusiva de per-
sonas con discapacidad y capacidades y talentos excepcionales, pero la
evolucion del discurso internacional impulsé la Ley 361 de 1998, que es-
tablecié mecanismos de integracion social de las personas con discapa-
cidad y reconoci6 su dignidad a partir de los derechos fundamentales,
econdmicos, sociales y culturales, para su completa realizacion personal
y social; a su vez, inspiré nuevas perspectivas en educacidn inclusiva, a
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través de la Resolucion 2565 de 2003, que establecia criterios para pres-
tar servicio educativo a la poblacidon con necesidades educativas espe-
ciales, y de la Ley 1145 de 2007, orientada por el sistema nacional de
discapacidad y el Decreto 366 de 2009, que organizo el servicio de apoyo
pedagdgico para la educacion inclusiva.

Por su parte, la Ley 1346 de 2009 aprueba la Convencion sobre los de-
rechos de las personas con discapacidad, acto ratificado con la Ley Es-
tatutaria 1618, que garantiza el pleno ejercicio de los derechos de las
personas con discapacidad. Un panorama que va abriendo cada vez mas
la discusion hacia transformaciones profundas de la sociedad en general
y de la educacion en particular, con base en el reconocimiento de las
personas con discapacidades como sujetos de derecho.

Es por eso que el Decreto 1075 de 2015, y la Ley 1804 de 2016, ya no
tratan la educacién inclusiva como si fuese un apartado de la reglamen-
tacion educativa en general; le integran de lleno a la educacion colom-
biana, pero, a pesar del avance, la cristalizacion de toda esta evolucion
se viene a dar con el Decreto 1421 de 2017, que reglamenta, en el marco
de la educacion inclusiva, la atencidon educativa a la poblaciéon con dis-
capacidad, reconociendo la importancia de herramientas para la inclu-
sién, como el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) o el Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) (MEN, 2017; Pastor, 2019; DESCLAB,
2019).

Un devenir de discusiones, conceptualizaciones y acciones politicas
como el presentado, no solo permite reconocer una evolucion activa de
los temas de inclusion y diversidad, sino un reconocimiento cada vez
mds claro de su necesidad y pertinencia para los sistemas educativos a
nivel global, de la importancia de transformarse para garantizar el dere-
cho a la educacién de todos los nifios y nifias.

Asi, la linea de inclusién, tecnologia e innovacién, de la estrategia
“Maestros y maestras que Inspiran’, ha privilegiado las experiencias pe-
dagogicas que proponen acciones cuyo alcance va mas alla de adapta-
ciones especificas hechas por la escuela en los casos especiales en que
estudiantes necesiten acciones y enfoques diferenciados para su educa-
cion, trascendiendo hacia una reflexion mas general y conjunta sobre
como favorecer, en tanto linea principal desde propios los proyectos
educativos institucionales, la formacion de la totalidad estudiantil, re-
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conociendo sus diferentes condiciones, estilos e intereses de aprendizaje
(MEN, 2017). En la misma linea se incluyen propuestas y lineamientos
de educacion desde y para la diversidad, la interculturalidad y otros en-
foques diferenciales (MEN, s.f.).

Tecnologia educativa

Con resistencia, las tecnologias digitales han arribado al ambito edu-
cativo; lo nuevo siempre ha causado choques con los usos, practicas y
tradiciones. En tal escenario, es posible encontrar a los defensores a ul-
tranza de las posibilidades diddcticas de las herramientas tecnologicas,
especialmente para el auto aprendizaje; por otro lado, se halla a quienes
consideran la importancia de proteger a nifios y nifias de los efectos
colaterales de la “tecnologizacion” de la vida. Lo cierto es que ya no es
posible imaginar un mundo sin ella y, a decir verdad, resulta cada vez
mas potente su utilidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La disrupcion generada por las nuevas tecnologias en la educacion tie-
ne que ver, no solo con un acceso sin precedentes a distintas fuentes
de informacion, lo cual ha presentado un mundo mucho mas amplio y
diverso a los aprendices de lo que sus profesores podrian haber logrado
con sus catedras, sino con la posibilidad de establecer nuevos lazos co-
municativos y de colaboracién con miles de personas desde las panta-
llas del computador, creando y siguiendo asi sus propios intereses, rutas
de aprendizaje y construccion de conocimiento, siempre actualizables y
mucho mas cercanas a sus experiencias vitales (Lopez, Lugo y Toranzos,
2014).

Dichos fendmenos han obligado a replantear los fines y sistemas edu-
cativos del mundo, un proceso consolidado definitivamente a pesar de
tropiezos y resistencias; pasando, de una aplicacion instrumental o su-
perficial de las tecnologias digitales a las aulas, que algunos creyeron
moda o imposicion burocratica de las autoridades educativas, hasta
serias revoluciones pedagogicas apoyadas en las TIC, que han reconfi-
gurado el rol de aprendices y ensenantes, incentivando el desarrollo de
sus competencias para desenvolverse en el ambito digital, més alla de
la dicotomia entre nativos e inmigrantes digitales (Gisbert, Gonzélez y
Esteve, 2016), cambiando ademds la forma de disefar infraestructura,
procesos educativos y medicién de resultados de aprendizaje. Es tam-
bién notable la necesidad, sin precedentes, de implementar el proceso
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aceleradamente debido a la contingencia impuesta por la aparicion del
COVID-19, que obligd a adoptar medidas de distanciamiento social y
confinamiento indefinido (Hueso, 2020).

Teniendo en cuenta ese desarrollo de las tecnologias educativas y su en-
foque hacia la innovacion y transformacion de practicas pedagogicas,
las experiencias docentes seleccionadas en “Maestras y maestros que
inspiran 2020, privilegian tal uso pedagogico y transformador de las
TIC, junto a otros tipos de tecnologias, de cara al cierre de brechas so-
ciales y las necesidades de formaciones presentes con mirada a futuro.

En tal sentido, las experiencias pedagdgicas sistematizadas en el presen-
te texto, se relacionan, entre otros aspectos, con el acceso idéneo y res-
ponsable a la informacion, con la capacidad de comunicarse y trabajar
juntos de maneras cada vez mas auténomas y propositivas, con el uso
de herramientas digitales ya analogas para la solucién de problemas o
situaciones cotidianas y con la creacién y difusién critica de conteni-
dos audiovisuales. De igual manera, se veran aquellas que, de manera
notable, permiten desarrollar competencias tecnoldgicas, comunicati-
vas, pedagogicas, investigativas y de gestion en docentes y estudiantes
(MEN, 2013).

Innovacion educativa

Los parametros senalados abren asi posibilidades para reflexionar e im-
pulsar la innovacion educativa, en términos de un cambio intencional
y sistematico de las practicas escolares, que busca su mejoramiento y
adaptacion a las exigencias y escenarios del mundo actual, al tiempo que
imprimir una perspectiva propositiva y critica de cara a las transforma-
ciones sociales y culturales que se traducen en las apuestas éticas de los
y las maestras (Cifuentes y Caldas, 2018). En este sentido, la innovacién
educativa es posible solo cuando se reconoce la profunda relacion entre
el mundo y la escuela, la cual determina en buena medida el rol y obje-
tivos de esta ultima en tal contexto global y, con esto, sus posibilidades
y oportunidades para el cambio y la innovacion (Zabalza y Cerdeirifia,
2012).

Asi, es posible notar la forma en que el profesor Alexander Ballén com-
parte lecturas con la profesora Keeson (2020), pues retoma las perspec-
tivas de evoluciéon mundial de la educacidn, hasta reconocer aquellas
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que pueden ser el punto de llegada para actores y entidades educativas,
dependiendo de sus apuestas y aspiraciones como sociedades del siglo
XXI. Si nuestra consciencia como sociedad es la afioranza de tiempos
pasados y tendencias reactivas frente a las incertidumbres generadas
por los cambios tecnoldgicos, sociales, culturales, econdmicos y poli-
ticos (escenario regresivo), tendremos una educacion excluyente que
beneficia a las élites, un curriculo basico y fuertemente disciplinar, con
didacticas neo-conductistas y una evaluacién centrada en el maestro.

En un escenario que pretenda sostener el statu quo, es decir, la profun-
dizacién de condiciones y ldgicas contemporaneas basadas en el antro-
pocentrismo y el individualismo, las reglas del libre mercado, el protec-
cionismo nacionalista, el progreso y crecimiento personal y social sin
limites, y el predominio del pensamiento positivista, la calidad educati-
va serfa un valor agregado que no escatima el desempefio estandarizado
medido por pruebas de papel y lapiz, enfocadas en calcular competen-
cias para el sostenimiento del régimen econémico, con didacticas que
cambian de forma pero de fondo, pues sostienen los mismos estandares
mercantilistas, asi como respuestas de formacion terciaria mucho mas
masificadas y tecnificadas, pero menos profundas y transformadoras.

Frente a ello, un escenario orientado a la evolucién o revolucion, que
reconozca al ser humano como parte de algo mas grande, con la respon-
sabilidad de mantener el equilibrio eco-sistémico y transversal, donde
el poder se vincula a la cooperacion antes que a la competiciéon para dar
soluciones locales a problemas globales, y hay una desconcentraciéon y
redistribucion de la riqueza, un pluralismo epistemologico que integre
ciencia universal y saberes locales, y un desarrollo sostenible y basado
en espiritualidad transformativa y no dogmatica, llevara a que los cen-
tros educativos asuman el rol de facilitadores de recursos, conexiones,
curacion espiritual, desarrollo comunitario y tutoria, promoviendo co-
munidades de formacion auto-gestionadas alrededor de problemas, in-
tereses y fenomenos de la vida real, desde pedagogias no colonizadoras,
sino diversas y sensibles.

Claramente, la orientacion de cualquier innovacion educativa se rela-
ciona con la visién, o proyecto de mundo y de sociedad, con el que esta
comprometida. En ese sentido, en la linea de inclusion, tecnologia e in-
novacion, se ha privilegiado la participacién de experiencias pedagégi-
cas que, primero, logran identificar dicha perspectiva como base de su
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propuesta y, segundo, establecen medios y acciones coherentes para al-
canzar tales visiones de mundo, que no solo son sostenidas o recreadas
en las mentes e intenciones de maestros y maestras proponentes, sino
que se desarrollan desde su experiencia compartida con otros seres hu-
manos y ecosistemas que habitan e influyen en su rol como educadores.

Invitacion a la lectura

Quien se acerque a la presente publicacion podra apreciar la evolucién y
actualidad de diferentes experiencias pedagogicas desarrolladas en ins-
tituciones educativas publicas de la ciudad de Bogotd, relatadas desde
un tono narrativo muy cercano a cualquier tipo de lector, incluso para
quienes no estan relacionados con el sector educativo en su cotidiani-
dad profesional o personal.

Las experiencias invitan a valorar, no solo el esfuerzo de maestras y
maestros comprometidos con su liderazgo y vision transformadora,
sino de todo el sistema educativo publico de la ciudad, que incluye a di-
rectivas de las instituciones donde se vienen desarrollando estos traba-
jos, por su acogida de experiencias novedosas y vision transformadora,
propuesta en los proyectos educativos institucionales gestionados en
cada localidad y barrio donde hacen presencia; al tiempo, se reconocen,
no solo las entidades que con su acompafiamiento y apoyo material,
técnico y logistico, hacen posible el desarrollo y visibilizacién de los pro-
yectos, sino la labor incansable de la SED y el IDEP.
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Una biblioteca en las puertas del cielo

Andrés Javier Bustos Ramirez!

La biblioteca escolar en la escuela rural, un espacio para el
aprendizaje, construccion de memoria y disminucion de la
injusticia social

El frio cala hasta el tuétano y por unos instantes todo esta detenido, en
silencio. Despacio, don José se inclina hacia el frente y toma una esquina
de su ruana con la mano izquierda; como un resorte se levanta lanzando
la punta sobre el hombro opuesto y, ya con la derecha libre, se prepara.
Esta listo. Se mueve despacio, como danzando. Tres pasos largos, lan-
zamiento perfecto y jPum! Suena durisimo el balazo, luego el grito de
iMonona! Revienta la algarabia, aplausos, carcajadas y silbidos. Ahora si
suena la carranga. Petaco de cerveza al piso, botellas en alto. Juan José, o
Juanjo como le decimos con carifo al nieto menor de Don José, observé
atentamente la danza de su abuelo; rie, salta y celebra con los demas. Se
escucha el aleteo de un gallo fino que se empina para cantar alto.

Subiendo la montaria, a medio camino, al margen derecho de la carrete-
ra empedrada, se encuentra la casa de don José Pefalosa, abuelo funda-
dor de la vereda El Curubital, territorio rural de Usme, localidad quinta
del Distrito Capital, Bogota. Don José es el actual guarda de seguridad
de la escuela veredal. Bajito, la cara arrugada por los afos, orejas gran-
des y puntiagudas como las de un duende, y manos grandes y pesadas
de tanto rasguiar la tierra para sembrar papa.

Don José recuerda con claridad los afos de construccion de la escuela,
alla en la década de los sesenta; cuenta como los campesinos del lugar
tenian que subir las tejas, las varillas de hierro, el cemento y los ladrillos

1 Licenciado en Educaciéon Bdsica, énfasis en inglés; Magister en Literatura;
Doctorando en Ciencias de la Educacién; Maestro de humanidades; correo
electréonico: andresbustos@hotmail.es
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para levantar las paredes del colegio, todo al hombro y lomo de mula,
desde la parte urbana de la localidad. Debian llevar los materiales por
caminos reales que, en época de invierno, se ponian fangosos, todo el
pasaje hasta la parte alta de la vereda, donde ya se empezaban a ver frai-
lejones, cerca de los fantasticos espejos de aguas cristalinas en la cima de
la montafia, los mismos que anuncian la llegada al lugar mas importante
del planeta, a la mas fantdstica y gigantesca maquina natural de agua: el
Paramo de Sumapaz.

Don José Pefalosa, quien en su infancia fuera ayudante del lider cam-
pesino Juan de la Cruz Varela, ha vivido toda su vida en el territorio del
paramo, lo conoce palmo a palmo. De nino fue uno de los primeros
estudiantes de la Escuela Rural El Curubital y testigo de la organizacién
campesina que, a partir de diversas luchas, hizo posible la construccion
del colegio, el cual, junto al batallén militar, son la inica representacion
del Estado en ese territorio rural de Bogotd. Muchas cosas han cambia-
do desde esa época de fundacion hasta nuestros dias.

Para llegar a la escuela no hay que andar horas y horas por los caminos
reales, se sigue toda la Via a Sumapaz hasta pasar el Embalse La Regade-
ra, una de las grandes obras de ingenieria colombiana del siglo pasado,
construido entre 1934 y 1938 (Torres, 2018), que surte de agua a buena
parte de las zonas urbanas de la ciudad. Por el margen izquierdo se toma
una carretera destapada que, ondulando como el lomo de una serpiente,
escala la montafa hasta llegar a la parte mas alta. Caminando al paso
de Don José, quien a pesar de sus setenta y tantos afios es una maquina
de andar, la subida desde el embalse hasta la escuela puede tardar casi
una hora. En la camioneta del profe de quinto gastamos unos veinte
minutos.

Cuando Don José era estudiante en la escuela solo habia un salén para
los sesenta nifios y niflas de distintos grados, quienes tomaban clase al
mismo tiempo con un solo profesor que aplicaba la modalidad de Es-
cuela Nueva. Ahora solo hay veinte estudiantes, entre ellos Juanjo, su
primo, sus amigos y amigas de la vereda y algunos nifios y nifias inmi-
grantes que han llegado recientemente al territorio. Se cuenta con dos
canchas deportivas: una de baloncesto y una de microfutbol; dos aulas
de clase; una sala de informatica; un invernadero; un semillero y una
huerta; una conejera donde conviven 10 conejas y 30 curies; un corral
de patas y una biblioteca: una biblioteca en las puertas del cielo.
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El comienzo

Cuando fui nombrado maestro de inglés de la Escuela Publica Rural
El Curubital, a comienzos de 2018, no me asust6 la lejania, no me aco-
bard¢ el frio; compré una ruana cuatro puntas con capota, alla mismo,
en el mercado campesino y jListo!, manos a la obra. Junto a las maestras
y maestros mas antiguos comencé a conocer el territorio; visitamos las
casas de nuestros estudiantes y los lotes salvados del monopolio por esos
campesinos guerreros de la época de Juan de la Cruz Varela (Molano,
2016).

Fui a las lagunas cristalinas y conoci los frailejones de dos metros, sa-
grados guardianes del agua; de mis companeros y compaieras, también
de Don José Penalosa, aprendi sobre la importancia de sembrar en la
escuela, de alimentar a los animales y mantener regado el semillero.
Entendi que la escuela rural es diferente a la urbana, principalmente
porque esta sembrada en territorio campesino y debe adaptarse a las
dindmicas particulares de convivencia del lugar.

También comprendi nuestro rol cardinal como maestros y maestras ru-
rales, pues fungimos como garantes de derechos que en muchas ocasio-
nes son negados a los habitantes de estos sectores; en tal sentido, no solo
protegemos y educamos nifios y nifias de las familias campesinas, sino
que, si la comunidad lo requiere, ayudamos a trasladar semillas y abonos
de la ciudad a los cultivos, compramos productos de las fincas, transpor-
tamos algiin enfermo hasta el centro de atenciéon mas cercano, mediamos
en los conflictos de las familias y propendemos por la construccion de la
paz. Ademds, somos como un puente para el acceso al conocimiento glo-
bal, pero, al tiempo, somos responsables de proteger, respetar y aprender
de los saberes, costumbres y cultura local.

Los primeros retos

Durante el segundo semestre de 2018, maestros, maestras, estudiantes
y trabajadores de la escuela nos dimos a la tarea de identificar las prin-
cipales dificultades al interior de la comunidad educativa. Por medio
de charlas grupales y reflexiones escritas, que incluyeron a Don José y
Juanjo, logramos identificar una problematica que afectaba la conviven-
cia escolar: altos indices de agresividad, evidentes en las relaciones in-
terpersonales del estudiantado en la escuela.
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Para comprender el problema echamos mano de algunas propuestas
tedricas estudiadas previamente, llegando a las ideas de Bracher (2013),
quien, analizando el comportamiento, afirma que nuestra percepcion
de la realidad es factor principal en la forma como interactuamos con
otros seres humanos. Es decir, procedemos en el mundo desde lo que
hemos aprendido de €l; por ejemplo, si un estudiante de la escuela El
Curubital es frecuentemente agresivo en sus interacciones con las nifias,
probablemente crea que esa es la manera correcta de actuar; y si una
nifa tiene maleta y ldpices de colores nuevos, haciendo constante alarde
de sus utiles en sus interacciones con compaieros, quienes utilizan los
utiles publicos de dotacion estatal de otros anos, es probable que crea
que esa es la forma correcta de actuar.

Para Bracher, los comportamientos discriminatorios hacia otros seres
humanos por su condicién sexual, como en el primer ejemplo, o socioe-
condmica, el segundo, se deben a las diversas formas en que cada sujeto
comprende la realidad, pues es la comprension de determinado fenéme-
no la que nos lleva a actuar de una forma particular; tales acciones discri-
minatorias, causadas por nuestra percepcion de la realidad, son injustas,
pero las reproducimos cotidianamente, no solo en términos de género o
clase, sino de raza, credo religioso, opcion politica o apariencia fisica, etc.

Sin embargo, siendo determinadas por diversas comprensiones de la
realidad, las acciones que reproducen la injusticia no son parte consti-
tuyente de los sujetos, no son dadas naturalmente; son aprendidas, cada
quien las adopta a lo largo de su vida, muchas veces sin notarlo, incons-
cientemente. Tales percepciones defectuosas de la realidad, que llevan
a la accion -también defectuosa o, mejor, reproductora de injusticias-,
comunmente tienen su origen en estereotipos aprendidos socialmente,
los cuales, como se ha dicho, se expresan en discriminaciones de dife-
rentes tipos.

Asi, en el particular contexto colombiano aprendimos, gracias a un pro-
grama de television, que el “vivo vive del bobo” y quizas, sin notarlo,
entre las risas producidas en su momento por la sonoridad de la frase,
normalizamos la existencia de dos grupos opuestos en la sociedad: “vi-
vos” y “bobos”; justificando una relacién de poder donde los vivos, con
el uso de trampas y engafios, del ejercicio de la deshonestidad, explotan
a quienes les fue asignado el titulo de “bobos”, que solo pueden lamentar
su condicion, sin ninguna reflexién-acciéon emancipadora que les libere.
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Por la misma via, de los medios de comunicacién masiva, y otras como
las interacciones cotidianas con amigos o familiares, aprendimos, sin
notarlo, visiones distorsionadas del mundo; por ejemplo, se nos inculcd
el dicho popular de: “primero yo, segundo yo, y tercero yo”; el cual, una
vez asumido como percepcion de la realidad, lleva a actuar de forma
poco solidaria, incluso agresiva con aquellos distintos de nosotros.

En tal sentido, Zuleta se refirié a lo dificil de tomar en serio los pensa-
mientos diferentes del propio, resaltando que: “este sistema se desarro-
lla peligrosamente hasta el punto en que ya no solamente rechaza toda
oposicidn, sino también toda diferencia: el que no estd conmigo esta
contra mi, y el que no estd completamente conmigo, no estd conmigo”
(1980, p. 3). Asi aprendimos que todos “esos” son iguales, un dicho co-
mun que reune diversos individuos al interior de un grupo homogéneo,
ocultando las diferencias en ese conjunto. Los ejemplos parecen muy
sencillos, pero cuando se hacen una forma de percepcién de la realidad
pueden causar profundas injusticias, perjudicando grandes grupos.

Con ello en mente, luego de conversaciones, entrevistas y asambleas es-
colares, nos fue posible identificar que estas percepciones de la realidad
estaban presentes en la cotidianidad escolar, con sus respectivas conse-
cuencias en las formas de actuar, en muchas ocasiones agresivas y dis-
criminatorias de los y las estudiantes en la Escuela Rural El Curubital.
Entonces decidimos iniciar una investigaciéon que permitiera entender
la problemadtica y plantear acciones concretas para enfrentarla.

El proceso se inscribe en la sistematizacion de experiencias pedagdgicas
como metodologia investigativa, pues con ella es posible ejecutar accio-
nes participativas involucrando a toda la comunidad educativa (Jara,
2014), desde estudiantes como Juanjo, hasta trabajadores de la escuela,
como Don José; mientras, al tiempo, se facilita el andlisis conjunto, entre
todos y todas, de los avances e impactos de la experiencia, y se crean
aprendizajes a partir de la propia reflexion.

Preparandonos para ejecutar la experiencia

De esta forma nos dimos a la tarea de fundar la biblioteca escolar Ga-
briel Garcia Marquez, pensada como espacio diferente a los salones de
clases tradicionales. Un espacio que no solo nos permitiera, sino que nos
exigiera ejecutar practicas alternativas frente a las establecidas tradicio-
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nalmente, enfocadas en el mero cumplimiento del curriculo establecido.
Concebimos la biblioteca escolar como lugar que toma distancia de la
funcion clasica de las bibliotecas, donde se lee en silencio, escenarios
casi sacros, reservados para venerar expertos en determinado tema; mas
bien la entendemos como espacio para la creacion artistica, la conversa-
cion, la reflexion, la lectura en voz alta, el rescate de la memoria histori-
cay la disminucion de la injusticia social.

Distintos integrantes de la comunidad educativa, Juanjo, sus compare-
ros y compaiieras, Don José, William, el sefior Martinez, la sefiora He-
lenita, maestras y maestros, nos dimos a la tarea de adecuar el que para
la época de la fundacion fuera el salon de clases que inauguro la escuela,
pero ahora, en tiempos de Juanjo, estaba en desuso. Cada uno desde
su saber aporto6 a la adecuacion; limpiamos y pintamos, reparamos el
mobiliario, dotamos el lugar con mesas y sillas, ubicando alli estantes y
libros que tenfamos desperdigados en otros espacios escolares.

Pintamos un mural multicolor con el rostro del premio Nobel colom-
biano Gabriel Garcia Marquez en el tablero de concreto, el mismo que
otrora fuese empleado por los primeros maestros y maestras -entre ellos
Jaime Arias, quien nos ha ayudado a reconstruir la historia de la Escuela
Rural El Curubital- para escribir las sumas y restas de estudiantes de
primero, mientras corregian multiplicaciones del tercer grado. Al tiem-
po, algunas estudiantes de diversos cursos indagaron sobre el uso de la
camara de video y, con la ejecucion de técnicas audiovisuales, registra-
ron el proceso de elaboracion del mural.

El registro, junto a los testimonios de estudiantes, madres de familia y
docentes de la escuela, alrededor de la adecuacion de la biblioteca y los
procesos lectores y creativos desarrollados, se encuentran en un docu-
mental titulado Biblioteca escolar Gabriel Garcia Mdrquez, publicado en
el canal Agrupaciéon Rural OHACA, de YouTube. Junto a ello, los y las
estudiantes de quinto dieron vida a las rejas de las ventanas, ya oxidadas
después de tantos afios, con largos trazos de pintura.

Por su parte, nifios y nifias de Preescolar cortaron cientos de mariposas
amarillas y las colgamos con hilos transparentes de las cerchas del teja-
do; un par de meses después de comenzar, inauguramos la Biblioteca
Escolar Gabriel Garcia Mdrquez, frente a padres y madres de familia,
habitantes de la vereda, directivas de la escuela y demas miembros de
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la comunidad educativa; la biblioteca a las puertas del cielo, donde ade-
lantamos procesos de lectura y creaciones artisticas, buscando enfrentar
las injusticias sociales causadas por situaciones de agresividad en la co-
tidianidad escolar.

El contenido de la biblioteca
El diccionario socio-contextual bilingiie

Desde la fundacion de la biblioteca escolar hasta hoy hemos asumido el
reto de implementar practicas pedagdgicas que nos permitan el apren-
dizaje, la construccion de memoria y la disminucién de la injusticia so-
cial. El primer proceso tuvo que ver con la construccién de memoria y
lo hicimos desde el reconocimiento del territorio, con la creaciéon del
diccionario socio-contextual bilingiie, proceso en el cual inicialmente
adelantamos recorridos por la escuela y sus alrededores; luego, los y las
estudiantes generaron didlogos grupales enlistando palabras propias de la
cotidianidad del territorio veredal, todo a partir de los recorridos previos.

Con la busqueda surgieron conceptos como: lluvia, neblina, paramo,
trucha, oveja, frailejon, montafa, perro, entre muchos otros. Luego,
Juanjo, sus companeros y compaieras realizaron entrevistas a sus fami-
liares y otros miembros de la comunidad, preguntando por la impor-
tancia de cada uno de los términos para la cotidianidad del territorio
Y, posteriormente, escribieron sus propias definiciones en la biblioteca;
del proceso resultaron 45 definiciones contextuales como la siguiente:

El perro es una compania para los campesinos de Usme, los cuida, protege y
ayuda. Ademds, los perros son muy inteligentes. Son grandes animales que han
salvado a muchas personas y cuidan la naturaleza. Cazan, comen y no dejan
poblar de roedores. En la finca tenemos un perro, se llama Wisky. Tenemos que
cuidar los animales porque se podrian extinguir.

Finalmente, en clase de inglés adelantamos la traduccién de dichos con-
ceptos y sus definiciones. Un proceso de reflexion en torno al territorio
veredal, realizado desde la indagacion de conceptos propios de la zona,
que nos ha permitido escuchar las percepciones estudiantiles y de las
familias sobre el contexto que habitan. La construccion del dicciona-
rio socio-contextual bilingiie ha llevado a plantear diversas reflexiones
acerca del cuidado de la vereda, de la importancia de preservar las tra-
diciones locales, y del cuidado del medio ambiente.
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Procesos de lectura

Uno de los trabajos mds importantes desarrollados al interior de la bi-
blioteca se relaciona con la promocién de la lectura escolar y familiar.
Al respecto, Nussbaum (1995) afirmé que la lectura de historias épicas
forma vinculos de “compasion e identificacion’, los cuales inducen al
lector o espectador a “experimentar piedad y miedo por el trance del
héroe”; emociones que también experimentan por si mismos, pues “ven
que sus posibilidades son similares a las del héroe”.

Por su parte, Motherwell (2019) afirmé que la lectura de textos con con-
tenido capaz de generar reacciones emocionales y morales en los lecto-
res, puede revelar rasgos de la realidad que antes no eran tomados en
cuenta, debido a los propios sesgos cognitivos o percepciones de la rea-
lidad adquiridas socialmente, ya explicadas desde la propuesta de Bra-
cher. Es sobre estas bases, y otras mas nuestras, como el maestro Paulo
Freire (2014) cuando se refirié a que “la comprension del texto, al ser
alcanzado por su lectura critica, implica la percepcion de las relaciones
entre el texto y el contexto”, que se soportaron los procesos lectores de-
sarrollados al interior de la Biblioteca Escolar Gabriel Garcia Marquez.

En términos metodoldgicos, inicialmente seleccionamos textos cuyos
personajes viviesen situaciones que cuestionaran emocional o moral-
mente al lector. Luego realizamos lecturas en voz alta, a veces por el
profesor, otras por algin estudiante y en otras ocasiones se rotaba la voz.
Después, en plenaria, centramos la atencion en los momentos donde
aparecian tales cuestiones y, por medio de la discusion, les relacionamos
con la realidad cotidiana al interior de las familias, en la escuela, en la
vereda o el pafs. Las discusiones generalmente llevan a situaciones de
empatia de los lectores hacia los personajes que actan justamente o
enfrentan la injusticia.

Es el refuerzo de esa empatia lo que permite enfrentar, poco a poco,
nuestras percepciones defectuosas de la realidad, los sesgos cognitivos
aprendidos a lo largo de la vida, los cuales, por medio de la lectura y la
reflexion constante, podemos reemplazar por percepciones mas justas
dela realidad que resulten, a su vez, en acciones mds justas o en una me-
nor reproduccion de la injusticia social. Finalmente, los y las estudiantes
realizan dibujos o escriben un texto breve planteando sus reflexiones
frente a lo leido, exponiéndolas al grupo. Estas muestras finales llevan a
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una nueva reflexion que refuerza la construccion de percepciones mas
justas.

Uno de los textos leidos en el curso de Juan José fue El monte calvo, de
Jairo Anibal Nifio; alli un payaso y un ex-militar caidos en la miseria
debido a las circunstancias de la vida, no propiamente por su actuar par-
ticular, conversan sobre las razones que los han llevado a sufrir hambre
y avivir en la calle. El ex-militar no consiguid trabajo porque habia per-
dido una pierna en la guerra y “no quieren cojos en las fabricas” (2003);
los empleadores se negaban a darle empleo y pensaban que tendria psi-
cosis por ser excombatiente, temiendo que cometiera una masacre en
sus fabricas. Durante las reflexiones tratamos de crear empatia con los
personajes, evitando juicios como “seguro hizo algo malo, se lo merecia
o todos esos son iguales”, tratando de pensar en las diversas situaciones
que pueden llevar a alguien a verse en situacion de miseria.

Los procesos de creacion artistica a partir
de los eventos emergentes

Una de las busquedas implicitas en el trabajo planteado tiene que ver
con explorar diversas formas de lectura, no necesariamente ligadas a la
decodificacién de grafemas, sino al intento de interpretar la realidad. En
ese sentido, buscamos aprovechar eventos propios de la cotidianidad
escolar y social, preguntando por sus origenes e impactos en la comu-
nidad y, con base en las indagaciones, obtenemos aprendizajes para la
vida. Una mafiana, a mediados de 2019, Juan José llegé muy preocu-
pado a la escuela debido a los incendios forestales que arrasaron con
millones de hectareas de la selva amazdnica.

Desde muy temprano susurr6 bajito su tristeza, hizo comentarios a sus
compaieros hasta que al fin se animoé a preguntar. Reflexionamos acerca
de las posibles causas de los incendios y sus efectos en la vida de seres
humanos y no humanos; la discusiéon tom¢ tanta fuerza en la escue-
la que la utilizamos como tema central de un evento escolar préximo.
Investigamos las costumbres de las tribus indigenas de la Amazonia,
indagamos por el ciclo del agua y la importancia de la selva amazdnica
en su desarrollo; hablamos de los grandes terratenientes y de los mono-
cultivos.
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Con toda esa informacién creamos una comparsa cuyo personaje cen-
tral fue un indigena gigantesco elaborado al interior de la biblioteca es-
colar utilizando espuma, telas y plastico reciclado; también hicimos una
pancarta con el lema: “Salvemos la Amazonia’, y con materiales proce-
dentes de las casas hicimos trajes tipicos de tribus indigenas amazdni-
cas; fuimos hasta la zona urbana de Usme, cantamos y bailamos en las
calles de los barrios Santa Librada y La Andrea, resaltando la importan-
cia de cuidar el medioambiente.

Durante el mes de agosto, desarrollamos talleres de construccién de co-
metas al interior de la biblioteca escolar, abordando diversos contenidos
matematicos, como el concepto angulo, el uso de plantillas, de la escua-
dray el transportador. La biblioteca ha sido escenario de talleres de pin-
tura, plastilina, de educacion sexual y de reuniones de padres de familia,
grados escolares, y lugar para encuentros de maestras y maestros, un
templo y salén comunal.

Resultados

La experiencia pedagdgica se ha construido sobre la marcha, con la tni-
ca intencion de generar aprendizajes desde la alteracion de un espacio
escolar. Hemos contado con la participacion constante de la totalidad
de la comunidad educativa, hacemos parte de ella, la constituimos, la
evaluamos a partir de discusiones y entrevistas, y la corregimos. Duran-
te los procesos evaluativos hemos concluido que la posibilidad de con-
fluir alrededor de un objetivo comun, como la transformacién escolar,
es nuestro primer resultado.

La Biblioteca Escolar Gabriel Garcia Marquez se ha constituido en espacio
importante para la cotidianidad de la Escuela Rural El Curubital; alli con-
fluyen todos los miembros de la comunidad educativa: estudiantes, do-
centes, personal de servicios generales, guardas de seguridad y acudientes;
un espacio de puertas abiertas que permite desarrollar actividades diver-
sas; escenario alternativo que invita a comportarse en formas también al-
ternativas frente a la cotidianidad.

La biblioteca ha contribuido al cierre de brechas sociales, generando la
posibilidad de acercar la comunidad educativa a la comprension, el dis-
frute y creacion de diversas expresiones artisticas, como la pintura y el
teatro callejero; escenario no habituales para los habitantes de la vereda,
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que tienen poco acceso a ellos en el ambito cotidiano, pues nos encon-
tramos lejos de los centros urbanos y no se cuenta con museos, cines o
centros culturales.

Al tiempo, maestros y maestras debemos reflexionar sobre nuestras
practicas pedagogicas, para evitar repetir viejas acciones en un lugar
nuevo. La biblioteca nos ha permitido entender la necesidad de cons-
truir nuevas apuestas pedagogicas que evidencien lo alternativo, plan-
teado desde su fundacién, cuando nos propusimos alterar un espacio
viejo, en desuso, para transformarlo en uno nuevo, vibrante.

Los procesos de lectura desarrollados han permitido generar reflexio-
nes en torno a las injusticias de la sociedad, a la vez que sobre nuestra
responsabilidad ética de evitar su reproduccion. Aprendimos que los
procesos lectores desarrollados en la escuela, estructurados metodolé-
gicamente y orientados a reflexionar sobre los actos de los personajes en
una obra literaria, pueden afectar la comprension de la realidad en quie-
nes leen y alterar el proceder individual, lo cual, en el caso de la escuela
El Curubital, ha aportado a la disminucién de conductas agresivas en la
comunidad estudiantil.

El proyecto “Biblioteca Escolar Gabriel Garcia Marquez”, desarrollado
entre cantos de gallos y juegos de tejo, bajo la llovizna y la neblina de
la parte mas alta de la vereda El Curubital, alla donde viven Juanjo y
Don José Pefalosa, herederos de una comunidad campesina que otro-
ra defendio su territorio a punta de dignidad, contintia en permanente
construccion, sustentado en las preguntas de estudiantes como Juanjo.

Hoy estructuramos la creacion de un semillero de investigacion estu-
diantil que, a partir del trabajo audiovisual, desde un ejercicio de cons-
trucciéon de memoria para enfrentar el olvido, recoja la historia de la
vereda retomando las voces de los abuelos, de las abuelas fundadoras.
El proceso serd objeto de una nueva sistematizacion que permita seguir
comprendiendo las posibilidades de aprendizaje brindadas por la alte-
racion de un espacio escolar convertido en biblioteca, una biblioteca en
las puertas del cielo.
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El valor de la didactica en
los estilos de aprendizaje

Javier Orlando Cruz Garzén!

Era su clase favorita. El sistema implementado por el profesor le parecio
el mejor invento del mundo; planteaba una cuestion y quien la termina-
ba pasaba a su escritorio, donde asignaba puntos de acuerdo al orden de
llegada, luego eso se reflejaba en la nota. Javier entendia muy bien las ex-
plicaciones y siempre apostaba a resolver los problemas para ganar pun-
tos; sin embargo, siempre era muy tarde cuando entregaba la solucién. A
pesar del esfuerzo y concentracion no lograba terminar en los tiempos
indicados por el profesor, quien luego debia retomar el orden de clase y
dar una explicacion para quienes no lograban resolver el trabajo. Esto se
hizo frustrante para Javier que, en el mismo afio, pasé de sentirse y ser
bueno para la Fisica, a engrosar la lista de rezagados del curso.

Muchos anos después Leonardo Martinez, estudiante que no gustaba
de la musica, y Maira Velandia, amante del violin, compartian el mis-
mo salén en el Colegio Filarménico Simén Bolivar. El llegd porque la
institucién estaba cerca de su hogar y contaba con una ubicacién pri-
vilegiada, proxima a la estacion de policia y la alcaldia local, ddndole
una sensacion de seguridad compartida por sus padres. Ella, por obvias
razones, encontrd el lugar perfecto para comenzar a hacer realidad su
sueflo de ser violinista profesional.

Leonardo era muy habil en procesos matematicos y su clase favorita era
Fisica; disfrutaba resolver problemas y ganar muchos puntos, quedaba
eximido de las pruebas porque el profesor Javier consideraba que tenia
méritos suficientes para obviarlas. Por el contrario, Maira no alcanzaba

1 Licenciado en Fisica, Universidad Distrital Francisco José de Caldas;
Magister en informdtica educativa, Universidad de la Sabana; Docente de
Fisica, Colegio Filarménico Simén Bolivar. Mas de 16 afos de experiencia
docente; correo electrénico: jocruz@educacionbogota.edu.co
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esa meta y sus notas eran muy bajas, pero siempre disfrutaba de los
espacios ofrecidos por el profesor para realizar experimentos; anoraba
el dia en que iniciaba el segundo periodo de Grado Décimo, cuando el
profesor Javier asignaba el trabajo de realizar cohetes y hacer calculos
utilizando los lanzamientos.

Para el segundo periodo ambos se estaban cansando de las clases de
Fisica y no rendian de la misma forma. Leonardo se habia desmotivado
porque queria avanzar mas pero, a pesar de los espacios ofrecidos por
el profesor Javier, no recibia la atencion necesaria. Por su parte, Maira
veia que los experimentos eran esporddicos para su gusto y la solucién
de problemas le parecia muy compleja, pues era poco habil en el manejo
de las matematicas, hasta creer que era menos inteligente que quienes
podian resolverlos. Javier nunca pens6 que Leonardo se desmotivara,
crey6 que el sistema de puntos tomado de su profesor de Fisica del cole-
gio le permitia premiarlo con buenas notas, concentrandose en apoyar
estudiantes que necesitaban un ritmo mads pausado, sin darse cuenta de
que dejaba de lado a quienes, como Leonardo y Maira, tenfan necesida-
des de aprendizaje diferentes.

En el salon de clases se presentan muchas diferencias en cuanto a las
necesidades de aprendizaje de cada estudiante. Comunmente los pro-
fesores ensenan desde la forma en que aprendieron, por eso algunos
estudiantes no se identifican con su metodologia. Leonardo se sentia
aburrido con el ritmo de su profesor, quien estaba ocupado atendiendo
los estudiantes con procesos pausados; sentia que podia avanzar mas
rapido, sin tanta explicacion, incluso sin tener en cuenta el plan de la
asignatura ofrecido por el docente.

Ademas de avanzar mas lentamente, Maira tenia poca habilidad en el
uso de las matematicas, pero gran destreza en la construccion de mode-
los experimentales, en general, contaba con excelentes habilidades ma-
nuales. Le gustaba cuando el profesor usaba imagenes para explicar un
tema, pero se desanimaba cuando solo veia ecuaciones en el tablero; le
fascinaba el trabajo en grupo y eso iba en contravia del gusto de Leonar-
do, a quien siempre se le veia trabajando solo.

La preocupacidon por perder la atencion de estudiantes motivados al
inicio de la clase, llevo a Javier a plantearse como atender las distintas
necesidades de aprendizaje, entusiasmar a quienes nunca lo han estado.
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Como estudiante, alguna vez se sinti6 excluido por llevar un ritmo dife-
rente al de otros compaiieros, llegando a pensar que no era bueno en lo
que le gustaba; asi, como profesor buscé favorecer estudiantes como él,
pero dejo de lado a quienes tenian otras necesidades.

Aunque era consciente de las diferencias, Javier cay6 en el error de ho-
mogeneizar la educacion, una de las problemdticas mas comunes de los
espacios académicos; accién que excluye a los otros, a quienes no se
ajustan a los procesos estandares concebidos por el profesor. Sin embar-
go, buscar la forma de ofrecer una ensenanza diferenciada, enfocada en
las necesidades individuales de aprendizaje, es un reto inalcanzable si se
navega en las aguas de la educacion tradicional.

Por eso raras veces se habla de la posibilidad de transformar esta realidad,
de llegar a reconocer la heterogeneidad propia de los seres humanos. Se
dice que somos tnicos e irrepetibles, pero la afirmacion estd lejos de ser
una realidad en los procesos de ensefianza-aprendizaje, donde cuarenta
estudiantes reciben la misma forma de ensefar, que no solo desconoce
sus diferencias, lleva a olvidar que la escuela debe ser la primera institu-
cion democritica a disposicion del individuo fuera de su hogar.

Las diferencias entre Leonardo, Maira y Javier, ademas de constituirse
como otras formas de aprendizaje, con sus posibles combinaciones, han
sido estudiadas por diferentes investigadores de la educacion y la psico-
logia, incluso apoyadas desde la fisiologia cerebral. Tales contrastes son
conocidos como estilos de aprendizaje y se refieren a las distintas ma-
neras en que las personas perciben la realidad de su entorno, procesan
la informacidn, la almacenan en su memoria, la recuerdan y piensan en
ella (Vélez, 2013).

La cuestion de como integrar los diferentes estilos de aprendizaje a los
procesos educativos ha sido fuente de muchas investigaciones, en su
mayoria enfocadas a la Educacion Superior, donde es mas facil atender
las diferencias, pues los estudiantes comparten habilidades similares en
cada carrera, o al menos tienen un mismo objetivo. Algunos trabajos
presentan la relacion entre la incorporacion de estilos de aprendizaje y
el éxito escolar (Pérez y Ospina, 2010; Garcia, 2018).

Se creeria que todos los estudiantes del Colegio Filarménico Simén Bo-
livar estan alli por su interés hacia la musica, pero ese no es el caso de
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Leonardo, tampoco lo es para muchos otros que llegaron a la institu-
cion solo por la cercania a su hogar o por las caracteristicas del entorno,
que tienen intereses totalmente opuestos a los musicales. Esa poblacion
es vulnerable frente a la posibilidad de ser excluida en una institucion
donde el énfasis es la musica, y eso les lleva a la frustracion, limita sus
capacidades y afecta su proyecto de vida.

Por esta razdn, es importante pensar como ofrecer una educacion di-
ferenciada, que atienda a estudiantes como Leonardo para que puedan
avanzar mas rapido, saltando en el conocimiento sin necesidad de un
proceso lineal, incluso saliendo del plan de la asignatura; pero, al tiem-
po, ofreciendo las mismas posibilidades de aprendizaje a estudiantes
como Maira, que quieren aprender Fisica, pero empleando sus habili-
dades motoras y creativas desde espacios experimentales; también se
debe pensar en los “Javieres”, buenos en Fisica, pero que necesitan mas
tiempo en sus procesos de aprendizaje; sin olvidar a quienes combinan
las tres necesidades.

Ofrecer una ensefianza diferenciada no solo implica reconocer los dife-
rentes estilos de aprendizaje, sino observar los aspectos en comun, que
también se pueden desatender. Para lograrlo, es importante ubicar a los
actores del aprendizaje en el contexto histdrico del presente. Hoy nues-
tros estudiantes hacen parte de la llamada generacion “Net”, también co-
nocida como generacion Z o posmilenial, para quienes la conectividad y
todo lo que implica el mundo digital es fundamental.

En tal contexto, se llega a una gran pregunta: ;como ofrecer una ense-
fanza-aprendizaje diferenciada, basada en los estilos de aprendizaje e
integrando las tecnologias de la informacién y comunicacién, para la
clase de Fisica? Para contestar, es conveniente recordar a Felder y Sil-
verman, quienes clasifican los estilos de aprendizaje en 4 dimensiones,
cada una de ellas con 2 estilos diferentes, combinables hasta llegar a 16
formas posibles (1988). Es decir, en un salén de clases podemos encon-
trar 16 maneras diferentes de aprender.

Atender cada grupo de estudiantes en un mismo espacio y tiempo es
una tarea imposible; por eso fue necesario y pertinente acudir a la tec-
nologia, particularmente al uso de sistemas LMS (Learning Manage-
ment System), de tal forma que fuese posible atender la problematica.
Los LMS funcionan como gestores de aprendizaje que permiten ofrecer
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cursos virtuales; en nuestro caso se escogi6 el LMS Moodle, por su bue-
na reputacion entre los creadores de contenidos y gratuidad.

La intencidn fue sacar a los estudiantes de los espacios rigidos de tiem-
po y lugar propios de la escuela, como forma de atender eficazmente
sus necesidades a partir de los estilos de aprendizaje. ;Cémo se logré?
Inicialmente se cre6 un curso virtual en ondas mecanicas, el cual fue
evaluado desde su adaptabilidad y efectividad para lograr que estudian-
tes del Grado 11 alcanzaran los objetivos propuestos (Cruz y Jiménez,
2016). En el curso se disefiaron lecciones con evaluaciones de las temati-
cas presentadas en cada una de las 4 unidades, exponiendo actividades
o talleres de acuerdo a los estilos de aprendizaje para cada una de las
unidades.

Junto a ello, se implementd la prueba de Felder y Soloman para recono-
cer el estilo de aprendizaje de cada estudiante, la cual aparece gratuita-
mente en su pagina oficial (Felder y Soloman, s.f.); esto permitié que a
los jovenes identificar e incorporar sus estilos de aprendizaje, mientras
facilit6 al docente la posibilidad de comprobarlos y contrastarlos desde
su observacion en la practica educativa.

Una vez identificado el estilo de aprendizaje de cada estudiante, se im-
plement6 un ambiente “blended learning” de clase invertida, el cual,
segun sus promotores, implica cambiar los quehaceres escolares: “lo
que es tradicionalmente hecho en clase, ahora se hace en casa y lo que
tradicionalmente se hace como tarea, es ahora completado en clase”
(Bergmann y Sams, 2012, p. 13). Este sistema b-learning combina la
modalidad virtual y la presencial para ofrecer un ambiente completo de
aprendizaje. Asi, los estudiantes preparaban y desarrollaban las leccio-
nes en sus hogares o sitios de conectividad, y llegaban al aula de clases a
desarrollar las actividades o exponerlas a sus compaiieros.

En tal contexto, se deben reconocer dos formas o estilos de aprendizaje
implicitos en la dimension del progreso del ser humano con la infor-
macion: secuenciales y globales (Felder y Silverman, 1988). Los prime-
ros involucran estudiantes que necesitan avanzar en forma lineal, paso
a paso con la informacién (Javier); el segundo grupo, con estudiantes
como Leonardo, implica a quienes pueden avanzar de manera desorde-
nada, dando saltos y comenzando incluso desde el final. La modalidad
virtual tiene la ventaja de permitir un avance de acuerdo al propio rit-
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mo, es posible revisar los contenidos cuantas veces se requiera y retro-
ceder cuando sea necesario; al tiempo, permite revisar otras unidades
que pueden ser de interés para el estudiante, rompiendo la linealidad y
favoreciendo asi a los de estilo global.

Por otro lado, en la dimensién que explica como se percibe mejor la
informacion, se encuentran los caracterizados como sensitivos e intui-
tivos; los primeros hallan mas facil realizar trabajos desde la creatividad
y las manualidades; mientras los intuitivos parten de teorias y procesos
matematicos (Felder y Silverman, 1988). Diferenciaciéon plasmada en
las tareas propuestas con la plataforma Moodle, gestor de aprendizaje
que cuenta con una herramienta de agrupacion, usada para diferenciar
los grupos y dar talleres enfocados a los dos estilos de aprendizaje. Los
sensitivos encontraron actividades orientadas a realizar experimentos,
mientras los intuitivos contaron con tareas enfocadas en solucion de
problemas. La importancia de estas agrupaciones para el curso virtual
en Moodle es que ofrecen trabajos diferenciados, pues solo se exponen a
estudiantes que pertenecen al estilo de aprendizaje que les corresponde.

Junto a ello, Felder y Silverman (1988) observan otra dimension, que
aborda la forma como los seres humanos reciben de mejor manera la
informacién. Para unos, por medio de graficas y dibujos, siendo reco-
nocidos como visuales; otros reciben mejor la informacién por medio
de textos escritos o discursos orales, clasificandose como verbales. Para
estudiantes como Maira las graficas, dibujos o infografias son esenciales
en el aprendizaje, pero hay quienes prefieren explicaciones del profesor
porque aprenden mejor recibiendo datos de manera verbal o escrita.
Estos estilos de aprendizaje se atendieron al ofrecer videos en la plata-
forma virtual, los cuales, en su mayoria, son de caracter audiovisual, fa-
voreciendo asilos dos grupos; en principio se buscaban en la red, pero el
ahorro de tiempo ofrecido por la pandemia, al no tener que desplazarse
al colegio, hizo posible reemplazar algunos videos por otros elaborados
por el docente.

Igualmente, aparece la dimensioén que gira alrededor de como se pro-
cesa la informacidn, con estudiantes activos y reflexivos. Los reflexivos
son favorecidos con el trabajo virtual, pues procesan datos interiori-
zandolos y reflexionando sobre ellos individualmente, algo que sucede
comodamente en espacios aislados y con tiempo suficiente, una de las
ventajas de este medio. Buscando favorecer a los estudiantes activos se
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propusieron inicialmente los foros en la plataforma Moodle, para gene-
rar encuentros de discusion que les beneficiaran, pues necesitan exterio-
rizar y discutir la informacién para asimilarla.

Sin embargo, la estrategia no dio resultado, el foro virtual no fue un es-
pacio agradable de discusion (Cruz, 2018), hecho evidente también en
otras propuestas con otros espacios educativos (Gémez y Parra, 2019).
La solucidn para atender a este grupo fue sencilla, consistié en utilizar
los espacios presenciales, donde los estudiantes sensitivos compartian
sus experimentos y los intuitivos ayudaban a otros a resolver algunos
problemas. De esta manera, se generd un didlogo de saberes que favore-
cia a aquellos con estilos de aprendizaje activo, y entraba en sintonia con
la pedagogia dialogante de la institucion.

Para evaluar la eficacia de la propuesta se utilizé un disefio cuasi experi-
mental en los dos tinicos grupos de grado once en la instituciéon. Al gru-
po experimental se le ofrecid el curso virtual con la modalidad de clase
invertida, mientras se continud con la clase tradicional en el grupo con-
trol, solo recurriendo al aspecto presencial. La evaluacion reconocié dos
grandes aspectos, cada uno con diferentes metodologias, desde los dos
paradigmas abordados, haciendo el proceso una investigacion mixta.

En el grupo experimental, medienta una prueba se propuso medir el ni-
vel de aceptacion y experiencia de navegacion desde el paradigma cua-
litativo. Mientras que se realizé un cuestionario para evaluar la eficacia
de la estrategia pedagdgica, el cual fue contrastado estadisticamente con
dos pruebas: un pre-test y un pos-test; destinadas a valorar por separado
cada estilo de aprendizaje. Los estudiantes que, como Maira, pertene-
cian al estilo de aprendizaje visual, fueron favorecidos con la metodo-
logia implementada, pues los videos propuestos presentan contenidos
audiovisuales que favorecian su atencién. Hoy Maira estudia musica y
tuvo muy buenos resultados en la Prueba Saber 11, que le permitieron
ingresar mas facilmente a la universidad.

Otro grupo favorecido fue el de estudiantes con estilo de aprendizaje
secuencial, quienes, como Javier, necesitan avanzar a un ritmo mas so-
segado. Este conjunto fue el mas beneficiado con la estrategia, pues se
siente presionado durante las actividades presenciales, principalmente
cuando el ritmo de enseflanza es mas rapido que el de aprendizaje. El
aislamiento derivado de la pandemia ha sido util para dicha poblacion,
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ya que cuenta con espacios flexibles para realizar y entregar talleres o
actividades, estudiando a su propio ritmo los contenidos, conceptos y
problemas propuestos en el curso virtual.

Por su parte, los estudiantes con estilos de aprendizaje global pudieron
avanzar a su ritmo, comenzando desde la unidad tematica que mas les
interesd y finalizando incluso en la primera unidad propuesta durante el
curso virtual; ello estimuld su interés por la asignatura y les permitio te-
ner tiempo para dedicar a otras materias o consultar temas relacionados,
0 no, con lo visto, pero del drea de Fisica. Hoy Leonardo estudia Fisica
y su excelente promedio, no solo le permitié obtener media beca, sino
ejercer monitorias en su universidad para pagar sus propios estudios.

Los estudiantes con estilo de aprendizaje verbal mostraron las menores
diferencias en las pruebas de contraste entre los dos grupos, de control y
experimental. Esto se debe a que, en las clases presenciales, las explica-
ciones del profesor favorecian su estilo de aprendizaje, que no fue afec-
tado por la implementacion de la propuesta en el grupo experimental,
pues los videos ofrecidos tenian contenidos explicativos desde lo audio-
visual. Ademas, en los encuentros presenciales el profesor resolvia las
dudas mediante exposiciones aunque debiera hacerlo para cada grupo.

La diferenciacion entre procesos propuestos para actividades o talleres
enfocados en los estilos de aprendizaje intuitivo y sensitivo, favorecié
a los dos grupos, pues cada estudiante, sin importar el conjunto, sintié
satisfaccion al realizar la totalidad del taller. Alumnos como Maira rea-
lizaron experimentos donde median valores para variables como tiem-
po, longitud de onda y velocidad de propagacion, mientras los afines a
Leonardo realizaron problemas que involucraron las mismas variables.

Mientras tanto, los espacios de socializacion generados en el ambito pre-
sencial, donde se desarrollaron los talleres y actividades, alimentaron las
habilidades de estudiantes con estilos de aprendizaje; Maira pudo expo-
ner su disefio experimental y discutir con otros si sus mediciones, y el
propio disefio, permitian evaluar lo que se pretendia con los objetivos
de aprendizaje. Por el contrario, Leonardo realiz6 su trabajo de manera
individual, pero en ocasiones se sinti¢ bien, cuando le fue posible expli-
car a sus companeros lo que él comprendia claramente.
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La reafirmacion de estilos de aprendizaje, desde practicas pedagogi-
cas disefiadas para atenderlos, permiti6 a los estudiantes generar un
proceso de meta cognicidn, materializado en su autonomia durante el
aislamiento derivado de la pandemia. El curriculo definitivamente se
transformd, haciéndose flexible, y surgié una pregunta: ;por qué todos
tienen que aprender al mismo tiempo todo? No se trata de llenar de
contenidos a los estudiantes para cumplir con los estandares o derechos
basicos de aprendizaje, sino de favorecer su aprendizaje de acuerdo a sus
necesidades; de lo contrario, la inclusién no deberia hacer parte de las
politicas publicas.

La propuesta logré que todos estudiantes de ciclo 5 (de décimo y once)
alcanzaran los objetivos de aprendizaje en la asignatura de Fisica, redu-
ciendo a cero su reprobacion. También impactd en las Pruebas Saber 11,
donde, desde la implementacion de esta estrategia (4 anos), el area de
Ciencias Naturales ha permanecido en los primeros lugares. Al tiempo,
algunos docentes se motivaron a implementar la metodologia, ya que
puede extenderse facilmente a todas las areas, pues su enfoque no esta
en el desarrollo disciplinar, sino en la incorporacién de las necesidades
de aprendizaje estudiantiles en los procesos de ensefianza.

Ser reconocido como “maestro que inspira’, por un grupo de profesio-
nales que ha inspirado a otros, es ya un compromiso con la sociedad
misma. Por eso, los retos se convierten en oportunidades para construir
mas, para inspirar a otros a comenzar o seguir, pues nuestra profesion
esta llena de decepciones y zancadillas ligadas a diferentes factores, en-
tre ellos, las politicas publicas nacionales o regionales. Sin embargo, los
retos propuestos por nuestros pares inspiradores son la mejor forma de
avanzar hacia una sociedad mas incluyente y mejor educada.

Compartir mis propuestas, ser leido y valorado por mis pares, ha sido mi
mayor satisfaccién como docente desde que inicié mi camino hace mas
de 15 afios. Para otros companeros puede ser la satisfaccion de ayudar a
mejorar los procesos educativos de los estudiantes, pero creo que esa es
la tarea de todo docente desde su compromiso ético y profesional. Por
eso creo que todos los maestros que buscan innovar o investigar desde
su accion pedagogica, deben socializar y compartir esas experiencias,
para que no se queden dormidas en una sola institucién, sino que des-
pierten y crezcan cada vez que se replican en otros espacios académicos.
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EDURBE: inclusiones verdaderas con
comunicaciones posibles en la ciudad

Martha Lucia Gaitan Quiroga’

Durante los dltimos afos, se ha destacado la educacion inclusiva para
referirse a la necesidad de que todas y todos los estudiantes tengan ac-
ceso a una educacion de calidad. Cuando expresamos “todas y todos”
incluimos a quienes se hallan en situacion de discapacidad, historica-
mente sido segregados de las aulas regulares por la creencia, imperante
durante muchos afos, de que no necesitaban acceder a la educacion o
que requerian de instituciones “especializadas” en atender sus necesida-
des, sin tener en cuenta sus capacidades.

La historia de David ayudara a ilustrar mejor esta experiencia, es la
prueba viva de las problematicas que traté de menguar la iniciativa. A
los 14 afios David huye de su pueblo, se sentia acosado, maltratado e
ignorado, sin encontrar posibilidades de cambio. Lleg6 a Bogota bus-
cando nuevas oportunidades, sin empleo o estudio, sin un medio de
comunicacion, pues su discapacidad es auditiva y no tuvo la posibilidad
de aprender su lengua materna: Lengua de Sefias Colombiana (LSC). La
falta de comunicacion con familia y amigos ha hecho dificiles sus rela-
ciones interpersonales, debido a que desde su nacimiento ha carecido
de modelos parentales.

La realidad de Bogota no difiere de la vivida en su municipio natal,
como persona joven, y luego adulta, encuentra un acceso limitado a la
educacion en la jornada nocturna, solo existen dos colegios de caracter
publico y ninguno privado. Las pocas personas en esta situacion de dis-
capacidad que han podido asistir a un proceso de escolarizaciéon en su
nifiez o juventud, recibieron educacion “oralizada” y de integracion tra-

1 Licenciada en Humanidades; Psic6loga, especialista en Edumatica; correo
electrénico: maga2587@yahoo.es
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dicional, donde no hay estimulos para el desarrollo de la competencia
en lengua materna y segunda lengua.

Tal situacidn y otras adicionales conducen a que la mayoria de personas
con baja audicion o sordera presenten cuadros de baja autoestima y al-
tos niveles de negacion cultural; se trata de estudiantes jovenes y adultos
con edades entre los 16 y 55 afos, que empiezan su escolarizacién —o
contintian, después de largos recesos—, con mas de 20 afios. Junto a ello,
se presentan casos donde los jovenes no han sido evaluados por profe-
sionales del area de la salud para determinar enfermedades asociadas;
solo tienen la valoracion de audiometria, que les clasifica como perso-
nas con pérdida total o parcial de la audicion.

En tal sentido, David, y en general quienes acceden a la institucién en
los niveles de primaria, llegan con multiples deficiencias en el manejo de
la lengua castellana, debido factores como: un tardio abordaje inicial de
la lengua materna; bajo interés en comunicarse desde el espafiol escrito
con la comunidad oyente; o bajas expectativas de uso frente a la forma-
cion. En ocasiones se ha creado un cédigo bésico de comunicacion que
no corresponde a una lengua normalizada.

Al ingresar, un alto porcentaje de estudiantes no maneja las competen-
cias basicas para asumir los contenidos de un ciclo, por ejemplo, un
cuarto o quinto de primaria. Estas falencias implican dificultades de
comprension de las tematicas trabajadas en las diferentes areas del sa-
ber; a lo que se suman problemas relacionados con el aprendizaje desde
el primer nivel de primaria, pues deben apropiarse de dos lenguas dife-
rentes al tiempo, y la mayoria de espacios académicos estan orientados
enlaL2.

Situaciones similares a las vividas por David en su pueblo, donde consi-
deraban que su discapacidad lo hacia “bobo”, son atravesadas por varios
estudiantes de la jornada nocturna; sus relaciones con ellos mismos y
con los otros son complejas y, en algunos casos, nulas. David llega a vivir
a Bogota con su tio, quien también experimenta discapacidad auditiva,
casado con una persona oyente que le ayuda a mejorar su relaciéon con
el medio; en principio no conseguia trabajo y eso le hizo depender de
su familia, pero su impetu y ganas de un mejor futuro le proyectaron a
un trabajo y le permitieron buscar los medios para prepararse y comu-
nicarse mejor con el mundo.
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Lamentablemente, esas circunstancias no son compartidas por un gran
porcentaje de personas en nuestra institucion, viven en condiciones de
rechazo, inequidad y sin posibilidades. La mayoria de estudiantes sordos
depende econdmicamente de aquellos con quienes conviven, en estratos
socioeconomicos 1, 2 y 3. Este hecho lleva a que no cuenten con inde-
pendencia para decidir, actuar y proyectarse en tanto sujetos de derechos
y decision. Los pocos con trabajo no reciben una remuneracién acorde a
lo establecido, o no es equitativa en relacion con sus pares oyentes.

Creando alternativas incluyentes para la comunidad sorda

Teniendo en cuenta las particularidades senaladas, desde el afio 2013
asumimos el reto de construir una propuesta de inclusiéon que favore-
ciera y permitiera a las personas sordas beneficiarse con un proceso
de apropiacion y conocimiento de la ciudad, a partir de la experiencia
EDURBE. El objetivo es pensar alternativas de acceso a programas y ac-
tividades para personas con baja o pérdida total de audicion, facilitando
su acceso a los diferentes programas ofrecidos por la ciudad, todo a tra-
vés dela L1, pilar de una experiencia que no solo busca mejorar las prac-
ticas de enseflanza, sino incidir significativamente en los estudiantes.

Al tiempo, se busca responder una serie de preguntas planteadas al ini-
cio y a lo largo de la experiencia: ;Qué conocen de Bogota?; ;qué esce-
narios deportivos, culturales o histéricos han disfrutado? (Exclusivos
para estudiantes sordos); ;qué estrategias se piensan en la escuela para
facilitar el conocimiento y apropiacion de la ciudad para la poblacién
sorda?; ;de qué manera podemos adecuar nuestra labor educativa para
que la poblacion sorda tenga acceso a la ciudad y sus actividades?; scua-
les son las instituciones que han flexibilizado sus practicas para recibir
a la poblacién sorda?; y ;De qué manera conocer y apropiarse de la ciu-
dad permite a los estudiantes abrir su mente, despertarla, hacerla critica,
creativa y libre?

Tales preguntas guiaron el comienzo del trabajo y el grupo de maestros
comenzo a pensar alternativas para flexibilizar el curriculo, denominan-
do el proyecto como: “Alfabetizacién para la vida™; el cual se enfocé en
mejorar las condiciones de vida de los estudiantes sordos, y a considerar
contenidos significativos y apropiados para su edad y habilidades es-
pecificas; la flexibilizacion incluy? la apropiacion de la ciudad y de sus
contenidos culturales.
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Partiendo de alli realizamos salidas a distintos lugares, instituciones,
escenarios deportivos y ludicos; llevando a cabo una cartografia social
para determinar qué espacios de la ciudad e instituciones han flexibili-
zado sus practicas, creando un lugar donde los estudiantes, sus familias
y amigos puedan sentirse incluidos, aceptados y admitidos como inte-
grantes en igualdad de derechos. Asi mismo, se indag6 por entidades
que ofrecen servicios para la discapacidad, de interpretacion en LSC,
pues con ella se garantiza un derecho fundamental para este grupo po-
blacional: el derecho a recibir la informacién en su primera lengua.

Las salidas permitieron reconocer que el grupo de estudiantes podia
acceder a diferentes tipos de informacién y ampliar su conocimiento
del territorio que habita; también fue posible fortalecer los procesos co-
lectivos, horizontales y participativos. Precisamente, el proyecto busca
favorecer la igualdad de oportunidades desde el acompafiamiento pro-
fesional y grupal, destinado a la construccién y concrecién de un pro-
yecto de vida.

Las salidas pedagdgicas también permitieron a los estudiantes apro-
piarse de procesos de ubicacidn espacial y reconocimiento del contexto,
como la busqueda de formas de interaccién, comunicacién y acceso a
la informacidn; estas acciones pedagdgicas han desarrollado el pensa-
miento critico, desde la relacion cultura y lengua, partiendo del hecho
de que el acceso a la ciudad permite conocer, analizar e interpretar los
procesos naturales, culturales y lingiiisticos de la sociedad, los cuales
son complementarios, superpuestos e interdependientes entre si.

De igual manera, al recorrer la ciudad y adquirir poco a poco la infor-
macion, el grupo ha potenciado el proceso de ensefianza de la segunda
lengua, desde una vision sociocultural en la cual se debe prestar aten-
cioén, no solo al material lingiiistico que se ensefia, sino al sujeto que
aprende y a su primera lengua; también al hecho de propiciar ambientes
que enriquezcan el conocimiento de la sociedad a la que pertenece la
lengua a la cual se accede.

Es importante aclarar que la ensefianza del espafiol para la poblacion
sorda es un proceso que implica asumir nuevos retos y estrategias como
maestros, ain es un aspecto complejo para el aprendizaje. Las salidas a
museos, sitios histdricos, bibliotecas y otros lugares culturales, depor-
tivos y sociales, han favorecido la posibilidad, del grupo de estudiantes
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sordos, de establecer la relacion entre cultura y lengua. Conocer la his-
toria, las relaciones entre los distintos personajes, contextos y eventos
histéricos, ha permitido abordar la segunda lengua desde una perspec-
tiva real, pues se vive y siente en los lugares, para luego pensar en clase,
lo cual permite retroalimentar la actividad y potenciar la reflexion en
los estudiantes.

Durante las actividades David ha expresado diferentes inquietudes e
interés por el aprendizaje, se maravilla por lo que descubre y comenta
con sus compaiieros; aprende desde la experimentacion y la vivencia.
Esto evidencia que, primero, como fenémeno cultural, la comunicacion
humana no se limita a la comprension de la estructura lingtiistica; se-
gundo, existe una vinculacion e influencia mutua entre la cultura y la
lengua, donde la primera es un fenémeno tipicamente humano distinto
del orden natural, y la lengua, un conjunto de cédigos de comunicacién
que sirven para recibir y transmitir el significado de la realidad que nos
rodea y alimenta.

De igual manera, acercarse a la cultura desde el conocimiento de la ciu-
dad, de sus sitios histdricos, de la vida, de la cotidianidad, conduce a
tratar de cambiar poco a poco los métodos tradicionales y cambiar la
aversion de los estudiantes por la segunda lengua. Asi se han logrado
acercamientos al espanol con actitudes mas favorables que las definidas
socioculturalmente, cuando los estudiantes reconocen que la lengua tie-
ne un significado relacionado con ellos, pues entre més la conocen, més
la viven; no se trata de un simple aprendizaje de conceptos graficos y
estructurales sin contexto, sin vinculos con la propia vida o con su LSC,
que no tiene representacion grafica y si unos rasgos totalmente diferen-
tes a los expresados en las lenguas orales y escritas.

Es obvio aqui que si no se inserta en un marco de realizaciones contex-
tuales para la ensefianza de una segunda lengua, lo meramente lingiiis-
tico no basta para desarrollar las competencias comunicativas. En tal
sentido, son claras las ventajas de una metodologia adaptable y flexible,
dependiendo de los contextos socioculturales de los estudiantes (actitu-
des, motivaciones, cultura, intereses); sin duda, antecedentes que todo
profesor o profesora de idiomas debe considerar para planificar y ejecu-
tar la ensenanza. En el caso de David y el grupo de estudiantes sordos, es
imperativo llevar los procesos culturales y sociales, al ambito cotidiano,
a través de recorridos que les permitan apropiarse de los diferentes as-
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pectos de la ciudad, pues el contacto con dichos escenarios fue nulo en
las edades iniciales.

Como maestros, la realidad de David implica reconocer la necesidad de
contextualizar la segunda lengua; de tal forma que le sea posible cono-
cer todos los aspectos que subyacen a ella y estan atados a los procesos
culturales, deportivos, sociales y politicos; si conoce mas de esa cotidia-
nidad, podrd empezar a cambiar su posicion frente a la segunda lengua
y sentir que es util y necesario aprenderla, pues le permitird integrarse
al mundo laboral, académico y social.

Lineas pedagdgicas y curriculares

La educacion esta centrada en el desarrollo del pensamiento, el afecto,
la sociabilidad, los sentimientos y la praxis en funcion del sujeto que
siente, actia y piensa. La obligacion de la escuela es ensefiar a pensar
mejor, amar mejor y actuar mejor; en este sentido, los referentes de
construccion de la propuesta son la escuela activa, la pedagogia critica,
la implementacion de la catedra de segunda lengua con mediacion del
intérprete en LSC y, desde luego, la transversalizacion curricular.

El enfoque pedagdgico, enmarcado en la escuela activa, afirma que el
conocimiento se construye por fuera de la escuela, pero es reconstruido
de manera activa e inter-estructurada a partir del didlogo pedagégico
entre estudiante, saber y docente; en este caso particular, también inter-
vienen la ciudad y las instituciones presentes en el proceso de conoci-
miento del contexto en que se encuentran los estudiantes.

Las salidas a diferentes escenarios, las visitas a museos y lugares histori-
cos, y las reflexiones en el espacio académico, han permitido ver la nece-
sidad de construir un camino que acabe con la desigualdad e inequidad
para con los grupos minoritarios, especialmente aquellos en situacion
discapacidad y, para nuestro caso, en situacién de discapacidad audi-
tiva. Desde el punto de vista pedagdgico, es importante la ruta trazada
por Giroux (2005), quien plantea que una pedagogia radical, consciente
de la dialéctica entre estructura y participacion, implica tres principios
de organizacion: la reproduccion, produccion y reconstruccion (cambio
intencionado).
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En tal sentido se debe reconocer que la cotidianidad es siempre una
posibilidad para agenciar incisiones que apelan a la homogenizacion, y
pueden tener en cuenta el sentido del aprendizaje de una segunda len-
gua, logrando complejizar las motivaciones asociadas al éxito, y propo-
ner nuevos horizontes, como el desarrollo comprensivo de las diversas
culturas, tal como sugieren las diddcticas mds contemporaneas para el
aprendizaje-ensefianza de la segunda lengua. En nuestro caso, la ruta
escogida permite que David y sus compaferos accedan a la cotidianidad
de la sociedad, a través de la mediacion del intérprete de LSC.

Para este enfoque, nuestro deber como maestros es acompanar en ese
devenir por la ciudad y su apropiacion, asumiendo el papel de facilita-
dores, no de proveedores de contenido; los estudiantes seran quienes
deban construir el aprendizaje, mientras nosotros favorecemos el de-
sarrollo socioemocional y la educacién en competencias socioemocio-
nales, precisamente porque toda estructura valorativa es producto de
la interaccidn del sujeto con la cultura, y de los valores y actitudes per-
sonales con la escuela, la familia y la sociedad que, para el proyecto, se
representa en la ciudad y sus instituciones.

En este tipo de aprendizaje nuestros estudiantes viven un proceso que
atraviesa los siguientes aspectos: 1) Adaptacion y desarrollo en el con-
texto histdrico-cultural, para potenciar necesidades, intereses y capaci-
dades; 2) Reconocimiento de sus fortalezas y limitaciones; 3) Interaccién
entre educandos y educadores a partir de las actividades y experiencias
educativas; 4) Reflexion desde la propia experiencia, pues se esta invo-
lucrado en una actividad de estudio significativo, activo, reflexivo, cola-
borativo y empoderado.

El proceso se lleva a cabo en el espacio de la segunda lengua -espafiol-, a
través de la mediacion de la comunicacion del intérprete de LSC, desta-
cando que lo valioso del lenguaje esta mas alla de las palabras, en los sig-
nificados; esto ayuda a mejorar el desarrollo cognitivo de los estudiantes
y sus actividades mentales complejas, viviendo interacciones sociales
basicas. Es desde esa mirada que Vygotsky entiende que pensamiento
y lenguaje estdn intimamente relacionados, por lo que el aprendizaje
ocurre en un entorno comunicativo y social. Asi, para comprender el
lenguaje de otros no es suficiente entender las palabras, se debe reco-
nocer su pensamiento, por ello Vygotsky (2008) siempre defendié el
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aprendizaje colaborativo, trabajando desde la influencia del entorno so-
ciocultural en el desarrollo cognoscitivo.

Entonces, la cultura se involucra con las necesidades, por ello es necesa-
rio que la institucion educativa cree espacios para los estudiantes, como
las salidas pedagogicas, de tal manera que puedan participar activamen-
te en ellas; solo asi las instituciones podran saber y determinar cudles
son los ajustes necesarios para recibir a la poblacién con cualquier tipo
de discapacidad.

Reflexiones alrededor del proceso

Colombia tiene el reto de promover una transformacion del sistema edu-
cativo que reconozca la diversidad estudiantil y establezca un equilibrio
entre formacion humana y logros académicos, entendiendo que la edu-
cacion inclusiva trasciende los escenarios escolares, pues familia, comu-
nidad y sociedad son claves para un proceso permanente de inclusion.
Asi sera posible reconocer que los sujetos aprendemos a pensar, amar,
valorar y actuar; por ejemplo, la presencia de los mediadores culturales
contribuye significativamente a este fin, lo cual resulta evidente en este
grupo humano, porque, a pesar de las diferencias, los recorridos por la
ciudad favorecieron la construccion de valores, confianza y autoestima.

Cuando salimos a conocer nuevos lugares, la presencia de David y sus ca-
maradas fue haciendo que las instituciones del Estado, deportivas, cultu-
rales y sociales, también conocieran las necesidades especificas de las per-
sonas con discapacidad auditiva; ello les permitié adecuar y flexibilizar
sus practicas institucionales, de tal manera pudiesen recibirlas adecuada-
mente y, en nuestro caso, facilité el aumento en la participacion de todas
las personas en situacion de discapacidad y, asi, su acceso a una educacion
y a una ciudad que ha hecho los cambios y mejoras en las condiciones
escolares para responder a la diversidad con estrategias de equidad.

Como en el caso de David, de sus compaiieros y, en general, de todas las
personas sordas, jovenes y adultas, que quieren ingresar al sistema edu-
cativo, es necesario que el acceso de estudiantes con discapacidad a las
aulas regulares esté acompafiado de cambios en la gestion institucional,
en la didactica y en la formacién de maestros; situacion que todavia no
se logra de manera simultdnea, pues atin es un reto tratar la heteroge-
neidad del aula.
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Desde nuestra experiencia, tal multiplicidad abarca muchos aspectos:
edad, condicion social, niveles lingiiisticos comunicativos en las dos
lenguas y, por ende, diferencias en las habilidades cognitivas; lo cual
obliga a considerar dicha complejidad presente en el contexto escolar,
pues requiere de respuestas didacticas complejas —organizativas y me-
todoldgicas—, para garantizar el acceso a oportunidades de aprendizaje
equitativas a todos los estudiantes; sin embargo, vale la pena recordar
que la heterogeneidad no es sinénimo de dificultad, sino de pluralidad,
variedad y flexibilidad.

Por tltimo, vale la pena destacar que las necesidades solo pueden ser
realmente satisfechas con una determinada adaptacion a la realidad.
Las instituciones deben generar ambientes de aprendizaje incluyentes
e innovadores, que eliminen las barreras de aprendizaje y logren mas
oportunidades; deben ser espacios flexibles, abiertos y adaptables, que
fomenten la interaccion como forma de mediacion en el proceso de en-
seflanza y aprendizaje activo de todos los integrantes, promoviendo la
autonomia desde el dinamismo y la posibilidad plena de participacion.

A manera de cierre

El programa “Maestros y maestras que inspiran” ha sido un proceso que
pone en evidencia, desde el contexto del maestro, quién ha vivido y sen-
tido; justamente, la escritura de la experiencia expone una situaciéon que
mueve fibras, sensibiliza y ayuda a fortalecer procesos. Se habla desde el
sentimiento y esto hace que el espectador, quien escucha la experiencia,
actue desde lo “instintivo” producto de la sensacion evocada. Se impac-
ta, se sensibiliza a quien escucha o lee el trabajo.

Pero la lectura también es un recuento desde el testimonio estudiantil,
del sentir y vivir la experiencia. No se deja de lado lo tedrico, pero lo
fundamental es apreciar la situacion vivida por los estudiantes, sus an-
helos y los cambios que deben hacer; de esta manera, se hace significati-
va la experiencia, mas real, cercana y factible como proyecto realizable.
En el acompaniamiento del IDEP también ha sido fundamental escuchar
las experiencias de otros maestros, quienes se han sentido identificados,
acompaiiados, con nuevas ideas; un proceso que se ha convertido en
red, desde la visibilizacion de los trabajos de docentes del Distrito para
fomentar la investigacion.
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Mi participacion en esta red de trabajo me llena de fuerza para seguir
con el proyecto, de entusiasmo por lo que quiero hacer, precisamente
porque se han logrado cambios significativos en la poblacion; los estu-
diantes han conseguido recursos para dirigir sus vidas, cumplir metas
y plantear un camino para lograrlo; eso es muy satisfactorio. Uno de
mis suefos es que el proceso sea promovido en diferentes ciudades de
Colombia, desde la apertura de espacios y la cooperacion entre entida-
des; trabajar juntos y ofrecer siempre mejores servicios que cualifiquen
y den igualdad de derechos y de participacion a esta poblacion.

Es muy estimulante el sentimiento de que paso a paso se ha flexibili-
zado la ciudad y las instituciones, para poblaciones con discapacidad
y, especificamente, con discapacidad auditiva. Mi mensaje para toda la
comunidad es que necesitamos trabajar juntos hasta lograr las adecua-
ciones requeridas por este grupo poblacional; pues ellos son: “Ojos que
escuchan y manos que hablan, ciudad que incluye”
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El panteon de los dioses:
didlogo de culturas, creencias

Heidy Natalia Garcia Cadena!

Narrarse y narrar las experiencias pedagogicas es un ejercicio necesario
para pensar la labor docente, implica la posibilidad de generar nuevas
propuestas con base en los retos planteados por los contextos sociales,
volver sobre la cotidianidad de la escuela desde la voz de sus diferentes
actores, el reconocimiento de la diversidad cultural, y los modos de ser
y pensar de los sujetos.

Gran privilegio y menuda responsabilidad me ha correspondido, como
docente de ética y religion, ocuparme nada mds y nada menos que de
los dilemas de la conducta humana, los asuntos de la libertad de pensa-
miento, las elecciones y decisiones; inevitablemente, una labor que im-
plica sumergirse en la vida cotidiana y las dinamicas sociales. Entonces,
este relato comienza con un ejercicio muy socratico, desde la potencia
de dialogar con los estudiantes en las mesas redondas y grupos de dis-
cusion, pues indudablemente es el mejor escenario para identificar las
representaciones e imaginarios sociales que circulan en la escuela, alre-
dedor de las religiones y cosmogonias; justamente las voces estudianti-
les ocupan un lugar preeminente en las narrativas presentadas a lo largo
del presente texto.

Particularmente, los aspectos que captaron mi atenciéon durante los
didlogos con estudiantes fueron: encontrar juicios de valor, acciones
y afirmaciones que evidencian la estigmatizacion de las costumbres y
creencias de grupos étnicos o afrodescendientes. Algunos por descono-
cimiento, otros porque su referente es una “historizacion” desde el pro-
ceso de colonizacion y evangelizacion que silenci6 las creencias prehis-

1 Psicopedagoga, Magister en Investigacion Social Interdisciplinaria; autora
de libros y articulos de investigacién socioeducativa; Docente, IED Gabriel
Betancourt Mejia; correo electronico: panteondelosdiosesZO30@gmail.com
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panicas de América, maxime cuando los colonizadores heredaron una
concepcidn de castigar toda practica relacionada con el paganismo; es
decir, la historia, una historia de centro que hizo invisible a la periferia.

Entonces, las estigmatizaciones halladas en los discursos, y que pro-
fundizaremos en los siguientes acapites, inciden en las practicas de in-
clusién y dindmicas de interaccién con los estudiantes provenientes de
distintas comunidades étnicas; al tiempo, hacen evidente la necesidad
de construir y deconstruir los postulados que sustentan la creacion del
curriculo de religion y la posibilidad de articular creencias y saberes
ancestrales.

Desde luego, en este ejercicio inicial de investigacion y sistematizacion,
hablar de “imaginarios” significa situarse desde una perspectiva de in-
terpretacion de la realidad implicita, latente o legitimada en las relacio-
nes sociales, una “manifestacion material en tanto discursos, simbolos,
actitudes, valoraciones afectivas (...) como matrices para la cohesion e
identidad social” (Cegarra, 2012). Asi, para entrar en estos didlogos que
inspiran el proyecto y la busqueda de alternativas, buscando eliminar la
estigmatizacion de religiones y cosmogonias, comenzaremos con algu-
nos ejemplos de “Pantedn de los dioses™.

Poderes misticos del Olimpo

Natalia: Los peregrinos dormian durante una noche en el templo, en el suefio
aparecia Asclepio, hijo de Apolo, instruido por el centauro Quirén, curador de
enfermedades, daba consejos y medicamentos, su habilidad podia devolver la
vida a los muertos.

Alejandro: Profe, y si todos hiciéramos oraciones a Asclepio: ;Podria salvarnos
del coronavirus?; ;donde estan los dioses del Olimpo que nos puedan salvar?
Fabian Sanabria (Invitado, antropdlogo): Estamos llamados a reinventar los
dioses, a reinventar lo sagrado [...]. Los dioses son un invento de los hombres,
esa es la gran verdad del paganismo, cuando uno estudia religiones comparadas
descubre una verdad que el creyente no quiere reconocer: que las religiones
nacen, crecen se reproducen y mueren [...]. Hay cientos de religiones sepultadas,
muertas, panteones de dioses que se volvieron arqueologia.

Deidades Yoruba, cantos y memorias de la diaspora africana
“Hijo Eleggua, mi santo Elewa, mi vida Elewa, Maferefun el rey de los caminos
[...]. Yo como un rayo, digo loco lo que siento. Mi voz que ruge como el viento

2 En las siguientes narrativas los nombres de los invitados son reales y hacen
parte de entrevistas; los nombres de artistas y canciones se han incluido
en la creacién de material audiovisual de esta experiencia pedagogica, y los
nombres de los estudiantes han sido reemplazados por seudénimos.
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[...]. Changd virtuoso, potente como un 0so” (Agrupacién cubana Orishas:
Canto pa Elewa y para Chango).

Arturo Gruesso (Invitado, sacerdote babalao): Soy colombiano, de Guapi,
afrodescendiente, miembro de la religion yoruba [...]. Lef tanta tragedia que
habian vivido los africanos que llegaron a Colombia, pero yo estoy aqui vivo,
hablando, esta gente tuvo algo mas que fuerza, cuando encuentro que ellos
tienen una vida espiritual que les da esa fortaleza [...]. Esta es una religion
ambientalista, para que el ser humano exista debe volver a una relacién con
sus dioses, una relacion con la naturaleza [...]. jOlofi es el gran creador, el gran
universo!

Sami: En mi familia creemos en la religiéon yoruba, son muchos dioses y se
llaman Orishas, Changé es mi padre, rey del trueno y de los rayos, pero mis
comparieros del colegio dicen que eso es brujeria.

Celia Cruz: “Que viva Chango sefiores”. jAzucar!

Bacata: “Campo para sembrar”, panteén indigena

“En el principio solo existia Bague, la Madre Abuela. Entonces Bague gritd y
aparecieron varios dioses, la luz, las plantas, los animales y los muiscas. Luego
los dioses llenaron una olla con semillas y piedras, y sembraron luceros en el
espacio. Tomaron las migajas que habian quedado en la olla y las lanzaron muy
lejos, y ese fue el origen de las estrellas” (Mitologia muisca).

Jorge Yopasa (Invitado, integrante comunidad muisca): “Sues Paba Ty:
Chiminigagua, chipaba sua (bis 3), zocam, gata quyne, chismucuy gue, sua chihicha,
suaz guan fac azasqua, suaz xiguan as azasqua’, Con este canto comparto el
proceso de revitalizacion de la lengua Muisca que hemos vivido en los tltimos
anos, el cual partié de reconocer las diferentes fuentes de nuestros ancestros,
de nuestras palabras [...]. También se manifiesta que todavia permanecen estas
creencias que se pensaron, este culto al sol que nos da vida a diario y las nociones
territoriales, el sol sale por la montana y se esconde en la laguna (...) toda Bogota
tenfa grandes humedales, nuestra apuesta es defender las lagunas, los humedales
y los animales que habitan alli y son nuestros hermanos mayores.

Asi, diferentes expresiones culturales, modos de entender el mundo,
hacen parte de este relato pedagdgico que da lugar a una posibilidad
de concertacion y disenso, con diferentes comunidades, investigadores,
composiciones musicales, interpretaciones e indagaciones, tanto de es-
tudiantes como mias, en pos de encontrar en el aprendizaje un proceso
para viajar en el tiempo, el espacio y las diferentes culturas.

Deconstruyendo estigmatizaciones y prejuicios
en el escenario escolar

Los diferentes imaginarios estudiantiles sobre las religiones, sumados
a la necesidad de contextualizar la implementacién de la denomina-
da “libertad de cultos”, expresada en la Carta Constitucional de 1991,
generaron la idea de promover didlogos con integrantes de diferentes
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religiones, pertenecientes a comunidades étnicas y afrodescendientes y
practicantes de cosmogonias ancestrales; todo, buscando suscitar la de-
construccion de estigmatizaciones, promover practicas de respeto hacia
los diferentes modos de pensar, y visibilizar contextos y apropiaciones
de dichas comunidades en Colombia. Los encuentros se materializaron
con la creacién de formatos audiovisuales sincrénicos y asincrénicos en
el canal de YouTube “El pante6n de los dioses: Encuentro de culturas”.

La caracterizacion donde se identificaron los imaginarios, estigmatiza-
ciones e ideas forjadas en este proyecto, se gener¢ desde la implementa-
cién de mesas redondas y grupos de discusion en las clases presenciales
durante los anos 2018-2019, asi como a partir de formatos virtuales del
afio 2020. Diversas opiniones e inquietudes fueron expresadas por los
estudiantes sobre religiones que histéricamente surgieron en lugares
geograficamente distantes, como el hinduismo, el judaismo o el islam;
también preguntas frente a puntos de vista cientificos expresados alre-
dedor del fendmeno religioso y las creencias; ademds de manifestacio-
nes de desconocimiento frente a los saberes ancestrales de nuestro pais.

Dicho esto, les invito a conocer las voces de estudiantes, sabedores y
demas expertos; por ejemplo, de Sami, estudiante afrodescendiente pro-
veniente del Chocd, quien, junto su comunidad, lleg6 a Bogota hace un
afio buscando las conocidas oportunidades de la capital, o Alejandro,
estudiante bogotano del barrio Patio Bonito:

Sami: En mi familia creemos en la religion Yoruba, pero mis compaiieros del
colegio dicen que eso es brujerfa. A veces siento temor de hablar de mi historia
y de las costumbres que tenfamos cuando viviamos en Bella Vista, Chocé; creo
que mis compaieros no comprenden cémo ha sido mi vida y mis creencias. Mi
mamd dice que somos ajenos en esta ciudad, pero que nos acostumbraremos.

Alejandro: Escuchando las historias que nos conto la profesora sobre Ganesha,
Krisna y los Avatar, creo que es imposible que hayan existido esos dioses, me
llam¢ la atencién la historia de Ganesha, no entiendo cémo puede la gente creer
en un dios mitad elefante, mitad nifo. {Es imposible! ;En la India todavia creen
en esos dioses?

Lo anterior expone la necesidad de construir una iniciativa que permi-
tiera desarrollar estos temas en el aula. La primera linea de trabajo con-
siste en abordar diferentes perspectivas de las religiones, desde la voz
de sus protagonistas e interpretaciones en los diferentes campos de las
ciencias sociales; la segunda linea se sitia en las cosmogonias étnicas.
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También se suma la construccion de material audiovisual alrededor de
otros temas como las cruzadas, la Reforma luterana, la Contrarreforma
y la construcciéon de documentales grabados en templos. Precisamente,
desde la creacion de formatos audiovisuales, y la implementaciéon de
conversatorios con los invitados, se identificaron las siguientes catego-
rias de trabajo.

Colonizacién, evangelizacion y estigmatizacion

El ejercicio de articulacién de las cosmogonias inicié con la construc-
cidn de un Podcast creado con motivo del Dia de la Afrocolombianidad,
en el cual se presenté una contextualizacion del proceso colonizador
de la cultura y creencias del pueblo afrodescendiente en América, asi
como las luchas de los pueblos ancestrales por mantener viva la cultura
y costumbres religiosas de Africa. La construccién de ese material hizo
énfasis en la narracion tipo programa radial, combinada con diferentes
sonidos de marimba del Pacifico y otras canciones que permitieron ha-
cer referencia a expresiones culturales y folcldricas representativas de
costumbres y sincretismos religiosos, entre los cuales destacan los “ala-
baos” y el levantamiento de tumbas, el “lumbald”. Asi, mismo, hicimos
memoria del pantedn de los dioses africanos a través de las canciones de
renombrados artistas de la salsa:

jAhi na’ mdl!, yo soy Babald, camino a ra rd, y con mi trabajo la tierra tembla (bis)
que Babalt me dijo a mi: yo soy quien te estd cuidando, que Babaltl me dijo a mi:
yo sé quién te estd velando, y sé quién te estd tirando, pero a ti no te entra nd” (Yo
soy Babalii, Richie Ray Bobbie Cruz).

A todos los hijos de Yemaya y Ochtn, yo le canto mi cancion, a todos los hijos
de Yemayd y Ochun le dedico mi tambor. Dice Yemayd que cuide mi riqueza,
dice Ochtin que estoy llenita de dulzura, son mis santos que me guian (Yemayd
y Ochiin, La India).

Alejandro: Lo que mas cautivé mi atencion del Podcast fue su misica tan movida
y alegre, yo imagino que esta era su forma de olvidarse de tanto sufrimiento y
traer alegria a sus vidas, también me parecié muy sorprendente ver que a pesar de
su situacion nunca se doblaron a otra religion, siempre siguieron sus creencias.

Las diferentes inquietudes y opiniones de los estudiantes suscitaron la
organizacién de un conversatorio con Arturo Grueso, docente universi-
tario, lider afrodescendiente y sacerdote babalao -formato audiovisual-,
que conto con el acompaiamiento de escenas y ritmos del Festival Pe-
tronio Alvarez; ademas de un abordaje de la situacion social, de dere-
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chos y politica publica de las comunidades afrodescendientes en Co-
lombia, lo cual resulta muy propicio para articular la asignatura de ética.

Junto a lo anterior, en el segundo semestre del aflo 2020, la propuesta
suma el apoyo brindado por el equipo de Educacion Intercultural y Gru-
pos Etnicos de la Direccién de Inclusion e Integracion de Poblaciones de
la Secretaria de educacion del Distrito, estrategia de acompafiamiento
que busca: “transformar las practicas institucionales, pedagdgicas y de
la cultura escolar que les niegan a otras culturas la posibilidad de ser,
subvalorando sus formas de ver y vivir el mundo” (SED, 2018).

Desde las ideas promovidas por el equipo de la SED, se sumaron las
reflexiones sobre los modos de contar la historia de la colonizacién en
contextos educativos, una mirada de descolonizacion de los curriculos
y de reconocimiento de horizontes epistemoldgicos de la intercultura-
lidad. Una de las actividades mas interesantes fue la conmemoracion
virtual del 12 de octubre: “Dia de la resistencia de los pueblos”

La propuesta se desarrollo a través de dos transmisiones virtuales tipo
entrevista, donde contamos con la participacion del equipo de dinami-
zadores indigenas integrado por: Jorge Yopasa, dinamizador cultural del
pueblo Muisca de Suba, quien presentd una contextualizacion sobre la
lengua como forma de resistencia; Yulissa Mosquera, quien comentd
el papel de las mujeres en los procesos histéricos de resistencia de los
pueblos afrocolombianos, a partir de la etnobotanica y los conocimien-
tos tradicionales; Marco Farinango, dinamizador cultural del pueblo Ki-
chwa, quien conversé sobre la musica como forma de resistencia; y Lina
del Mar Moreno, que enriquecié el trabajo desde su perspectiva como
antropologa.

En la actividad participaron docentes de ciencias sociales, espafol, mu-
sica, filosofia y otros dinamizadores culturales indigenas de la comu-
nidad Muisca, pueblo Kichwa y las comunidades afrodescendientes.
Desde una perspectiva interdisciplinar, el didlogo con el estudiantado
se constituyo en escenario preciso para replantear la manera como he-
mos visibilizado y representado a las comunidades étnicas, y logré de-
mostrar la catdstrofe demografica y la pérdida del plurilingiiismo de los
pueblos indigenas de Latinoamérica.
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Concepciones y papel de la mujer en las culturas
ancestrales y religiones

La mujer ha jugado un papel relevante en las culturas ancestrales, en las
religiones simbolos, mitologia e iconografia religiosa; basta recordar a
Atenea, una de las principales divinidades del pantedn griego, diosa de
la guerra y la sabiduria; a Oshun divinidad del panteén Yoruba, reina
de las aguas dulces del mundo, que representa el amor y la fertilidad; a
Pachamama o madre tierra, deidad protectora y proveedora; a Guanyin,
diosa de la compasion, venerada por los budistas de Asia oriental. Pre-
cisamente, el rol de la mujer en las religiones y cosmogonias ha sido un
tema abordado en el proyecto desde diferentes puntos de vista:

Samy: ;Por qué las mujeres del judaismo, el islam y el hinduismo utilizan velos y
vestuarios especiales?; ;qué significa el hiyab y la burka?; ;como se sienten ellas?
Rashida: Para nosotras el velo islamico estd en el sagrado Cordn, es el libro que
leemos los musulmanes y en el cual basamos nuestra practica; nuestra doctrina
estd consignada alli, nosotros vemos a la mujer como un tesoro en la sociedad.
Erréneamente se piensa que la mujer en el Islam estd por debajo del hombre,
oprimida, dado que hay algunas culturas que realmente hacen eso, oprimen a
la mujer, la anulan, no la dejan hacer nada que no sea estar en la casa con los
hijos [...] es una cuestion cultural, no es una cuestién islamica [...] para nosotras,
sobre todo las latinas, usar el velo es un reto, es también una manera de decir
que somos libres ante la esclavitud de la moda, que tenemos que vernos de cierta
manera, eso para nosotras resta importancia.

En la conversacion con Rashida -que significa: La que guia por el cami-
no recto-, colombiana, integrante de la comunidad isldmica-chiita en
Bogota y docente universitaria, nos fue posible abordar los prejuicios
hacia determinados modos de pensar, entender que los juicios impiden
la alteridad, el reconocimiento de las relaciones con otros , parafrasean-
do a Ramirez:

Segin Ramirez (2012) a partir de la alteridad, de esa relacién con el otro y los
otros, se construye la sociedad, el convivir, la paz y la integracion de los pueblos.
Cuando ésta se desconoce, se entra en el campo de la soledad y la insensibilidad,
porque es desconocer en el otro su importancia como persona.

De esta manera, un aspecto relevante en el encuentro con diferentes
mujeres que pertenecen a grupos religiosos y étnicos, fue deconstruir el
juicio de valor, para entrar al campo de comprension de subjetividades,
pues no es posible acceder a dicho escenario desde la comprensién de
una verdad absoluta, es necesario descentrar la mirada de si mismo y
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de los prejuicios, para entender diferentes modos de ser sujeto, de sub-
jetivarse. La apropiacion de précticas espirituales responde a modos de
subjetivacion, entendiendo que se trata de una construccién mediada
por contextos sociales, creencias y referentes culturales.

Las expresiones artisticas y culturales permitieron situar significados
desde la comprension de contextos historicos y socioculturales, escu-
char los cantos “alabaos” en formato Podcast nos ayudé a dialogar al-
rededor de los sincretismos religiosos; un canto nostalgico, finebre, de
despedida, nos introdujo en la importancia del rito. Acercamientos que
indagan por las concepciones de mujer, la apropiacién y adaptacion de
rasgos iconograficos, pero que también permiten ver expresiones de so-
lidaridad, siendo la mujer quien convoca y guia.

Yulissa Mosquera: Nosotras, como mujeres negras y paridoras de la vida, en los
territorios hemos venido resistiendo desde nuestras practicas curativas, como un
legado de resistencia que nos dejaron nuestras antepasadas; por eso decidimos un
grupo de mujeres de la ciudad de Bogotd, crear los quilombos de medicina ances-
tral [...] donde le decimos a la otredad que aqui estamos, por eso es importante
que las nuevas generaciones conozcan [...] las mujeres negras nos vestimos de
lucha, para que nuestros saberes pervivan en el tiempo como un legado histdrico
que llevamos de nuestras antepasadas, que fueron unas mujeres valerosas y sabias.

Dialogos como el presentado han abierto nuevos caminos de aprendi-
zaje, pero aun queda mucho por indagar y dialogar sobre las huellas de
la colonizacién en los imaginarios y representaciones religiosas del pais,
desde diferentes puntos de vista.

Fabian Sanabria: En el siglo XVI, los primeros misioneros que vinieron eran fran-
ciscanos, introdujeron el imaginario de la Virgen en Latinoamérica desde la fun-
dacién de ciudades, a medida que fundaban, ponian un nombre de la virgen [...].
La virgen se vuelve un emblema, un simbolo, entonces América se vuelve mujer,
se feminiza, y obviamente hay una ventaja del conquistador como el macho que
llega a violar a la hembra, y la mediadora es la virgen, las virgenes conquistadoras
se vuelven ciudades, se bautizan las ciudades con el nombre de la Virgen.

Celia cruz: {Santa Barbara benditaj Para ti surge mi lira, y con emocion se inspira
ante tu imagen bonita. jSanta Barbara bendita! Nuestra oracion favorita llevamos
hasta tu altura. ;Que viva Changd!

Comprender configuraciones, contextos histdricos y sociopoliti-
cos para desestigmatizar

Como puede verse, uno de los ejes que hace trasversal el trabajo y los
conversatorios, es la comprension de contextos sociales e historicos para
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la deconstruccion de prejuicios e imaginarios; las entrevistas y reporta-
jes con invitados se crearon a partir de referentes sociolégicos y antro-
pologicos. Precisamente, las diferentes disciplinas de las ciencias socia-
les nutren este proyecto; por ejemplo, en el encuentro con la comunidad
islamica.

Sami: Profe: ;Por qué todas las noticias de los islamicos son de terroristas?; ;ellos
son terroristas?; ;como puede una persona creer en Dios y matar a otros en
nombre de la religion? Me darfa mucho miedo conocer una persona islamica.
Rashida (Invitada): Mucha gente ve al musulmdn como alguien raro, como
alguien que no es comun [...] los arabes, sobre todo los musulmanes, hicieron
muchisimos aportes a la ciencia, la tecnologia y las matemiticas [...] el Islam es
paz, buen trato a los demds, muy contrario a lo que se muestra en los medios de
comunicacion.

Natalia: ;Como manejan situaciones de discriminacién?; ;en qué situaciones te
has visto enfrentada a discriminaciones?

Rashida: Con los procesos de movilidad internacional han disminuido un poco
las situaciones de discriminacion, aunque a veces personas lo miran a uno mal
en la calle o susurran, sobre todo las mujeres, estamos mas visibles por el uso del
velo [...]. Muchas hermanas de la comunidad me han contado de situaciones
desagradables; a veces, en Transmilenio, la gente no se quiere hacer al lado de
uno, o miran con miedo o lo insultan a uno, hay hermanas a las que les han
quitado el velo en la calle.

Los estudiantes identificaron la necesidad de aprender a analizar las di-
ferentes versiones de la historia generadas en medios de comunicacién
y textuales, asi como de reflexionar sobre los principios éticos y huma-
nisticos que sustentan la configuracién de una religion; en este caso,
analizar los sucesos que posibilitaron la expansion del Islam, como el
establecimiento del comercio o la anulacién de la usura, entre otros.

Pensar la innovacion educativa

Como docente, un gran reto es que mi practica pedagdgica tenga trans-
formaciones permanentes, precisamente porque las subjetividades cam-
bian; junto a ello, ha sido importante reconocer el surgimiento de una
serie de investigaciones en el mundo alrededor del uso de las nuevas tec-
nologias en el ambito educativo. En tal sentido, esta propuesta se organi-

3 Aunque los pardmetros y temdticas mencionadas fueron establecidos para
toda la institucion, la propuesta del presente capitulo solo se implementd
con la poblacion de bachillerato de la sede B, jornada tarde; no obstante, las
categorias emergentes del proceso, durante el aio 2020, pueden considerar-
se un punto de partida para ampliar la propuesta en la institucion educativa
y construir las reestructuraciones curriculares.
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za tomando como base la metodologia Flipped Classroom’, la didactica
de la ensefianza de la historia aplicada a la religion, y el uso y adaptacion
de redes sociales, como ejes articuladores del curriculo.

Segtin Alvarez (2001) el curriculo constituye el plan de accién [...], teniendo en
cuenta las necesidades del contexto social y los intereses y motivaciones de los
actores principales del proceso. En el mismo se integran de manera sistémica la
parte de la cultura que se ensefia y que estd influida por determinados enfoques
pedagogicos, psicologicos y filoséficos, que se enmarca en un tiempo y espacio
determinados.

En cuanto a la organizacién curricular, es importante destacar el apoyo
institucional, pues la direccién ha promovido reuniones con el grupo de
maestros, particularmente de religion, para estimular la participacion
de todos y situar el abordaje desde las ciencias sociales, la articulacién
de cosmogonias y la mitologia europea, oriental y americana, los con-
flictos politico-religiosos en la historia, los conceptos y fundamentos de
politeismo, monoteismo, teismo, deismo y panteismo.

El Flipped Classroom posibilita, como referente pedagdgico, transferir
contenidos a las aulas virtuales, asi como construir material audiovisual,
de manera tal que el tiempo de encuentro entre estudiantes y profesores
se pueda aprovechar en preguntas, discusiones y actividades aplicadas,
que fomentan la exploracion, la articulacion y aplicacién de ideas, tal
como ha sido planteado por Bergmann y Sams (2012).

En Pantedn de los dioses participan alrededor de 420 estudiantes de ba-
chillerato, quienes preparan sus preguntas, didlogos y opiniones para los
invitados a través de foros virtuales en plataforma Edmodo, grupos de
WhatsApp y desde la expectativa de encuentros con “Hashtag”, “Post”
y “Feed’, publicados en la cuenta de Instagram: @culturasycreencias.
Junto a ello, se da la implementacion de estrategias especificas de la “Di-
dactica de la ensefianza de la historia’, aplicadas a la religion, de acuer-
do con lo propuesto por Gonzalez (2000), pues se considera necesario
buscar la interpretacion de contextos y comparar diferentes versiones
histdricas.

Para finalizar, quiero resaltar que esta propuesta ha recibido acompaiia-
miento del IDEP, desde el programa “Maestros y maestras que inspiran”;
con directrices que han enriquecido el proyecto, desde la constitucién
de redes de trabajo con maestros de diferentes instituciones educativas
del Distrito, asi como a partir de la posibilidad de conocer experiencias
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innovadoras de colegas que han incursionado en el medio. Tales en-
cuentros han sido una inspiracién para generar nuevos retos y propues-
tas alrededor de la innovacion educativa.

Educar es un ejercicio extraordinario de creatividad, de retos para transformar
contextos sociales.
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Princiencias: la ciencia es cosa de chicas
Adriana Paola Gonzélez Valcarcel!

Le contesté que no podia creerlo. No daba crédito a sus palabras. Ella insistia
en que era real: {No hay mujeres! jLa tierra es un planeta sin mujeres! ;Cémo
puedes decir eso? Agregué con una sonrisa incrédula. jMira! -dijo mostrandome
un libro de Fisica de esos textos de colegio-. Dime jcudntas mujeres hay? jCERO!
-Se contesto ella misma.

Al abrir las paginas pude confirmar lo dicho. No hay fotos de mujeres, no hay
referencias a todos los logros en los que hemos contribuido y desarrollado. Ella
continuaba mostrando tablas con cifras en rojo que reflejaban el bajo ingreso de
las jovenes colombianas a carreras STEM. Ahora que necesitamos mds personas
pensando en cambiar el mundo, que decidan actuar a favor de la humanidad,
no podemos seguir de brazos cruzados -continué diciendo. A las mujeres en
ciencias las hemos invisibilizado a lo largo de los siglos -por fin dije yo. {Pero
claro que hay mujeres! Recuerda a Marie Curie, agregué con un guino. Ella solo
me mird y abri6 los ojos expresando su inconformidad.

Continu6 -Mas de la mitad de la poblacién mundial son mujeres, pero menos
del 33% ingresan a carreras STEM. La matricula femenina para carreras como
Ingenierfa Mecdnica, de Sistemas, o ciencias basicas como Fisica o0 Matematicas
es realmente entristecedora. En Colombia los datos no son mejores. He hecho una
encuesta pidiendo que escriban el nombre de 5 cientificas colombianas. {No la
ha contestado nadie! Pensé que era un error en el formulario, pero luego empecé
a recibir correos donde me preguntaban que si estaba loca, que en Colombia no
habia mujeres cientificas, que eso de investigar no era para las mujeres.

Esta es una situacion vivida dia a dia por nuestras nifias y adolescentes,
no tienen referentes femeninos en ciencias que actiien como modelo
para animarlas a seguir carreras STEM.

Asi, se ha desarrollado un trabajo con esta guia en la ciudad de Bogota,
con alumnas de los colegios distritales Clemencia de Caycedo (hasta
2018) y, hoy dia, el Liceo Femenino Mercedes Narifio (LFMN); insti-

Docente de Fisica y Matemiticas; interesada en Educacién STEM con equidad
de género; Licenciada en Fisica; Magister en Enseflanza de las Ciencias; docto-
randa en Fisica Educativa; correo electrénico: princiencias@gmail.com
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tuciones publicas femeninas ubicadas en la Localidad 18, Rafael Uribe,
que cuentan con estudiantes de educacion preescolar, basica y media, en
un contexto caracterizado por estratos socioeconémicos 1, 2y 3.

Los determinantes sociales, culturales y econdmicos que afectan la vida
de nifias y adolescentes, llevan a que para muchas de ellas no sea primor-
dial continuar con sus estudios cuando salen del colegio, mucho menos
estudiar carreras STEM. Por ello, hemos venido trabajando en dar a co-
nocer mujeres colombianas, de diferentes oficios y profesiones, especial-
mente de ciencias, para que otras mujeres y nifias las reconozcan y em-
piecen a sentirlas cercanas, haciéndoles su inspiracion, hasta lograr que
nuestro lema: “Todas las nifnas, todas las profesiones” sea una realidad.

Al Liceo Femenino asisten nifas de todas las localidades, podria decir-
se que es un espacio donde se refleja el pensamiento y creencias de las
ninas y mujeres de la ciudad frente a las ciencias y el papel femenino
en ellas. Aunque las estudiantes abordan la asignatura de fisica desde el
sexto grado, el enfoque es igual al de cualquier colegio ptiblico mixto de
la ciudad y del pais, en lo relacionado con el programa, establecido por
directrices ministeriales donde la representacion de los temas se hace
desde la vision masculina, como se ha trabajado siempre. Por eso, en
clase de fisica se revisan los contenidos partiendo del aporte de las mu-
jeres, principalmente de las cientificas colombianas; asi, se cuenta con
un proyecto que emplea actividades para aprender y reconocer la labor
femenina en la ciencia, las matematicas, la ingenieria y la tecnologia.

De acuerdo con investigaciones llevadas a cabo por la Fundaciéon Lyda
Hill y el Instituto Geena Davis, se ha demostrado al mejorar las repre-
sentaciones femeninas en los medios de entretenimiento, particular-
mente para el campo cientifico, los modelos presentados alentardn a
mas mujeres a interesarse por estas dreas. En ese sentido, vale la pena
destacar el trabajo de las estudiantes de niveles superiores con las nifias
de primaria, el cual busca acercarlas a la ciencia y darles referentes fe-
meninos mds cercanos, que puedan reconocer y seguir. Se trata de ser
mentoras de sus propias companeras, un paso importante para cambiar
las cifras que tanto asustan a la protagonista del relato en el comienzo
del presente texto.

El proyecto también busca que las estudiantes resuelvan problemas co-
tidianos, cercanos al colegio y a su entorno; asi se acercan al método
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cientifico de una manera didéctica, lo cual les ayuda a desarrollar habi-
lidades y el potencial que creen no tener, debido a que hemos ensefiado
las ciencias como algo de hombres y para hombres, mientras las mujeres
son catalogadas como malas para este tipo de asignaturas. La falta de
confianza en sus propias habilidades cientificas hace que las ninas se
crean menos capaces frente a los nifos. Segun el informe PISA 2015, la
falta de confianza de las estudiantes, denominada auto-eficacia en cien-
cias, lleva a que obtengan menores resultados en la materia a pesar de
sus altas habilidades.

Aunque sabemos que no todas las jovenes estudiardn carreras STEM,
si es posible demostrar que pueden hacerlo y que cuentan con todas las
habilidades y capacidades para estudiar lo que quieran. De esta manera,
las estudiantes fortalecen habilidades del siglo XXI, como pensamiento
critico, trabajo en equipo, comunicacion, capacidad de razonamiento y
analisis, concentracion, creatividad e innovacidn, generacion de ideas o
resolucion de problemas; que son y serdn utiles en su desarrollo perso-
nal y social, tanto en el colegio, como en su vida profesional.

-Bueno, debemos poner manos a la obra. Cuento contigo para atacar este
problema de raiz. Dijo doblando las mangas de su bata blanca y larga. Una bata
de laboratorio que encontrd en algun rincon. -Primero debemos entender por
qué a las muchachas no les llama la atencion estudiar carreras STEM.

Aunque las mujeres han ido ganando reconocimiento y respeto en el en-
torno laboral, siguen siendo percibidas como una extrafieza en algunas
areas de la comunidad cientifica. En la medida en que incursionen en
carreras STEM, tanto ellas como la sociedad en general se veran bene-
ficiadas; por eso, motivar a las nifias a continuar su educacion superior
es una tarea que empieza por destacar que la manera en que se perciben
influye en la toma de decisiones.

Muchas mujeres consideran las carreras cientificas como cosa de hom-
bres; las imagenes de ciencias son masculinas, los referentes lejanos a
sus contextos y, durante su paso por el colegio, no hemos hecho mayor
intervencién como docentes para cambiar esa realidad. Apenas un 31%
de estudiantes matriculados en carreras cientificas son mujeres, esto es 3
de cada 10. Dicho esto, es posible comprender que nuestra reflexion gira
alrededor de: ;Qué estrategias se pueden desarrollar para incrementar la
motivacion de las nifias y adolescentes a continuar estudios superiores
en carreras STEM?
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El bajo interés e intervencion de las estudiantes en carreras de ciencias,
tecnologia, ingenieria y matematicas (STEM) se ha convertido en una
dificultad a nivel global, pues disminuye el nimero de mujeres que in-
gresan a programas cientificos y técnicos vinculados a estos campos, lo
cual tiene alto impacto en el desarrollo econémico y social. Diversos
analisis han indagado la situacién, destacando que el problema no resi-
de en las mujeres, sino en la discriminacion de género, en la forma de
abordar la enseflanza y aprendizaje de las disciplinas, en las expectati-
vas familiares y sociales que restringen las posibilidades femeninas de
avanzar en el campo de la ciencia. Asi, para incrementar la actividad
cientifica, es necesario reconsiderar la educacion en ciencias desde una
mirada de igualdad de género, que favorezca la cooperacion, solidari-
dad y respeto en las relaciones, para que nifias y jévenes no perciban
este campo como un ambito que las excluye.

La inquietud por alentar la predileccion de nifias y mujeres por la cien-
cia y la tecnologia no es un tema novedoso; fomentar su escogencia de
estas dreas y respaldar su labor a lo largo de la carrera, tanto en su des-
empefo laboral, como en su rol como investigadoras e inventoras, es
una de las principales sugerencias establecidas en el Plan de Accién de
la IV Conferencia Mundial de la Mujer (ONU, 1995), que destaca las
desigualdades de género en la ciencia, vinculdndolas a la inexistencia de
reconocimiento ejecutado por mujeres en los saberes teéricos y practi-
cos durante todo el transcurrir de la historia, como agricultoras, jardi-
neras, generadoras de alimentos y demds recursos, o como innovadoras
tecnolodgicas, un panorama que atin no genera la atencién apropiada.

Justamente, ese animo lleva a que la educacién cientifica y tecnologica
sea uno de los asuntos mas trascendentales parala UNESCO. En la Con-
ferencia Mundial sobre Ciencia y Tecnologia, llevada a cabo en Perth,
Australia (2007), se manifesto la inquietud por la situacion en el mundo,
invitando a los Estados a instaurar transformaciones organizacionales
para mejorar frente a los aspectos que se sefialan a continuacion:

o La disposicion de las personas que van a continuar estudios en es-
tas dreas, pues cumplen un papel basico como simbolo de la C&T
en el progreso industrial y econdmico de las naciones.

o La trascendencia de tener ciudadanos (as) en el drea cientifica y
tecnoldgica bien informados(as), que puedan brindar ideas ttiles
para tomar determinaciones.
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« El uso de las tecnologias digitales en la educacién.

Ahora sabes que tu preocupacién es compartida, no solo por agentes locales,
sino por entidades privadas y gubernamentales, nacionales e internacionales.
Debemos enfocarnos en qué podemos hacer para cambiar el panorama desde
LIFEMENA. -Vale, ya estamos entendiendo toda esta locura. jEs que es una
locura no tener méds mujeres en STEM! He visto con mis propios ojos como
las ninas disfrutan de sus clases al hacer predicciones en los experimentos de
Fisica, o el balance de ecuaciones en quimica, y qué me dices de su satisfaccién
al solucionar las cuadrdticas en matemdticas. Me encanta verlas disenando
prototipos en tecnologia y proponiendo soluciones a problemas reales, como
todas unas ingenieras.

El proyecto desarrollado para aportar al cierre de brechas vocacionales
y motivar a mds jovenes mujeres a seguir carreras STEM, se ha deno-
minado: “PrinCiencias: la ciencia es cosa de chicas”; y propone entu-
siasmar e incentivar a las nifias y jovenes, potenciar sus habilidades y
competencias en ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas, de tal
forma que se logre un mayor numero de mujeres decididas a estudiar
carreras STEM.

El desarrollo de PrinCiencias emplea recursos didacticos basados en el
arte, la empatia, la conversacién y la experimentacion, mediados por
una interlocucion con otras disciplinas de la formacion escolar de las
nifias. En este escenario, las habilidades y competencias STEM se tra-
bajan en el aula desde diferentes estrategias. A continuacion, se rela-
cionan algunos ejemplos, indicaciones y recomendaciones para llevar
PrinCiencias al aula de clase.

En sus zapatos
La representacion

Las estudiantes buscan informacion sobre mujeres cientificas en la red,
incluyendo notas sobre su vida, experiencias, investigaciones, logros,
retos, etc. En el caso de aquellas cientificas con datos de contacto, es
posible establecer comunicacion con ellas para profundizar la busque-
da. La informacion recolectada permite a las estudiantes consolidar la
biografia, para luego socializar con sus compaiieras la vida y obra de la
mujer elegida. Durante la exposicién representan a las cientificas; por
eso hablan en primera persona e incluso se visten como ellas, intentan-
do recrear a la mujer que han investigado.
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Cuentos para PrinCiencias

La actividad consiste en la construccion de un relato, cuento o historia
sobre la vida de mujeres cientificas, partiendo de la informacién y re-
presentaciones realizadas durante la actividad de “Representacion”; los
detalles del trabajo incluyen algunas etapas:

» Luego de la representacion, y basindose en la informacioén
empleada, las estudiantes construyen un cuento pensando en que
va dirigido a compaiieras de grados menores.

o Los cuentos son socializados con las compaiieras de clase, para
que todas identifiquen y reconozcan a las cientificas colombianas
consultadas.

« Los relatos son organizados y condensados en libros, para que las
compaiieras de otros grados y niveles puedan leerlos y disfrutarlos.

De acuerdo con la experiencia, las nifias no deben preocuparse tanto
por entender la profundidad académica de las producciones cientificas
femeninas; por el contrario, se debe priorizar la comprension de su vida
y sus motivaciones por la ciencia. También se sugiere, como una forma
mds atractiva de aproximarse al ejercicio de consulta, que las estudiantes
de sexto y séptimo grado realicen la indagacion alrededor de mujeres
ilustres colombianas, no necesariamente cientificas.

Pasabocas
Visita de cientificas

Una mujer cientifica colombiana es invitada al colegio y conversa con las
estudiantes sobre su vida, sobre su experiencia como académica dedi-
cada a la ciencia. A continuacion, se procede con el siguiente itinerario.

« Invitacién a una mujer cientifica para que visite el colegio e in-
teracte con las estudiantes; junto a las estudiantes se organiza
el escenario de encuentro con la invitada, mediante unas “onces
compartidas”.

o Se establece una conversacion entre la invitada y estudiantes;
ella realiza una presentacion sobre su vida y experiencia cienti-
fica, atendiendo los interrogantes formulados por el auditorio. Es
importante que las estudiantes identifiquen que el referente con
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quien comparten, es un ser humano similar a ellas, que su desem-
pefo en la ciencia va mads alld de su género.

o De acuerdo con la experiencia, se han encontrado entidades que
pueden apoyar la seleccién de invitadas como: la Red Colombiana
de Mujeres Cientificas y universidades que ofrecen programas de
formacion STEM. En el proceso también es esencial considerar
a cientificos hombres como potenciales invitados, de tal mane-
ra que, desde su experiencia, puedan relatar a las estudiantes la
forma en que las mujeres participan de la ciencia y por qué son
importantes en este tipo de disciplinas.

« Por ultimo, es claro que sin el apoyo de las familias el trabajo no
daria los frutos esperados, asi que conviene invitar a madres y fa-
miliares de las nifias que, con sus historias de vida, motiven a las
estudiantes para seguir adelante.

Yo puedo, ti puedes
Yo soy la cientifica

Las estudiantes se asumen como cientificas que, desde su colegio, pue-
den experimentar, analizar, reflexionar y aprender. El paso a paso de la
actividad es el siguiente:

« Se entona la cancién de las cientificas, de autoria de quien dirige
el presente proyecto, la cual dice: “Yo soy cientifica y hago experi-
mentos, me gusta preguntar, medir y analizar..”; en su defecto, es
posible crear una cancién que evoque a las mujeres dedicadas a la
ciencia y algunas acciones implicitas en su trabajo.

« Estudiantes y docente salen del aula de clase, exploran el colegio
tomando registro del mismo (es posible utilizar elementos como
una lupa o el celular para tomar fotografias). Al ritmo de la se van
realizando actos cientificos: observar, preguntar, analizar, etc.

« Las observaciones son registradas en un dibujo, se recomienda que
las estudiantes utilicen una bata o una camisa blanca; es importante
la representacion de las cientificas, pues ahora ellas también lo son.

Mentoring

Momento de interaccion entre estudiantes con diferentes niveles de es-
colaridad; aqui, las jovenes de cursos superiores acompafan a las nifas
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de grados menores a realizar procesos de experimentacion, aprovechan-
do su curiosidad e interés por este tipo de ejercicios. Se recomienda
seguir la siguiente secuencia:

o Selecciéon de algunos proyectos previamente desarrollados en
los cursos superiores, para presentarlos organizadamente a las
estudiantes de grados inferiores, permitiendo que interactiien y
aprendan con la experimentacion y el didlogo.

« Realizar una sesiéon donde las estudiantes de grados superiores se
encuentren con compaieras de cursos inferiores, quienes, para
este momento, desarrollan el espacio “Yo soy la cientifica”. Cuan-
do se plantee la presentacion es importante que las estudiantes
de grados inferiores participen en todos los proyectos comparti-
dos. Para que la sesidn sea significativa, las estudiantes de grados
superiores deben garantizar que sus compafieras interactien de
manera activa con los proyectos.

Manos a la obra
Retos

Los retos se implementan de acuerdo al nivel de escolaridad y consisten
en procesos de experimentacion; giran alrededor de los intereses de las
estudiantes, y estaran relacionados con el contexto, siendo llevados al
aula con el animo de ser explorados. Asi, teniendo en cuenta el grado de
las estudiantes, se identifica una problematica cotidiana, que dard forma
al reto. Es importante sistematizar el problema y la solucién que se va
construyendo, especialmente porque esta ultima se da a través de los
diferentes experimentos.

Se sugiere seguir la siguiente estructura: actividad/reto; objetivo del
reto; materiales (preferiblemente reciclables); disefio (plan y planos); y
desarrollo del experimento o reto. Es importante que, en la medida de lo
posible, el trabajo se lleve a cabo en un entorno distinto del aula; una vez
culminada la actividad, se plantea una discusion de lo sucedido en el ex-
perimento y se orienta la clase teniendo en cuenta contenidos tematicos
de la asignatura, que complementen la construccion de conocimiento y
el proceso de aprendizaje de las estudiantes.



Educacién para el siglo XXI: Educacion para el siglo XXI: Innovacién, TIC e inclusion
Maestros y Maestras que inspiran 2020

La sistematizacién continua con los siguientes momentos: resultado
(;Por qué se resolvi6?); aproximacion conceptual a los Derechos Ba-
sicos de Aprendizaje -DBA; vy, teniendo en cuenta los aprendizajes del
momento anterior, consolidacion del experimento, al punto de aplicar-
lo al problema real identificado y que se pueda resolver. Al final estd
la aplicacidn, y es importante que las propias estudiantes propongan y
delimiten el problema que dara forma al reto, aspecto también orienta-
do desde sus intereses investigativos; se sugiere que estén dispuestas y
motivadas para atender el reto sin importar los errores o aciertos que
puedan surgir, por supuesto, con el respectivo acompafiamiento docen-
te. Por ultimo, es necesario priorizar el trabajo, invitando a manejar una
comunicacion asertiva, que dinamice la experimentacion y la solucién
del reto.

Ingenieria en la escuela
Asesoria y acompafiamiento

Estudiantes universitarios de carreras de ingenieria asisten al colegio
para apoyar los proyectos estudiantiles y robustecerlos con su conoci-
miento técnico, en aras de mejorarlos y enriquecerlos. PrinCiencias in-
volucra diferentes actividades experimentadas por las ninas desde los
primeros grados de educacidn basica primaria, hasta llegar al grado 11.
Dichas tareas van generando interés, atractivo y motivacion por la cien-
cia, la investigacion y el reconocimiento del papel de la mujer en ella;
permiten vencer los temores y prejuicios, pues llevan a observar que
optar por este tipo de programas les permite satisfacer sus expectativas
de vida.

Luego de revisar el proyecto, solo grité: jQué bien fortalecer vocaciones cientificas
con equidad de género! Hay que darlo a conocer a todas y todos los profes, padres
y madres de familia y, en general, a toda la ciudadania, para que sea replicado
en cada colegio del pais. Asi es -Contesté. Ademds, es importante estar pendientes
de la manera cémo nos referimos a las estudiantes y las hacemos participes de su
propio desarrollo.

Hasta el momento, el desarrollo del proyecto ha conseguido que estu-
diantes que antes ignoraban el importante rol de las mujeres en la cien-
cia, puedan identificar algunos referentes como ejemplos o modelos;
también hay egresadas del colegio que han sido admitidas a programas
en instituciones como la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
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(Licenciatura en Fisica) o la Universidad Nacional de Colombia (Inge-
nierfas o cursos libres, desde octavo grado).

El proyecto “PrinCiencias: la ciencia es cosa de chicas”, aplica un curri-
culo que integra diferentes asignaturas, donde las estudiantes desarro-
llan actitudes y habitos de trabajo y de colaboracion, los cuales apoyan
el proceso de aprendizaje, el empoderamiento de las nifias y la disminu-
cion de la brecha de género en carreras STEM.

Programas como “Maestras y maestros que inspiran” deben ser perma-
nentes y contar con mayor divulgacion y acceso. Hay docentes con expe-
riencias exitosas que merecen ser contadas para favoreces la educacion
del pais. Cada colegio, laboratorio y aula son un nicho de investigacién
y, aunque escribir no es facil, debemos intentarlo, vencer nuestro temor
y lanzarnos al ruedo para mostrar lo que se hace en el aula.

Todas las nifas, todas las profesiones son una posibilidad que abrimos a las
estudiantes con nuestro ejemplo. Mas profes investigadoras, mas nifias STEM.
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El aprendizaje significativo en ciencias
naturales mediado por las tecnologias:
una estrategia metodologica con jovenes
invidentes de un colegio de Bogota

Hammes Reineth Garavito Suérez!

[...]la discapacidad no es una condicién por curar, a completar o reparar: es una cons-
truccion relacional entre la sociedad y un sujeto (individual o colectivo). La discapaci-
dad toma cuerpo en un espacio situacional, dindmico e interactivo entre alguien con
cierta particularidad y la comunidad que lo rodea

Brogna.

Mi nombre es Nicolds. Un cancer en el nervio 6ptico hizo que a los
5 aflos me realizaran una cirugia de extracciéon de cuencas visuales, lo
cual me convierte en un estudiante de diversidad funcional. Cuando
llegué desde el Instituto para Ciegos al Colegio José Félix Restrepo IED,
ambos ubicados en San Cristobal, no habia compartido con compaiie-
ros distintos de los 15 estudiantes que vivian cerca del instituto o acu-
dian alli todas las semanas para aprender lectura y escritura basica en
Braille, o matematicas con manejo del abaco, herramientas propias de
nuestra situacion de diversidad funcional en dicho instituto; no estaba-
mos preparados para llegar a un colegio tan grande, con mas de 1200
estudiantes y aulas de 40 alumnos.

En mi curso encontré dos compaiieras que compartian mis condicio-
nes, también coincidi con Andrés, en otro de los grados sexto, habia-
mos recorrido juntos el camino del instituto. Casi instintivamente nos

1 Docente de aula, Colegio Técnico José Félix Restrepo IED. Licenciado en Biolo-
gia; Magister en Educacién Comunicacion, 35 afios de experiencia en educacion
basica y 14 en educacién universitaria, Universidad del Tolima, sede Bogotd;
Ingeniero en Control Electrénico; Tecnologo en Electrénica; correo electrénico:
hammitos@gmail.com
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encontrabamos todas las mananas con Andrés, en el descanso y el sa-
16n de tiflologia, que considerabamos una isla; sabiamos que alli solo
se acercaban los docentes de apoyo (Misael y Rosita) y dificilmente
llegaban otros profesores; este espacio se transformaba en el recuerdo
del instituto, cuando nos encontrabamos entre personas con la misma
“problematica’”.

En el colegio, las clases se habian vuelto mondtonas. Como invidentes
nos correspondia escuchar las diferentes charlas de los profesores, pero
con el problema de la poca flexibilizacion del curriculo, y con nada de
adecuacion dispuesta para nosotros, pues solo éramos 4 en los grados 6,
y 8 en total para todo el colegio. Trabajar en grupo era igual de pesado,
pues, para no complicarse, los profesores nos repartian entre los demas
grupos de compaiieros y pedian que nos anotaran en los trabajos aun-
que no hiciéramos nada. Realmente aprendia poco.

Al terminar sexto y ser promovido a séptimo pensé que la situacion
seria igual, pero a mitad de afio llegaron 5 maestros nuevos, después
de haber pasado més de 6 meses donde la falta de profesores llevé a
que no se realizaran muchas de las clases, 0 a que los demas estudiantes
no dejaran dar lecciones a los pasantes. El colegio era un caos, si antes
no nos tenfan en cuenta, en ese momento era peor; por eso, tan pronto
“veiamos” que no habia clase, o que no estaba el profesor, huiamos a
nuestra isla.

Para bien o para mal lleg6 Hammes. Recuerdo que la también recién lle-
gada coordinadora lo presento; él determino las reglas de lo que serian
los préximos 5 afios. El trabajo se hizo investigativo, debiamos llegar
con las consultas, se generd un cronograma y una pagina web, donde no
solo se comunicaba con los padres, sino que dispuso libros, videos, ta-
lleres y otras herramientas a las cuales podiamos acceder desde la casa.
Mis tres compaiieros y yo aprendimos a manejar Jaws (programa infor-
matico de lectura de pantalla), un lector que también estaba disponible
en la pagina para su descarga. Se volvié nuestro aliado en el momento
indicado, pues, desde la parte académica, no habiamos vivido el hecho
de tener tareas para todos los cursos séptimos.

Recuerdo que pude escuchar, gracias a que he potenciado mi audicion,
al profesor pasando por otros grados séptimos; cuando nos vio murmu-
rd; “Ush, me toco trabajar, debo preparar clase para ellos tres” La verdad
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fue interesante saber que, tiempo después, como director de grupo, nos
exige igual y hasta mds que otros maestros a otros estudiantes.

Hablando con dos comparfieras con quienes comparto condicion, veia-
mos que en el colegio habia poco interés para que desarrollaramos nues-
tros procesos académicos; el material en tiflologia era minimo, no solo
para el area de ciencias, sino en las demas asignaturas. Al tiempo, no te-
ner mediadoras en el salon dificultaba la interaccion con los profesores
en el aula, debiamos limitarnos a escuchar, esperando que nos tuvieran
en cuenta solo por estar alli, y que esto fuera parte de la valoracién en
las diferentes calificaciones.

Como ya he dicho, en séptimo vimos como el murmullo que alcancé
a escuchar se convirtié en luz para nosotros. Inicialmente, gracias a la
gestion tecnoldgica del profesor Hammes, replicada por otros docentes
en otras areas, el colegio aposto a esta innovacion académica, creando
una pagina para el drea de ciencias y capacitaciones dirigidas a nuestro
grupo; pasos que nos convirtieron en pioneros de un estudio de caso di-
rigido a la aplicacion de las herramientas ofimaticas en la escuela. Rea-
lizamos actividades en los computadores de la biblioteca, que antes solo
utilizdbamos para entrar a las redes sociales durante el descanso.

Poco a poco, muchas veces en horas de clase, el profe nos guiaba en el
ejercicio de manejar nuestra asignatura virtual, desde el acceso y mane-
jo de “Jaws”, programa que se convirtié en nuestro mediador y lector;
con ayuda de los audifonos nos incorporamos mas a las clases, pudimos
ver videos y, como dijo mi compafiera Sabrina:

Yo sé que el profesor, aunque lo hace, no puede regresar el video solo por
nosotros, pero saber que el video que refuerza la clase estd en la pagina, y que
yo puedo repetirlo una y otra vez hasta que lo entienda o saque el resumen que
necesito, es mucho mejor.

En otras ocasiones el profesor solicitaba navegar por la pagina y nos pe-
dia colaboracion para saber como accediamos a ella, intentando hacer el
disefio lo mas amigable posible, evitando ruido o que se superpusieran
las palabras en la lectura; el disefio fue pensado en nosotros y esto nos
beneficid, pero también favorecio a todos nuestros compaieros.

Por accién y participacion estuvimos en este proceso por el resto del
ano; luego de un gran caos por falta de maestros, poco a poco empeza-
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mos a desarrollar competencias tecnologicas que no esperabamos ad-
quirir, aprendimos a navegar en la pagina, a seguir hipervinculos plan-
teados por el profesor en el cronograma o en los diferentes cuestionarios
en linea y no me limitaba solo a consultar las paginas o libros propuestos
en su clase con hipervinculos, comencé a navegar en otras paginas si-
milares.

Los afios pasaron, ya no habldbamos solo en nuestra isla, aprovechaba-
mos los tres computadores del rea de tiflologia, porque los de la bibliote-
ca siempre estaban ocupados por los demas estudiantes durante las horas
de descanso, corrian a chatear, estar en las redes o, en el caso de algunos,
adelantar los trabajos dispuestos en el cronograma por el profesor.

Los grados también avanzaban, alzdébamos la mano en las distintas cla-
ses, ya no solo de biologia, y nos veian, la participacion era en dos vias,
no estabamos de “relleno”, éramos estudiantes de la clase. En una oca-
sion, Pilar, una de mis compaiieras en situacion de diversidad funcional,
preguntd: “;Profe qué pasa si no hago la tarea de hoy?”; él respondio:
“Sencillo, le coloco uno, reporto a su director de grupo, informo a ti-
flologia y cito a su acudiente” Ahi vimos que ya no era pasar el aio por
estar, debiamos desarrollar trabajos, guias, resimenes, preparar exposi-
ciones; ya no era “hacer trampa” leyendo desde el cuaderno en braille,
tenfamos que preparar la exposicion desde plantillas dispuestas en las
diferentes herramientas ofimaticas.

Junto a ello, otro reto era comunicarme con mis compaieros, desarro-
llar un trabajo en equipo donde cada quien, vidente o no, tenia parte de
la responsabilidad en el trabajo final. Recuerdo que en algin momento
dije al profesor: “En Facebook el invidente no soy yo’; para indicarle que
desde las redes sociales podia comunicarme con mis compaifieros sin
el distanciamiento de mi situacion; interactuar por redes, después por
WhatsApp, aprender a compartir archivos por correo o en la plataforma
también dispuesta por el profe, ser escuchados y escuchar, todo esto era
permitido desde el trabajo con mis compafieros, como pares.

Llega otro grado y, por supuesto, otro reto, comenzar a preparar ensayos
o ponencias; ya no se trataba solo de mis compafieros del salon, ahora
era en el teatro con otros estudiantes, ni siquiera de mi grado. Tenia
una ventaja: “Aunque me vean, yo a ustedes no’; esto hacia que dismi-
nuyera el temor al publico. Lo mads interesante era que ya no se trataba
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de explicar como hice la tarea o qué consulté, ahora lograbamos que
los demas alumnos del colegio, quienes tal vez no tenian compaifieros
en situaciones similares, nos oyeran y vieran nuestras presentaciones,
notaran la preparacion en casa, las consultas y el trabajo en tiempo extra
con el profe.

Para lograrlo nos encontrdbamos en una llamada, en una video llama-
da, para aclarar dudas o verificar las imagenes que utilizariamos para
trabajar el tema; con el texto era mas facil, la cuestion fue aprender a
encontrar una imagen, verificar que corresponda a lo tratado, para los
casos necesarios, solicitar ayuda, incluirla en la presentacion, preparar
el tema y darla a conocer; fue un gran logro, no solo para mi, para no-
sotros cuatro.

En octavo, Andrés, mi compaiiero en el otro grado sexto, habia cam-
biado de ciudad y de colegio, pero en noveno llegé Maria Antonia, una
chica brillante con quien estableci una relaciéon de bastante simpatia, de-
sarrollamos un trabajo colaborativo mds importante que con mis otras
dos compaileras, quienes estudiaban en otro grado, pero siempre en
condiciones similares frente al manejo de las ciencias a través de medios
interactivos.

Cerca de terminar mi ciclo académico en la escuela, el profesor nos pre-
gunto si queriamos conformar un grupo focal en el cual, con su guia,
reforzaramos temas y apoyaramos diferentes materias distintas de cien-
cias, como fisica matemdticas y comprension de lectura; la propuesta
implicaba quedarse tiempo extra en el colegio y sumaba talleres adicio-
nales, trabajo en computadores y manejar preguntas tipo ICFES; todo,
dando de nuestro tiempo extra para continuar con una labor a futuro.
El refuerzo nos proyecté a la universidad, tengamos en cuenta que hasta
ese momento no velamos una opcion distinta de un proyecto de vida
desde lo manual, con aspiraciones menores.

Contamos con herramientas variadas, entrevistas individuales y grupa-
les, listas de cotejo, talleres, lecturas y solucién de improntas, trabajo
con mediacién y mediadoras; medios que nos han permitido construir
un proceso académico a la par de nuestros comparieros de clase. Para
ese momento el profe Hammes era nuestro director de grupo y profesor
de quimica, nos decia que éramos cinestésicos académicos, pues habia-
mos adquirido el sentido de la vista a través de nuestros demds sentidos,
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aprovechando nuestras acciones en favor de cada sentido para aprender
desde la complejidad; sentir con el tacto nuestras letras en Braille, era
ver y escuchar con nuestras manos.

;Como vivimos la transformacion en el colegio?

Cuando cursdabamos octavo, en el mes de julio, nuestro rector de la épo-
ca pidio6 al profesor Hammes su colaboraciéon con la coordinacién de
convivencia y €l aceptd; hasta ese momento, el colegio habia contado
con muchas notas negativas de prensa, en mas de una ocasién mis pa-
dres me habian preguntado si queria cambiar de colegio, pero era cons-
ciente de que, hasta en esos primeros afios de mi bachillerato, con una
disciplina cuestionada y un trabajo de aula mejorable, siempre hubo
algo muy importante: respeto por parte de mis compaifieros de salén, y
del colegio, hacia nuestra condicion de diversidad funcional.

Aunque hubo matoneo entre mis compaifieros, no se dirigia hacia no-
sotros; después de las diferentes interacciones, vimos que la evasion de
clases disminuyd en los grados que trabajan con el profesor Hammes,
el matoneo acabd, los estudiantes aprendieron que no se trataba solo
de estar, sino de trabajar, investigar, desarrollar. Ademas, habia un nue-
Vo reto para nosotros: resolver crucigramas y sopas de letras, glosarios,
sustentaciones de trabajos, todo generando empatia y fortaleciendo,
como complemento, la experiencia virtual de las clases; los padres apro-
baron y agradecieron este seguimiento a las asignaturas, aceptado por el
profesor sin abandonar sus clases de ciencias.

El colegio cambid, los estudiantes éramos conscientes de que debiamos
llegar a tiempo, teniamos las mismas obligaciones académicas y de con-
vivencia; como los demads, los padres tuvieron un medio adicional para
comunicarse con el profesor y el colegio, una nueva pagina, ahora ins-
titucional, que hoy es utilizada por los nuevos coordinadores y, con la
pandemia, se ha potenciado como elemento de comunicacién con la co-
munidad “restrepista”; las clases se hicieron “normalizadas’, los profeso-
res de otras dreas también crearon paginas similares; el internet habia lle-
gado a los ambientes escolares y el refuerzo virtual estaba para quedarse.

Con laliberacion de licencias del programa Jaws, fue posible que docen-
tes y estudiantes le instalaramos con mayor facilidad en nuestras casas;
otros compaifieros, ya en el Instituto para Ciegos, con otras edades y
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grados, empezaron a interactuar en las paginas del profesor y de otros
docentes; lo cual nos hace, seguramente, los pioneros de esta transfor-
macioén educativa. En el instituto también habia adultos en condiciones
similares a la mia, estudiaban durante la jornada nocturna y solicitaron
desarrollar su proceso educativo de la misma forma que nosotros, pues
tuvieron la posibilidad de interactuar, durante sus tiempos libres, en la
jornada diurna, con las plataformas y las paginas, lo cual le facilita tiem-
po para la interaccion.

Hoy siempre estoy conectado, he seguido los pasos de mis compaifieros
en el estudio de caso, logramos participar en las convocatorias de in-
greso a la universidad, comenzamos a desarrollar nuestro proyecto de
vida y seguimos aprendiendo. Logré terminar mis estudios basicos y de
educacion media, presenté unas pruebas mediadas por la tecnologia,
organizadas por el ICFES, y mis resultados cuantitativos fueron, en gran
medida, mejores que los de otros compaieros.

Al tiempo, cuando ingresé a la Universidad Pedagogica desarrollé mis es-
tudios profesionales en Educacion Especial y, como Maria Antonia y Sa-
brina, obtuve excelentes logros, deportivos y académicos. A pesar de no
ser siempre la mejor en matematicas, Maria Antonia estudia Ingenieria
de Sistemas en la Universidad Nacional de Colombia, mientras Sabrina
cursa Administracion; igual que Pilar, contintia su instruccién musical en
la Universidad Javeriana. Hoy me llena de orgullo compartir con el profe-
sor Hammes mi grado con tesis meritoria; los aprendizajes de la escuela
me permitieron completar mi carrera, desarrollar mi proceso académico
en la educacion superior con mayor facilidad y una interaccion plena.

Estoy orgulloso de que el colegio sea referente local, distrital y nacional
por su transformacion académica, por qué no decirlo, también interna-
cional, pues sus procesos de inclusion, planteados a partir de la adapta-
cién y aprovechamiento de la tecnologia en el aula, son ejemplo global;
alli fuimos pioneros para otros grados, y ejemplo para nuestros compa-
fieros en la misma situacion, para nuestros pares en el salén. Sabemos
que la falta de vision no es excusa, podemos aprender, nuestros otros
sentidos se vuelven nuestros ojos, somos cinestésicos. Amo el recuerdo
de nuestras presentaciones en el teatro, en el auditorio, en el salén, pue-
den motivar a quienes vienen detrds para incorporar la tecnologia desde
la casa y las clases, como una extension de los sentidos.

Es muy satisfactorio saber de nuestros logros, intercalar las tecnologias
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fisicas, los materiales virtuales y la conectividad ha sido un camino que
ha dado frutos, no solo para quienes vivimos en diversidad funcional,
sino para nuestros pares. Nos hemos conectado y desarrollando un gran
trabajo colaborativo, también personal, que llega al profesor mediante
Facebook o WhatsApp, contamos con la estrategia de aprender en casa,
partiendo de comunicaciones por correo a las asignaturas, o desde su
pagina, esa en la que fuimos pioneros.

Hoy los estudiantes no ven la tecnologia como obstaculo, sino como
amiga, ya no somos inicamente nosotros quienes accedemos a esos re-
positorios, guias, videos, cuestionarios o formularios; con la llegada de
la pandemia se han abierto a la comunidad y, en este contexto, somos
precisamente nosotros quienes contamos con mayores habilidades fren-
te a aquellos que temieron al cambio. Es un logro decirlo, mientras los
demds comienzan su migracion hacia lo virtual, nosotros navegamos
hace tiempo, siguen nuestros pasos. Hay que hacerlo sin temor a equi-
vocarse, pensando que la tecnologia es un aliado, que cada dia es mas
facil mejorar gracias a los programas de uso libre, pues permiten inno-
var y hacer de la red una herramienta de inclusion universal.

El colegio es un ejemplo, siempre conectado, no solo desde la academia,
sino desde la ludica y diferentes proyectos educomunicativos, como la
emisora, esa que ayer era un rumor: algin dia se montaria en el colegio;
mis compaileros, en similares condiciones de diversidad, ya crecieron
y son quienes la dirigen y coordinan. El profesor Javier Mora también
cred otros espacios donde, desde la diversidad funcional, es posible
participar, generar acciones en tiempo real y mantener a la comunidad
del colegio mas conectada; siento que fuimos los primeros del cambio,
creando el camino que hoy siguen nuestros compaieros.

En lo personal, tener la oportunidad de hablar con mis estudiantes des-
de la empatia, sin verles como un caso, sino como seres humanos que
solo necesitaban de una oportunidad para demostrar sus capacidades,
me hace pensar en su realidad, sus puntos de vista y todas las expe-
riencias que, como maestro, he tenido junto a ellos, desde la diversidad
funcional, las cuales me han llevado a aprender. Contar sus historias
es entrar en sus corazones, ser su voz y compartir sus anécdotas como
punto de referencia para inspirar el cambio.

Mi labor como mentor me ha hecho repensar el aprendizaje, lo que
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hemos ganado y perdido desde el ambito virtual, pues, aunque puedo
conectarme con mis estudiantes, pierdo esa parte sensible de lo que re-
presenta el encuentro y hablar desde lo particular. Hoy el manejo del
tiempo no deja espacio para esa parte afectiva que se requiere y se logra
desde lo personal, desde la confianza de una llamada aparte. Con las
mentorias cuestiono mi forma de contar, me han permitido aprender y
retomar otros estilos de escritura que crei haber perdido.

El ideal de este proyecto del IDEP se concentra en los encuentros pre-
sentes entre didlogos, exposiciones y acompafiamientos; se trata de
motivar, desde la inspiracion de otros, para inspirar a otros. Conocer
las historias de maestros, contar con su acompafiamiento como pares,
permite aprender desde las distintas experiencias, saber que tener un
doctorado no nos quita lo humano, por el contrario nos acerca a lo
cotidiano; una experiencia que me gustaria mantener: la posibilidad de
crear redes para compartir la vida y el saber.

“En las redes yo no soy el invidente” Nicolas Piracun

Detras de una camara, de la red, de una pagina, somos cualquier perso-
na, unos estudiantes mas; podemos interactuar, participar, y la tecnolo-
gia nos ha facilitado ese proceso con maestros, estudiantes, amigos, co-
legas o familia, haciéndole algo importante, sin desconocer las grandes
responsabilidades implicitas en su manejo. El aprendizaje remoto o vir-
tual permite acceder a recursos y paginas de apoyo académico, abrir el
espacio a preguntas, discusiones y el trabajo colaborativo, como en foros
o mensajes propios de herramientas de interaccion oftline, aprender con
videos, tener cronogramas y organizar tiempos para los aprendizajes.
El proceso de ensefianza aprendizaje mediado por la tecnologia brinda
nuevas oportunidades para potenciar el trabajo, el conocimiento y las
competencias estudiantiles.
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Tamarindo, ambientes de aprendizaje para
el desarrollo de la expresion artistica y el
fomento de practicas educativas incluyentes,
dentro y fuera del aula de preescolar

Blanca Lilia Medina'

Soy un personaje que habita la escena escolar desde los cuatro afos,
cuando ingresé al grado jardin del Colegio Gabriel Betancourt Mejia
IED, hoy tengo 8 y, si todo sale bien, pasaré al grado tercero de primaria.
Mi nombre es Juan Diego. Soy alegre, disfruto de la compaiiia de mis
amigos y amigas de curso, me desplazo en silla de ruedas, en ocasiones
puedo bajar y arrastrarme por el pasto. jLes confieso que me encanta!
También juego a hacer zancadas cogido de un palo, con el apoyo de mi
enfermera, quien, como Pepe Grillo con Pinocho, acude a mi lado cada
vez que necesito ayuda, también para concienciar y apoyar a mi familia
en los cuidados y tratamiento requeridos por mi paralisis cerebral es-
pastica, la cual se produjo al momento del parto, cuando le falt6 oxigeno
a mi cerebro.

Tengo dificultad para moverme y hablar, pero me puedo comunicar me-
diante sonrisas, gestos y movimientos con mis manos, especialmente la
derecha. Con mis terapias de lenguaje, asisto tres veces por semana al
Instituto Roosevelt, estoy avanzando: ahora que he crecido un poquito
mas, los sonidos para comunicarme ya no son netamente guturales, a
mis 8 afos pronuncio algunas palabras, hablo con mi profe Blanqui-
ta por teléfono, ella me entiende y creo que es la emocién de escuchar

1 Licenciada en Educacién Preescolar; Magister en Estructuras y Procesos del
Aprendizaje, Universidad Externado de Colombia; Especialista en Lenguaje y
Pedagogia de Proyectos, Universidad Distrital Francisco José de Caldas; Docen-
te, curso Transicion, Colegio Castilla IED; fundadora del club de lectura “Apa-
paches”; fundadora del grupo de expresién corporal y cultural “Tamarindo”,
Consejo Local de Arte, Cultura y Patrimonio, sector cultura festiva, Kennedy;
correo electrénico: blanlilia@yahoo.com
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su voz con buenas noticias lo que me hace esforzarme en expresar mis
emociones y tener un didlogo, aunque no es muy fluido, tiene intencio-
nalidad comunicativa clara.

Quiero contarles algo que creo ha marcado la historia de mi vida. Cuan-
do llegué por primera vez al colegio, donde habia muchos adultos, los
nifios y nifias corrian para llegar al comedor escolar, distante del aula
de clase del grado jardin, habia un parque inmenso de muchos colores.
Sentia que todos esos lugares eran ajenos, inalcanzables, siempre recor-
daré ese dia, cuando mi profe Blanquita, pregunto: ;A ustedes les gusta
bailar? Todos mis comparfieros de clase contestaron al unisono: Si, si, si;
en ese instante me arriesgué y, como pude, uni mis palmas y casi salien-
do de mi silla de ruedas, también respondi, gritando: Si.

Por unos instantes la bulla del salon de clases desaparecié: ;Ta como
puedes bailar si tienes cartones en los pies y no los puedes mover?, pre-
gunté mi compariera de clase de preescolar, refiriéndose a las dos férulas
de pasta que uso en mis pies; curiosamente, no hizo referencia a mi silla
de ruedas. En ese momento empecé a comprender que no seria nada
facil lograr la confianza de mis companeras y compaferos de clase.

Sin embargo, las palabras de mi profe catapultaron la esperanza en mi:
Juan Diego se desplaza en silla de ruedas, pero no quiere decir que no
tenga talento y que tenga que estar aparte cuando hagamos clase de ex-
presion corporal. Desde ese dia hasta hoy participo del grupo de expre-
sién corporal y cultural, representando a mi colegio; a veces ganamos
medallas y otras paseos, he aprendido a socializar y a seguir instruccio-
nes; en musica puedo marcar el acento de una cancién, uso las maracas
que mi abuelo me construyd, €l es carpintero y me apoya mucho, como
dice mi abuelita: todo lo que sea para mi bien, es importante.

El salon de clase es muy divertido, se convierte en unos ambientes de
aprendizaje que construimos entre todos, hay lenguajes entrafables de
la infancia, como el juego (dramatico) y las artes plasticas y visuales (di-
bujo, fotografia, video, pintura). Somos protagonistas de nuestro apren-
dizaje, proponemos ideas, organizamos juegos, somos parte de una co-
reografia, ordenamos los elementos del salon.

En los ambientes de aprendizaje disfruto de tres momentos donde par-
ticipo e integro con mis compaiieros de clase, incluso con estudiantes
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de otros grados. Empezamos por la interaccién, un momento donde
se combinan mis intereses, como estudiante de preescolar, con las in-
tenciones pedagogicas y sorpresas de la profe para cada clase. Se busca
reconocer al otro creando un punto de partida para que la lectura, es-
critura y expresiones de nuestro cuerpo sean actos compartidos don-
de intervienen adultos, companeros de clase y una polifonia de voces:
cuentos, canciones, relatos. Como fruto de esa interaccion hemos cons-
truido nuestros propios simbolos, como el logo del club de lectura, el
cual representa que cuando leemos acariciamos el alma con los libros,
también se relaciona con el nombre del club, del cual hago parte y me
siento muy bien, pues se llama “Apapaches’, palabra de origen Nahuatl
que significa abrazar, acariciar con el alma.

Luego viene el momento de afectividad, aspecto fundamental en mi
proceso de aprendizaje; me permite expresarme libremente y compartir
con mis abuelos y mi mamita en el colegio, me siento muy seguro y
feliz cuando ellos visitan la escuela y jugamos con la profe Blanquita
y mis amigos del salén. En la dindmica los juegos de correspondencia
inter-cursos, el buzén de mensajes, la memoria escrita, las narrativas
digitales, como nuestro canal de YouTube (Gabrielito Piloso), se han
convertido en materiales de lectura y consulta, en productos comunica-
tivos con narrativas desde las cuales nos podemos expresar y construir
nuestra identidad; por ejemplo, cuando jugamos a hacer recetas con
productos de la huerta escolar, soy protagonista y me siento orgulloso
de mi imagen en la pantalla®.

En mi caso, he construido algunas historias, al principio rayando toda la
hoja, llegué a pintar hasta la mesa; recuerdo muy bien que las primeras
veces la profe me explicé que los objetos del salon, como la mesa y la
pared, se cuidaban; mi abuelita fue al colegio y me acompaii6 a limpiar
las mesas. ;Y mis dibujos? En el salon hay un lugar llamado la Galeria
del artista, todas y todos teniamos un espacio para exponer nuestra obra
de arte, asi denominaba mi profe Blanquita nuestros trabajos.

Era emocionante tener una pared en el salon de clases, cambiaba de
formas, tamanos y personajes. No solo era una pared, era un escenario
donde yo actuaba libremente; me atrevo a pensar que mi primera danza
fue con los crayones de colores sostenidos muy levemente, con la fuerza

2 Es posible consultar https://youtu.be/Nwc71Y YA7Zs; Proyecto desde un am-
biente de aprendizaje incluyente.
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de mi mano derecha sobre el papel; los trazos se acompafiaban con el
ritmo de la musica, la profe también, casi siempre, nos contaba una his-
toria que escuchabamos atentos.

Estar inmerso en historias y materiales de colores me ha llevado al mun-
do de la ilustracion, donde puedo crear todo aquello que la imaginacién
me permite. En mi caso, he creado con pedacitos de lentejuela, colores
y pinturas, una mariposa en Macondo (ganador en la tipologia de ilus-
traciéon concurso leer y escribir SED. La ciudad educadora a través de
Gabo, 2017).

Ademas de todo eso, otro de mis momentos favoritos es la animacion,
creo que he disfrutado al lado de los cuentos, viviendo la magica aven-
tura de leer, mi rol de nifio en condicién de discapacidad que asiste a
la escuela. Nifios y nifias nos integramos alrededor de sonidos, voces,
personajes y lugares, es lectura en voz alta. A la hora del cuento, mi profe
se transforma en “Pacha la cuenta- cuentos”. Nos gusta mucho su cabello
hecho de estopas de color blanco, sus zapatos nos sonrien y el vestido
con pepitas de café, sin contar con su morral viajero, donde caben mu-
chos libros y mil historias. En preescolar hemos ganado el habito de leer,
las actividades centradas en la expresiéon nos han permitido despertar el
sentido de la escucha, mientras la capacidad de ejercer imaginacion nos
lleva a crear una nueva relacion entre el campo del significado y el visual.

El papel mediador de mi profe de preescolar, entre el aprendizaje y los
ambientes significativos, recobra un sentido vital en el mundo de la in-
fancia, porque la palabra escrita ya no esta atrapada en planas de cua-
dernos, en letras descontextualizadas y rutinas pedagdgicas “homogeni-
zantes”. Se construyen canales simbdlicos que conectan a nifias y nifios
con la cultura oral y escrita a través de la literatura expresada en gestos,
emociones, con valor connotativo, brindando una experiencia personal
y el didlogo colectivo de emociones y realidades.

Como estudiante de preescolar en condicion de discapacidad, he po-
dido ejercer mi derecho a la ciudadania y participaciéon en condiciones
de equidad y respeto, tanto de mis complices de clase, como de adultos
que me acompanan. Tener una red de apoyo, que se extiende desde mi
nuicleo familiar hasta diferentes espacios sociales, como la escuela, el
barrio y escenarios culturales como la biblioteca, teatros o la Feria del
Libro de Bogot4, ha permitido que mi autoestima crezca, comparto con
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otros estudiantes, algunos coetaneos entre 5 y 6 aftlos que también se
desplazan en silla de ruedas, otros con Sindrome de Down, celebramos,
como bienvenida, a quienes vienen de otras regiones; compartimos des-
de la diversidad, puedo disfrutar y habitar el parque de mi colegio e
incluso el de mi barrio “Patio Bonito’, en el colegio uso el columpio
acompanado de mi enfermera o de mi abuelo en los fines de semana,
cuando salimos a tomar el sol y un helado de fresa, que es mi favorito.

De esta manera, a partir de ver la diversidad de la poblacién que com-
parte un mismo territorio, llamado Kennedy, se buscan espacios esco-
lares y extraescolares de reconocimiento e interaccién entre pares, don-
de se potencien habilidades y se permita visibilizar nuestros intereses
y particularidades. Festivales escolares, encuentros artisticos y demds
movimientos culturales, que permiten conocerse a si mismo, a otros y
apropiarse del mundo, funcionan para alcanzar este fin, y las artes vi-
suales como el dibujo, la fotografia, el video o el lenguaje corporal, son
sistemas de representacion que contribuyen construir significado.

Las voces del contexto, en clave de la participacién

La propuesta “Tamarindo” es resultado de las reflexiones y acciones pe-
dagodgicas que he emprendido como maestra de preescolar, para fomen-
tar una pedagogia inclusiva, enmarcada en la educacion para la felicidad
y la promocioén del desarrollo infantil. No obstante, el trasegar pedago-
gico hizo visibles algunos problemas, cuya resolucién me llevo a crear
estrategias pedagdgicas como acciones intencionadas donde los nifios y
ninas, de manera significativa, se involucran y disfrutan del aprendizaje.
Para caracterizar las probleméticas abordadas en la propuesta, a conti-
nuacion se describen desde tres ambitos:

« Aspectos de la cotidianidad escolar que convergen cuando se ha-
bla de inclusién. Docentes de apoyo pedagdgico, de aula, familias,
lineamientos curriculares, Decretos. La llegada de estudiantes con
discapacidad (EcD) a los colegios de atencién regular ha causado
fuertes cuestionamientos frente al “como” de esta atencion; junto
a ello, son mas las preguntas que surgen en el proceso, el cual au-
menta cada vez mas. Prueba de esto es el reporte del DANE para el
ultimo censo del pais, el cual sefiala que, de una poblaciéon De mas
de 48 millones de habitantes, poco mas de tres millones tiene disca-
pacidad; es decir, aproximadamente el 7% de colombianos cuenta
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con algun tipo de discapacidad diagnosticada. El diagnéstico fun-
damenta uno de nuestros grandes retos para la atencion educativa
de estos estudiantes, especialmente si se consideran las demoras del
sistema de salud para su atencion, valoracion y diagnostico.

Las practicas educativas que conducen a la repeticion y aislamien-
to social dejan de ser herramientas utiles para la vida de nifios y
nifnas. Cada dia, la cotidianidad de la escuela implica la presencia
de lo humano, lo impredecible, lo diverso. Manifestar de manera
oral o escrita las vivencias y sentires, da lugar a una resignifica-
cion, a la posibilidad de reencontrarnos a través de la palabra, del
movimiento, de la fuerza emanada por la energia y presencia del
“otro”. El ejercicio pedagdgico que recoge esas voces, ese sentir,
configura el espectro de una préctica educativa incluyente y tam-
bién emancipadora. Asi, desde la cotidianidad compartida surgen
oportunidades para construir colectivamente, dejando de actuar
en solitario, uniendo esfuerzos hasta llegar a una educacion inclu-
siva que trascienda diferentes ambitos sociales, como la familia, el
barrio, la localidad donde se habita, entre otros.

« En su gran mayoria, los estudiantes de preescolar con quienes
he tenido la oportunidad de alternar en mi labor como docente,
reciben apoyo de abuelos y adultos cuidadores en su tiempo ex-
traescolar, para tareas que implican leer, escribir, hacer planas o
transcripciones de una cartilla al cuaderno. Para algunos padres,
las actividades de juego y expresion artistica son vistas como pér-
dida de tiempo, especialmente, si se realizan de manera reiterada
dentro del contexto escolar.

El tiempo extraescolar de los estudiantes en condicién de discapacidad
transcurre entre médicos, terapias, agujas y formulas médicas; en su
gran mayoria, tienen apoyo de enfermeras para terapias fisicas y acom-
panantes pedagogicos para actividades escolares, como las tareas. Asi,
dificilmente un estudiante en condicién de discapacidad cuenta con es-
cenarios de participacion en actividades corporales y artisticas como
danza, dibujo, pintura o musica (Eso lo hacen en la terapia, ademds no
hay tiempo, afirman los padres de estudiantes en condicién de discapa-
cidad). Mientras el resto de la poblacion, padres de estudiantes regulares
(sin condicion de discapacidad), afirma que matematicas y escritura son
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tareas mas relevantes, antes de jugar o brincar (refiriéndose a la danza y
movimientos ritmicos corporales).

Junto a ello, otro factor asociado que impide la participacion de nifas y
nifios en actividades artisticas, se relaciona con los imaginarios alrede-
dor del talento y su visibilizaciéon en diferentes escenarios (auditorios,
teatros, espacios comunales, aldea global, entre otros). En algunas en-
trevistas directas con padres y madres de familia, he encontrado res-
puestas como: Mi hijo es negado para la danza; me aterra pensar que
mi hija sea expuesta a la burla y la risa de sus comparieros; afirmé una
madre sobre su hija con paralisis cerebral.

Asi, la propuesta “Tamarindo” empieza desde la practica escolar y ex-
traescolar, funciona como un crisol en el que se funden acciones peda-
gogicas mediadas por las distintas expresiones, movimientos y sensa-
ciones propias del arte. Para lograrlo, se debia poner en marcha la unién
con padres, madres de familia y directivos docentes, entendida en la
propuesta como un trabajo cooperativo y mancomunado que nos lleva-
ria a reconocernos, a encontramos en un punto de convergencia, pues,
como sefialé Unicef, el bienestar y desarrollo de nifios y nifias va mas
alld de las barreras bioldgicas, sociales o culturales. Hasta el siglo XX se
reconocid al niflo como inmerso en factores que condicionan su creci-
miento y desarrollo; alli sus derechos son objetivos y metas culturales, y
el desarrollo integral es el fin principal.

Por lo tanto, nuestro reto, nuestras premisas pedagogicas van en doble
via, desde un ir venir de escuela, familia y estudiante (en y sin condicion
de discapacidad), lo cual ha significado, para cada participante, la re-sig-
nificacion, el replanteamiento y condensacion, en los diversos ambientes
de aprendizaje mediados por el arte, de las necesidades y gustos estu-
diantiles, y de las expectativas de padres y madres de familia frente al de-
sarrollo y aprendizaje de sus hijos. Desde esta perspectiva, se presentan a
continuacion las cuatro acciones fundamentales de la propuesta:

« El semillero de talentos, grupo de expresion corporal y cultural
“Tamarindo”

o La escuela de padres.

» Los AVA, Ambientes Virtuales de Aprendizaje.

La galeria del artista.
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Dichas acciones se han convertido en carta de navegaciéon que regis-
tra y permite a los estudiantes explorar y reconocer su talento; videos,
dibujos, fotografias y las diferentes puestas en escena se convierten en
elementos que acunan memoria, incentivan una transformacioén y pro-
pagan la participacion emancipadora desde los diferentes lenguajes que
comunican emociones, gustos, deseos e intereses.

Tamarindo, un compromiso con el arte, la cultura y la vida

La propuesta naci6 hace mas de 10 anos en lo que llamo un “micro-
cosmos’; asi defino mi aula de clase, donde comparto la mejor parte de
mi vida y de mi tiempo con nifios y nifias estudiantes de preescolar de
diversos géneros, edades, territorios, condiciones y costumbres. Por esta
razon, se plantea, en principio, para los mas pequefios del colegio, de
grado transicion. El enfoque y la dindmica de las actividades en los di-
ferentes talleres ha permitido sumar estudiantes de primaria y algunos
de bachillerato, también las familias hacen eco de las voces del arte, la
expresion y los juegos coreograficos.

La propuesta ha tenido algunos virajes en su organizacion y distribuciéon
de tiempos, uno de ellos, las practicas artisticas en tiempo extraescolar,
con encuentros durante los sdbados y en contra jornada (por solicitud de
los mismos estudiantes y familias, quienes voluntariamente asisten a las
diferentes actividades). Del mismo modo, se han ido trasladando los en-
cuentros hacia el campo virtual, considerando que puede ser un escenario
amplio y diverso que promueve la participacién. Al respecto, Martin-Bar-
bero afirma que, antes que “un” texto, las interfaces graficas componen
una pluralidad de muy diversas “textualidades” entrelazadas (2003).

Infancia, una semilla germinando desde
la expresion artistica

Propuesta cuya gestacion cuenta con mas de una década de trabajo; tie-
ne sus origenes en los proyectos de aula de preescolar y su actividad
rectora es el arte. La creacion del “Semillero de talentos” da un lugar
privilegiado a lenguajes entranables de la infancia: la expresion dramati-
ca, las artes visuales, la experiencia literaria, las artes plasticas y visuales
(dibujo, fotografia, video, pintura).

Desde esta perspectiva, el estudiante tiene un rol protagénico en las
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practicas cotidianas del aula, pues se vive en un medio sobre el cual se
puede actuar, discutir con otros, decidir, realizar, evaluar, creando situa-
ciones favorables para aprender. Las producciones genuinas realizadas
por cada nifio y nifia, escritas, artisticas, corporales, tienen un espacio,
un lugar donde hacerse visibles. Se empieza por rincones del artista
dentro del aula y se expanden hacia otros lugares, hasta habitar espa-
cios insospechados; en nuestro caso, participando en otros escenarios,
como: San Miguel de Sema (Boyaca), muestras artisticas en la localidad
de Kennedy, foros locales o congresos internacionales.

Rompiendo las fronteras del aula

Desde el sentido liberador del arte en la infancia, poco a poco se ha
construido un ambiente de aprendizaje donde caben todos, todas, nin-
guno sobra, es decir, se parte de la premisa de que nifios y nifias deben
tener igualdad de oportunidades y condiciones para ejercer su derecho
a la participacion; asi, el caracter contextual del aprendizaje no se redu-
ce a ideas convencionales, sino a la participacion de quien aprende en
una comunidad de practica, un contexto cultural y social de relaciones,
donde obtiene saberes para cambiarse a si mismo y a la comunidad.
Para prolongar esas relaciones sociales entre pares, en la propuesta se
replantea la organizacién de tiempos y espacios de las practicas artisti-
cas y encuentros, lo que llevo a un tiempo extraescolar y a mediar para
lograr espacios fisicos para los ensayos

Al tiempo, los integrantes del grupo que en algiin momento fueron de
preescolar, ya estaban en segundo y tercero de primaria e incentivaron a
sus compafieros y compaiieras de curso a ser parte del grupo. Hasta hoy
la propuesta ha logrado un primer propdsito: construir ambientes de
aprendizaje a partir de los lenguajes artisticos-visuales, para que nifios
y nifias ejerzan su derecho a la educacién dentro y fuera del aula, en
condiciones de dignidad, expresion, libertad y felicidad.

Una polifonia artistica inclusiva

Respecto a los ejes de movilizacion de la propuesta de infancia: familia;
derechos de los nifios; disefio universal de aprendizaje; e inclusiéon que
articula la nocién de alteridad como principio ético y filoséfico; se ha
reafirmado el concepto de infancia en la singularidad. Sin importar si
se trata de alguien en condicién de discapacidad o de estudiantes re-
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gulares, cada nifio y nifia en el contexto educativo habita una cultura,
una naturaleza diversa que configura su existencia y subjetividad; una
“psicologia cultural” que se ocupa del significado. La propuesta se nutre
con una educacion para la alteridad, un nosotros. La libertad, como dijo
Levinas, es ser si mismo estando en el otro: mi mismidad hace de la
alteridad su morada.

La propuesta también se enmarca en una linea de accién construida
en 2020 por el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagodgico -IDEP: “Maestros y maestras que inspiran’; que propone
crear estrategias, proyectos y recursos a través de la innovacion y la tec-
nologia, las cuales, preferiblemente, propicien escenarios de educacion
inclusiva. En este orden de ideas, el presente texto se teje y desteje desde
lo cotidiano del aula, los intereses, la huella epistémica, afectiva, social y
cultural de nifas y nifos, incluso de adultos: padres, madres de familia
que suelen tener prisa, pero que nos regalan parte de su tiempo para
contar nuestra historia.

En la propuesta “Tamarindo” se da la bienvenida a lo que alimente y
promueva la vida; especialmente a las actividades relacionadas con el
arte, donde la capacidad creadora puede expandirse y estimular incluso
la produccién de conocimiento. La convivencia se aprende y se aprehen-
de desde las palabras de la madre que nos amamanto, desde el hogar que
nos acogid, desde la patria donde tenemos nuestro nicho. Nuestros jove-
nes han tenido un aprendizaje doloroso de esa comun vivencia humana;
ninguna otra generacion se ha visto al espejo de la desesperanza como
la actual: violencia mundial, nacional, intrafamiliar; y la escuela como
unica posibilidad de construir vivencias diferentes y utdpicas.

La situacion de la pandemia por Covid-19 nos ha llevado a continuar
estrechando lazos entre escuela y familia, entre territorios, familias,
colegas, vecinos. De estas relaciones, un tanto dialdgicas, surgen nue-
vas estrategias para fortalecer la comunicaciéon y emprender formas de
aprendizaje y ensefianza. Los retos, convertidos en practicas pedagégi-
cas, impulsan a maestros y maestras hacia la transformacion, lo diverso,
lo divergente, lo expresivo: artes visuales, lenguajes corporales, literatu-
ra, tecnologias de la comunicacion y la informacién.

Tales cambios, que actian en conjunto, brindan a nifios y nifas la acogi-
day permanencia en un contexto de afecto y reivindicacion con la vida 'y
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con el ser, es alli donde se reconoce que podemos transformarnos desde
la participacion y aprender junto al otro, incorporando el pensamiento
de la comunidad en la practica. Asi, en esta propuesta la infancia se de-
fine desde un principio de singularidad, reconociendo en lo diverso y lo
plural el punto de partida para gestar cambios y promover acciones peda-
gogicas. De alli derivan estrategias didacticas como la Galeria del artista
y los Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA), que han permitido ubi-
carnos en la escena de lo humano y lo diverso; por ello, podemos definir
nuestro proyecto como: “Un compromiso con la vida, el arte y la cultura”.
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Botiquin verde: la interdisciplinariedad al
servicio de la ensenanza de las ciencias

Edith Constanza Negrete Soler!

En 2010 llegué al colegio INEM Francisco de Paula Santander como
profesora de Ciencias Naturales, se trata de una institucion distrital en
lalocalidad de Kennedy. El escenario generd expectativas, especialmen-
te su modelo educativo, basado en la diversificacién; un concepto facil
de decir, pero complejo de abordar. Desde su creacion, diversas corrien-
tes politicas y econdmicas le han impactado buscando regular las nece-
sidades sociales del pais. El modelo Inemita es de orden nacional, surgié
1969 durante la época de la “Escuela Nueva” y se enfoca en el estudiante
como centro del proceso de aprendizaje, reconociendo las diferencias
individuales. Desde entonces, brinda la oportunidad durante la forma-
cién basica de explorar distintas alternativas para escoger un énfasis,
de corte académico o técnico, en la media vocacional y, de esta manera,
una formacion integral respaldada en el PEIL: “Construccion y fomento
permanente de valores para el desarrollo humano”.

Luego de sortear diferentes apuestas sociales y politicas educativas, el
colegio cumpli6 50 afos el 6 de abril de 2020, convirtiéndose, por su
trayectoria y presente, en una instituciéon que emprende una continua
reflexion pedagdgica dirigida a crear propuestas para dinamizar los pla-
nes de estudio, que generen identidad y enriquezcan la cultura INEM,
acercandose asi al cumplimiento de su mision:

[...] estimular el desarrollo de talentos y fortalecer el interés de la comunidad
por el desarrollo cientifico, tecnoldgico y social con un enfoque diversificado,
contribuyendo a lograr una sociedad justa, pluralista, participativa y democratica
(INEM, 2012, p.13).

1 Profesora de ciencias naturales, INEM Francisco de Paula Santander SED; Li-
cenciada en Biologia, Universidad Pedagégica Nacional; Magister en Enseflanza
de las Ciencias Exactas y Naturales, Universidad Nacional de Colombia; correo
electronico: enegrete@educacionbogota.edu.co
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Luego de un afio de observacion e interaccion identifiqué los pares aca-
démicos con quienes podia trabajar, de manera colaborativa, en otra
posible forma de ensenar ciencias con estudiantes de la Basica Secun-
daria; para ese momento, habia reconocido la necesidad de un proyecto
que permitiera transformar la clase tradicional, dirigiéndola a un pro-
ceso de indagacion donde los estudiantes tuvieran la oportunidad de ser
participativos y propositivos desde su realidad escolar, partiendo de sus
saberes comunes para validarlos o transformarlos, haciendo ttiles los
conocimientos adquiridos, aprendiendo en y para el entorno.

Asi, durante 2011, junto a la odontéloga del colegio, el médico, la coor-
dinadora administrativa y las profesoras de ciencias (Elsa Parra y Edith
Negrete), se formé un grupo interdisciplinario en tiempo extraescolar
para reconocer la circunstancia sociocultural escolar que relaciona las
ciencias naturales con la salud, notando la necesidad de recuperar valo-
res medicinales de plantas que tradicionalmente son ttiles para el trata-
miento de enfermedades o sintomas.

Alrededor de ello, la reflexion sobre el exagerado consumo de medica-
mentos quimicos en el mercado, e incluso en los procesos de atencién
del colegio, avald la necesidad del uso de plantas medicinales, recono-
ciendo sus principios activos, que contrarrestan distintos sintomas; jun-
to a ello, se tuvo en cuenta que algunas se cultivan, o se podian cultivar,
en la huerta escolar, para aportar al bienestar general de la comunidad.

Por su parte, respecto a los intereses de estudiantiles, en su momento,
y hoy dia, expresan su gusto hacia las ciencias experimentales y las ac-
tividades ladicas relacionadas con ellas; por tal motivo, comenzamos a
interactuar con ellos desde la estrategia de aulas abiertas, expresando el
sentido amplio del conocimiento, que va mas alla de la teoria, buscando
la relacion entre la huerta escolar y la enfermeria con los saberes. Las
condiciones estaban dadas desde el punto de vista de la infraestructura,
siempre se ha contado con espacios como laboratorios, sala de audiovi-
suales e informatica, biblio-banco, huerta escolar y zonas verdes.

Todos los ambitos descritos, sumados al interés docente, permitieron
privilegiar la herramienta didactica por proyectos, dando paso a la eje-
cucion del: “Semillero de Investigacion Botiquin Verde”; el cual, en su
momento, contd con acompafamiento del Jardin Botanico José Celesti-
no Mutis, el programa Ondas de Colciencias, ACAC, y los aportes con-
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ceptuales y procedimentales de profesoras que unieron su espacio de
formacion en maestria, autoformacion en redes y eventos académicos.

El espacio procedimental y de intervencion propuesto surge de interro-
gantes planteados por los estudiantes, de acuerdo a sus intereses, 0 a una
necesidad detectada desde la observacion del entorno. Como caso, se
viene trabajando en el reconocimiento de las molestias mas frecuentes
de la poblacion, que interfieren con su buena salud en el colegio INEM;
luego se indaga por plantas medicinales y sus compuestos organicos,
especialmente los que disminuyen las molestias de la comunidad.

Partiendo de dicho diagndstico, y teniendo en mente la cualificacion y
la apuesta del ambiente contemporaneo frente al aprendizaje, desde el
trabajo colaborativo, cooperativo, por problemas, por proyectos o acti-
vo, y tendencias como el modelo STEM y elementos de la conciencia o
atencion plena (mindfulness), junto a mi par académico nos planteamos
el reto de replantear la clase tradicional y, de manera dialogica, con ra-
zones pedagogicas, impactar el plan de estudio de ciencias naturales y
consolidar un modelo de ensefianza-aprendizaje.

En tal sentido, como expresan Ruiz, Alzate y Bargalld, el trabajo permi-
te que la interaccién comunicativa entre sujetos facilite las condiciones
para identificar los elementos constitutivos o argumentativos (2015), en
un escenario que no solo da relevancia a los sujetos desde sus suefios
o intereses pedagodgicos, sino desde las formas de comunicar y cons-
truir significados, es decir, se trata de un modo colectivo de reflexién
y proposicion, primera ganancia para abordar propuestas y temas en la
reunion del area.

El proceso entre pares permite ampliar la mirada pedagogica acudiendo,
en primera instancia, a la realizacion de un listado de necesidades, entre
las cuales, inicialmente, destaca nuestro deseo como maestras de inno-
var en el aula, de desempefiarnos desde otra perspectiva y, desde luego,
compartir con nuestros estudiantes esa emocion; caracteristicas claves e
implicitas en el acto de generar un cambio. Justamente, los integrantes
del semillero valoran las emociones generadas hacia el conocimiento
de algo nuevo, la diversion de crear productos botanicos, la alegria de
ganar premios, sentirse embajadores del INEM cuando representan la
institucién en diversos certdmenes.
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Todo ello implica una transformaciéon del pensamiento, pues, como
afirma Maturana: “todo sistema racional tiene un fundamento emocio-
nal”; corroborada a lo largo del proceso, lo cual destaca la relacion entre
actitud, emocion y aprendizaje, desde la perspectiva de que: “Bioldgi-
camente, las emociones son un dominio de las acciones” (Maturana,
2001, p. 7); estrechandose todo alrededor de las competencias, vistas
como: “un poder de actuar eficazmente en una clase de situaciones, mo-
vilizando y combinando en tiempo real y de forma pertinente recursos
intelectuales y emocionales” (Perrenoud, 2012, p. 55).

Dicho esto, surge la importancia de la Educacion Basada en Eviden-
cia (EBE) que, como plantean Hederich y Paramo (2014), ha destacado
variedad de propuestas, procedimientos y métodos que deben ser va-
lidados, pues asi alcanzan el estatus de investigacion y, con base en los
resultados sistematicos, se puede contar con la capacidad de tomar de-
cisiones educativas, las cuales incluso pueden llegar a calar en el disefio
de politicas publicas de educacion.

Desde luego, aunque cualitativos, partiendo de los datos, nuestras ob-
servaciones llevaron a cuestionar desde las clases de ciencias naturales,
hasta empezar a describir y comprender un problema o necesidad pe-
dagogica de corte didactico; durante la sistematizacion ello se aproximé
al modelo funcional de la (EBE), que propone considerar la experiencia
del profesor, a la vez que los intereses y necesidades del estudiante, junto
a la evidencia cientifica, es decir, reflexién y argumentacion, para llegar
a una decision (Hederich, y Pdramo, 2014, p. 47).

El camino ha permitido reconocer el trabajo colaborativo como opor-
tunidad de autoformacion entre pares, que se da en doble via, pues el
principal objetivo del aprendizaje colaborativo es “impulsar la creaciéon
de una comunidad en la que prime la formacién continua” (Martiare-
na, 2019, p. 41). Estudiantes y profesoras interactuamos en un trabajo
colaborativo, que redunda en el mejoramiento individual de acuerdo
con las habilidades cientificas, comunicativas y de convivencia; aspectos
esenciales para el desarrollo humano integral, especialmente para los
nifios y adolescentes participantes.

La intencion formativa del semillero de investigacion no ha sido un pro-
ceso lineal, ni acritico; se trata de una experiencia cuyo punto de partida
es la observacion, comunicacion, accion y reflexion sobre problemas re-
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lacionados con los potenciales beneficios de algunos recursos vegetales
para la salud y el bienestar. Asi, se convierte en una oportunidad de
aprendizaje de ciencias naturales, que se complementa con la Etnobota-
nica y funciona como estudio de las relaciones entre seres humanos, su
entorno vegetal, y su uso y aprovechamiento en el tiempo.

El trabajo abarca ciencias como la botanica, quimica, biologia y eco-
logia, conectandose con la sociedad y la ciudadania (Arenas y Cairo,
2009). En este sentido, se entra al terreno de la transdisciplinariedad,
haciendo mas complejo el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
ciencias naturales, al incorporar el didlogo de saberes y distintas disci-
plinas a las conversaciones de los integrantes del semillero; al respecto,
conviene recordar que:

Un desafio importante para la transdisciplinariedad consiste en hallar formas de
estimular un didlogo y una cooperacion entre grupos heterogéneos de actores
sociales con distintas formas de conocimiento, en vez de imponer una sola visién
“coherente” del mundo, a través de un discurso hegemonico que silencie a todos
los demas discursos y se coloque fuera del objeto del andlisis (Delgado y Rist,
2016, p. 49).

Ruta procedimental propia del semillero

El semillero consolidado su propia ruta, como guia, norte y proceso; es
posible reconocerla en los siguientes puntos:

« El centro del didlogo, o “Maloka naturalista’, se caracteriza por dar
lugar a las ideas representaciones, opiniones, preguntas, plantea-
mientos de hipotesis, disefios experimentales, escritura de bitaco-
ras y ruta, que permiten el reconocimiento de las ideas individua-
les para el acuerdo colectivo.

o Es fundamental saber la morfo-fisiologia vegetal, los principios
activos o metabolitos y sus métodos de extraccion; ademas de do-
minar aspectos relacionados con el conocimiento ancestral de las
plantas medicinales, la elaboracion de herbarios y el dibujo cien-
tifico.

« Resulta clave recoger informacion confiable de la poblacion a be-
neficiar, a través del disefio de una encuesta que incluya la inten-
cion y preguntas necesarias para tal fin, luego se tabula la informa-
cion y se realizan las tablas y graficas.
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o Es necesario plantear una entrevista etnobotanica, con su compo-
nente socio-cultural.

« No se puede olvidar una consulta de textos cientificos para obte-
ner datos que permitan argumentar y contrastarles con el cono-
cimiento ancestral y familiar; lo cual se complementa con salidas
pedagdgicas y un reconocimiento de otros ambientes de aprendi-
zaje, como la huerta escolar.

« “Aromatizando tu vida” es el momento de la creatividad, disefio y
elaboracion de productos botéanicos.

« Para la validar, retroalimentar y reconocer el aporte social de los
Naturalistas Inemitas, se finaliza con el encuentro de saberes y una
interaccion con otros colectivos, puede ser de estudiantes o pro-
fesores.

El ejercicio toma tiempo en las sesiones del semillero, pues depende
de los saberes previos de los estudiantes y de sus capacidades para in-
terpretar informacion y realizar practicas de laboratorio; sin embargo,
justamente se trata de fortalecer habilidades cientificas y comunicativas,
pues en el grupo se han notado algunas debilidades de aprendizaje. Las
docentes investigadoras consideramos relevante que los estudiantes ten-
gan varias oportunidades en el ambiente de aprendizaje del semillero,
para validar sus saberes de una manera tedrica y practica, es decir, que
la investigacion surja de una necesidad en salud de algunos integrantes
del colegio, establecida por ellos, para que la comprendan y encuentren
una solucion a través de la creacion de un producto botanico, elaborado
con una planta medicinal.

En esa medida, el ejercicio brinda soporte y da validez a los objetivos
planteados con los estudiantes en la construccion del conocimiento, es
decir: que establezcan el mayor nimero de relaciones cuando pretendan
explicar un fenémeno particular; ademas, es importante que descubran,
en la préctica, los contenidos que separan cada una de las disciplinas
del conocimiento, pero, al tiempo, que sus explicaciones cuenten con la
posibilidad de una complementariedad entre ellas.

Como ha explicado Pefiuela (2005), en la interdisciplinariedad, las dis-
ciplinas brindan los elementos para una mejor comprension, pero cada
una conserva sus limites y dindmicas; entre ellas hay interaccion, inter-
cambio y cooperacion. Desde luego, en el semillero, el fin no es identifi-
car la tipologia de la interdisciplinariedad, sino abordar, de acuerdo con
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la necesidad conceptual, las diferentes disciplinas del conocimiento y
sus aportes a la situacion que se estd observando y planteando.

Innovar para transformar implica procesos de investigacion que permi-
tan enfrentar el constante y necesario desafio de reflexionar acerca de
las practicas pedagogicas, especialmente sobre la formacion de sujetos
solidarios, capaces de pensar y actuar criticamente debido al cuidado de
si mismos y su entorno. En ese sentido, como lideres del proyecto “Bo-
tiquin Verde”, hemos realizado estudios de cualificaciéon en educacién
superior, como parte del ejercicio de superacion personal y capacitacion
profesional; aqui, la experiencia del semillero ha sido un campo de ob-
servacion fundamental para nuestras maestrias.

Las investigaciones producto del trabajo se titularon: “La literacidad en
ciencias con respecto a las plantas medicinales. Proyecto de indagacion
con estudiantes del Semillero Botiquin Verde” (2018), cuyo objetivo fue
disefiar y evaluar una estrategia de enseflanza-aprendizaje sobre plantas
medicinales y desarrollar habilidades de pensamiento superior (litera-
cidad), en estudiantes del semillero; junto a ella se desarrollé: “Disefo y
elaboracién de un Objeto Virtual de Aprendizaje, para el conocimiento
del Mentol, un terpeno presente en la yerbabuena, y sus aplicaciones a
la vida diaria” (2012), con la cual se logré acercar al estudiante a com-
prender conceptos como: planta, metabolito secundario y utilidad del
mismo; para que, luego de establecer el mayor numero de relaciones,
fuese posible explicar el entorno y ampliar la visién del mundo.

También se avanzé en una investigacion educativa cualitativa para de-
terminar como se ha dado la apropiacién de habilidades y actitudes
cientificas en los estudiantes participantes, considerando que la estruc-
tura del Botiquin Verde se materializa en una estrategia pedagégica y di-
dactica, bajo tres referentes globales: la Ley General de Educacion, que
regula el proceso de formacion permanente, personal, cultural y social;
los estandares de competencias en ciencias naturales, los cuales reco-
nocen que la formacién en ciencias permite a nifos y jovenes asumirse
como ciudadanos responsables en un mundo globalizado, conscientes
de su compromiso consigo mismos y sus comunidades; y la politica de
Colciencias, Programa Ondas, que entiende el fomento de la cultura
ciudadana y democrética de la ciencia, la tecnologia y la innovacion,
como agente generador de movilizacion social, pues facilita a las regio-
nes estimular la investigacion en las instituciones educativas.
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Para lograrlo, se seleccionaron dos instrumentos: una entrevista se-
mi-estructurada, que buscé recoger percepciones, detalles, opiniones y
actitudes, en un grupo focal de estudiantes entre 14 y 18 afios, quienes
habian terminado su formacién en el semillero; y una encuesta para
cotejar las percepciones y generar confiabilidad en el establecimiento de
categorias, las cuales, para el caso, se convierten en ejes de andlisis. La
informacién obtenida se consolidé considerando su pertinencia frente
a la posibilidad de indagar; y su relevancia tuvo en cuenta la recurren-
cia del tema de investigacion, criterios expuestos por Cisterna (2005).
Luego se establecieron categorias y sub categorias emergentes para la
triangulacién de la informacion.

Del anterior proceso permitié plantear las huellas que se convierten en
motivos para continuar: se validé la estrategia del semillero, pues forta-
lece la apropiacion de habilidades y actitudes cientificas, las cuales, para
su desarrollo en nifios y jévenes requieren tener en cuenta sus aportes,
a través de la implementacion de actividades exploratorias, para sumar
experiencias de conocimiento significativas, desde la apropiacion de los
objetos de estudio, la experimentacion, la autoformacion, el trabajo co-
laborativo, y la valoracion y uso de otras fuentes de informacion, para
asi estimular el pensamiento critico y aportar elementos en funcién del
desarrollo humano y su proyecto de vida.

Es comun la falta de reconocimiento hacia las apuestas pedagdgicas y
educativas emprendidas en los colegios. Desde luego, tal situaciéon im-
plica distintos factores: uno de ellos es, muy seguramente, el desconoci-
miento de la experiencia en el contexto; otro, las representaciones en el
ambiente escolar sobre el liderazgo; a la vez que el protagonismo indivi-
dual o insularidad; y la pseudo-comunicacién.

Hasta el momento, este andlisis no hace parte de un estudio investiga-
tivo personal, se trata de una reflexion desde la perspectiva de observa-
dora participante, pero es importante resaltar la importancia del reco-
nocimiento como fuerza estructural del sistema educativo. Sin importar
las razones, siempre sera importante contar con maestros que asuman
el rol de directivos docentes, vistos como los primeros lideres al servicio
de las instituciones educativas. A través de su observacion y buen juicio,
deberan estar atentos a los procesos de su equipo de maestros acompa-
nantes en la formacion; de modo que la construccién entre pares, los
aportes y creacion de vinculos integradores, potencie la capacidad de la
educacion como sistema.
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Reconozco con entusiasmo el enfoque dinamizador de las actuales po-
liticas educativas de la ciudad, desde la diversidad de propuestas alrede-
dor del apoyo a la formacién docente, multidimensional, que involucra
al recurso humano profesional, el cual, a través de su experiencia, reali-
za acompafamiento a los maestros pares que trabajan en el territorio de
la escuela. Quiero resaltar el apoyo y reconocimiento a redes, semilleros
y maestros que inspiran a la SED y al IDEDP, tales instancias se han em-
poderado y marcado la diferencia desde hace afios, y transforman las
practicas educativas, particularizadas en territorios pedagdgicos.

Nuestros compaifieros docentes, inspiradores y mentores, nos rinden un
primer reconocimiento: leernos desde la singularidad de cada una de
las experiencias reportadas en la linea de inclusién, innovacion y tec-
nologia; el segundo es dar aliento para proyectar una practica situada,
entendida como la préctica significativa en un lugar, hacia una posicién
global de acuerdo a las tendencias de la educacion para el siglo XXI. El
tercer reconocimiento surge cuando se establece un didlogo comun de
saberes, donde las relaciones de confianza nacen, no solo para el elogio,
sino para ser y hacer parte de una comunidad de maestros amigos. El
cuarto es posibilitar el encuentro con la escritura como una manera de
comprender lo realizado y realizable, para asi llegar a otros y aportar
elementos conceptuales y procedimentales.

Siempre que puedo presentarme en un espacio académico rescato sus
beneficios, como contar con el otro, la disponibilidad de ideas, suefios y
saberes en un dialogo que permite reconocer la dinamica colaborativa
intrinseca en una comunidad que se construye continuamente. Desde
alli se propician interacciones duraderas que nos permiten conectarnos
desde relaciones de horizontalidad, nichos para conformar redes. Todo
este espacio significa potenciar las capacidades, para luego ponerlas al
servicio de estudiantes y compaferos docentes, fortaleciendo rutas ha-
cia nuevos desafios; de alli surge una frase inspiradora: “Pensar desde
nosotros mismos para ampliar otras miradas y, asi, crecer en colectivo”
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Estrategias pedagdgicas para el
fortalecimiento de la lectura, escritura y
oralidad en niios de basica primaria

Elmer Parra Buitrago'

La ensenanza tiene, sin duda, tareas aridas, pero ensenar a leer es un hecho emocio-
nante. Vamos a asistir a un segundo nacimiento. Ninguna otra actividad pedagdgica es
tan clara, tan definida, tan transformadora.

Marina y de la Valgoma Rodriguez

Si alguna vez se han mencionado paraisos en la Tierra, podriamos decir
que Bosa es uno de ellos, claro estd, guardando las proporciones y ce-
rrando nuestros ojos frente a las desigualdades sociales presentes en la
localidad, que afectan directamente la vida de Yesid. El es un niflo como
cualquiera, su madre es Mariela y los dos conforman una de multiples
familias disfuncionales; ella es cabeza de hogar y sufre el rigor de un
empleo por dias, mas la constante carencia de medios econdmicos, lo
cual complica la existencia y hace mas dificil pensar en el futuro como
esperanza transformadora.

Todos los dias, antes de salir al trabajo, Mariela da la bendicién a su hijo
y no deja de recomendarle juicio, que se levante, organice un poco la
casa, caliente el desayuno y luego haga las tareas del dia, pues no puede
faltar al colegio Pablo de Tarso, ubicado a unas cuantas cuadras de su
casa, donde estudia desde hace tres afios; el colegio tiene cuatro sedes,
pero Yesid asiste a la sede B, donde comparte a diario con sus compa-
fnieros de quinto.

1 Profesor, area de humanidades; Doctor en Educacién; Magister en Educacidn;
Especialista en Pedagogia e Investigacion en el aula; Especialista en Gerencia de
Proyectos Educativos; Especialista en docencia universitaria; correo electrdni-
co: parra@gmail.com
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La jornada empieza y Yesid no solo carga en su espalda la maleta casi
desocupada, deshilachada, parece llevar sus ttiles de estudio, nada mas
que su cuaderno y un esfero que escribe a medias; también lleva todos
los problemas y carencias diarias de su hogar. Su vida transcurre entre
el estudio y la relacién con su madre durante ese tiempo que es escaso,
pues Mariela sale de casa faltando 15 para las cinco de la mafiana, regre-
sa muy entrada la noche, cuando Yesid, agotado por los juegos y la mala
alimentacion, cae rendido sin saber que su madre nuevamente le da la
bendicion y continta su vida.

Yesid no responde en el colegio, parece que todo le da pereza, continua-
mente se ve distraido y no comprende facilmente los textos leidos por
su profesor, mucho menos los leidos personalmente. La comprension
lectora, la escritura y la oralidad se han convertido en todo un problema
que tal vez no solo es suyo, sino de muchos que, al enfrentar el mundo
de la academia, se sienten abrumados, desconsolados y hasta incom-
prendidos. El sistema escolar no ayuda, absorto en el cumplimiento de
planes de estudio, calificaciones desmedidas y al “cumpli-miento” (cum-
plir y mentir), hace de la escuela lo que Focault entenderia como una
prision vigilada desde el pandptico, no un escenario de alegria, compro-
miso y participacion.

El miedo, la falta de imaginarios de futuro y las carencias econdmicas
hacen de la vida de Yesid un sobrevivir. Pero jDebe existir algo mas!
;Como hacer para que la escuela tome un giro copernicano y dejemos
de vernos como centro de la existencia, para convertirnos en verdaderos
lideres educativos que construyen y animan la vida de estos nifos que,
como Yesid, son el futuro de la sociedad?; ;qué debe hacer el maestro
para conseguir mejores resultados?; ;como ayudar a Yesid para que pue-
da leer su entorno de una manera distinta, descubriendo que estudiar,
leer, escribir y hablar desde la esencia misma de los conceptos, puede ser
la diferencia entre vivir o sobrevivir en el futuro?

En el proceso, Yesid descubre que estudiar es algo complicado, no logra
establecer una relacion entre las clases alegres, donde puede correr y di-
bujar libremente, con otras donde la seriedad y el tedio se apoderan del
pensamiento, generando oscuridad y cansancio. Al parecer, el aula es un
tejido multiple de actividades inconexas, se ha perdido la posibilidad de
leer con gusto, asumiendo un modelo de actuacion por la nota y, poco a
poco, se ha caido en un cumpli-miento educativo, donde estudiantes y
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docentes cumplen y mienten, alejados del verdadero sentido de la edu-
cacion.

Esta nueva concepcion de las relaciones cambia la manera de actuar y,
por tanto, la forma de concebir la institucion educativa en el presente,
generando nuevos retos y formas de hacer que quiza contribuyan a ver
nuevos escenarios de transformacion educativa.

Asi, surge la necesidad de pensar un nuevo modelo de actuacion desde
el drea de espafiol, donde sea posible integrar la concepcion del Cere-
bro Triadico como fuente que articule los procesos de lectura, escritura
y oralidad. En ese sentido, la vida educativa de Yesid cambiaria, si la
escuela consiguiera involucrar nuevas estrategias de aprendizaje para
mejorar la lectura, escritura y oralidad, pues contard con herramientas
para interpretar su mundo desde la vida misma, no partiendo de un
curriculo descontextualizado.

Se parte del hecho de que Yesid tiene dificultades para leer, escribir y
hablar de manera efectiva; lee, pero no comprende; habla, pero no rela-
ciona; escribe, pero no interpreta. Llegando a contar con bajos niveles
de respuesta frente a las demandas del mundo circundante y, por ende,
minimos resultados escolares. En este sentido, se perciben cuatro ca-
tegorias a investigar para lograr identificar los aspectos mads relevantes
de dicha realidad y plantear alternativas; enfrentamos entonces algunas
preguntas: ;Coémo potenciar los procesos de lectura?; ;de qué manera
podemos ayudar a Yesid para que mejore sus procesos de escritura?;
scomo involucrarle en nuevos procesos de oralidad?; y ;Qué ambientes
ludico-creativos aportaran a Yesid una nueva mirada educativa?

La politica publica educativa centra nuestra mirada en la posibilidad
de establecer redes entre los sujetos, que no solo les permitan conocer-
se, sino un intercambio fluido de informacién y la capacidad de crear
nuevos horizontes de actuacion: El lenguaje es entonces particular, pues
pasamos de la era del “yoismo” a la de la correlacion y la ayuda intersub-
jetiva.

Por tanto, Yesid no podrad asumir su formacion desde la individuali-
dad, tendra que vincularse a nuevos escenarios de participacion, y es ahi
donde los maestros debemos pensar en un nuevo paradigma educativo
que dinamice la accién misma de estudiar, pues:
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Reformar no es simplemente llevar a la préactica la ultima decision politica sobre
la materia; significa cambiar la cultura de las aulas, las escuelas, los distritos,
las universidades, etc. La reforma educativa tiene un trasfondo mucho mas
profundo de lo que la mayoria imagina (Fullan, 2002, p. 41).

Yesid sufre los rigores de un sistema educativo desarticulado que no le
permite asumir integralmente su formacion y, poco a poco, le sumerge
en temores que se traducen en apatia y desercion escolar. El problema es
que Yesid no logra vincular su formacién con el gusto por la vida mis-
ma, es ahi donde sus maestros pueden aportar, generando nuevos dia-
logos para encontrar nuevos caminos de actuacion; pues: “participan en
conversaciones frecuentes, continuadas y cada vez mas concretas y pre-
cisas acerca de la practica de la ensenianza” (Fullan y Hargreaves, 2001).
Algo muy importante en el desarrollo de una nueva forma de entender
nuestras practicas educativas, pues pasamos del aislamiento pedagdgico
a la posibilidad de compartir con el otro y asi construir juntos.

Desde alli surge la inquietud por pensar un camino diferente, donde el
docente investigue y proponga nuevas estrategias para hacer de la es-
cuela un ambiente de participacion, alegria, compromiso y, sobre todo,
de vida. Nace la inquietud por ver la realidad desde una perspectiva
consciente, en términos de Husserl, ver “el mundo de la vida” La escuela
debe aportar a la creacién de un nuevo imaginario que enriquezca esas
habilidades para leer, escribir y hablar.

Por ello, el Colegio Pablo de Tarso, ubicado en Bosa, es un escenario pro-
picio para que padres de familia, estudiantes y docentes unamos esfuer-
zos por encontrar y llevar a la practica estrategias pedagogicas que nos
ayuden a amar el estudio, a fortalecer la vision triadica del cerebro como
eje fundamental de organizacion vital. El pensamiento légico, creativo
y practico se traducen aqui en herramientas para la vida y, poco a poco,
Yesid y dona Mariela lograran descubrir que la educacion, antes que un
asistir al aula, es la posibilidad de generar nuevos imaginarios que se
traducen en oportunidades para un mejor desempefio personal y social.

A la luz de tal escenario, surge la idea de integrar estrategias pedago-
gicas que ayuden a Yesid a comprender su mundo educativo, por eso
nos damos a la tarea de comprender cuatro procesos fundamentales:
Los procesos dados en la lectura, la escritura, la oralidad y la didéctica.
Todos pensados como escenarios propios del cerebro tridadico y su cons-
truccion proporcional.
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Entonces, al hablar de procesos de lectura remite a dos sub categorias: la
primera, relacionada con el interés lector, desde ahi podemos identificar
squé le gusta leer a Yesid?, y, asi se le pregunto: ;Te gusta leer?; ;Si-no,
por qué?, y respondid que: si le gusta leer y encuentra cierta pasion en
una lectura compartida de mitos y leyendas; ahora, no le gusta leer, pero
si escuchar las narraciones. La pregunta por nos sitta frente al hecho de
que Yesid reconoce su gusto por la lectura, algo significativo, pues hay
cierto sentido y apropiacion, pero ahora es importante enfocamos en lo
que le gusta; la pregunta seria: ;Qué le gusta leer a Yesid?

Asi, aparece la pregunta: ;Qué libros te gustan?, tomando como refe-
rente la idea del camino propuesta en Lucas 24, 13-35, donde caminar
implica tomar conciencia, descubrirse en el camino con la opcién de
continuar avanzando. Jesus interroga: ;de qué van hablando ustedes por
el camino? Esa es precisamente la pregunta que nos interesa: ;de qué
vamos hablando? Yesid responde que habla de lo que sucede en su casa,
de la soledad constante, del colegio.

La propuesta entonces fue hablar de lo que se lee y, para ello, se parti6 de
la lectura del libro Bartleby, de Herman Melville, encontrando no solo
una oportunidad para la reflexion, sino gran motivacion para hablar de
lo que sucede alli. La lectura debe ser eso, un goce, hablar de lo que se lee
sin esperar una nota, una aprobacion, simplemente contar lo que, desde
mi mismidad, puedo observar.

Surge asi la idea de demostrar aquello que ha causado mds impacto en
la lectura; Yesid crea una caratula de su libro preferido y la expone a
sus comparfieros en varios momentos: primero la comenta, luego pasa
por los salones contando la historia a otros compaiieros del colegio y,
finalmente, participa de la mesa dialdgica, un escenario de oralidad y
charla informal, pero estructurada, que le facilita compartir su lectura y
comprender el valor de expresar lo que se piensa sin temor al qué diran.

En tal sentido, la pregunta por el gusto en la lectura implicé una toma
de conciencia frente a muchas narraciones que ni siquiera pensamos
que fuesen parte de la experiencia lectora de Yesid: leo cuentos, mitos,
leyendas; El Principito; Aladino y la ldampara maravillosa; La culpa es
de la vaca; El patito feo; Rin rin Renacuajo; El faro maldito; Gatos, es-
pias y rollitos de primavera; también Bartleby. Fue posible concluir que
Yesid si posee un interés por los procesos de lectura y que es necesario
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encontrar mds y mejores espacios donde pueda compartir aquello que
le apasiona.

Asi, la segunda sub categoria se dirigié a la comprension lectora, con
preguntas como: ;Cuando lees, entiendes lo que lees?; ;por qué? Yesid
respondid: “St”, “A veces”, y “Poco”. Cuando hizo énfasis en los motivos,
expresé que si comprende, porque tiene idea de lo que pasa en cada his-
toria, puede contar lo que leyd y descubre que le gusta lo narrado. Yesid
entonces tiene la idea de preguntar a sus profesores: ; Como se evidencia
la comprension lectora? La respuesta es reiterativa: “se evidencia que
comprenden cuando son capaces de contar con sus palabras lo que han
leido y, ademas, pueden relacionarlo facilmente con otros aspectos de su
vida cotidiana”. En fin, los profesores descubren la comprension lectora

cuando Yesid es capaz de asociar lo leido con su cotidianidad.

Yesid comprende lo leido, se emociona al narrar, al expresar, demuestra
fascinacion por el texto mismo, pero los maestros tienen otra preocu-
pacion: los estudiantes, comprenden lo leido en textos narrativos, pero,
se les dificulta otro tipo de textos, como los informativos o criticos. Sin
embargo, Yesid descubre que tiene conciencia frente al valor de la lectu-
ra, solo necesita enriquecer su comprension mas alla de textos narrati-
vos, donde no solo se busque la relacion del texto consigo mismo, sino
la interrelacion con otros y su contexto.

Con todo, ahora Yesid tiene otra pregunta: ;Qué pasa con la escritura?
Y aqui entramos en la segunda categoria, procesos de escritura: ;Es Ye-
sid consciente del proceso escritor?, y contamos con al menos tres sub
categorias. La primera, se relaciona con el desarrollo de la lengua escrita
e incluy¢ las siguientes preguntas: ;Crees que debes mejorar tu proceso
de escritura?; ;qué deberias fortalecer?; ;como puedes mejorar? Frente
al proceso de indagacidn, estudiantes y padres expresaron que: induda-
blemente se debe mejorar la escritura, pues algunos nifios escriben y no
se entiende nada.

Por su parte, vale la pena destacar como aspectos relevantes frente al
qué mejorar, el uso adecuado de mayusculas, la caligrafia y la ortografia;
mientras que, para el cémo mejorar, la opinion se inclind por aspectos
como la practica diaria, aunque Yesid reconocio: “Es necesario escribir,
pero nos da pereza’. Indiscutiblemente, el proceso de escritura implica
una exigencia diaria, la practica lleva al estudiante a escribir mejor y a
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tomar conciencia sobre lo que escribe, pero ;Qué pasa cuando no quiere
escribir?; ;cuando esa escritura se relacionada con una mera trascrip-
cién? Los interrogantes llevan a reconstruir ese diario vivir en la escuela,
permitiendo la creacion de nuevos imaginarios para las practicas pre-
sentes y futuras. La escritura debe tener un componente de gusto, si se
pide al estudiante que solo transcriba, no se lograra nada, por el contra-
rio se afectard el proceso, convirtiéndolo en una carga mas del sistema
educativo, en lo sefialado como: “Cumplimiento’, cumplir y mentir.

Continuando, hallamos la segunda sub categoria, la expresion escrita,
que plantea preguntas como: ; Te gusta escribir?; ;por qué?; ;expresas fa-
cilmente tus ideas de forma escrita?; ;por qué es importante expresar tus
ideas de forma escrita? Yesid responde: “Si, nos gusta escribir cuentos”.
Podemos percibir un gusto por lo narrativo, especialmente lo relacio-
nado con mitos y leyendas, pues entrafia algo fascinante y temeroso; el
gusto por la escritura estd relacionado, ademas, con el trabajo en grupo,
pues la mayoria de estudiantes comparten la idea de escribir en grupo
para ayudarse entre si, o simplemente dialogar mientras se escribe.

Frente a la expresion de las ideas, Yesid manifestd que no le resulta sen-
cillo escribir lo que piensa; ademas, afirmaba: “Yo quiero decir otra cosa
profe”; “Escribi, pero ahi dice otra cosa”. En este caso, es posible reco-
nocer que el proceso de escritura es aun mas complicado que la propia
lectura; Yesid quiere escribir, pero en muchas ocasiones, como dice: “Me

trabo, se me cruzan las palabras, me como letras”

Lo anterior se demostré mediante el uso del arbol de problemas, el cual se
basé en el texto biblico de Lucas 6, 43-44; para el desarrollo del proyecto
se partio de la idea de una profunda espiritualidad: Espiritualidad, no reli-
giosidad. Por tanto, la base reflexiva parti6 del texto: “Cada arbol se conoce
por su fruto’, como orientacion para realizar un andlisis personal y grupal
sobre el sentido de la vida desde la propia comprension del mundo; se pi-
di6 a Yesid que hiciera un arbol y escribiera alli los aspectos que generaban
temor o incomodidad frente a los procesos de lectura, escritura y oralidad.

Los resultados destacaron aspectos como: “No veo bien, me enredo, a
veces no pronuncio bien, me desconcentro facilmente, se me saltan las
palabras, nos da pereza, me da estrés, me equivoco en palabras dificiles”.
Las respuestas permiten descubrir algunas fallas al momento de enfocar
la lectura, pues en muchas ocasiones se pasan por alto situaciones tan
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humanas como la falta de vision de algunos en los nifios que, ain asi, se
esfuerzan por aprender y comprender ese mundo a veces enredado de
la educacion. Pensar las dificultades de Yesid permite reconocer las cir-
cunstancias que impiden el acercamiento o solo lo limitan, planteando
otro reto: ;Coémo crear ambientes de participaciéon que contribuyan a
amar la lectura, no solo como nota, sino como experiencia de compartir
y aprender?

Ahora bien, la tercera sub categoria ahonda en el concepto de ensefan-
za de la escritura, permitiendo plantear una pregunta: ;Cémo puedo
mejorar la escritura de mis estudiantes? Al respecto, el profesor David
Fernandez expresa: “Creo que las familias ayudan bastante. Cuando se
agenda la lectura y la escritura familiar, cumplen”; mientras la profesora
Olga opina que: “Con los ninos de primero se hace retroalimentacion del
texto leido a través de preguntas y luego deben elaborar un dibujo alusi-
vo al texto”; y la profesora Sonia destaca que, desde el area de informati-
ca, dibujan y utilizan Paint como herramienta para el desarrollo motriz.

Indiscutiblemente, el aporte esta mediado por las estrategias didacticas
del aula, siendo multiples y variadas las acciones realizadas por el maes-
tro para lograr mejores resultados. Asi, para ayudar a Yesid debemos
involucrar el dibujo, la reflexiéon en conjunto, la estructuracion y visi-
bilizacién del pensamiento; pero, la pregunta llevaba a encontrar otras
formas de escritura, y por eso se decide hablar con dofia Mariela, soli-
citandole que ayude a crear un habito de escritura diaria en casa, donde
su hijo redactara historias breves y comentara lo que le gusta de ellas.
Aprovechando el tiempo de pandemia creamos la lectura comprensiva,
empleando El Principito y, ahora, Yesid puede ver un video donde su
profesor lee y plantea algunas preguntas que le ayudan a escribir y a
profundizar sobre la vida misma.

Considerando que el contexto de la lectura y escritura implica el desa-
rrollo de la oralidad, preguntamos a Yesid: ; Te gusta conversar con otros
para intercambiar puntos de vista?; ;hablas facilmente con otras perso-
nas?; ;por qué?; ;como puedes mejorar tu expresion verbal? Yesid vuel-
ve a recordar el Camino de Emaus, donde los discipulos hablan de lo
que ocurre; asi mismo, debe aprender a hablar sobre los sucesos dentro
y fuera del aula, por eso comenta que le gusta hablar de lo que lee y en-
tiende: “Me gusta hablar de Bartleby, porque es una historia interesante
y rara, sobre todo cuando Bartleby dice a todo: Preferiria no hacerlo”.
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El texto de Bartleby ha sido eje motivacional y pretexto para dialogar
alrededor de la literatura; no basta leer, se debe llegar, paso a paso, a un
proceso de interiorizacién donde el estudiante reconozca las acciones
expuestas en el texto como vivencias del ser humano, que pertenecen al
gran mundo de la vida, a veces incomprensible. Junto a ello, el didlogo
intersubjetivo, gestado al momento de llevar un escritor al aula, permite
mejorar las destrezas orales; los estudiantes dicen lo que piensan, se apa-
sionan con lo leido y, sobre todo, descubren que leer no es solo repetir
palabras, sino darle sentido desde la propia experiencia humana.

Para Yesid la experiencia fue transformadora, especialmente desde la
perspectiva tricerebral: “En realidad el cerebro es unitriadico. Miramos
sus multiples procesos bajo el enfoque triddico, como si fueran tres,
pero integrados en un unico circuito o ciclo sinérgico” (De Gregori y
Volpato, 2012, p. 9). Asi, se construyé un camino para mejorar la lec-
tura, escritura y oralidad desde lo practico, lo creativo y lo légico. La
experiencia partié de tales escenarios y permitié reconocer la accién
transformadora desde los siguiente puntos: 1. La lectura de treinta mi-
nutos diarios, orientada a potenciar el cerebro practico; 2. Aplicacion
de rutinas del pensamiento, orientadas a potenciar el cerebro creativo;
3. Mesas dialégicas, orientadas a fortalecer el cerebro légico discursivo.

Lectura diaria. Cerebro practico

La idea fundamental es que la lectura organizada permite avanzar, no
solo en el nivel de comprension, sino desde la posibilidad de generar
otros procesos, como la atencion, el debate o la narracién de hechos.
Los estudiantes, docentes y directivo docente, de la sede B, nos pusimos
de acuerdo al principio del afio escolar, para lograr el objetivo de leer
diariamente por un espacio de treinta minutos. Escenario practico que
incluye todos los habitos realizados por Yesid de manera mecénica, y
que determinan su pericia al momento de leer.

En realidad, la perspectiva practica llevé a reconocer la importancia de
incrementar verdaderos habitos lectores que permitan a Yesid acercar-
se, de manera auténoma y responsable, al mundo de la lectura, sin que
ésta se convierta en una carga o una nota mas en su proceso formativo.
Asi, trabajar habitos lectores es una de las primeras tareas por enfrentar
al momento de acercarnos a la lectura como fuente de mejoramiento
continuo, maximo cuando no estamos formados para ello y nos cuesta
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asumirla de manera tranquila, reflexiva y natural; con esto, Yesid logré
comprender que la lectura diaria contribuye a mejorar sus habitos de
estudio, que lo importante no es una nota, sino la posibilidad de crecer.

Rutinas del pensamiento. Potenciar el cerebro creativo

El segundo componente se relaciona con la parte limbica del cerebro,
se trata de la motivacién, la capacidad de entusiasmarse y, en nuestro
caso, de identificarse y amar la lectura. El proyecto lo entiende desde la
posibilidad de aplicar la rutina de pensamiento: Veo, pienso y me pre-
gunto; con ella Yesid tiene la oportunidad de apersonarse de los textos,
hacerlos suyos, poderlos compartir y amarlos como parte de su vida.
En principio es dificil, es cierto que nuestras comunidades carecen de
un verdadero enfoque afectivo, en muchos hogares, desde la cuna, los
nifios han estado solos o con la compania de otros actores sociales dife-
rentes de sus padres.

En tal escenario, es labor del maestro identificar, o ayudar a identificar:
;Qué le gusta leer a los ninos?, cudl es su libro favorito para, desde ahi,
descubrir un sentido especial al momento de leer; es necesario recono-
cer que el acto de leer trae consigo un importante componente afecti-
vo, donde el sujeto se auto descubre como perteneciente a un espacio y
tiempo que lo interpela y le transforma.

Mesas dialdgicas: el cerebro l6gico-discursivo

La parte l6gica de nuestro cerebro se relaciona con lo cognitivo y me-
ta-cognitivo. Asi, en este nivel ldgico Yesid se encuentra en capacidad
de valorar y emitir juicios frente a lo que lee, y lo hace por medio de las
mesas dialdgicas, donde los estudiantes comparten sin temor sus apre-
ciaciones frente a la lectura; el nivel desarrolla la posibilidad de una lec-
tura reflexiva, analitica y, por supuesto, critica que contribuye a vincular
lo leido con el entorno.

En este punto Yesid desarrolla su capacidad de relacionar, dialogar e
inferir aspectos del propio texto mismo; el proyecto contribuye al desa-
rrollo meta-cognitivo, al punto de que los estudiantes estén en capaci-
dad de auto-regularse y proponer con claridad espacios de lectura que
permitan garantizar un trabajo auténomo y reflexivo. Para este nivel 16-
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gico, Yesid se reconoce como sujeto participante, activo, del proceso de
aprender, y ahi es capaz de valorar su aprendizaje y la forma de aprender.

El proyecto es una oportunidad de encuentro entre estudiantes, padres
y docentes, para conocer y mejorar los ambientes educativos en relacion
con lalectura, escritura y oralidad. Al ver nuestro entorno, encontramos
incertidumbres que le convierten en un gran interrogante; estamos ante
una paradoja: Es necesario leer, escribir y hablar. Por ello, mi frase mo-
tivadora es, y sera siempre: “El trabajo es una oportunidad para vivir,
pero la profesion docente es la vocacion que alienta el verdadero sentido
de la vida, para la transformacion educativa”

El proceso formativo de acompafiamiento, desarrollado por el progra-
ma “Maestros y maestras que inspiran’, se convirtié en una oportunidad
para transitar por este camino de investigacion; no solo permitié obte-
ner una nueva mirada frente a nuestro actuar como maestros, sino po-
tenciar esas estrategias que enriquecen el proceso mismo de formacién
en nuestros estudiantes. Hemos avanzado en la idea de pensar la lectura
como un espacio diferente de participacién, que permite asumir una
nueva dindmica de vida y, por ende, multiples comprensiones frente al
mundo circundante.

Asi, el programa de formacién permitié ubicar la lectura, escritura y
oralidad en el centro de la discusién para mejorar la formacién “Pablo-
tarsista’, generando oportunidades para que nuevas persona la incorpo-
ren a su vida académica, no como imposicion, sino como transforma-
cion. El analisis de estrategias pedagdgicas desde una vision reflexiva,
que motiva y es consciente, genera una oportunidad para el cambio
educativo en las practicas, pues, como afirma Fullan: “A estas alturas
estamos tan acostumbrados a la presencia del cambio, que rara vez pa-
ramos a pensar qué significa realmente el cambio tal y como lo experi-
mentamos” (2002).
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Educacion y cambio climatico: tres historias
para generar acciones de conciencia

Carlos René Ramirez Rodriguez'

Aqui esta la historia de dos nifias colombianas y un docente que se cru-
zan para generar acciones de cara al cambio climatico y la accién social,
buscando construir una educacion para la sostenibilidad ambiental. Mi
nombre es René Ramirez, soy docente del Técnico Industrial Francisco
José de Caldas, profesor de ciencias naturales en la jornada tarde; la ins-
titucién que cuenta con casi 3000 estudiantes y la experiencia que narra-
ré integrard muchas historias de vida y contard la forma en que la accién
pedagogia cambié mi propia vida, para servir a los demas y conocer la
patria profunda que nos duele y tenemos que transformar.

Esta historia de retos, a proposito de la educacion ambiental, comenza-
ra con el relato de Juyad y Valentina, quienes me han inspirado en este
trabajo de proyeccion socio ambiental, precisamente porque sus ideas
y conocimientos, a pesar de sus limitados recursos, estan dirigidos a
ayudar a los demas y al planeta con inventos sostenibles; por eso creo
necesario conocer sus historias.

Me llamo Juyad, que en Wayuunaiki significa lluvia; naci en la comunidad indige-
na de Puerto Bolivar, un corregimiento de Uribia en la Guajira colombiana, soy
orgullosamente una nifla Wayuu. Me gusta estudiar, tejer manillas, mochilas y
jugar con mis amigas. Mi vida es dificil, no tenemos mucha agua, jamas hemos te-
nido luz eléctrica a pesar de estar frente al parque e6lico mas grande de Colombia,
que se llama Jepirachi. Estudio en una escuela de “arijunas’, que significa extranje-
ros, es decir, personas no Wayuu. Tengo muy buenos profesores, de ellos aprendi
que tenemos muchos recursos valiosos en nuestro departamento, pero lamenta-
blemente, por la corrupcion y el olvido estatal, no tenemos nada a pesar de vivir
en un lugar con una riqueza infinita de mar, desierto y aire, donde estoy parada.

1 Docente de Ciencias Naturales y Educacion para la Sostenibilidad ambiental;
Licenciado en Biologia; Especialista en Gerencia de Recursos Naturales; Magister
en Desarrollo Sustentable y Gestion Ambiental; correo electrénico: proferene2@
hotmail.com
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Les voy a contar como es mi diario vivir, dependemos de la luz del sol, me levan-
to, hago mis deberes, cuando hay comida desayuno; voy por un largo camino a
la escuela, no llevo merienda, no tenemos eso. Estudio en la escuela, comparto
con mis amigos juegos y risas, luego regreso a casa, ayudo a conseguir agua a mi
mamd y, cuando llega la noche, cenamos y en ese momento terminan mis acti-
vidades, porque no tenemos como iluminarnos ni ver television, mucho menos
escuchar la radio. Me gustaria conocer el mundo, saber cémo viven los demds,
poder estudiar de noche, leer, escuchar musica, seguir tejiendo y compartir con
mis hermanitos, a veces veo a la distancia esas grandes veletas que generan ener-
gia, ojald nos regalaran un poquito para tener otra forma de vida, otros suefios.

Conozcamos la historia de nuestra otra protagonista.

Mi nombre es Valentina, vivo en la ciudad de Bogotd, mi cuarto tiene de todo, no
soy rica, pero tengo mi propio televisor, un celular que me regalé mi abuela, un
portatil, internet inaldmbrico y chateo hasta tarde con mis amigos; no me gusta
madrugar a estudiar, me da pereza el taller del colegio de mecatrénica y estoy
ahi porque mi papd me metié para que aprovechara el tiempo, porque perdi el
afo anterior en otro colegio; creo que me quiere mantener ocupada para que no
consiga malas amistades. No me gusta el refrigerio y no lo recibo porque en mi
casa me ensefaron que la comida no se desperdicia, pero a mis companeros les
gusta jugar con los yogures y, a veces, los arrojan entre ellos o a los carros de los
profesores; a mi no me gusta que hagan eso, algunas veces peleo con ellos y me
respetan, pero no quiero ser la mds aburrida del curso, por eso a veces dejo que
esas cosas pasen. La clase de ciencias es medio chévere, hablan de medio am-
biente, pero no me mata, me gusta hacer amigos y hablar, ojald exista una carrera
donde pueda hacer eso, he pensado en la comunicacidén social, pero no sé si en
mi casa tengan la plata para la universidad.

Sus historias me inspiraron, desde mi experiencia docente en la institu-
cion me di cuenta de que siempre habiamos manejado el tema de educa-
cion ambiental desde una vision muy local; es decir, no trascendia mas
alld de la escuela y, con una optica fatalista, que incluso calificaria de
<« . . » 4 <«
terrorismo ambiental”, usaibamos frases en las clases, como: “El planeta
va a desaparecer”; “Nos vamos a morir”; “Vamos a tener cancer’, cosas
que daban miedo, pero nunca generaban cambios reales en las acciones

de todos frente a la naturaleza y sus recursos.

En medio de este ejercicio se habian hecho las actividades tradiciona-
les, practicadas por todos los docentes que tratamos temas ambientales,
como, entre otros: campanas de reciclaje, charlas y videos, o concursos
con material de reciclaje; acciones que son buenas, pero su mensaje en
ocasiones es instantdneo y, dada la exposicion a tanta informacion, pa-
san muy rapido en la vida de nuestros estudiantes, no tienen un impacto
real.



Educacién para el siglo XXI: Educacion para el siglo XXI: Innovacién, TIC e inclusion
Maestros y Maestras que inspiran 2020

Cuando con otros colegas haciamos la evaluacion de las actividades,
quedaban siempre los mismos sinsabores. Los concursos sobre la im-
portancia de reciclar hacian que los estudiantes desecharan mas; por
ejemplo, se tiraba a la basura cuadernos perfectamente nuevos, con la
excusa de “ganar”; en otras ocasiones sentiamos que premiabamos el
desperdicio y el consumismo.

Estas actividades no generaban cambios, mas bien favorecian “anti-
valores ambientales” y, después de realizadas, regresaba la apatia, sin
cambios en los estudiantes o la comunidad educativa; no llevaban a la
reflexion o generacion de responsabilidad ciudadana. Un dia, analizan-
do la situacion, decidi que debia existir una manera diferente de tratar
las cosas, llevaba 15 afios haciendo lo mismo y obteniendo los mismos
resultados, me planteé la pregunta: ;Podra existir otra manera de ense-
fiar educacion ambiental? Debia salir de mi zona de confort y perder el
miedo al cambio.

Generando investigacion pedagoégica y estrategias
de educacion ambiental

Partiendo del analisis de nuestra realidad, educativa y social, plantea-
mos las siguientes preguntas: ;Qué podiamos hacer, desde un colegio
técnico, para contribuir en la solucién de los temas socio ambientales
de nuestro pais?; ;como podria ayudar a mejorar la calidad de vida de
Juyad, la nifia que conoci en la Guajira?; ;qué significa desarrollo en
nuestras comunidades?

Después de formular las preguntas, los profesores del area creamos un
inventario de los recursos materiales a nuestra disposicion: residuos
eléctricos y electronicos de todos los aparatos que, por nuestro consu-
mo desmedido, se dafian a diario; entre ellos, celulares, tabletas, com-
putadores, pilas, y montones de cosas. En los talleres y nuestras casas
tenfamos herramientas, contamos con un laboratorio, salones, internet
y mucho material para investigar; no niego que cuando veo a mi al-
rededor me siento un poco culpable, sabiendo que otros maestros no
tienen nada y yo tengo cosas que a veces no uso ni aprovecho, como el
capital humano: Tengo nifilos muy inteligentes, creativos, que les gusta
solucionar problemas, solo hay que darles un fin, motivarlos, sofar y
crear con ellos.
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Debo aclarar que el punto de partida ha sido mi experiencia como par
académico del Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), lo cual me
ha permitido viajar y conocer por 12 afios las distintas partes de la geo-
grafia de mi pais, ver experiencias llenas de recursos y otras donde los
docentes son muy creativos, y aprovechan al maximo el poco patrimo-
nio a su disposicion; en uno de esos hermosos viajes fui a la Guajira,
una zona desértica ubicada al norte del pais, y conoci el proyecto de
una institucion técnica que llamada SENA donde, por medio de sus co-
nocimientos y la proyeccion social, decidieron instalar paneles solares
en la comunidades educativas, como resultado habian logrado frenar la
desercion escolar.

Conociendo esa experiencia me di cuenta de que siempre lo habia te-
nido todo en mis clases y muchas veces me quejaba; no imaginaba, que
una nevera en un salén lo cambia todo para los nifios del desierto, que
se desplazan por grandes distancias hasta sus colegios sin recibir un re-
frigerio, lo tinico que algunos pueden llevar es una bebida de maiz para
calmar el hambre en sus clases. Recordé y senti rabia porque muchos de
mis estudiantes desperdician, son bebidas refrigeradas, balanceadas, y
pensar que la gente en otras zonas del pais se muere de hambre.

Fue muy triste ver que a muchos nifos la bebida de maiz se les fermen-
taba debido a las altas temperaturas. Sin saberlo, una sencilla nevera ha-
cia que volvieran a las escuelas; una nevera de 12 voltios lo cambié todo,
tenian bebidas frias y, con la energia del sol, tenian por primera vez un
computador y un proyector para aprender. Mientras tanto, pensaba que
mis nifios desperdician la comida, me sobran los recursos y no hacia
nada fuera de lo comun, cumplo con todo, pero no sale nada nuevo.

Surgieron mds preguntas: ;Cémo puedo organizar con mis estudian-
tes una propuesta para las personas que no tienen nuestros mismos re-
cursos? En esa visita conoci y dialogué con Juyai, (cuyo nombre es la
esperanza del agua en un desierto), me conmovid su historia y pensé:
;Como ayudarla?; ;mis estudiantes y sus ideas podrian ayudar y mejo-
rar sus realidades?; ;serd que yo estoy a la altura de ese reto?, fueron los
interrogantes que me acompafiaron en el avion de regreso a mi ciudad.

Partiendo de tales analisis, y con las posibilidades en los recursos, de-
cidimos retomar los aportes de la Investigacion, Accidon Participativa
-IAP (Balcazar, 2003; Kirchner, 2004), el constructivismo (Carretero,
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2000), y las inteligencias multiples (Gardner, 2001), para hacer una revi-
sién sobre como lograr un aprendizaje significativo y conectado con las
realidades del mundo, el pais y nuestra sociedad, y asi lograr una verda-
dera Educacion para la Sostenibilidad Ambiental (Vilches, Gil y Canal,
2010), ligada a los Objetivos de Desarrollo Sostenible ~ODS, planteados
por Naciones Unidas (Rieckmann, 2017).

Tenia un nuevo reto por asumir, asi que identifique cuales eran los re-
cursos en mi colegio, como baterias, pantallas, luces, herramientas, un
laboratorio; al tiempo, contaba con el talento de mis estudiantes, nifias
y nifios que usaban sus conocimientos para hacer proyectos momenta-
neos de materias, o para hacer travesuras y, en algunas ocasiones, cosas
mas graves, como dafar los bienes publicos, que son sagrados y de to-
dos; debia sumar todo ese talento y conocimientos para canalizar esas
ideas hacia el bien y los demas.

La investigacion accion participativa como alternativa
para la creacién de soluciones

Como docentes, siempre tememos al tiempo: ;Sera que si estamos cum-
pliendo con los estandares que da el gobierno, los temas, los logros, las
competencias?; tantas preocupaciones nos centran en el dia a dia y no
nos dan tiempo para innovar. Alguna vez diseiié un formato donde po-
nia a los estudiantes a pensar y crear aparatos electrénicos y soluciones
tecnoldgicas para diferentes problemas; luego, debian dar explicaciones
desde lo social, lo ambiental y lo técnico.

En la siguiente clase, luego de las presentaciones de cada propuesta, nos
dabamos el espacio para sofar y crear, para tener en nuestras manos un
proyecto; darnos un espacio para sonar fue algo muy bonito. Observa-
mos varios videos de nifios inventores y como sus ideas han logrado
trascendencia mundial, estdbamos mas que motivados; dar clase se con-
virtié en un ejercicio mucho mas agradable, me converti en un modera-
dor e inspirador de las ideas de mis estudiantes.

Para Marti (2017), un enfoque de Investigacion-Accion-Participativa
(IAP) tiene tres etapas, donde los participantes se involucran en los pro-
blemas y los visualizan o viven. La primera se llama investigacion, en
ella todos nos imaginariamos lo que es no tener luz eléctrica: ;Cémo se-
ria la vida de Juyad, su familia y su comunidad?; ;cudntas personas viven
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en el pais sin energia eléctrica? Luego se realizaron algunas indagacio-
nes, con las revisiones bibliograficas obtuvimos datos que nos dejaron
consternados: 2,5 millones de colombianos no tienen energia eléctrica;
1.710 poblaciones se iluminan con velas en pleno siglo XXI. Este es un
pais que realmente desconociamos y nuestra meta, como ciudadanos y
comunidad, era mejorarlo (Vivas, 2019; Saenz, 2017).

En la segunda etapa de la IAP se emprende la accidn: etapa donde no-
sotros, los investigadores (profesores y estudiantes), nos vinculamos a
la solucién y transformacion del problema. Por ejemplo, ahi es donde
Valentina dejo su pasividad y desinterés, pasando a crear prototipos de
lamparas hechas con desechos para que salieran baratas y ayudaran al
planeta; usando, con la ayuda de todos, baterias dafiadas de computador
portatil para su funcionamiento. Otro nifio dijo: “Y si las hacemos con
los frascos donde venden las gomitas”; Samuel agregé: “Es mejor que las
cargue el sol, coloquémosles paneles fotovoltaicos”.

Asi creamos un prototipo bastante completo de una lampara de ilumi-
nacién LED que se cargaba con el sol y duraba ochos horas encendida,
completamente elaborada con materiales econdmicos y reciclados; un
producto que cambiara la vida a las personas, por ejemplo, de esas co-
munidades sin acceso al servicio de luz.

La ultima de las tres etapas es la participacion: ya viene una interven-
cion orientada hacia la transformacion de las realidades. De esta mane-
ra, hemos creado 60 lamparas; para fabricarlas emprendimos rifas, re-
colectamos baterias de computador danadas, y el alumnado que vende a
escondidas cositas en el colegio nos regald los frascos de sus dulces; por
medio de la fundaciéon Agencia Social, se consigui6 llevar las lamparas
a comunidades en Nuqui y Bahia Solano, en el Chocd. Ahora pensamos
viajar a la Guajira para llevar otras 20 ldmparas y ver si encontramos a
Juyad; unir las historias de la emprendedora social Valentina y el docen-
te René, quienes decidieron cambiar sus formas de aprender y ensefar
para ayudar a los demas (EI Nuevo Siglo, 2016).

Nuestra experiencia y la propuesta han permitido reconocer cambios
notables durante el desarrollo de mis materias; cuando abordamos dis-
tintos temas los estudiantes quieren crear prototipos e ideas donde apli-
car sus conocimientos, lo hacemos con una hoja y dan un nombre crea-
tivo su idea, explican sus finalidades sociales, ambientales y econémicas
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(Educacion para la Sostenibilidad Ambiental), y dibujan su prototipo, el
cual es sometido al escrutinio de sus compaiieros y del profesor, logran-
do entonces consolidar el proceso de autoevaluacion, co-evaluacion y
heteroevaluacion, el cual permite consolidar apropiadamente las ideas
y ver otras posibles interrelaciones, que pudieron no ser percibidas por
su creador.

Los proyectos de aula y el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) gene-
ran aprendizajes significativos, preguntas y soluciones a los problemas
que en la educacion tradicional pocas veces se plantearian. Vale destacar
que también existen fracasos y triunfos, a veces mas fracasos que triun-
fos, pero al fin y al cabo son aprendizajes; se dice que Edison realizo
mil prototipos de bombillas hasta llegar a su invento final, pero en cada
intento identificaba y estudiaba lo que no se debia hacer, eso también
sucede en el aula de clase, hay que ganar y perder para aprender.

Este proceso, iniciado en 2014, no ha parado, es una bola de nieve llena
de alegrias; cada vez sumamos mds cosas; por ejemplo, el primer afio,
participamos con el prototipo de Valentina en un concurso de la Secre-
tarfa de Educacion de Bogota sobre cambio climatico, llamado “Pacto
Mundial de Jévenes por el Clima”; el premio era nada mds y nada menos
que un viaje a la ciudad de Toulouse, Francia, para compartir, debatir y
crear ideas con jovenes de 25 paises antes de la reunién de cambio cli-
matico en Paris, la COP 21, y dejar en alto el nombre de Colombia con 4
nifios mas que aprenden en la educacion publica de la ciudad.

Hemos hecho varias entrevistas de television, radio y periddicos, dise-
flamos nuestro propio canal de YouTube. En una entrevista un periodis-
ta de la Secretaria de Educacion bautiz6 nuestro proyecto, justo cuando
afirmo: “Oiga profe, me encanta lo que ustedes hacen..., son como unos
chatarreros ecologicos, como unos EcoChatarreros”. El nombre nos en-
cant6 e inspir6, queremos ser superhéroes, queremos lo mejor para los
demds, portamos armas, pero de amor: nuestros conocimientos, nues-
tras ganas de hacer un pais, el discurso, la investigacion y servir a los
demas.

Tenemos més de 20 prototipos para tratar temas como el ahorro de
agua, la generacion de energias limpias, la conservacion de la diversi-
dad, la prevencion de desastres y la mejora de las comunidades rurales.
El resultado mas importante son los nifios y nifias que estuvieron, estan

137



| Maestros y Maestras que Inspiran - IDEP

138

y estaran en EcoChatarreros, empoderandose como investigadores eco-
légicos, sociales y ambientales, que quieren un mundo mejor, con un
discurso incluyente, de paz y amor por los ciudadanos del mundo.

Reflexiones y aprendizajes

El Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico
(IDEP), tomé en cuenta nuestra propuesta para fortalecerla como pro-
yecto investigativo, desde el programa: “Maestras y maestros que ins-
piran’, en el cual se ha creado una comunidad generosa y calida, que
comparte libremente sus experiencias y, de forma colectiva, va mejo-
rando los proyectos pedagdgicos, fortaleciendo la investigacion, gene-
rando lazos de colaboracién y motivando a seguir con nuestros suefos.
Admiro profundamente los logros logrados por la educacién de nuestra
ciudad, experiencias que no dejan de conmovernos y nos empujan a dar
lo mejor de cada uno para la educacion, para cambiar vidas; educar para
acompanar la construccion de esos sujetos integrales y felices. Ese sera
nuestro legado.

He logrado el objetivo principal de la mentoria: inspirarme. Me inspiran
las historias de vida de mis compaiieros y maestros, cdmo enfrentan sus
realidades, la forma en que sus conocimientos y creatividad mejoran su
entorno; rompen fronteras y logran que sus estudiantes sean protago-
nistas activos de cambios. Me dejan a veces con un nudo en la garganta,
sintiendo que tengo un camino mas largo por recorrer, que la educacién
es de retos, de aprender cada dia, exigirse, soiar y crear. Debemos aten-
der a la nifa, al nifio o joven curioso, que quiere explorar el mundo y a
veces dejamos de oir, hay que escucharlo de nuevo y ser optimistas para
transmitir eso a nuestros estudiantes.

Solo gratitud a Dios y la vida por esta oportunidad de conocer otros
maestros como yo, que quieren investigar y motivar para el cambio; es-
tamos orgullosos de la educacion publica y privada de nuestra ciudad,
pues ella cree que maestras y maestros somos agentes activos de cambio
en nuestras comunidades. Somos ejemplos a través de nuestras acciones
¥, finalmente, guias en la formacion integral de los estudiantes y sus fa-
milias.

Una frase de Ross Perot me llevd, de la “educaciéon ambiental del mie-
do’, a ser protagonista activo de las soluciones, un agente de cambio y
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esperanza en un mundo que no deja de escuchar los sonidos de la vida,
esa que nos grita que la dejemos recuperar, que nos da todo y nos pide
solo amor y respeto: “El activista no es quien dice que el rio esta sucio.
El activista es quien limpia el rio”.
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Camicreando.
Una experiencia tecnomediada

Doris Yolanda Rodriguez Castro'
Ana Fabiola Cifuentes Gaitan?

A modo de historia, la experiencia comienza asi: en 2011 lleg6 al cole-
gio Ciudadela Educativa de Bosa una maestra muy inquieta, con diver-
sos saberes adquiridos en su ejercicio docente. Lo primero que hizo fue
compartir con el grupo de compaiieras, del nivel de basica primaria,
una pagina web que ofrecia multiples posibilidades de presentar eviden-
cias para la evaluacion docente. El nuevo instrumento, desconocido por
el grupo, facilité el objetivo, pero mas adelante, la maestra inquieta se
percat6 de que podria tener un proposito muy diferente y les ayudaria
a resolver otros problemas en el aula, como la comunicaciéon con las
familias. Esa ultima labor, fue liderada por la maestra y vinculd a sus
compaieras; ninguna imagind que de alli se desprenderia lo que, hasta
ahora, es un proyecto hecho con amor, responsabilidad y compromiso,
conocido como “Camicreando”

En la historia, las protagonistas somos las docentes Doris y Yolanda, el
proyecto tuvo su epicentro cuando hablamos, en una reunién de nivel,
sobre las dificultades de comunicacion y atencion con padres de familia.
Comentamos que era necesario crear mejores alternativas comunicati-
vas, que permitieran resolver las diferentes dificultades de los estudian-
tes en el aula: problemas en los procesos de escritura, falta de atencion
y no seguimiento de normas, entre otros. Asi, consideramos importante
que los maestros propicidramos escenarios para el trabajo colaborativo,
donde juntos, padres de familia y docentes, pensaramos en estrategias
creativas, que estimularan y motivaran a los estudiantes a ser mas acti-

1  Psicologa Social Comunitaria; Magister en Comunicacion-Educacion; correo
electrénico: doyolll7@hotmail.com

2 Docente de Primaria; Licenciada en Preescolar y Bdsica Primaria; Magister en
Comunicacién-Educaciodn; correo electrénico: ranital807@hotmail.com

141



| Maestros y Maestras que Inspiran - IDEP

142

vos en el espacio escolar. Sabiamos que los sellos, recortes y pinturas ya
no eran suficientes.

Esta situacion nos llevé a pensar en la posibilidad de usar una pagina
web. Si se pudiera organizar y mostrar a los padres una escuela en la
nube, tal vez podrian resolver sus inquietudes, adelantar las tareas con
sus hijos, consultar qué se hace cada dia en el aula; pero lo mejor es que
tal posibilidad permitiria a los estudiantes tomar su propio ritmo de
aprendizaje, pues, precisamente: “un ambiente construido para facilitar
en el nifio su aprendizaje, tenderia a favorecer las formas como los nifios
direccionan sus propias actividades cognitivas y, a su vez, el aumento en
su desempeno escolar” (Cabrera, 2007).

La raiz del proyecto fue mejorar la comunicacion; luego comprendimos
la necesidad de que los padres se apropiaran de los procesos de apren-
dizaje de sus hijos, que les acomparfiaran en su formacién en valores, en
competencias, en la construccion de esos sujetos, incluso, para estar mas
atentos frente a algo tan simple como ir por ellos a la institucion. ;Qué
problemas hay de fondo? Parece no haber tiempo para acompanar los
trabajos de nifias y niflos; por ejemplo, David, de grado primero, solo
quiere ver a su mamd, me cuenta que debe hacer las tareas para que ella
venga a verlo o él pueda ir a verla: “La verdad, pofe, es que no sé hacerla”
Cada descanso hay un David contando que estd con una vecina, abuela
o solo con sus hermanos mayores; no estudian porque no tienen quién
les oriente o les acompaiie durante el proceso.

Esta propuesta busco involucrar a los padres de familia en talleres que
abordaran aspectos de crianza, y asi apoyar los procesos desarrollados
en casa. Entonces, el rol de la maestra se hace secundario, percibiendo
que todos los involucrados en el acto educativo son importantes. Asi
se entreteje una verdadera comunidad de aprendizaje; se tomaron los
valores, sentimientos, saberes y creencias para construir un nuevo esce-
nario, donde el didlogo estuviera presente.

La ruta de Camicreando. Pasos de una propuesta

Antes de iniciar la construccion de una propuesta, se identificaron al-
gunas problematicas relacionadas con el aula de clase y el contexto de
la institucion. Hogares disfuncionales, madres cabeza de hogar, desem-
pleo y desplazamiento son algunas situaciones vividas por nuestros ni-
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flos. Cuando llevan 10 minutos en el aula y te preguntan si ya va a llegar
el desayuno, si ya es hora del receso, o cuando te abrazan y no quieren
sentarse porque necesitan una palabra de aliento, de amor, todo ello solo
es evidencia de profundas rupturas en el seno familiar y social.

Si, parece comun, pero tales situaciones provocaron inquietudes y re-
flexiones en torno a: ;Como cerrar la brecha de comunicacién en el co-
legio?; ;como involucrar a los padres en el proceso educativo de sus hi-
jos? De igual manera, observamos que la comunicacién con los padres
era fraccionada y que habia un vacio cuando los nifios no podian asistir
al colegio; los padres se sentian confundidos, desvinculados de todos los
acontecimientos dentro y fuera del aula de clase.

La puesta en marcha del proyecto desde la pagina web Camicreando,
permitié responder esos cuestionamientos, construyendo un puente
desde lo virtual y manteniendo unidos a los padres con la institucion,
pues alli se empezaron a registrar todas las comunicaciones institucio-
nales y de aula. El aporte significativo del internet, y de una institucién
que estaba en el proceso de reafirmar su modelo pedagogico, conside-
rando que las tecnologias estaban permeando fuertemente nuestras vi-
das, llevaron a la conclusion de que habia que aprovechar, debiamos
trabajar con los computadores y el internet.

Aunque no fue un camino facil, se inicié con la tarea: aprovechar los
recursos de la institucion; las maestras gestoras y algunos estudiantes
alimentaban diariamente la pagina con las tematicas trabajadas en cada
materia, asi se informaba a los padres de lo que sucedia en la institucion.
En esta primera parte del proyecto se realizaron talleres para padres en
el manejo de la pdgina, se enviaron instructivos con el paso a paso de
acceso a ella, y algunas cartillas en alfabetizacion informatica, al punto
de que estas actividades se hicieron tan rutinarias que ya son comunes
al inicio del aflo escolar.

Comenzamos con estudiantes de grado primero, quienes en su mayo-
ria continuaron en la misma institucion, lo que permitié implementar,
construir y reconstruir la propuesta durante ese trasegar por basica pri-
maria. Para nosotras —el equipo de primaria-, fueron valiosas las capa-
citaciones y el acompafiamiento recibido, todavia hoy, del IDEP. Con
dicha formacién surgieron las “Camiestaciones’, momentos ludicos
donde se trabaja con alguna tematica del curriculo o con algtn proyecto
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transversal de la institucidn; aqui se hace presente la ludica para mini-
mizar las dificultades de algunos estudiantes. Camicreando no se trata
solo de una pagina web, sino de brindar diferentes maneras de gozar el
aprendizaje.

En el quehacer docente es indispensable encargarse de las transforma-
ciones sociales, y qué mejor manera de hacerlo que estar en los hoga-
res de los estudiantes, conocer su forma de sentir y pensar; por eso el
proyecto permiti6é que toda la comunidad educativa aportara y se diera
voz a quienes no la tienen, a veces escuchar a quien no se escucha. Asi,
se lanzd el primer concurso de Camicreando para disefar el logo de la
pagina; la ganadora fue la familia Quilindo; a pesar de las dificultades
para la premiacion, se conto con el incentivo de un pequefio bono. Hoy,
antes que un logo, es nuestro escudo.

Mas adelante, Natalia invent6 una cancién describiendo lo que signifi-
caba para ella Camicreando, y los estudiantes empezaron a decir que ese
seria “nuestro himno”. Actos que reflejan el amor y pertenencia alcanza-
dos durante tres afos; todo se transformé desde alli; un simple prefijo:
<« > . . r .

Cami’, dio nombre a nuestro avatar Camila, ademas de otras acepcio-
nes: Camiestaciones, Camivalores, Camitareas, entre otras.

Durante este proceso, es importante destacar el inicio de estudios pos-
graduales en comunicaciéon y medios interactivos, que incentivé atn
mas al equipo y posibilit6 aprender y fortalecer nuestra labor; los cole-
gas de posgrado reconocieron un gran potencial de transformacion, y
comprendimos que Camicreando:

[...] hace parte del campo comunicacién educacién, como un campo relacional
en donde se busca superar el instrumentalismo para verlo como la posibilidad de
propiciar un pensamiento critico y de transformacién social por las interacciones
en red, y a la vez incentivar procesos superiores como creatividad, superar
conflictos de manera adecuada y eliminar la segregacion (Cifuentes y Rodriguez,
2016, p. 17).

Una alternativa en el aula, puntos de didlogo
con Camicreando

Hasta aqui se ha repetido la palabra Camicreando unay otra vez, pero es
necesario conocer el origen del nombre y la ruta pedagogica. Hoy, al es-
cribir estas lineas, recuerdo su nacimiento; primero, el camino implica
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cambios, eso significa “Cami’, de camino, y “Creando’, de crecer, crear,
innovar. Ahora, aunque se trata de una pagina web en la que confluyen
las actividades diarias, donde todos participan, se convirtié en mas que
una herramienta, en una estrategia pedagogica.

Cuando nacid, no estaban de moda los proyectos virtuales, escasamente
se veian universidades como lideres en esta modalidad, y solo algunos
colegios del mundo y del pais tenian alguna pagina, pero no transversal,
tal vez enfocada a un area especifica; alli el proyecto empieza a perfilarse
como hecho innovador, pues no se conocia ninguno en primaria, Ade-
mas, se trat6 de un trabajo incluyente, al enfocarse en la poblacion de
estratos 1, 2 y 3; entonces no se contaba con los recursos suficientes para
utilizar diariamente internet, mucho menos pensar en tener computa-
dor o el servicio en casa.

A pesar de la falta de recursos, el grupo de docentes decidié que un
portatil era mejor que nada y con eso arrancé; nuestra busqueda era in-
saciable, solo por llevar a otro nivel la experiencia. Comenzamos por ca-
pacitaciones en el manejo de las herramientas tecnolégicas, descubrien-
do la variedad de instrumentos que se pueden implementar, tanto en
la pagina web, como en el aula, vislumbrando asi una ruta pedagogica:

Los mundos virtuales son escenarios donde las personas pueden interaccionar
para comprender la vida individual, social y econdmica y a su vez se convierten
en un nuevo espacio en la investigacion educativa (Iglesias, Lozano y Martinez,
2013, p. 334).

Actividades como lanzar el concurso del logo, invitar a los estudiantes
a representar de alguna forma lo que era Camicreando, o dar nombre a
una imagen como Camila, fueron tacticas para involucrar a mas miem-
bros de la comunidad educativa. Se concretaron las Camiestaciones no
solo con el fin de aprender, sino de descubrir, interactuar y superar mie-
dos y dificultades. La actividad consistia en enfocarse en determinado
objetivo y cruzar por diferentes estaciones; con el tiempo, las estaciones
no solo cambiaron de acuerdo a su nombre, sino a su funcién relacional.
Se trata de 4 espacios: “Valores y sentimientos’, “motricidad”, “tecnolo-
gia” y “légica matematica”; siempre empleando material fisico o digital,
procurando aprender haciendo y designando un tiempo y lugar deter-
minados. Las estaciones son: “Camimotivos’, el aprendizaje colabora-
tivo, la tolerancia, la inclusién y participacion de cada integrante del
grupo, se trata de escuchar y aportar al objetivo de alcanzar una meta;
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“Camiconociendo”, pues siempre se aprenden o adaptan conceptos pre-
vios; “camitrazos’, la habilidad de hacer algo creativo, la destreza, los
utiles escolares, entre otros; y “Camitics”, reconocer la variedad de ele-
mentos para construir, medir y crear; la propia creatividad para utilizar
material cotidiano y cambiar su uso para el beneficio académico.

La pagina web integra esas actividades, por ello los Camijuegos son una
fuente importante de consulta y diversion; lo que en una multiplica-
cién no se ha aprendido de memoria, si se logra en una competencia
automovilistica, no importa si se trata de 10 carreras, pero se logra; esta
seccion incluye enlaces a diferentes plataformas educativas que cuentan
con gran variedad de material en todas las dreas. Asi, nuestro estudiante
David aprendio las letras del abecedario con un videojuego, las silabas y,
finalmente, las palabras. Los talleres trimestrales de padres de familia se
integran al trabajo de la pagina web, porque alli se conocen intereses y
problemas, pero también se reciben aportes, ideas, sugerencias e incluso
quejas, pues permiten mejorar el proyecto.

A sulado estan las Camitareas, seccion de nuestra pagina que lleva a Ca-
micreando a cambiar el concepto de escuela, eliminando la verticalidad
del saber, pues padres y estudiantes encuentran todo lo visto en clase,
y no hay posibilidades de decir: Hoy no se hizo nada; porque el padre
ingresa al enlace y descubre todo lo trabajado. En cuanto a la elimina-
cidn de la verticalidad, se cambia la idea de que el maestro tiene todo
el saber, aqui el estudiante es un sujeto que se equivoca, se construye y
se re-significa. En suma, Camicreando, mas que una pagina web, es un
conjunto de mediaciones donde converge toda la familia “ciudadelista”

Somos un proyecto de investigacion cuya metodologia parte de la feno-
menologia para interpretar y describir la experiencia misma, compren-
der las relaciones y significados que tiene para nuestros estudiantes y sus
familias la participacion en Camicreando; escuchar su voz nos permite
continuar contando esta historia, pero no desde el punto de vista del
investigador, sino desde la mirada de todos.

Como instrumentos, la investigacién empled el disefio de un cuestiona-
rio, recolectando datos relevantes. Los resultados encontrados fueron
los esperados, evidenciando transformaciones en el curriculo desde el
punto de vista metodologico, pero también desde los procesos que apo-



Educacién para el siglo XXI: Educacion para el siglo XXI: Innovacién, TIC e inclusion
Maestros y Maestras que inspiran 2020

yan la formacién estudiantil, donde los objetivos buscan desarrollar las
habilidades para la vida, un pensamiento critico y un ser auténomo.

Cada paso en Camicreando es un aporte significativo
a la comunidad

Como resultado, es posible destacar la forma de relacionarnos como
comunidad educativa, algunos padres de familia manifestaron que esta
es otra manera de ver la escuela, lo que ocurre en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje; una madre afirmé que Camicreando “es su mano
derecha” Este elemento ha sido un referente importante para la investi-
gacion y eso se convirtio en categoria de analisis, también se cuenta con
la ventaja de una herramienta tecnologica que funciona como espacio
de relacion en una sociedad en red, que se comunica e interactiia por
este medio.

En la misma linea, la percepcion estudiantil del proyecto es positiva,
ellos son la razén de su existencia y la razén para estar en siempre trans-
formandonos, pues cada aflo cambia la poblacién y, por ende, los inte-
reses; algunos ha dicho: “En Camicreando yo puedo aprender con mis
amigos y mi maestra, cuamplo mis logros y aprendo bien, cuando me
enfermo y no puedo ir, Camicreando siempre esta ahi para informar la
leccion que mi maestra dio ese dia” (Estudiante, septiembre 2014).

Escuchar ese tipo de expresiones, o también que los Camijuegos les en-
tretienen mientras aprenden, te da a entender que vas por buen camino,
que respondes a los deseos estudiantiles. Ha sido gratificante que du-
rante los dos ultimos afios han unido maestros de preescolar y primaria,
usando Camicreando como proyecto de nivel, un avance importante,
pues a pesar de ser un proyecto tan prometedor y contar con participa-
ciones en eventos nacionales e internacionales, no se tenia gran acepta-
cion en nuestros pares; pero cambié su forma de vernos institucional-
mente; toso es una cuestion de amor, implica seguir ahi contra viento
y marea, pasar una y otra vez instruyendo sobre lo mismo, dedicando
muchas horas extra.

iCamicreando seguira creciendo!

Para ir cerrando nuestro texto, encuentro la convocatoria: “Maestras y
maestros que inspiran”, nos inscribimos con el deseo de continuar el
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proceso de formacion y aprendizaje. Esta nueva experiencia nos deja
felices porque fuimos seleccionadas y nos brind¢ la posibilidad de ver
otros aspectos de nuestro proyecto que se dejan pasar por la cotidiani-
dad, tal vez por hablar durante tanto tiempo el mismo lenguaje. Recibir
conceptos lejanos para el equipo de trabajo, como las mega-tendencias,
o conocer experiencias de inclusién, como escrituras TED, y otras que
en el momento se me escapan, llenaron la mente de nuevas ideas para
nutrir “Camicreando”. Tales aciertos nos llevan a donde queremos lle-
gar, y esta era una expectativa al participar de esta red.

También ha sido un desafio estar a la altura de nuestros companeros,
quienes tienen una experiencia invaluable, recorridos de muy alta ca-
lidad educativa y profesional que, sin animo de comparar, reitero, son
inspiradores, nos revelan el largo camino por recorrer y lo lejos que nos
encontramos del lugar que queremos. Sofiamos con ex-alumnos de Ca-
micreando que manejen la pagina con nuevos disefios, con contenido
para secundaria; sofiamos con Camicreando institucional y, por supues-
to, Camicreando como referente para otros maestros.

La educacion es una cuestion de amor y podemos estar

a un Click de nuestros estudiantes.
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Pensar las Musicas en Contextos (PMC),
una experiencia de interaccion
escolar tedrico-sonora

Salomén Rodriguez Pifieros!

Nuestra historia es una remembranza de los sucesos ocurridos duran-
te el proyecto: “Pensar las Musicas® en Contexto (PMC)”. Los hechos,
anécdotas y personajes del relato son los verdaderos inspiradores de
un trabajo que empez6 de manera pausada, y hoy hace parte de una
experiencia que ha atravesado el alma y los corazones de muchos es-
tudiantes, y ha trascendido fronteras, llevando en alto el nombre de la
educacion publica de la ciudad de Bogota.

Ser docente de una poblacién donde la pobreza y los problemas sociales
han hecho mucho dafio, es una razén mas para generar otras formas
de ensefar, para sofiar un pais distinto y hacer de la escuela un espacio
de vida y de esperanza para tantos estudiantes que pasan con la ilusién
de cumplir sus metas al lado de sus familias. La educacion se convierte
entonces en sinénimo de oportunidades, quizas las unicas para muchos
de nuestros estudiantes, que nos acompanan dia a dia en las aulas.

Hace diez afios la maestra Monica, una compaiiera del area de ciencias
sociales que trabajaba en el Colegio Claretiano de Bosa, me compartid

1 Licenciado en Ciencias Sociales, Universidad de la Sabana; Especializacion en
Pedagogia del Lenguaje Audiovisual, Universidad de El Bosque; Especializa-
cion en Filosofia Colombiana, Universidad Santo Tomas; Magister en Filosofia
Latinoamericana, Universidad Santo Tomas; Docente de ciencias sociales y fi-
losofia, Colegio Fernando Mazuera Villegas IED; correo electrénico: srpl2341@
hotmail.com

2 Eltérmino musica determina la pluralidad que se designa en los estudios etno-
musicoldgicos. La expresion como tal varia de acuerdo con los lugares de origen,
tiempos e intencionalidades, a lo largo del proyecto se hara una referencia a
partir de esta perspectiva plural, dando uso a la dindmica que, desde la investi-
gacion, se hace en el andlisis de las sonoridades en contextos.
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un CD con 18 canciones que habia organizado. Conocedora de algunos
de mis gustos, y de la coincidencia que nos ha unido siempre por la
investigacion y la innovacion en la escuela, me hizo un regalo iniguala-
ble. Ese compendio de temas musicales de contenido social fue el inicio
de una gran historia, que empezaria a tomar lugar en un rincén de la
ciudad, y terminaria afianzando el camino maravilloso de desmarcar
metodologias tradicionales con un recurso de gran impacto para los es-
tudiantes: la musica.

Recuerdo las primeras canciones que empezaron a llegar al salon de cla-
se: Desaparecidos, de Mand; Torero asesino, de Ska-P; Lluvia dcida, de
Kjarkas; Mojado, de Ricardo Arjona; Frijolero, de Molotov; Me llaman
calle, de Manu Chau; o La cumbia de la mole, de Lila Down, entre otros.
El proyecto se fortalecia: nuevas canciones y formas de interpretacién
surgian durante el trabajo de interaccion tedrico-musical; otros estu-
diantes y maestros se unieron a esta experiencia que involucra las mu-
sicas en las clases.

Los aportes de todos, junto a las estrategias compartidas, han permitido
una escuela distinta, quiza no perfecta, pero si mas humana, creativa e
incluyente; las musicas han posibilitado cambios en el curriculo y com-
prender la necesidad de entender otras formas de aprender y de acceder
al mundo del conocimiento. En este contexto, surge una pregunta que
daria el horizonte para enmarcar un problema de orden pedagdgico y
didéctico: ;De qué forma las musicas pueden implementarse, desde la
didactica, en el desarrollo del pensamiento critico-social y filoséfico, en
los estudiantes del Colegio IED Fernando Mazuera Villegas?

La propuesta se compartié con los estudiantes, empezando a consolidar de
forma espontanea este proyecto de caracter colaborativo; sin esperar resul-
tados tan importantes como los vistos en la actualidad, se respondié a un
problema de investigacion de aula. Su origen tiene su anécdota particular:
una estudiante plantea trabajar el tema de limites y fronteras con la can-
cién Geografia, del grupo espaiol Oreja de Van Gogh; como una bola de
nieve, y tomando como ejemplo este caso de interaccion teérico-musical,
otros estudiantes plantearon sus propuestas en el mismo orden: articular
una tematica de clase y socializar una cancion; asi, la ruta de argumentos
se entrecruza con una composicion sonora, para inspirar la creatividad y
la comprension de un aspecto particular de la vida y del mismo plan de
estudios, que hace parte de las asignaturas involucradas en el trabajo.
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En cuanto al contexto social, el Colegio Fernando Mazuera Villegas
IED, de la localidad de Bosa, se caracteriza por atender circunstancias
que hacen parte de los factores asociados de riesgo, como la pobreza,
el micro tréfico, el desplazamiento y embarazos no deseados; aspectos
que, para este colegio del sur de Bogota, implican un verdadero reto de
transformaciéon comunitaria. Al tiempo, aparecen problemas de orden
escolar, como altos indices de desercion y mortalidad académica, los
cuales fueron tenidos en cuenta al momento de revisar el curriculo y su
adecuacion a las necesidades de la institucion.

La recepcion de los estudiantes hacia la musica es muy fuerte, sus gus-
tos y afinidades ratifican la importancia de las canciones en el contexto
escolar. En tal sentido, Elie Siegmeister, en su obra Musica y sociedad,
plantea una caracterizacion de diez elementos que ratifican el poder
musical en las personas y la sociedad, aspecto que no puede ser desco-
nocido por la escuela:

1. Calmar y dormir a los nifos (canciones de cuna).

2. Exorcizar (cantos de hacer llover, cantos de hechiceria, cantos rituales al de-
monio, vudd, etc.).

3. Estimular emociones erdticas (canciones cortesanas y de amor).

4. Curar enfermedades (canciones medicinales).

5. Ensefar informacion util (canciones educacionales, de juegos, de animales y
de la naturaleza).

6. Perpetuar la historia y las tradiciones (baladas, leyendas y canciones épicas).

7. Despertar el valor en batalla e infundir temor al enemigo (canciones de gue-
rra).

8. Imponer temor, solemnidad y misterio a los rituales, inspirar sentimientos de
obediencia (musica ritual, religiosa y fetichista).

9. Dar ritmo y estimular la danza (musica de baile).

10. Intensificar la poesia y el drama (canciones liricas, musica dramatica) (Siegmeis-
ter, 1980, p. 32).

Dichas categorias se han convertido en referentes analiticos para gene-
rar la estructura conceptual del proyecto, considerando que se lleva a
cabo con el ciclo de bésica primaria y secundaria, desde lineas especia-
les: musicas de caracter infantil para los més pequefios, y musica social
latinoamericana con los mas grandes. De hecho, no importa el género,
lo valioso del proceso son los contenidos y la intenciéon de la cancién.

Las composiciones musicales se convierten asi en referentes de in-
teraccion tedrica, que permiten involucrar los contenidos de la malla
curricular con el proyecto PMC. Algunos maestros empiezan también
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a aplicar la metodologia con resultados muy positivos, interesantes y
creativos, convirtiendo el proyecto en una estrategia interdisciplinar e
interinstitucional con un enfoque colectivo. La Figura 1 expone los ele-
mentos de intervencion del proyecto en el ambito escolar.

Figura 1. Estructura secuencial de implementacion

1. Desarrollo del
pensamiento
critico

2. Desarrollo de
competencias
comunicativas

3. Insercién en
el aula de otros
lenguajes no
usuales

6. Articulacion
con el lenguaje
radial

5. Sistemati-
zacién de un
proceso escolar

4. Desarollo de
la creatividadn
en la elabora-
cion de mate-
maticas

7. La pintura
como canal de
inspiracion y
expresion

8. La fotografoa
como lenguaje
de interpre-
tacion de la
realidad

9. El uso de
Youtube como
recurso de
apoyo escolar
mediado

Nota. Fuente: elaboracion propia

Como parte del proceso, la evaluacion se desarrolla a través de rubricas,
insumo que permite el seguimiento e implementacion de estrategias de
mejora; justamente, las voces de estudiantes y maestros del colectivo de
trabajo se aprecian en algunas de sus rubricas, desarrolladas durante
esta ruta de aprendizaje mediado, donde toma gran importancia el re-
curso sonoro con contenido social, es posible destacar algunas de sus
opiniones.

Cuando empezamos el afio eran un poco dificiles los trabajos de musica que nos
explicaba el profesor, pero cuando empezamos a realizar los murales, los caligra-
mas y los escenarios, fuimos entendiendo que las canciones eran importantes
para relacionar los temas. Me parece que es una buena manera de ensefar, yo no
habia aprendido ciencias sociales asi y eso me ha gustado, en el otro colegio todo
era diferente, aqui me gusta mas (Estudiante 1, Etica y valores, Grado séptimo).

Haber llegado nuevo al colegio me generé muchos interrogantes, uno de ellos
fue la forma como ensefan los profesores. En el caso de filosofia todo ha sido
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distinto, no pensaba que la musica contenia temas filoséficos, por lo menos eso
era lo que crefa. El amor, el alma, la politica, la sociedad de consumo, la vida, el
valor de la mujer y la misma guerra, estin relacionados con la musica, aunque
suena extrano, no es tan dificil comprender estos temas. Por lo menos asi nos lo
ha ensefiado el profesor. Canciones, lecturas y videos, todo se une para llevarnos
al mundo de la Filosofia (Estudiante No. 2, Filosofia, Grado décimo).

La fuerza del proyecto estd en las personas, estudiantes y docentes, todo
el tiempo aportan nuevos temas musicales, lo cual ha llevado a que ac-
tual sistematizacion cuente con 300 canciones como modelos de traba-
jo. Asi mismo, se comparten estrategias de aplicacién que evidencian
la comprensién y creacién de materiales. Los resultados se vienen pu-
blicando en el blog oficial (wixpensarlasmusicas); un recurso valioso,
parte de un compendio de evidencias que permiten conocer, analizar y
visibilizar mas a fondo lo trabajado.

No se pueden desconocer las musicas, pues son resultado de las ex-
presiones y manifestaciones propias de las comunidades ancestrales y
actuales. Tanto los ritmos, como las letras, llevan a posibilidades para
comprender al ser humano en contexto. En América Latina somos rit-
mos, danzas, emociones que, desde los sonidos de los tambores y las
zampoiias, nos conectan con los colores y la vida misma (Rodriguez y
Castillo, 2015).

El acervo cultural y social presente en las composiciones musicales es
un terreno de gran valor. Diversos géneros de la industria confluyen en
nuestro proyecto, dando lugar a interrogantes que interactiian con la ex-
periencia escolar. Asi es descrito por Leticia Sudrez en su acercamiento
musical a los gustos y cercanias juveniles: “sCémo impactan las nuevas
tecnologias en la produccién de la musica pop en espaiol, y en las prac-
ticas cotidianas que se generan en torno a ella? ;Quiénes la producen?
;Como se pone de moda este tipo de musica entre quienes la consu-
men?” (Sudrez, 2009. p. 25). Esta serie de interrogantes tienen respuesta
en esta obra cuyo centro de andlisis es la musica.

El nimero de interacciones tematicas arrojadas por una sola cancién
hace cada vez mas interesante el proceso, mucho mas en el caso latinoa-
mericano y colombiano, particularmente con el folclore y otras manifes-
taciones que poseen gran riqueza y utilidad para la ensenianza. Ahora se
expondra un compendio de aplicaciones que da cuenta de la reflexion e
interaccion conceptual sonora, referentes que, en este caso, hacen parte
de la interpretacion del docente gestor del proyecto.
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En lalinea ambiental se trabajo6 la cancién Que viva el planeta, de la ban-
da colombiana Doctor Krapula; su mensaje se centra en el respeto por
el agua, la tierra, las aves y la vida. La linea social de este tipo de com-
posiciones genera detonantes que impulsan la participacion estudiantil,
incorporando ademas, otros subtemas, como: cuestionar la corrupcion
politica, la explotacidn irresponsable de minerales, y la accién arborici-
da en selvas y bosque que nos quita el aire.

Frente al contexto social, se reconoci6 el problema del fenomeno de las
migraciones y la violaciéon de Derechos Humanos, a partir del tema mu-
sical: Sin papeles, del grupo colombo-argentino Che Sudaka, que narra
las historias de los migrantes, quienes cargan maletas de suefios e ilusio-
nes, tejidas por familias enteras que cruzan las fronteras para lograr un
futuro mejor. Se trata del drama humano que recorre carreteras, selvas
y paises de paso, una constante de muchas poblaciones. El problema
migratorio termina reflejando el dolor causado por el desarraigo de las
ilusiones en tierras extrafas.

Aunque no es usual, produce gran impacto en los estudiantes, el género
de poemas narrados con fondo musical hace su aparicion con el tema
El nifio de la calle, de Los tigres del norte, el cual cuenta la historia de
un nifo mexicano que, con su mirada de inocencia, relata el momento
cuando junto a sus padres emprenden la nueva ruta hacia las tierras del
norte y, con ello, el comienzo de muchas tragedias que se avecinan. Una
escena que se repite constantemente en ese suefio de tantos latinos.

Bajo una perspectiva de crecimiento y empoderamiento constante en el
ambito escolar, a pesar de los anos de implementacion, es posible afir-
mar que la propuesta no es un asunto terminado, sigue en construccion:
todo el tiempo aparecen nuevas canciones, distintos ritmos que enri-
quecen la experiencia. Los estudiantes y colaboradores aportan insumos
musicales para seguir irradiando la dindmica de un trabajo de media-
cion tedrico-musical. La Figura 2 expone los pasos implementados en
el desarrollo del proyecto; los seis elementos presentados permiten evi-
denciar la estructura metodoldgica.
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Figura 1. Estructura secuencial de implementacién

1- El problema
Mejoramiento de los despem-
pefos cpmunicacionales en
historia, geografia, culura,
ética, politica, filosofia, lengua
Castellana e Ingles

2- La propuesta

6- Los resultados
Mejoramiento en habilidades
comunicativas, argumentacion
critica; mayor pertenencia e
interés escolar para los niflos y
jovenes involucrados

5 - Sustento tedrico

Uso de las masicas como refe-
rentes de intreraccion didécti-
ca, desde la intencionalidad del
aprendizaje significativo de los
estudiantes

Aprendizaje colaborativo - coo-
perativo e interaccion etnomu-
sicolégica, desde la pedagogia
para proyectos

3- La intervencién
Reestructuracion curricular
y problematizacién de unida-
des tematicas con interaccion
musical

4- Proyecciones
Visibilizacién y generacion
de una red internacional de

practicas musicales y arte sono-
ro, con interaccion escolar de
calidad e innovacién

Nota. Fuente: elaboracion propia

De esta manera, se hace articula directamente el curriculo y la propues-
ta PMC; la estructura presentada ubica componentes musicales de en-
lace directo con los contenidos, pero los temas sociales, ambientales y
politicos son transversales para todos los grados; por ejemplo, las can-
ciones sobre a la tierra son implementadas en las clases de geografia
para afianzar el respeto y cuidado por el planeta, mientras las composi-
ciones musicales del orden politico generan interacciones con la clase de
democracia, que va de grado Sexto a once, y asi con otros componentes.

Nuestro proyecto es resultado de un proceso de investigacion en torno a
la insercion de las musicas en el aula. Al comienzo, la experiencia “Pen-
sar las Musicas en Contextos” (PMC) fue de caracter individual. Hoy
dia es un trabajo colectivo que ha logrado generar transformaciones de
orden metodologico y de la malla curricular; sus interacciones con las
musicas involucran distintos grados y unidades tematicas, se trata de
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una experiencia de caracter demostrativo que desmarca practicas tradi-
cionales, enfocandose en un aprendizaje relacional en contexto.

Las canciones van hilando los temas y se constituyen en motivo de ana-
lisis y debate en el aula, son un recurso valioso a la hora de evaluar el
proceso de argumentacion y produccion escritural. Las musicas son un
puente que vale la pena seguir estudiando, no solo en el campo escolar,
sino desde la construccién de una ciudadania critica y politica, capaz
de generar conexiones con otras audiencias. En este sentido, algunas
emisoras han facilitado el espacio para crear Podcast con elementos de
la propuesta, dichos trabajos se vienen han recopilado en repositorios
de la red, permitiendo el acceso a personas ajenas a la escuela. En esta
dinamica de sistematizacion de audios, se han realizado especiales de
celebraciones y efemérides, también homenajes a cantantes destacados
en el proyecto, como: Daniel Carbonell de las Heras (Macaco) y la mexi-
cana Lila Down Sanchez.

Somos una propuesta en construccion, el nimero de canciones que arti-
culan los temas clase crece cada vez mas, se van uniendo otros estudian-
tes y maestros, se dejan contagiar de un maravilloso mundo que puede
aportar en la construccion de ciudadanias y, por ende, en la formacién
de mejores seres humanos. La seleccién musical busca incorporar temas
que nos ensefien, que nos permitan hacer y sonar mundos distintos. Asi,
seran entonces las sonoridades las que nos brinden otras maneras de
aprender a pensarnos y a coexistir con otros.

Dentro de algunos de los reconocimientos a destacar, se encuentra: un
premio nacional con la Fundacién Compartir, dos reconocimientos con
el Instituto para la Investigaciéon Educativa y Desarrollo Pedagégico
(IDEP), mencién honorifica con el Instituto Latinoamericano de Co-
municaciéon Educativa (ILCE) de México; pero la oportunidad de ins-
pirar a otros docentes, colombianos y extranjeros, constituye la fuerza
para que el proceso no se detenga. Mas alla de los reconocimientos, el
PMC tiene un proposito altruista: aportar y transformar la educacion en
nuestra ciudad: Bogota.

La ampliacion del colectivo de maestros en la propuesta es un reto, los
docentes estamos organizados por medio de un grupo en WhatsApp y
con el boletin mensual, una comunicacién continua y colaborativa. En
la actualidad hay 15 docentes colombianos, 5 mexicanos, 3 chilenos, 1
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dominicano y 1 maestra portorriquefia. La escena virtual y las redes
sociales facilitan este proceso de mediacion, didlogo, interacciones y
compartir ideas.

Cada nifo, nifia y adolescente que hace parte del proceso puede generar
e irradiar, desde sus comunidades y familias, un mundo distinto, enca-
minado a la defensa de la vida, porque la musica es ritmica igual que el
corazén de quienes hacen parte de esta historia de escuela. Pensar las
musicas en contextos es una expresion que nos mueve en las melodias
bajas y altas de la vida. Este recorrido por el ambito de la didactica y la
pedagogia ha cambiado la vida de un maestro y de una comunidad, ha
sido una oportunidad para crear enlaces y contactos con otros docentes
con suefos escolares similares, agradeceré por siempre a todos ellos.
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El mundo es mi salon de clases:
uso de herramientas sincronicas en la
ensenanza de las ciencias sociales

Hernan Lépez Solano!

Estudié en todos los niveles del sistema educativo y siempre encontré
el mismo escenario: un escritorio, 40 puestos, un tablero, un maestro
que va a impartir su conocimiento y un grupo de estudiantes que va a
aprender. El sistema educativo es practicamente el mismo de cuando se
inventd en el siglo XVII. Como maestro de ciencias sociales he enfren-
tado muchos desafios, pero cuando llegué hace 5 afios a la Institucién
Educativa Distrital Marsella, en la localidad de Kennedy, y decidi reco-
rrer el maravilloso camino de la innovaciéon pedagdgica, di prioridad a
dos de ellos.

El primero, lograr despertar en los estudiantes una motivaciéon genuina
por el aprendizaje, que la curiosidad sea el motor de mi ambiente de
aula y no las calificaciones o sanciones; el segundo, demostrar que todo
lo aprendido en clase no es una suerte de datos muertos, apilados en un
endeble castillo de naipes, sino herramientas para comprender cémo
funciona el mundo, donde se construyen relaciones de respeto, empatia
y solidaridad con diversidad de sujetos de culturas diferentes.

Considero el trabajo colaborativo como uno de los pilares de la educa-
cién, aunque los pintores plasman sus ideas y sentimientos en el lienzo,
habitando la intimidad de sus talleres, los escultores se conectan indivi-
dualmente con la roca para darle forma, y los poetas establecen una re-
lacién solitaria con las palabras que garabatean para crear un sinnimero
de mundos posibles; nosotros, los maestros, a diferencia de los artistas,

1 Docente de ciencias sociales, Colegio Marsella IED; Licenciatura en Ciencias
Sociales; Magister en Derechos Humanos y Derecho Internacional Humani-
tario; correo electronico: hdlopezs@educacionbogota.edu.co
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no podemos ensefar solos, la colaboracion es un aspecto imprescindi-
ble de esta profesion, y la creacion de redes para esas colaboraciones lo
es aiin mas.

Estoy convencido de que el trabajo en redes enriquece nuestras prac-
ticas pedagdgicas, es en la interaccién donde aprendemos del otro, es-
tablecemos lazos de solidaridad y, como docentes, actualizamos la ma-
nera de acercamos a nuestros estudiantes. Por tanto, el trabajo grupal
es importante en el salon de clases, uno solo debe proveer y facilitar el
ambiente para que la magia ocurra.

Ahora imaginemos llevar esta premisa a otro nivel, que cada estudiante
guarda en su bolsillo un dispositivo para realizar trabajos en grupo con
ninos, ninas y adolescentes de diferentes lugares del planeta, que hoy
pueden reirse con estudiantes de Rusia, mafiana ensefiarles coémo se bai-
la cumbia a nifias y nifios de Serbia, y pasado mafiana aprender coémo se
saluda en vietnamita.

En este contexto nace “Aula Link: Escuela sin fronteras”, una apuesta de
innovacion pedagégica que busca conectar a estudiantes del colegio Mar-
sella con estudiantes, maestros y expertos de cualquier lugar del mundo,
para aprender ciencias sociales y promover el ejercicio de los Derechos
Humanos. Esto, a través de la interaccién mediada con herramientas de
comunicacioén sincrénica, como Google Meet, Zoom o Skype.

En este articulo contaré la manera como mis estudiantes han caminado
por ciudades de las cuales tal vez no habian escuchado; han visitado
templos de religiones variadas; observado lugares en los que actual-
mente ocurren hechos histdricos, culturales y politicos que pueden ser
comprendidos significativamente a través de su abordaje en las clases de
ciencias sociales.

Para los estudiantes, el proyecto les ha ofrecido espacios educativos de
calidad, donde prima la experiencia y la interaccién por encima de la
memoria; donde pueden descubrir el mundo y reconocer aspectos pro-
pios que no conocian, conectando los conceptos del curriculo escolar y
las experiencias de vida de otras personas.

El desarrollo del pensamiento critico, de la conciencia histdrica, las ha-
bilidades geograficas, la formacion y promocion de Derechos Humanos
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y las competencias ciudadanas, requieren de motivacion para encontrar
significativo aquello que se aprende en clase; ya sea porque los estudian-
tes pueden relacionar los nuevos conocimientos con sus ideas previas,
fruto de lo que han aprendido en su proceso académico y sus vivencias
particulares, o porque este nuevo conocimiento tiene alguna relevancia
y aplicacién en su vida diaria. Fui consciente de ello cuando un dia me
senté a hablar con Natalia en la hora de descanso, una estudiante con
grandes capacidades argumentativas, discursivas y analiticas, pero que no
presentaba trabajos, entraba tarde a clases e incluso ni al salén. Ella dijo:

[...] los maestros asumen que a los estudiantes les interesa todo lo que ensefian,
pero no se dan cuenta que todos asisten al colegio por diferentes razones, a unos
les gustan mds unas materias que otras; ademds, a veces llegan con problemas
familiares que les impiden concentrarse en las asignaturas.

Ante este tierno llamado de atencién me di a la tarea de conversar mas
con ellos, indagar por su entorno, identificar cudles son sus consumos
culturales, hobbies y, por supuesto, realizar un mapeo de sus comporta-
mientos digitales, de tal manera que resultara posible una transposicion
didactica de los conocimientos propios de las ciencias sociales, al len-
guaje de las nuevas y cambiantes formas en que los estudiantes apren-
den y se relacionan con el mundo. La educacién no debe ser aburrida;
no puedo permitir que las cosas divertidas ocurran fuera del aula y no
en ella, asi que Natalia se convirtio en mi desafio personal: ;Como hacer
para que disfrutara de mis clases, deseara aprender y fortaleciera sus
habilidades criticas y analiticas?

Pero, primero: ;qué es una clase aburrida? De acuerdo a lo expresado
por Natalia y su grupo de amigas, pude concluir que tratamos con una
generacion sobre- estimulada por multiples dispositivos tecnoldgicos:
televisores inteligentes, el teléfono, el ordenador y tabletas, entre otros;
por ejemplo, es habitual que un estudiante vea television, actualice su
estado en Facebook, suba una historia a Instagram, edite una foto en
Snapchat y busque los nuevos TikTok de su artista favorito, todo al mis-
mo tiempo. De ello, el salén de clases tradicional en cual se exige al
estudiante que solo se concentre en la voz del profesor y realice una
unica tarea, que ademas guarda ninguna mediacion tecnoldgica, puede
resultar tedioso, repetitivo y sin motivacion.

El entusiasmo de los jovenes es un capital fundamental en el proceso de
ensefianza -aprendizaje. Esta generacion se encuentra mediada por las
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interacciones que realizan a través de las pantallas a su disposicion, es-
timulando constantemente, la mayoria de contenidos consumidos estan
en formato de imagen o audiovisual. Por tanto, se deben proporcionar
las herramientas necesarias para que los estudiantes pasen, de consumi-
dores, a ser creadores de contenidos digitales relevantes, sirviendo a sus
pares como referente para comprender la manera en que viven ninos y
nifias como ellos, en lugares ubicados a cientos de kilémetros.

En términos de Gabriela Lopez, se puede decir que este proyecto fomen-
tala creacion de “un ambiente que favorezca [ce] el pensamiento critico,
como una ‘mini sociedad critica’ que promueva [ve] valores como la
verdad, mentalidad abierta, empatia, racionalidad, autonomia y autocri-
tica” (2013, p. 51). En este sentido, el pensamiento critico se convierte en
el lente a través del cual los estudiantes observan el mundo, y se armo-
niza con las exigencias curriculares de la asignatura.

Asi, la necesidad de superar las tensiones propias de la educacion tra-
dicional lleva al uso pedagdgico de aplicaciones de comunicacién sin-
cronica en la escuela; distancidandose de la escuela vertical, jerarquizada,
memoristica y mecdnica, para situar al estudiante en el centro de la re-
flexion pedagdgica; como afirma Villarini:

En un saldn de clases se esta estimulando el desarrollo del pensamiento cuando
el maestro(a) le plantea al estudiante -y lo guia en su realizacion-, tareas de
construir conocimiento, solucionar problemas, tomar decisiones y comunicarse
significativamente (2003, p. 38).

Ademas, el punto de partida de este compromiso es reconocer que el co-
nocimiento no se deposita en la cabeza de los estudiantes, como un con-
junto de datos muertos para ser acumulados (Freire, 2005), sino como
una herramienta de andlisis imprescindible para interpretar diferentes
problemdticas. En tal sentido, el desarrollo del pensamiento critico se
evidencia cuando los estudiantes evalian el conocimiento adquirido y
formulan hipétesis basadas en: “evidencias empiricas; y sus construccio-
nes conceptuales se dan cuando hay un aprendizaje significativo, activo
y reflexivo” (Villarini, 2003, p. 41).

Para Aula Link, la tecnologia no es un fin del aprendizaje, sino el medio
por el cual los estudiantes tienen la oportunidad unica de investigar,
corroborar e intercambiar informacion en tiempo real. Si lo pensamos
bien, hace 10 aflos esto apenas estaba empezando a suceder, hoy pode-
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mos averiguar qué pasa en Azerbaiyan, ver un concierto via “Streaming”
en Wuhan, y escuchar un discurso de Donald Trump, todo al mismo
tiempo, sin pagar a una agencia de prensa y sin movernos de nuestro
espacio. Por eso me propuse dejar de estudiar la historia como hechos
que comenzaron y terminaron en el pasado, para pasar a una concep-
cién de causalidad, donde los hechos, los fendmenos actuales pueden
ser rastreados en el tiempo.

Para comprender algunas de las estrategias vinculadas al proyecto, este
apartado contard cdmo se integran las tecnologias de la informacioén y
la comunicacién. Lo importante es extender la invitacién a que, sin im-
portar la edad de tus estudiantes o la asignatura que ensefies, emprendas
la aventura de conectarles con el mundo. Estoy seguro de que esto dard
una dinamica potente a cualquier clase.

Video llamadas e interaccion en tiempo real

La Comunidad de Educadores Microsoft (MEC) certifica y capacita a
los maestros de todo el mundo, en la integracion de herramientas tec-
nologicas en el aula. Alli me he certificado durante tres afios consecu-
tivos como Maestro Innovador Experto. Lo anterior, permite acceder
a una base de datos de maestros en diferentes paises; en esta pagina
los maestros publican sus proyectos para generar redes colaborativas de
trabajo. A continuacidn, se referencian tres actividades principales, cu-
yos contactos son gestionados a través de la MEC, redes sociales, grupos
de maestros, foros, Wikis y facultades universitarias. En la revista Aula
Urbana, No. 115 se publica una reflexion sobre la importancia de pro-
mover la interaccion a través de plataformas tecnoldgicas (Lopez, 2019).

Mystery Skype

Se trata de un juego cuyo objetivo es desarrollar las habilidades espa-
ciales de los estudiantes, a través del uso y apropiaciéon de conceptos
geograficos. El juego comienza cuando los estudiantes se conectan con
otro salon de clases en un pais distante y, por medio de preguntas, con

respuesta tinica de “si” 0 “no”, deben recolectar las pistas necesarias para
identificar el lugar donde se encuentra el equipo contrario.

Los estudiantes pueden utilizar herramientas fisicas como mapas y at-
las, o digitales como aplicaciones de georreferenciaciéon, como Google
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Maps o Bing. Tal y como sefialo en Aula Urbana: “esta actividad es una
suerte de charadas geogréficas en las que se formulan preguntas como:
sTu pais estd en Africa? ;Tu pais limita con el Mar Mediterraneo? ;La
bandera de tu pais tiene el color rojo? ;Hay un gran desierto en tu pais?,
entre otras” (Lopez, 2019).

El juego finaliza cuando ambos equipos ubican geograficamente al con-
trincante; luego se procede a realizar un intercambio cultural en el que
se muestran elementos representativos de cada pais. Por medio de la
actividad se incentiva el uso del conocimiento geografico, distancian-
dose de la memorizacion y el aprendizaje mecanico, para mostrar a los
estudiantes que es necesario, no solo para cumplir con el objetivo del
juego, sino para comprender como el espacio determina la manera en
que las sociedades se organizan (Glacken 1996). En medio del juego, los
estudiantes aprenden sobre la organizacion politica del mundo, tal vez,
sin darse cuenta de ello.

La mayoria de conexiones se realizan en inglés, por tal razén, Aula Link
ha buscado como aliados a los maestros de la materia para realizar un
trabajo interdisciplinar. Con esta logica, los estudiantes no ven la asig-
natura de inglés como el espacio académico para aprender un vocabula-
rio y un tiempo verbal determinado, sino como la posibilidad de ganar
habilidades comunicativas y desenvolverse mejor en las conexiones.
Cuando el aprendizaje se moviliza desde una necesidad genuina del es-
tudiante, se desarrolla de manera potente, espontanea y significativa.

Preguntale al experto

Durante la etapa de formulacion de Aula Link me preguntaba: ;Es po-
sible que lo que estemos abordando en clase sea el objeto de estudio de
un algin grupo de investigacion universitario?; ;sera que alguien quiere
narrar a mis estudiantes cual ha sido su experiencia en un hecho histori-
co que estemos viendo en clase? Con estos interrogantes, y buscando su
solucidn, esta actividad tiene la finalidad de invitar a maestros, periodis-
tas, historiadores, cientificos y, en general, a cualquier persona que posea
experticia en un tema social, politico, historico o econdémico, para poten-
ciar el aprendizaje de los contenidos curriculares de las ciencias sociales.

Por ejemplo, para alcanzar una mayor comprension sobre la dictadura
militar Argentina (1976-1983), invité a una Abuela de Mayo a narrar la
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historia de dos desaparecidos durante el régimen militar. Como mis es-
tudiantes ya habian adquirido un conocimiento inicial sobre este hecho
histérico, pudieron formular preguntas pertinentes, contextualizadas,
con la intencion de verificar abordajes tedricos que, a través de las estra-
tegias mencionadas, pueden ser contrastados desde la viva voz de una
de sus victimas; también hablamos con un periodista nicaragiiense para
explicar la crisis politica de su pais; en una ocasién, una maestra de la
India nos explico su religion, por medio del altar en su casa.

Con esta dindmica los estudiantes constatan diferentes fendmenos so-
ciales que han sido abordados tedricamente en clase, con personas ex-
puestas directamente a ellos. Invitar a diferentes personas al aula fomen-
ta el acceso al conocimiento desde la experiencia, permite comprender
la vasta diversidad cultural, social, econdémica, politica y ambiental del
mundo, y estimula el desarrollo de habilidades comunicativas e inves-
tigativas, porque, de acuerdo al invitado, son los estudiantes quienes se
encargan de preparar entrevistas con preguntas estructuradas, coheren-
tes y pertinentes.

Sumado a las actividades anteriores, realicé una busqueda de estudian-
tes del colegio Marsella que actualmente se encuentran fuera del pais,
les contacté para que narraran qué estan haciendo, en qué pais se en-
cuentran, como lograron su objetivo. Esto inspira a los alumnos, pues
les demuestra que para cumplir sus suefios deben ser disciplinados,
constantes, pero, sobre todo, deben quitarse los limites mentales pro-
puestos por su contexto socioeconémico. Aula Link lleva a los estudian-
tes a planear su proyecto de vida en el marco de la aldea global, permite
establecer metas que tal vez antes no habian considerado y ofrece apren-
dizajes para la vida, mas alla de conceptos y temas que se circunscriben
unicamente al dmbito académico y curricular.

Mas alla de las respuestas

Por medio de Aula Link también se reconocen los distintos ritmos y
estilos de aprendizaje presentes en el salon de clases, buscando que, mas
alla de brindar respuestas, sean los estudiantes quienes formulen pre-
guntas adecuadas para establecer relaciones histdricas, politicas, geo-
graficas y econdmicas, tendientes a comprender las problematicas so-
ciales presentadas en la interaccion en tiempo real, a través de diversas
mediaciones tecnologicas.
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El cardcter innovador de la experiencia estriba en la generacién de un
ambiente de aprendizaje donde los estudiantes se forman como ciuda-
danos globales, bajo la adquisicién de herramientas que les preparan
para el ambito contemporaneo y comprenden su papel en un mundo
que comparte problematicas de diversa indole, que trascienden barreras
nacionales. Ademas, sin salir del aula, pueden caminar de la mano de
expertos que ensefian, desde las Pirdmides de Egipto o el Taj Mahal,
hasta el Muro de Berlin.

Aunque en Colombia existen otros maestros que integran las video-lla-
madas en sus clases, Aula Link centra sus esfuerzos en reconocer la di-
versidad humana como un aspecto que determina su riqueza, buscan-
do derribar estereotipos que distorsionan la imagen de algunos sujetos
y comunidades. Adicionalmente, transporta a los estudiantes al lugar
donde ocurren fenémenos sociales, culturales y politicos, con narra-
ciones de quienes los viven, lo cual permite identificar debilidades,
potencias y sinergias entre las fuentes tedricas y testimoniales. De esta
manera, “Aula Link: Escuela sin fronteras”, se enfoca en alcanzar tres
estandares educativos.

Ciudadania Global

Antonio Martin destaca que los seres humanos son, en primer lugar
“ciudadanos del mundo”, y que solo de modo accidental se convierten
en miembros de su comunidad politica; por ello “han de comportase
como iguales ante cualquier otro ser humano con independencia de su
ciudadania” (Martin, 2017). Este ha sido un logro del proyecto, pues los
estudiantes han podido interactuar con personas de paises con niveles
de calidad de vida mas altos que el colombiano, por ejemplo, del norte
de Europa, donde han visto escuelas dotadas con recursos tecnolégicos
y excelentes instalaciones; pero también conversado con ciudadanos de
republicas africanas, de Medio Oriente o del sudeste asiatico, con con-
diciones de vida similares o inferiores a las nuestras.

Con dichas conexiones el estudiantado ha podido comprender que a
pesar de las dificultades en Colombia, al menos existe un sistema de-
mocratico, libertad de expresion, la posibilidad de escoger un partido
politico, libertad de culto y de expresar libremente la sexualidad, por
mencionar algunos derechos de nuestro pais. Tales contrastes propician
espacios de reflexion sobre el papel de cada quien en la proteccion y
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promocion en el pais de los Derechos Humanos, comprendiendo que
son bienes juridicos son fragiles, que no todos los lugares del mundo
permiten ejercer libremente actividades diversas, llevando a que los es-
tudiantes cuestionen su lugar en el mundo y el rol que desempefian.

Articulacion de aspectos curriculares de las ciencias sociales

Los estandares curriculares de ciencias sociales definen el desarrollo las
competencias argumentativas, propositivas y criticas, en el marco de los
saberes histdrico, geografico y politico (MEN, 2006). Aula Link logra
conjugar estos elementos en diferentes ejercicios, donde el aprendizaje
de dichos saberes no responde a una practica jerarquica y vertical, sino
que apela a la curiosidad de los estudiantes por descubrir el mundo.

En otras palabras, los conceptos propios de las ciencias sociales dejan
de ser una tarea a memorizar, para convertirse en una herramienta que
permite comprender el mundo y las personas que lo habitan. Cada acti-
vidad invita a los estudiantes a usar las ciencias sociales como un lente
a través del cual se puede observar, comprender, analizar y proponer
soluciones a las complejas situaciones sociales, culturales y politicas que
enfrentan las personas.

Apropiacion de aprendizajes

La potencia de esta experiencia radica en la motivacion genuina y es-
pontanea de los estudiantes por conectarse y averiguar quién esta al otro
lado de la camara. Por tanto, los aprendizajes dejan de verse como una
carga, convirtiéndose en actividad lidica. Aunque el Colegio Marsella
no tiene proyecto de bilingiiismo, los estudiantes han desarrollado habi-
lidades comunicativas en inglés, buscan por si mismos la traduccion de
las frases que quieren comunicar y, poco a poco, necesitan menos de mi
ayuda como traductor; ellos pasan a ser protagonistas de cada conexion.
No se trata de ver tiempos verbales, memorizar vocabulario o recitar es-
tructuras gramaticales como una asignacién académica mas, sino como
puerta para entrar al mundo de quienes habitan en otros lugares, otras
dindmicas y otros usos horarios.

La experiencia ha demostrado una de las multiples posibilidades para
sustituir recursos tradicionales del aula por herramientas digitales, en
consonancia con la manera en que funciona el mundo actual. Si como
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maestros declaramos la guerra a los dispositivos méviles, por la aten-
cion de nuestros estudiantes, ya fuimos derrotados; pero si los usamos
con un sentido pedagégico y critico, cada estudiante tendra la oportu-
nidad de conectarse a un enorme flujo de informacion que enriquecera
los procesos en el aula de clases.

La inmediatez en el acceso a la informacion, la posibilidad de verifi-
car fuentes, sumadas a la interacciéon con personas que, en tiempo real,
muestran el contexto que habitan a través de una pantalla, modifica sus-
tancialmente el intercambio de conocimientos y transforma la manera
de aprender. Problematizar el mundo es una accién emancipadora que
busca “generar cuestionamientos, juicios y propuestas orientadas a la
promocioén de cambios y transformaciones en beneficio de la humani-
dad” (Rodriguez, 2016).

Este tipo de cambios, sumado a las conexiones realizadas, despierta en
los estudiantes un interés genuino por aprender nuevos conceptos para
analizar el mundo que les rodea, lo cual se ve reflejado, no solo en sus
calificaciones, considerablemente mejores a las obtenidas en el mismo
periodo hace cuatro afos, cuando el proyecto no habia comenzado, sino
en aspectos como la evasion de clases, un fenomeno recurrente en el
colegio, que ha sido eliminado. Todos los estudiantes asisten a la clase
de ciencias sociales y llegan puntuales, porque tienen gran expectativa
frente a las personas que conoceran; pocas veces aviso que tendremos
una conexion y deciden no correr el riesgo de no entrar a clase y perder
una experiencia inolvidable. Hasta el momento se han visitado virtual-
mente 53 paises y 4 continentes, a través de mas de 90 conexiones®.

Reflexiones finales

Como he afirmado a lo largo del texto, la aventura de aprender se tran-
sita en compania, y el IDEP, con el programa “Maestros que inspiran’,
ha brindado el espacio para conocer de cerca las soluciones educativas,
planteadas por otros docentes, a problematicas contextuales en cada una
de sus instituciones. Aprender de otros maestros nos situa en un didlogo
horizontal, donde se contrastan los saberes y experiencias con los desa-
fios de cada proyecto; ademas, permite la retroalimentacion desde el ser
colegas, para encontrar esos puntos ciegos que tal vez no hemos visto
en el desarrollo de nuestras innovaciones. Esta red de maestros inspi-

1 Sepuede consultar el histdrico de las conexiones en la pagina web del proyecto.
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radores sitda a la educacion publica en debates que van mas alla de la
cotidianidad pedagdgica del quehacer docente, y elevan las discusiones
a referentes epistemoldgicos, didacticos y criticos.

Cada uno de los modulos ha sido cuidadosamente pensado para la cua-
lificacién de los proyectos y el desarrollo de habilidades investigativas,
de la mano de docentes que han hecho transformaciones y aportes con-
tundentes a la educaciéon. Como su nombre lo indica, estos maestros
inspiran a que no desfallezcamos y sigamos apostando a superar las ten-
siones de la educacion tradicional. No basta con poner la tecnologia al
alcance de los estudiantes; los docentes debemos incentivar el desarrollo
de sujetos creativos, flexibles y criticos, que puedan desenvolverse en
este mundo cambiante y competitivo, porque el mundo se transformé y
la educacion no puede quedarse atras.

Soy docente porque una de las cosas que mas amo es aprender. Amar y aprender son

dos verbos que se deben querer, eso nadie te lo puede imponer.
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Remedios para el planeta:
ideas innovadoras ante desafios globales

Claudia Helena Sierra Nova!

La historia comienza con un viaje lleno de aventuras; igual que a la ma-
yoria, me encanta viajar y he podido comprobar que se aprende mucho
de la interaccién en nuevos escenarios. Hace algunos meses, cuando re-
gresaba precisamente de un corto viaje, me reencontré con David, un
ex-alumno; cuando estuvo en el colegio alcancé a conocer algunos deta-
lles de su vida y de la interaccion con su familia: su padre viaj6 a Francia
en busca de mejores oportunidades cuando David tenia 4 afios, €l vivia
aqui en Colombia, con su hermana y su madre. El dia que lo encontré
estaba con su padre y me presenté como “la profe de los retos”, también
le dijo que muchas de las fotos con tematica ambiental que compartié
por redes sociales, mientras cursaba grado once, las habia tomado para
la clase de ciencias.

El Colegio Distrital La Gaitana estd ubicado en el barrio del mismo
nombre y tiene ciertas particularidades espaciales, por la proximidad
con el limite urbano rural al noroccidente de la ciudad, la presencia de
importantes recursos ecosistémicos y la diversidad de poblacién, que
proviene de lugares como Boyaca, Cundinamarca, la Costa Atlantica y
Venezuela, entre otros. El sector tiene sus propios desafios en términos
de contaminacién, manejo de residuos solidos, problemas asociados
con la falta de sentido de pertenencia, seguridad y organizacion.

Soy Claudia Helena Sierra Nova, estoy a cargo del drea de ciencias na-
turales, especificamente de las asignaturas de Biologia y Gestion en
Bioprocesos, en noveno, décimo y once, jornada de la mafnana. Los pa-

1 Docente de ciencias naturales y educaciéon ambiental; Ingeniera Agricola, Uni-
versidad Nacional de Colombia; Magister en Ciencias Ambientales, UTADEO;
correo electrénico: chsierra@educacionbogota.edu.co
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dres y acudientes de mis estudiantes trabajan, en su mayoria, para el
sector informal: comercio, servicios y vigilancia. Las familias presentan
problematicas especificas, violencia intrafamiliar, dificultades econdémi-
cas, abandono e indiferencia; en este contexto, el colegio, mas alla de
brindar formacién académica, se ha convertido en centro de interacciéon
social, un lugar para alejarse de las situaciones que causan estrés y des-
motivan a los estudiantes en todos los aspectos de su vida.

Sin embargo, a pesar del panorama, algo comun a todos los estudiantes
es su interés por viajar, conocer y vivir nuevas experiencias lejos de casa
al terminar sus estudios. A mi juicio, muchos no se dan cuenta, pero ya
estan viviendo una de las mejores aventuras del ser humano: la escuela;
deseo convertir el area de ciencias en un lugar o estaciéon donde puedan
vivir diferentes aventuras de innovacion e impacto en su comunidad.
Para mi, ensefar ciencias se convierte entonces en un desafio, se trata de
despertar la curiosidad, motivarles a experimentar, razonar y concluir
a partir de experiencias en el laboratorio, o de procesos reales que se
presentan en la naturaleza y su contexto.

En mi opinidn, una de las causas de la desmotivacion estudiantil duran-
te el paso por el colegio es que la escuela se ha aislado paulatinamente
de su contexto y, aunque lleva temas actuales al aula, se queda en la
discusion y formulacién de ideas, pero dificilmente las hace tangibles
por aspectos logisticos y de tiempo. Es evidente que muchos padres y, en
general, la comunidad que rodea a las escuelas no conoce los proyectos
realizados alli, ain menos se integran a ellos. La escuela desperdicia el
talento de las nuevas generaciones, que logran tener perspectivas dife-
rentes sobre los problemas y la forma de aportar soluciones a los mis-
mos; por ello, urge motivar a la comunidad a través de todos y cada uno
de los estudiantes, para lograr impactarla y ver cambios ambientales y
sociales, no solo en la localidad, en el mundo.

Si bien la escuela es cada vez mds incluyente, antes de desarrollar mi ex-
periencia de aula me preguntaba: ;Con qué tipo de aprendizaje lograria
que, sin importar las dificultades de los estudiantes, vieran resultados
tangibles de sus avances y fueran reconocidos por ellos al interior de sus
familias y por sus compaiieros, fortaleciendo su autoestima?

Junto a ello, es probable que el uso de dispositivos electrénicos sobre-
salga como una de las principales causas de llamados de atencién en el
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aula; esto se debe a que los estudiantes suelen distraerse con ellos, usar-
los para evadirse, como le sucedia a David. Al respecto me preguntaba:
+Como incluir el interés y conocimiento de esta generacion por las redes
sociales, el tiempo que ocupan a diario revisando contenidos de “in-
fluencers”, a quienes siguen y admiran, el acceso a dispositivos electrd-
nicos como celulares y tabletas, sus saberes sobre la forma de publicar
informacion, el disefio de sus propios perfiles, para hacerlos ttiles en el
proceso de aprendizaje de las ciencias?; ;como permitirles, ademas, un
aprendizaje auténomo en temas que les agradan y usan a diario, como
aplicaciones para edicién de imagenes y videos?

Hace mas de 30 afios Apple diseid un proyecto llamado ACOT (Apple
Classroom of Tomorrow), para evaluar a largo plazo los efectos de la
tecnologia en la enseflanza y el aprendizaje; convocando escuelas publi-
cas, universidades y especialistas en educacién; la evolucion de ese pro-
yecto se llamé ACOT?2 vy, entre las estrategias alli generadas, se encuen-
tra el Challenge Based Learning (CBL) (Nichols, Cator y Torres, 2016),
una metodologia o marco de aprendizaje que puede implementarse en
cualquier escuela y nivel educativo, sin importar su enfoque, ya que es
flexible y entre sus objetivos esta involucrar los diferentes modelos, en-
foques y estrategias con la comunidad.

El Aprendizaje Basado en Retos (ABR) o CBL (por sus siglas en inglés),
emplea desafios o retos para promover entre los estudiantes pasion por
el aprendizaje y por el uso de sus habilidades y saberes en un contexto
real (Apple Education, 2010). El término “reto” o “desafio” crea sensa-
cién de urgencia entre los participantes, lo que provoca emocion y ace-
lera la accion, algo que la escuela necesita para reinventarse e innovar
continuamente.

El ABR se divide en tres fases: involucrar, investigar y actuar; se trata, en
primer lugar, de permitir un cambio de roles en la escuela o institucién
donde se emplea, de tal forma que los estudiantes o la comunidad se
conviertan en maestros, todos actden, colaboren, aprendan y modifi-
quen el entorno. Asi se traslada la responsabilidad de la educaciéon a la
comunidad (familias, vecinos, entidades, organizaciones).

Si los desafios motivan lo suficiente, los estudiantes desean cumplirlos
¥, por eso, se priorizan aquellos destinados a resolver las propias difi-
cultades y necesidades, las de familias y vecinos; en segundo lugar, se
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potencia el entusiasmo por la investigacion e indagacidn, porque los
participantes desean dar solucion efectiva al reto y, para ello, se deben
conocer los procesos asociados, algunos de ellos bioldgicos o fisicos,
procedimientos legales, es necesario saber buscar asesoria y apoyo vy,
en definitiva, se requiere poner la interaccion de diferentes dreas del
conocimiento; en tercer lugar, se pasa de la propuesta a la accion, el
aprendizaje se pone al servicio de la comunidad para favorecerla y, con
la socializacidn, se procura inspirar a otras personas.

Para la ensenanza de ciencias en el Colegio La Gaitana, el ABR ha favore-
cido el aprendizaje significativo y consistente con el Proyecto Educativo
Institucional, que se resume desde el lema: “Ambiente amable y produc-
tivo”. La experiencia de aprendizaje “Remedios para el planeta” es una
innovacién emergente (Libedinsky, 2001), dispuesta para crear un am-
biente de aprendizaje de las ciencias donde confluyen el procesamiento
de alimentos, el manejo de residuos sélidos y la educaciéon ambiental,
cumpliendo para ello con retos o desafios planteados inicialmente por
el docente, pero que al poco tiempo surgen de los estudiantes.

La experiencia sensibiliza al alumnado hacia el cuidado y conservacion
del medio ambiente, por ello inicialmente se trata de retos sencillos y
divertidos, como coreografias o busquedas de tesoros a partir de pis-
tas; asi, se busca generar confianza entre estudiantes y hacia el docente,
facilitando la observacion y diagnoéstico del nivel de conocimiento (Vi-
gotsky, 2006); igualmente, se logra estimular la imaginacidn, la organi-
zacidn, la coordinacién de grupo, el liderazgo y plantear ejemplos para
explicar el significado de un reto o desafio.

Luego se solicita a completar ejercicios de observacién del entorno, para
identificar problemas susceptibles de intervencion; los estudiantes usan
sus celulares y llevan imagenes al aula, videos, entrevistas y evidencias
fisicas de lo que les interesa y preocupa. Hasta ahora, los conflictos mas
comunes son el manejo de residuos, el desperdicio de alimentos, pro-
ductos abandonados por vendedores informales, la falta de conciencia
social, la inseguridad, la contaminacién auditiva, la polucioén, el dafio
al bien publico y a la propiedad privada, entre otros. Se trata entonces
de usar la educaciéon como posibilidad para identificar problemas, pero
también para buscar alternativas de solucién desde la propia cultura
(Ramirez, 2008).
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Durante el proceso de generacion de ideas buscando solucionar los re-
tos, es clave que los estudiantes aprendan a elaborar algoritmos para or-
ganizar informacién y procedimientos, y definir estrategias de solucién
a problemas sencillos; por ello, antes de plantear un reto se les demues-
tra, mediante simulacion, que la solucion demanda de la interaccion
entre varias areas del conocimiento, y que se necesita claridad sobre el
ciclo de vida de los productos involucrados y los procesos biologicos y
quimicos que se presentan, entonces sera para ellos justificable dedicar
tiempo y energia a revisar esos fundamentos.

A partir de alli empiezan las sesiones de clase sobre algunos métodos de
transformacion de alimentos, entre ellos: dulces, mermeladas, kumis,
reposteria, etc. Sin embargo, como infortunadamente desde hace anos
no contamos con mantenimiento de equipos como balanzas y estufas,
generamos estrategias como replicar en casa lo aprendido en el labo-
ratorio, tomando para ello nota en el aula y recogiendo evidencias del
paso a paso con ayuda de familia o amigos, quienes, ademas de grabar a
los estudiantes, juzgan y retroalimentan los resultados.

De esta manera, se logra el aprendizaje como reconstruccién de sabe-
res, facilitado por la mediacion con otros (Klingler y Vadillo, 2000). La
estrategia ha vinculado dreas como tecnologia e inglés, los estudiantes
presentan videos de sus procesamientos en ese idioma y los editan usan-
do sus habilidades en el manejo de aplicaciones. Para la mayoria, la ela-
boracién de un bocadillo, mermelada o dulce ya representa un desafio
que impulsa al siguiente reto, que suele consistir en un analisis cuidado-
so de los protocolos procedimentales, para sugerir cambios y desarrollar
un producto innovador, reemplazando ingredientes o cambiando inclu-
so la presentacion.

Atn recuerdo ciertos trabajos de David, quien decidié desarrollar algu-
nas técnicas de procesamiento con mango y, luego de degustar la pulpa
y la mermelada, decidi6 agregar pifia y limonaria, reduciendo la canti-
dad de aztcar para conseguir un producto innovador y mas saludable:
una deliciosa mermelada; dejo evidencia de su trabajo a través de foto-
grafias publicadas en sus redes sociales.

El hecho de que los estudiantes puedan personalizar la solucién a los
retos, contribuye a una didactica de las ciencias inclusiva, donde todos
se beneficien de una educacién adaptada a sus necesidades, no solo la
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poblacion con necesidades educativas especiales (Parra, 2010). Desde
esta perspectiva, la generacion de productos diferentes e innovadores
permite a los estudiantes desarrollar el maximo potencial auténomo
productivo, dando un valor positivo a la diferencia dentro y fuera del
aula (Murillo y Hernandez, 2011).

Al tiempo, como en estos procesos de transformacion de alimentos se
generan residuos como el afrecho, surge el reto de aprovecharlos, rein-
corporandolos a la cadena productiva para ejemplificar los conceptos de
economia circular, valorizacion de residuos sélidos y “Zerowaste” (Re-
siduo Cero); las opciones presentadas por los estudiantes suelen tener
gran potencial de uso y comercializacion.

Complementando, se propone el reto de aprender sobre el proceso de
ordefo, aprovechando el hecho de que en el sector se encuentran vacas
y se vende leche; ademas de divertirse con la experiencia, los educan-
dos socializan con los encargados del ganado, conocen y reconocen su
comunidad, aprenden de ellos, el cémo y porqué del proceso. Cuando
regresan al aula suelen tener mucho para compartir, alrededor de su
preocupacion por la calidad de la leche, pues las vacas permanecen en
lotes donde otras personas arrojan basura.

En este caso, las clases demostrativas cobran mayor vigencia, debido a
que consisten en analizar la leche con pruebas sencillas, para comparar
los resultados con los obtenidos de la leche pasteurizada. La dindmica
permite, ademas, que los estudiantes aprendan sobre pH, acidez, titu-
lacién y algunas propiedades fisicas como volumen y densidad, entre
otras, pero usandoles para propositos reales. Se trata de lograr perti-
nencia del conocimiento al situar apropiadamente la informacion en su
contexto cultural y sociocultural (Morin, 1999).

Las visitas a los lotes de ordefo plantean nuevos retos: la transforma-
cién de la leche en productos como queso, cuajada, yogurt o kumis; y
al ver los productos resultantes los estudiantes notaron que también se
generan residuos, asi que el siguiente desafio es utilizar el lactosuero;
sus propuestas suelen ser muy creativas y utiles. Cuando David cursa-
ba once estabamos preocupados por la contaminacion de los lotes vi-
sitados y, ante la dificultad de salir en grupo a limpiar, se nos ocurrié
unirnos al reto mundial de “#trashtagchallenge’, visto en redes sociales,
pues permitia a cada persona emprender la labor con amigos o familia,
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para sensibilizar a transeuntes, observadores y muchas otras personas, a
través de las publicaciones.

Siguiendo la dindmica, hemos participado en otros retos mundiales,
como la siembra de arboles y recoleccién de colillas para entregarlas a
una fundacion que las utiliza en la fabricacion de borradores para tableros
acrilicos. Ademas de publicar en redes las fotos de los retos, hemos rea-
lizado videos que muestran los procesos. Esperamos que todas aquellas
personas agregadas por los alumnos a sus redes se vean motivadas a copiar
conductas éticas que aportan a conservar diferentes ecosistemas. Publicar
informacion en redes demanda conocimiento de disefio, tendencias y es
un modo de socializar las actividades realizadas; ademas es parte funda-
mental del cumplimiento de un reto, porque el ejemplo inspira, se trata de
poner las tecnologias de la informacion al servicio de la educacién, pero
también de la transformacion de comunidades (Rogovsky, 2013).

Debido al evento epidemioldgico de 2020, por cuenta del COVID-19
quedaron pendientes muchas ideas de retos que demandan interaccion
fisica, pero nos adaptamos gradualmente a la nueva realidad, no solo
entre estudiantes y docentes, sino entre estudiantes, amigos y familia;
las redes sociales han sido un gran elemento de apoyo para favorecer la
comunicacion sincrdénica y asincrénica. Asi, propuse entonces algunos
retos sencillos, como: hacer un meme para demostrar algun problema
de su cuadra, publicandolo en sus redes para ver los comentarios al res-
pecto, esperando sensibilizarles junto a sus amigos.

Después, se planted el reto de organizar y separar los residuos solidos
en casa, para educar a todos los miembros de la familia, como evidencia
era necesario enviar un video; otros desafios fueron: presentar ideas de
actividades en familia durante la cuarentena; aprender a tomar signos
vitales mediante la practica en conjunto con la familia, registrando los
datos en una tabla para compararlos con los valores normales. Estas
pequenas acciones buscaban mantener el contacto con la experiencia
pedagégica “Remedios para el planeta’, y un uso de las tecnologias de
la informacién que nos permitiera continuar inspirando a través de las
redes sociales, con nuestras pequefias acciones globales. Para la evalua-
cion de resultados se fijaron algunos indicadores, como:

« Impacto al medio ambiente, medible en términos de cantidad de
material removido. Tenemos 1.5 toneladas de basura menos en
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lotes y parques de la localidad, y 600 litros de colillas de cigarrillo
menos en las calles. Cada uno de estos topicos representa, a su vez,
un impacto en los ecosistemas asociados: la basura colectada tuvo
una huella directa en el ecosistema terrestre y humedales cerca-
nos, donde suelen llegar todos estos residuos causando dafios a es-
pecies vegetales y animales, problemas de olores y contaminacion.
Las colillas recolectadas dejan de ser un problema para la red de
alcantarillado y no llegaran a fuentes hidricas, contaminando con
metales pesados esos y otros ecosistemas asociados.

Impacto al medio ambiente, medible en términos de cantidad de
arboles plantados. Logramos sembrar 370 arboles y, ademas del
embellecimiento, se espera que presten servicios ecosistémicos,
como el secuestro de carbono y la remocién de contaminantes.
Algunos de los arboles daran frutos. Cada estudiante caracterizo
la especie elegida y aprendid sobre restauracién, endemismo, es-
pecies nativas, especies invasoras y conceptos relacionados.
Impacto a los participantes, en términos de cantidad de personas
entusiasmadas con cumplir los retos. A la fecha, 360 estudiantes
participado, brindando soluciones y apoyo para cumplir los de-
safios.

Impacto ala comunidad, en términos de cantidad de personas in-
volucradas (familia, amigos y vecinos). Cada estudiante que desa-
rroll6 el reto atrajo entre dos y tres amigos y familiares, ayudando
o apoyando; ademads hubo un impacto sincrénico y asincroénico a
través de las redes sociales, cuando se compartieron las evidencias
de la solucioén a cada reto.

Productos innovadores desarrollados por estudiantes, con poten-
cial de industrializacién y comercializacién. Entre el gran nime-
ro de pruebas y formulaciones se rescatan 40 productos, por sus
rasgos organolépticos, tipo y clase de materia prima, presentacion
y aporte a la industria alimentaria; entre ellos, vale la pena men-
cionar el bocadillo de uva, granadilla, kiwi, la mermelada de gu-
lupa, el arequipe con frutos secos, el papel producido a partir de
residuos vegetales y las mascarillas a partir de lactosuero.
Metodologias implementadas por estudiantes con potencial de
industrializacién y comercializacién, como el proceso de elabo-
racion de papel a partir de desechos vegetales, o el proceso para
remocion de tintas a partir del cultivo de microorganismos.

 Aunque no es cuantificable, si fue posible estimar, mediante son-

deo, el impacto personal del ejercicio de solucién de retos; la
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mayoria de estudiantes relaciona la actividad con aprendizaje y
diversion, piensan que cumplirlos les ha permitido una visiéon di-
ferente de su barrio o localidad. El aprendizaje a través de retos
ha desafiado las fronteras de tiempo y espacio escolar, porque los
egresados consultados, entre ellos David, quisieran volver a parti-
cipar de un reto planteado en la escuela.

Ciertamente, en un mundo tan sobrecargado de informacién urge el
disenio de estrategias que preparen al estudiante para desafios como el
cambio climatico, la pos-pandemia y los efectos de tendencias politi-
cas, socioculturales y econdmicas globales; ayudandole a desarrollar un
pensamiento critico que, ademas, le permita discernir entre lo verda-
dero y lo falso (Castellanos, 2007). Por ello, el uso de tecnologias de la
informacion es fundamental y “Remedios para el planeta” propende por
no descalificar las tendencias emergentes de influencia, sino dar herra-
mientas a los estudiantes para reconocer las noticias falsas, saber donde
buscar informacién con sustento cientifico, y hacer uso de su experien-
cia, habilidad e intereses para cambiar habitos propios, inspirando asi a
otros.

La experiencia también pretende inspirar otros estudiantes, docentes,
colegios y comunidades, en general; no es necesario estar vinculado al
sistema educativo para unirse, para generar retos y dar soluciones. El
trabajo realizado también contribuye con algunos Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible, como:

o Educacion de calidad. Se promueve un estilo de vida inclusivo
sostenible, la promocién de una cultura de paz y no violencia,
porque no se trata de presionar sino de influenciar.

Igualdad de género. A través de los retos se logra promover la
participacion, liderazgo y empoderamiento de las mujeres, que
no suelen tener voz, se visibilizan porque personalizan el reto, lo
resuelven segun su experiencia y saberes, logrando inspirar a sus
compaieros y promover sus ideas.

Agua limpia y saneamiento. En particular, nuestro colegio estd
ubicado en medio de dos hermosos humedales; lo que hacemos
diariamente con nuestros residuos y modos de vida afecta esos
ecosistemas, por eso es clave su reconocimiento y enfocase en su
cuidado y conservacion.

« Ciudades y comunidades sostenibles. “Remedios para el planeta”
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busca que el eco-ciudadano global que formamos haga de su lugar
de residencia un espacio seguro, resiliente, inclusivo y sostenible,
descubriendo, a través de los retos, que sus acciones si importan y
hacen la diferencia.
Produccién y desarrollo sostenible. Los estudiantes empiezan a
reconocer el ciclo de vida de los diferentes recursos y materiales,
propendiendo por un uso eficiente de los mismos. A futuro se es-
pera que logren materializar sus ideas de negocio, porque, ademas
de ser potenciales fuentes de ingresos, se logra remover material
contaminante del medio ambiente.
Accion por el clima. Todo lo que hacemos deja una huella en nues-
tro entorno y, como se ha demostrado, ese impacto se agudiza a
medida que pasa el tiempo y continuamos con nuestros habitos de
consumo. Debemos prepararnos, conocer el riesgo, prevenir me-
diante el cuidado y ejercer liderazgo a través de ideas innovadoras.
« Vida de ecosistemas terrestres. La identificacion de los ecosiste-
mas es clave para reconocer sus servicios; a través de los retos,
los estudiantes logran plantear soluciones a problemas cotidianos,
no solo de su entorno, sino de otras regiones y ciudades, que las
replicaran.

La mentoria que recibi del Instituto para la Investigacién Educativa y
el Desarrollo Pedagogico -IDEP, a través de su programa Maestros y
maestras que inspiran, ha sido fundamental para enriquecer la expe-
riencia “Remedios para el planeta”; ver el impacto de nuestro trabajo
desde la perspectiva del estudiante me ha permitido ser empatica con
nuevas formas de aproximacion y trabajo con los jovenes y sus familias;
compartir con docentes que tienen proyectos consolidados y han sido
reconocidos por ello, demuestra que es posible la continuidad, sosteni-
bilidad y evolucién constante de las experiencias de aula, potenciando la
imaginacion para enriquecer mi proyecto con nuevas ideas.

La experiencia pedagdgica “Remedios para el planeta” es realmente sig-
nificativa, no se limita al aula o la escuela, logra llevar conocimiento a
entornos reales, soluciona problemas de las comunidades y puede ser
facilmente replicada por otros docentes y estudiantes, incorporando los
saberes, capacidades e intereses de cada quien. Como docente, hacer
investigacion en el aula me ha empoderado, ha dado valor a mi ejerci-
cio diario, ha representado un desafio para todos ante las limitaciones
de equipos, materiales y logistica, pero esas dificultades potencian mi
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ingenio para resolver, la creatividad para usar recursos alternativos, la
humildad para aceptar la critica, la disposicion para escuchar las ideas
de mis estudiantes y el interés por apoyarles hasta hacerlas realidad.

El eco-ciudadano global que contribuy¢ a formar sabe que cada expe-
riencia deja ensefianzas, que donde viva debera elegir acciones que pro-
pendan, no solo por su propio bienestar, sino por el de todos. Antes de
despedirme le dije a David, quien estudia gastronomia y pronto viajara
con su padre a Francia: “Recuerda siempre que para solucionar un reto
seguiamos la triada: involucra, investiga y actta; en tu vida personal
y profesional procura pensar en el otro, sé critico con la informacién
que recibes y cuida que tus acciones tengan impactos positivos en tu
entorno’.
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