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. El género discursivo oral en el curriculo escolar

Introduccion

‘Al momento de entrar a la reunion de profesores en el co-
legio Friedrich Naumann IED donde trabajo, la angustia
y zozobra eran latentes, debido a las dindmicas pedago-
gicas que asumiriamos como institucion, dado el estado
de emergencia sanitaria por pandemia decretado por el
gobierno” (M. Herndndez, 2020).

Esta obra surge en uno de los momentos mas convul-
sos e inciertos que vive la humanidad por cuenta de la
Sindemia, en el sentido amplio y multidimensional de
una serie de fendmenos epidemiolédgicos y problema-
ticas sociales y econémicas que convergen y que, sin
duda, afectan a los mas vulnerables por la inequidad
social, especialmente en problematicas como el dafo fi-
sico, psicoldgico y social en las personas. A esta realidad
no ha escapado el sistema educativo colombiano y de
manera particular las diferentes comunidades educati-
vas que han tenido que tomar decisiones apremiantes
para mitigar, en parte, la contingencia del Covid-19.

En ese contexto, el objetivo de esta propuesta es aportar
elementos de fundamentacion y estrategias didacticas
para abordar el género discursivo oral en el curriculo
escolar, como actividades sociales y constructos semio-
discursivos que median entre la realidad de la vida coti-
diana y la escuela, los saberes y las estrategias de apren-
dizaje. En este sentido, se convoca a pensar la didactica
de la oralidad a través del género discursivo oral y or-
ganizar el curriculo integrando, tanto las dimensiones
instituida e instituyente de la oralidad, como los ambi-
tos discursivos (académico, literario, vida cotidiana y
medios de comunicacién); integraciéon que sugiere una

construccion curricular acorde al trabajo auténomo de
las oralidades y a sus relaciones con las escrituras.

Esta propuesta surge de comunidades de docentes
vinculados a una red académica y cientifica, la Red
Iberoamericana de Estudios sobre Oralidad. La RIEO
esta conformada por distintos grupos de investigacion
del contexto iberoamericano organizados en nodos-pai-
ses (Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Ecuador,
Espafa y México) y actualmente desarrolla una inves-
tigacion multisituada en torno a: “Didécticas de gé-
neros discursivos orales que construyen pensamiento
critico en contextos educativos diversos”, en alianza con
el Grupo de investigacion Educaciéon y Sociedad de la
Universidad de La Salle (Bogota, Colombia).

Es asi como nace el desafio de pensar el género discur-
sivo oral en la educaciéon preescolar con la participacion
de docentes de educacion inicial, basica primaria, se-
cundaria, media y educacién superior, organizados en
comunidades mixtas de investigacion, formacién e in-
novacion desde distintos roles: docente en aula, docente
acompaiante, docente en formacidon o docente coordi-
nador de la comunidad.

Partimos de la premisa de que la formacion de profeso-
res reflexivos e investigadores de su propia practica y de
la realidad social implica la creacion de estrategias para
la reflexividad de la ensefianza, articulada al desarrollo
de propositos educativos colectivos. Esta premisa se
concreta en el ecosistema de autoformacion y transfor-
macion docente fundado en principios éticos y politicos
que apuntan a consolidar practicas situadas y acompa-
nadas de comunidades de investigacion, formacion e
innovaciéon (Doctorado en Educacién y Sociedad, do-
cumento de trabajo, 2020).

Los textos que asi se presentan surgen de los primeros
acercamientos al analisis e interpretacion de la informa-
cion recabada y ofrecen un panorama, sin pretensiones
de exhaustividad, sobre los desafios que han encarado
los docentes en la modalidad de Educaciéon Remota de
Emergencia (ERE), las adaptaciones e iniciativas y los
aprendizajes significativos provenientes de la reflexion
critica sobre la propia practica.

El primer capitulo titulado “Autoformacién y transfor-
macion docente desde comunidades académicas y cien-
tificas. Ciclos y lineas de accién” tiene como objetivo
proponer unos referentes conceptuales que sustentan el
ecosistema de autoformacion y transformacion docen-
te; asi mismo, se presentan unas estrategias haciendo
hincapié en los despliegues, ciclos y lineas de accién que
facilitan la autoformacion por parte de los docentes y las
acciones que han posibilitado el vinculo a una comuni-
dad académica y cientifica con unos intereses investiga-
tivos determinados. Por dltimo, se ofrecen elementos
de consistencia y coherencia de la propuesta.

El'segundo capitulo propone alos lectores “Comprender
el concepto de género discursivo oral, una decision cu-
rricular clave’, a partir de considerar los géneros orales
como modos de organizacion del curriculo y de distin-
tas propuestas pedagégicas y didacticas de la oralidad
en contextos educativos escolares y extraescolares. En
este marco, el capitulo tiene tres finalidades a) aumen-
tar el conocimiento de los profesores sobre el sentido,
significado e implicaciones de la oralidad como practica
social en contextos académicos y cientificos, b) facilitar
la comprension sobre el concepto de género discursivo
oral y ¢) proponer los géneros orales como modos de
organizacién curricular en distintos campos y dreas de
conocimiento.
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El tercer capitulo presenta “El taller formativo de orali-
dad como configuracion didactica del género discursivo
oral en la educacion preescolar’, y con él se hace una
apuesta por reconocer la interaccion oral como fenéme-
no discursivo y practica social al acoger al taller forma-
tivo de oralidad desde sus componentes comunicativos
que se relacionan con la diversificacién de géneros ora-
les, tipos de evaluacion, la reflexion y el razonamiento
critico. De forma adicional se plantean ejes articulato-
rios que permiten promover un estilo dialdgico, parti-
cipativo, significativo y ludico, que garantizan la imple-
mentacion de esta configuracion didactica en el grado
transicion de la educacidn preescolar.

En el cuarto capitulo titulado “La entrevista como géne-
ro discursivo: configuracion didactica del taller forma-
tivo de oralidad en la educacion preescolar”, se presenta
la propuesta “Talk show de superhéroes y superheroi-
nas” para el grado transicion a partir de cuatro etapas
del disefio de esta configuracion didactica: caracteristi-
cas del género discursivo seleccionado, producto o evi-
dencia oral, rubricas de evaluacion y disefio de talleres
formativos de oralidad. Con estos aportes los docentes
del nodo Colombia de la RIEO dejan en los lectores una
propuesta alrededor de la ensefianza y el aprendizaje de
la oralidad en el contexto escolar de preescolar en tiem-
pos de ensefianza remota.

Esperamos que esta obra propicie conversaciones y
posturas criticas, necesarias para los profesionales de
la educacion interesados en seguir aportando a la cons-
truccion de conocimiento colectivo y a la oportunidad
de aportar reflexiones que surgen de las interacciones
entre docentes.
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“Los hombres no se hacen en el silencio, sino en la
palabra, en el trabajo, en la accion, en la reflexion.
El dialogo implica un encuentro de los hombres para
la transformacioén del mundo, por lo que se convierte
en una exigencia existencial” (Freire, 1999, p. 82).

La autoformacioén y transformacion docente desde co-
munidades académicas y cientificas es una propues-
ta ecosistémica que surge de un complejo proceso de
despliegues y desplazamientos deliberados que realizan
educadores emergentes con pretensiones de ser gestores
de su propia formacion. Se trata de profesionales de la
educacion deseosos de construir otras formas de ser
maestro y hacer escuela desde el vinculo relacional y
dialégico. Estas comunidades de maestros son artifi-
ces de posturas contra hegemonicas de la educacion. Su
presencia en espacios de pensamiento y accion colectiva
favorece la practica reflexiva y el desarrollo de capacida-
des para auto-formar-se, esto es, repensar su rol educa-
tivo, generar hipotesis de intervencion y reflexion con
pares. En otras palabras:

“Son comunidades de maestros que le apostaron a otro
tipo de saber y de ciencia por fuera de la universidad, es
decir, a la experiencia de la vida misma con las comu-
nidades, a fin de conjugar saberes pedagdgicos y politi-
cos, por una parte, y, cientificos e innovadores, por otra.
Se trata entonces, de un nuevo tipo de docente que no
ha esperado a los cambios venidos desde arriba (top-
down), sino que ha irrumpido de abajo hacia arriba
(bottom-up) como lider natural y pedagdgico, dispues-
to a releer el pasado y a escribir con sentido critico la
escuela por venir” (Hernandez Rincon, et al., p.12).

Estas reflexiones surgen de la propuesta de autoforma-
ciény transformacién docente en la Red Iberoamericana
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de Estudios sobre Oralidad, RIEO, que hemos venido
desarrollando en los ultimos diez afos con educadores
en servicio y en formacién de distintos nodos-paises
(Argentina, Chile, Colombia, Ecuador, Espaia, México,
Brasil, Pert, entre otros). Cada nodo-pais representa
una comunidad en la que participan docentes de dis-
tintas instituciones educativas y areas de conocimiento,
como también lideres pedagdgicos y sociales, todos or-
ganizados en grupos de investigacion y de estudio.

En primer lugar, expondremos los referentes concep-
tuales en los que se basa el ecosistema de autoformaciéon
y transformacién docente; en un segundo momento,
presentaremos las estrategias, haciendo hincapié en los
despliegues, ciclos y lineas de accion que facilitan la au-
toformacion por parte de los docentes y las acciones que
han posibilitado el vinculo a una comunidad académica
y cientifica con unos intereses investigativos determi-
nados. Por dltimo, presentaremos elementos de consis-
tencia y coherencia de la propuesta.

1.1 Estrategias de
autoformacion docente en
investigacion

En concordancia con el planteamiento de Garcia Diaz y
Porlén (1990), se considera que la formacion continua
y actualizaciéon docente debe enfocarse a la investiga-
cién de problemas profesionales abiertos y complejos,
los cuales configuran el punto de encuentro entre los
contenidos formativos y las estrategias de formacion.
Cabe agregar la precision que hace Stenhouse (1984)
entre investigacion en educacion, aquella que se realiza
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en el marco de un proyecto educativo con unos sujetos
que participan en ¢€l, e investigacion sobre la educacion,
aquella que se realiza para aportar al conocimiento de
la educacion.

Partimos de la premisa de que la formacion de profe-
sores reflexivos e investigadores de su propia practica
y de la realidad social implica la creacion de estrategias
para la reflexividad de la ensefianza, articulada al de-
sarrollo de propdsitos educativos colectivos. Esta pre-
misa se concreta en el ecosistema de autoformacién y
transformacion docente fundado en principios éticos y
politicos que apuntan a consolidar practicas situadas y
acompanadas de comunidades de investigacion, forma-
cién e innovacion (Doctorado en Educacion y Sociedad,
documento de trabajo, 2020). Se trata de situaciones
problémicas abiertas y complejas relacionadas con el
campo de la oralidad y su relacién con otros campos de
conocimiento, cuya concrecion ocurre a partir de unos
planes de actividades que orientan cada modalidad de
formacion docente.

En el marco de la experiencia de autoformacion y
transformacion docente en la Red Iberoamericana de
Estudios sobre Oralidad, RIEO, proponemos situacio-
nes problémicas que puedan derivar en proyectos de
investigacién multisituados. Las oralidades como ac-
ciones vivas estan presentes en vida social y escolar; no
obstante, es necesario fortalecer su capacidad dialdgica
desde escenarios para la lectura y escritura criticas, la
deliberacion y la toma de decisiones y posicionamientos
ético-politicos.

Esta necesidad obedece a un vacio de conocimiento

sociocultural, epistemoldgico y pedagogico sustentado
en por lo menos cinco factores: 1) subvaloracion de la
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oralidad en la identidad colectiva, la formacidn ciuda-
dana y la subjetivacion 2) el incipiente proceso de cons-
truccion de sus fundamentos tedricos, epistemologicos
y metodologicos de las oralidades, 3) el énfasis educati-
vo en propuestas pedagdgicas y didacticas de la oralidad
en aspectos cognitivos y lingiiisticos y en menor medida
en aspectos discursivos y dialogicos 4) el tratamiento
ocasional e intuitivo de comunidades y practicas de
oralidad en la educacién basica, media y superior, y, 5)
escasas investigaciones en didacticas y mediaciones que
propician la formacion docente y el pensamiento critico
en la region (Gutiérrez-Rios, 2014).

En consecuencia, esta propuesta ecosistémica se funda-
menta en la perspectiva constructivista, sistémica, com-
pleja y, critica (Porlan y Rivero, 1998; Gutiérrez-Rios,
2021), enfocada a pensar la relacion formacion docente,
pensamiento critico y oralidades. De manera particu-
lar, buscan alternativas para propiciar en el profesorado
otras formas de pensar y actuar desde la reflexién en
la accién y la reflexion sobre la accion didactica (Shon,
1983). Asi, pues, los tres despliegues, ciclos de forma-
cién docente y lineas de accion que se proponen en tor-
no a la triada oralidad, pensamiento critico, formacién
docente. Cada ciclo contempla un objetivo central, unos
objetivos especificos, la situacion problémica y un iti-
nerario de problemas para cada uno de los niveles que
conforman los ciclos, a saber:

1.1.1 El primer despliegue, ciclo
inicial. Autoformacion docente
individualizada

Escapar de la rigidez del sistema educativo para apren-
der a aprender en profundidad e imbricarse en procesos

de reflexion colegiada sobre la propia practica es la pre-
misa del ciclo inicial, cuyo despliegue ocurre cuando
el docente decide participar en cursos, talleres, diplo-
mados, seminarios entre otros procesos de formacion e
indagacién individual. Esta modalidad formativa pue-
de operar también como estrategia de acercamiento en
aquellos profesores que por diversas circunstancias no
se vinculan a los planes y programas de actualizacion
que ofrecen las diferentes instituciones, grupos de in-
vestigacion o redes académico-cientificas.
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A pesar de la corta duracion de estas experiencias for-
mativas, logran cuestionar al docente sobre su actividad
pedagdgica y su saber experiencial y lo motivan a pen-
sar en alternativas de solucion a problemas curriculares
relacionados con el campo de conocimiento. Por ello en
este ciclo de formacién se avanza en una toma de con-
ciencia por parte del docente frente a la importancia de
la caracterizacion y reestructuracion de su sistema de
ideas e hipdtesis curriculares, tal como sigue:

Tabla 1. Primer despliegue, ciclo inicial. Autoformacién docente individualizada

Objetivo general

Caracterizar diferentes tensiones y aperturas relacionadas con las oralidades en la comunicacion cotidiana, en los ambitos social y educativo. con el fin de suscitar distintos cuestionamientos alrededor de
concepciones y practicas que pueden constituirse en barreras o ayudas para interpretar la realidad sociceducativa.

Objetivos especificos

Primer nivel: analizar situaciones de ocurrencia en el aula relacionadas con la comprension y produccion oral de los estudiantes, con el fin de identificar formas de interaccion y modos de comunicar.

Segundo nivel: caracterizar las maneras como cada profesor afronta las potencialidades y dificultades relacionadas con la interaccion oral y la escucha.

Situacién problémica

A menudo nos preocupamos por la dificultad del estudiante para expresarse con cierto grado de claridad, pertinencia y adecuacion a la situacion comunicativa en cuestion. Asi mismo, nos preocupa la
ausencia de posturas argumentadas y la necesidad de ayudarle a profundizar en los usos orales conectados con los distintos géneros discursivos que circulan en el aula (exposiciones en clase. entrevistas y

debates, etc).

Itinerario de problemas

Nivel1
¢Qué sabemos los profesores acerca de la ensefianza y el aprendizaje de las oralidades?

Cuesti i Logi teori yn 6git de la lidad: ;es posible ensefiar y aprender la oralidad?. ;a qué obedece el interés actual y subito por lo oral?. /la ensefianza de lo oral es una
tarea nueva o renovada?. ;es necesario potenciar los modos de hablar y escuchar de los estudiantes?, jsobre cuales dispositivos tedricos y metodolégicos apoyarse para tomar decisiones durante una sesion
de clase centrada en la observacion, descripcion y/o analisis del discurso oral de los estudiantes?, ¢en qué documentos, libros de texto y/o materiales curriculares apoyarse para orientar el desarrollo de la

oralidad?

Nivel 2
¢Qué de oralidad ensefiamos o aprendemos y como?

o ; 16ai ori ym Jolégicas de la lidad:

¢Jcuales son los obstaculos que surgen cuando se prevén aprendizajes relacionados con la oralidad?, ;qué lugar ocupa la

oralidad en el curriculo y en los documentos de politica curricular, en libros de texto y/o en los materiales curriculares?, ;por qué pensar en la ensefianza y aprendizaje de las oralidades?, ¢cuales actividades
pueden favorecer el desarrollo de la escucha y la interaccion oral?, aunque en la mayoria de las clases se debate, se pregunta y se opina. jpor qué los avances en la comprension y produccion oral de los
estudiantes son minimos?, ;qué estrategias disefar para hacer progresar el discurso oral de los estudiantes sin que se pierda la "naturalidad” de la comunicacion oral?, ;cémo evaluar el capital linguistico-

discursivo y dialégico del estudiante?

Plan de autoformacién y transformacion docente

Modalidad formativa: la reflexion en la accién como estrategia de formacién
Actividades para las/los profesores

Relatos de experiencia. Se parte de relatos orales y escritos en torno a lo que hace en la vida cotidiana del aula y en situaciones de emergencia como la generada por el Covid-19.
Reflexiones colectivas. Puesta en comUn del analisis y planteamiento de necesidades, intereses, motivaciones e interrogantes suscitados.

para coordil de nodos-pai
1) Elaboracion de un instrumento para orientar la reflexion individual inicial.

2) Categorizacion de las necesidades y posibilidades de accion pedagogica que emergen de las puestas en comun de los profesores.

Nota. Esta tabla muestra las acciones realizadas con comunidades de docentes en la RIEO.

1
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Predomina un proceso de reflexiéon en la acciéon que
parte de la seleccion de una situacion problémica, a par-
tir de interrogantes que posibilitan centrar la mirada en
problematicas susceptibles de ser indagadas.

1.1.2 Segundo despliegue, ciclo
intermedio. Autoformacion
docente en investigacion
grupal

Abordar problemas de la ensefianza mediante la inves-
tigacion con equipos multidisciplinarios e interdisci-
plinarios y gestionar distintos proyectos educativos y
sociales, corresponde a un ciclo intermedio préximo al
deseable y a un proceso investi—gativo interpersonal y
grupal. Se caracteriza por una autoformacion realizada
mediante objetos virtuales de aprendizaje y organizada
alrededor de proble—mas vehiculizados en moédulos,
de tal forma que el profesor cuente con unas fuentes
disciplinares con las cuales esté confrontando perma-
nentemente su saber experiencial. El caracter colectivo
del trabajo se lleva a cabo mediante la conformacion de
equipos interdisciplinarios y comunidades de practica
de maestros interesados en el intercambio de experien-
cias, la formulacion de proyectos conjuntos y el desarro-
llo colectivo del conocimiento profesional.

Se trata de un proceso de reflexion sobre la accién di-
dactica en los tres niveles propuestos por Camps, et al.
(2004) con algunas modificaciones. Superados los dos
niveles correspondientes a la reflexion en la accion, el
tercer nivel corresponde a la toma de distancia que rea-
liza el profesor entre el momento de la practicay el de la
reflexidn, el cual se apoya en otras reflexiones didacticas
sobre el mismo fenémeno. Esta situacion conlleva a una
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reorganizacion de los planes curriculares, a partir de un
interés o necesidad discursiva oral notable de los estu-
diantes. Es un proceso que requiere de la planificacién
de un nuevo juego de saber, el cual puede concretarse
en el disefio de una secuencia de ensefianza con unos
tiempos y acciones didacticas concretas y posibles de
ser sistematizadas y analizadas.

El cuarto nivel implica la intervencién intencionada y
sistemdtica, en tanto involucra la observacion conti-
nua, a través de instrumentos que faciliten el proceso
de recoleccidon de informacion, el andlisis de los datos
obtenidos y su evaluacion. En el quinto nivel se realiza
un proceso de revision de las concepciones previas (sis-
tema de ideas y actuaciones profesionales dominantes),
a fin de resignificar conceptos, procedimientos y valores
implicados, iluminados por la lectura critica de fuentes
disciplinares y didacticas.

Cabe senalar que los tres ultimos niveles, a la vez que
proporcionan permanentemente elementos tedricos y
metodoldgicos susceptibles de ser contrastados con la
practica cotidiana, se realizan en el marco de acciones
interactivas, foros, intercambio de experiencias, video-
conferencias con investigadores y divulgacion de los
resultados. Se trata de cursos virtuales enfocados en
propiciar un aprendizaje autorregulado y una reflexion
sobre la accién, que posibilite la evolucién paulatina
de conceptos, procedimientos y valores, pilares para
la construccién de un marco tedrico y un modelo di-
dactico personal o colectivos derivados de la accién
didéctica.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

Tabla 2. Segundo despliegue, ciclo intermedio. Autoformacién docente en investigacion grupal

Objetivo general

Promover la participacion del docente en el desarrollo de investigaciones multisituadas desde distintos roles: docente en aula, docente acompanante, docente en formacion o docente coordinador
de la comunidad.

Objetivos especificos

Tercer nivel: reflexionar sobre una experiencia educativa concreta enfocada en el estudio de la cralidad y/o sus distintas posibilidades de estudio, a partir de la auto confrontacién conjunta o el
dialogo critico de comunidades de profesores.

Cuarto nivel: realizar unas intervenciones didacticas, sistematicas e intencionadas, a partir de un interés notable o un género discursivo oral, apoyado en lecturas, discusiones e instrumentos de
registro y analisis de los datos.

Quinto nivel: formalizar un proceso de intercambio y analisis conjunto de la experiencia. orientado a revisar y resignificar las concepciones previas de la didactica de la oralidad a la luz de la lectura
critica de fuentes disciplinares y didacticas.

Situacién problémica

Contribuir al desarrollo de la triada oralidad. formacion docente y pensamiento critico. implica ahondar en la discusién sobre la postura ética y politica del profesorado en torno al pensar. ser. saber y
hacer discursivo oral en contextos educativos escolares y extraescolares.

Itinerario de problemas

Nivel 3
¢Qué pensamos acerca de los modos como abordamos la oralidad?

Cuesti P Logi tedricas y metodolégicas de la oralidad: ;como la gestién de la clase y la gestion del tiempo de aprendizaje evidencia la presencia de oralidades y su relacion con el
desarrollo del pensamiento critico?; ¢qué posibilidades reales tienen los estudiantes para interactuar oralmente y construir aprendizajes, a partir de géneros discursivos orales transversales y
especificos?; ;qué actividades potencian el desarrollo de la competencia discursiva oral y el pensamiento critico?; ¢como se organiza la toma de la palabra en las clases para que propicie el
desarrollo del pensamiento critico?, ¢ cuales comportamientos lingliisticos se potencian y cuales se transforman?; ;jes necesario que todos hablen?, ;qué pensar de aquellos que escuchan y de los
que no escuchan?; scomo se logra que los estudiantes adopten una postura reflexiva sobre sus discursos?; ;que criterios se tienen en cuenta para evaluar el desarrollo oral de los estudiantes?

Nivel 4
¢Cémo podemos los profesores potenciar la competencia discursiva oral de los estudiantes en un determinado ciclo escolar?
(planificacion, intervencion y resultados)

Cuestiones epistemoldgicas, teéricas y metodolégicas de la oralidad: ;qué fuentes disciplinares, didacticas e investigativas aportan a la fundamentacion de una propuesta pedagégica y didactica
de la oralidad?: ;Cuales son las convergencias entre las dimensiones de la oralidad y el pensamiento critico?; ;qué condiciones se requieren para introducir en las aulas una ensefianza explicita,
sistematica y evaluable de la oralidad?: ;como reformular las estrategias pedagogicas y didacticas?

Nivel s
<¢Cudl es el modelo didactico de referencia?

Cuestiones epistemolégicas, teéricas y metodolégicas de la oralidad: ;sobre cudles fuentes epistemolégicas apoyarse para desarrollar la competencia discursiva oral de los estudiantes?: ;qué
elementos tedricos y metodologicos aportan al disefio de materiales didacticos?: ;como organizar y secuenciar los contenidos de conocimiento de la oralidad en un determinado ciclo escolar?;
<como disenar actividades de lo oral que se inscriban “naturalmente” en la vida de la clase?; .como gestionar la clase para que se comparta la palabra de manera equitativa?; ;como evaluar
sistematicamente los aprendizajes relacienados con la oralidad como practica social?

Plan de autoformacién y transformacién docente

Modalidad formativa. La reflexion sobre la accién como estrategia de autoformacion y transformacion decente.

Actividades para las/los profesores. Grabacion en video -videosceopia- de la clase y auto confrontacion o reflexién critica con pares. Disefio de un instrumento para facilitar la lectura analitica de la
grabacion de clase.

Grupos de discusion virtual. Puesta en comun de los analisis realizados y la formulacion de problemas epistemologicos, pedagogicos y/o didacticos de la oralidad.

Resignificaciones tedrico-conceptuales y empiricas. 1) Analisis de documentos e investigaciones relativas al estudio de la oralidad en diferentes campos disciplinares, incluyendo el educativo. 2)
Planificacion conjunta de estrategias y propuestas de intervencion deseables.

Seminarios de investigacion. 1) Puesta en comun de las resignificaciones. disefios y referentes tedricos y epistemologicos. 2) Participacion mediante videoconferencias, paneles y eventos académicos
que posibiliten dialogos criticos, reformulaciones y observaciones cruzadas entre integrantes de las comunidades de investigacion, formacion e innovacion.

Produccion y transferencia social de conocimiento. 1) Diseno de instrumentos de investigacion y analiticos. 2) Sistematizacion de la experiencia. 3) Participacion permanente en foros virtuales. 4)
Socializacion de informes que sustentan hipétesis de trabajo y avances en el desarrollo de investigaciones e innovaciones. 5) Publicacion de libros, capitulos de libro, articulos y material audiovisual
Actividades para coordinadores de nodos-paises

1) Elaboracién conjunta de un instrumento online para registrar simultaneamente las reflexiones de las comunidades de profesores. 2) Caracterizacion de las ideas de los profesores y deteccion de
las dificultades. 3) Creacion y moderacion de foros virtuales. 4) Seleccién y organizacion de material bibliografico orientado a documentar la practica pedagdgica investigativa de la comunidad de
profesores. 5) Participacion en los encuentros de coordinadores de nodos-paises y socializacion de avances

Nota. Esta tabla muestra las acciones realizadas con comunidades de docentes en la RIEO
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Predomina la reflexion conjunta y la importancia de
comprender perspectivas epistemoldgicas, tedricas y
metodoldgicas que faciliten ir avanzando hacia el dise-
noy la aplicacion de hipétesis curriculares. Al respecto,
Porlan y Rivero (1998) confirman la importancia de pa-
sar de la toma de decisiones curriculares basadas en la
explicitacion de concepciones personales a un proceso
de experimentacion curricular que demanda un trabajo
colectivo. Asi, pues, la constante indagacion cooperati-
va coadyuva en la generacion de conocimiento cada vez
mas complejo y riguroso y, sobre todo, consecuente con
la problematica cotidiana del contexto escolar, lo cual
significa un acercamiento a un conocimiento profesio-
nal deseable.

1.1.3 Tercer despliegue.
Autoformacion docente en
investigacion en red.

Proponer lineas de accion y proyectos de investigacion
con redes y comunidades desde diferentes contextos so-
cio educativos, corresponde a un ciclo de referencia y a
un proceso investigativo de comunidades y redes que
se organizan de manera intergrupal y cooperativa, con
el fin de realizar alianzas y proyectos interinstituciona-
les. El espiritu colegiado de los grupos de investigacion
que operan mediante redes constituye un nuevo desafio
y un espacio de formacién permanente e integral que
favorece el desarrollo profesional del docente, fortalece
otras formas de interaccion vy, sobre todo, potencia la
confluencia de pensamientos y discursos interesados en
transformar las realidades escolares y sociales (Jaimes,
Bojaca y Morales, 2006).

2 También llamado modelo didactico de referencia, se refiere a un sistema de ideas que se origina a partir de la reflexion sobre problemas
practicos, cuyo analisis se fundamenta en un amplio campo de conocimientos que constituyen su aura conceptual (Giordan y De Vecchi, 1995).
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Este ciclo se centra en la reflexion sobre la accion di-
dactica y la accion sociocultural de colectivos docentes
e investigadores de diferentes campos disciplinares en
torno a la oralidad. Para tal fin, se parte del intercam-
bio de saberes y experiencias académicas e investigati-
vas, con el propdsito de identificar el estado actual y las
tendencias de las investigaciones relativas a la oralidad,
dentro y fuera del pais. Asi, se detectan vacios, intere-
ses comunes, necesidades y potencialidades, las cuales
se constituyen en objeto de investigacion colectiva. La
finalidad de esta estrategia de autoformacion sera en-
tonces, al decir de Carr y Kemmis (1988), desarrollar
teorias arraigadas en los problemas y las perspectivas de
la practica educativa, mediante la reflexion critica.

Es asi como se acerca al profesor a la construccion de su
modelo didéctico personal?®, una propuesta basada en el
principio de Investigacion en la escuela, segtn el cual,
la investigacion de problemas profesionales propios de
la practica docente se constituyen en una estrategia di-
dactica adecuada para favorecer la evolucion y el desa-
rrollo de las concepciones de ensefianza y aprendizaje
de los profesores en formacion y en ejercicio (Porlan,
Azcarate, Martin y Rivero, 1996; Porlan & Rivero, 1998,
Gutiérrez-Rios, 2011, 2021).

Esta pretension tiene un potencial interés para el profe-
sorado y los investigadores interesados en el campo de
la educacion. Por ello, desde la motivacidn a la consti-
tucion y vinculacion activa a redes de maestros como
programa de autoformacion, se pretende enfatizar en el
sentido dado a la profesionalidad del docente y su pa-
pel como agente del cambio educativo (Jaimes, Bojaca
y Morales, 2006). Ademas, los escenarios cientificos y

pedagdgicos actuales exigen nuevas formas de interac-
cién que determinan otras busquedas de identidad pro-
fesional y de expresion de intersubjetividades.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

Tabla 3. Tercer despliegue. Autoformacion docente en investigacion en red

Objetivo general

Propiciar el desarrollo de proyectos de lineas de accion y proyectos de investigacion desde distintos campos disciplinares en los que se estudia la oralidad, bajo la perspectiva de que el docente
pueda contribuir a la constitucion de un espacio interinstitucional de encuentro e intercambio de saberes.

Objetivos especificos

Nivel deseable o de referencia: coadyuvar en la autoformacién y transformaciéon docente desde la Red Iberoamericana de Estudios sobre Oralidad como escenario de formacion doecente continua.

Propiciar la participacion en comunidades mixtas de investigacion, formacion e innovacion desde la alianza con otras redes, sujetos y colectividades.

Contribuir a la construccion de propuestas y politicas en torno a la oralidad como factor de identidad cultural y social y de mediacion en el desarrollo del pensamiento critico y creativo, en
procura aportar a la formacion de ciudadanias incluyentes, multiétnicas y plurilinglies en Iberoamérica.

Situacién problémica

La oralidad no es el objeto de estudio del campo de las ciencias sociales y las humanidades; no obstante, su naturaleza poliforme y ubicua esta presente en las problematicas vigentes, lo cual
evidencia la necesidad de visibilizarla y estudiar sus contribuciones al desarrollo de la educacion y la sociedad.

Itinerario de problemas

Nivel de referencia
¢Qué sentidos otorgamos a la produccién y gestién del conocimiento de la oralidad en red?

Cuesti P Logi tedricasy dolégicas de la oralidad: ;. que fuentes epistemologicas aportan a los estudios sobre la oralidad?; ¢desde qué perspectivas y dimensiones tedricas se
puede abordar nuevas oralidades en la comunicacion cotidiana y en los ambitos social y escolar?; jqué practicas dialogicas implementan los docentes de facultades de educacion, institutos
pedagogicos y escuelas normales superiores iberoamericanas para generar pensamiento critico en sus estudiantes?; ;qué didacticas basadas en géneros discursivos orales contribuyen a desarrollar
el pensamiento critico de estudiantes en contextos educativos diversos en Latinoamérica?: ;qué didacticas basadas en la conversacion contribuyen a viabilizar una escucha ética en contextos
educativos diversos?: ;qué principios orientan la constitucion y autogestion de comunidades de profesores investigadores de los distintos campos disciplinares interesados en el estudio de la

oralidad en contextos diversos?

Plan de autoformacién y transformacion docente

Modalidad formativa. La reflexion en y sobre la accion como estrategia de autoformacion y transformacion docente.
Actividades para las/los profesores. Participacion en una o varias lineas de accion de la RIEO que ponen en juego acciones conjuntas de los nodos-paises, tales como: eventos académicos,
investigaciones multisituadas, semilleros de investigacion, transferencia del conocimiento y proyectos editoriales

Actividades para coordinadores de nodos-paises
Establecer alianzas entre sujetos y grupos de investigacion de distintas instituciones educativas.
Gestionar la participacion de profesores en las cinco lineas de accién de la RIEO

Propiciar el abordaje de las distintas lineas tematicas desde las que se estudian las oralidades: 1) antropolégico y sociocultural de la oralidad. 2) Literatura y oralidad. 3) Retorico, linguistico,
comunicative y discursivo de la oralidad. 4) Educativo, pedagogico y didactico. 5) Oralidad y tecnologias de informacion y comunicacion. 6) Oralidad, paz y resolucion de conflictos.

Nota. Esta tabla muestra las acciones realizadas con comunidades de docentes en la RIEO

Por tanto, el propdsito de la red es tejer vinculos aca-
démicos e investigativos, formular lineas de accién
que posibiliten el desarrollo de proyectos de investiga-
ciéon multisituados, visibilizar pedagogias emergentes

y generar procesos de transferencia y apropiacion de
conocimientos en colaboracién con entidades y pares
nacionales e internacionales.

[a—y
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1.2 Consistencia,
coherenciay limitaciones
de la propuesta

Cada uno de los ciclos y modalidades de formacion se
concretan en una secuencia de actividades ciclicas y
flexibles que orientan la investigacion de los problemas
identificados por el profesor. Las actividades especifi-
cas propuestas para cada ciclo de formacion se derivan
del disefio general de actividades que plantean Porlan y
Rivero (1998), a saber: a) actividades para reconocer y
formular problemas relativos a la realidad educativa y
social; b) actividades para movilizar las concepciones,
experiencias y obstaculos asociados a los problemas
practicos; c) actividades para promover el contraste y
el cuestionamiento reflexivo y argumentado de las con-
cepciones y experiencias de los profesores; d) activida-
des de experimentacion curricular y, e) actividades para
favorecer la estructuracion y la metarreflexion.

Se trata de un programa de formacion en el que el con-
cepto de autoformacion docente como desarrollo pro-
fesional lleva aparejado el concepto de autonomia en la
colegialidad y esta solo es posible cuando el profesor se
vincula a un proyecto comtn (Imberndn, 2009), acorde
con el ideal de profesor investigador que participa en
proyectos de impacto académico y social.
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Los géneros no resultan externos a las distintas acti-
vidades humanas, sino que forman parte de ellas y las
constituyen; son cambiantes, como lo son en el tiempo
las diferentes esferas de la actividad y, a la vez, tienden
a la estabilizacion, gracias a la existencia de propiedades
discursivas recurrentes. (Camps, 2020, p.2)

En la vida cotidiana y en las distintas areas de conoci-
miento escolar se construyen géneros discursivos orales
y escritos con una base lingiiistico-discursiva represen-
tada en recursos léxicos, semanticos, pragmaticos y cier-
tos propdsitos retoricos ligados al contexto donde ocu-
rren o se desarrollan. En ese sentido, los géneros orales
se postulan como modos de organizacién del curriculo
y de distintas propuestas pedagogicas y didacticas de la
oralidad en contextos educativos escolares y extraesco-
lares. En este marco, este capitulo tiene tres finalidades
a) aumentar el conocimiento de los profesores sobre el
sentido, significado e implicaciones de la oralidad como
practica social en contextos académicos y cientificos,
b) facilitar la comprensién sobre el concepto de género
discursivo oral y c¢) proponer los géneros orales como
modos de organizacion curricular en distintos campos
y areas de conocimiento.

Estos objetivos también han guiado la investigacion la-
tinoamericana sobre géneros discursivos que generan
pensamiento critico en contextos educativos diversos
en los ultimos tres afios, con profesores de educacion
inicial, primaria, secundaria, media y superior. Por tan-
to, este planteamiento surge del analisis preliminar de
cinco practicas observadas (videoscopias) y reflexiona-
das (auto confrontacién conjunta), cuyos datos empi-
ricos permitieron realizar descripciones significativas
respecto a los modos de interaccion de los participan-
tes, sus aperturas, tensiones, riesgos e inequidades, es
decir, como estos modos de interaccién se materializan
en géneros discursivos orales.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

2.1 La oralidad como
practica social en
contextos académicosy
cientificos

La oralidad es tan antigua como el hombre mismo y esta
presente a lo largo de la vida de las personas, su natura-
leza multimodal y dialdgica ha estado determinada por
las variaciones histdricas, los distintos contextos cul-
turales en que acontece y los posicionamientos éticos,
sociopoliticos y estéticos que simboliza. Por tanto, tiene
el caracter plural y performativo de las oralidades como
practicas sociales situadas, representadas en distintas
formas de interaccion del ser humano con el entorno,
consigo mismo y con otros interlocutores (Gutiérrez-
Rios, 2017).

Reconocemos que la oralidad estd presente en la vida
social y escolar, y su abordaje desde distintos campos
disciplinares como practica social situada, reflexiva, cri-
tica y dialdgica ha tenido un crecimiento importante en
las dos tltimas décadas y en medio de una de las mas
convulsas e inciertas etapas que vive la humanidad. No
obstante, en la escuela sigue aborddandose de manera
incidental, lo cual ha dejado huellas profundas en nues-
tros procesos de escucha, de subjetivacion e identidad,
en los modos de posicionarnos con una voz propia, y
en las manifestaciones de nuestros cuerpos y su estética
en el sentido amplio de la lengua y los fenémenos de
lenguaje.

Para explicar la fuerza inusitada que ha tenido la ora-
lidad en las estructuras sociales, lo hacemos a partir
de la metafora de lo instituyente e instituido propuesta
por el filésofo y psicoanalista greco-francés Cornelius
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Castoriadis* (1989), porque nos permite comprender
el proceso histérico y social de la oralidad y explicar
sus tensiones y aperturas en las estructuras sociales.
La dimension instituyente es un proceso de cambio en
cualquier esfera de la vida humana manifiesto en varia-
ciones y desplazamientos respecto a regulaciones insti-
tucionales y sociales. En la oralidad, esta dimension ins-
tituyente nos acerca a los cambios e innovaciones que
ha tenido la oralidad, las nuevas perspectivas tedricas
y contextos de aplicacion, vinculados a la universaliza-
cion de los mercados, la democracia, los avances cien-
tificos, tecnoldgicos y comunicativos. Por su parte, la
dimensidn instituida se advierte en situaciones que per-
manecen y tienden a perpetuarse desde las instituciones
y organismos de poder. La dimension instituida de la
oralidad la encontramos en el sistema de concepciones
y practicas basadas en creencias, significados y reglas de
accion, procedentes de la historia y la evolucién de las
sociedades.

En suma, lo instituido e instituyente de la oralidad
obedece a circunstancias de caracter socio histérico y
educativo-pedagdgico que es necesario comprender
para proponer distintas acciones afirmativas. Por ejem-
plo, urgen lineas de fuga que reconozcan la diversidad
de experiencias cotidianas y la potencia de tenerlas en
cuenta en las distintas situaciones de aprendizaje que
a juicio de Maria Elena Rodriguez (1995), deben pro-
piciar reflexiones sobre formatos de habla alternativos
propios de contextos mas amplios y formales. También,
propuestas pedagodgicas y didacticas que vayan mas alla

de la formulacion de contenidos y la estandarizacion de
conocimientos y destrezas o la mirada deficitaria so-
bre el repertorio comunicativo y los usos orales de los
estudiantes.

Ademas de reconocer la oralidad como objeto a ense-
far y como mediacion para aprender, también hay que
abordarla como objeto de investigacion y campo de
conocimiento per se: en este aspecto es relativamente
reciente, aunque sabemos que su aparicion esta ligada
a la vida humana. Por tanto, cuando nos referimos a las
dimensiones didacticas y pedagogicas ligadas a la en-
seflanza y el aprendizaje, conviene tener en cuenta, en
primer lugar, el vinculo relacional de la oralidad con la
lectura y la escritura, no de oposicién, porque no son
actividades del lenguaje excluyentes, aunque si distintas
(Llamas Pombo, 2014) en su naturaleza y caracteristicas;
y, en segundo lugar, es importante reconocer los aportes
de una pluralidad de corrientes tedricas fundamentadas
en distintos campos disciplinares (lingtiistica, sociolo-
gia, psicologia, filosofia, literatura y la comunicacion,
entre otros) que permiten comprender su evolucion y
su significacion actual.

En ese sentido, el uso del sustantivo “oralidad” es poli-
sémico y empieza a ser recurrente a comienzos del siglo
XX con multiples explicaciones sobre su contenido

« » « » <« »
y alcance: “lengua oral’, “cultura oral”, “mundo oral’,
“composicion oral”; también nos referimos a: “la cues-
tion oral’, “lo oral’, “la expresion oral’, “la comunica-

» <

cién oral’, “la palabra hablada”, “la lengua hablada”, “el

4 Tornelius Castoriadis dedico su vida a tratar de comprender y explicar como el individuo construia su mundo; vivio
en una epoca en que el ser humano, gracias a la acumulacion de informacion, conocimientos y riquezas, comenzaba
a alterar su medio ambiente de manera tan acelerada como nunca se habia visto, centrandose en la industriay en la
economia. Castoriadis fue testigo de como la humanidad drasticamente se modificaba a si misma sin suponer siquiera

el resultado al que llegaria.
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habla”, entre otras, las cuales poco a poco hemos ido
incorporando de manera natural en nuestros discursos
(Gutiérrez-Rios, 2011).

Esta diversidad de formas y de sentidos obedece a que la
adquisicion de oralidad supone una adquisicion conna-
tural desde el sentido comun, y a que desde los estudios
psicolingiiisticos y comunicativos se ha enfatizado en
que la “lengua en uso” es la oralidad y, por ende, pode-
mos abordarla en dos sentidos: como c6digo portador
de las habilidades lingiiisticas de escuchar y hablar y, la
oralidad como variedad lingiiistica funcional o diafési-
ca, la cual se caracteriza por variaciones de habla de una
misma lengua determinadas por la situacién o el con-
texto cultural dependiente del canal de comunicacién y
no del cddigo (Casales, 2006). Por ello, en los primeros
estudios se planteaba un canal oral y otro escrito, segun
la situaciéon de comunicacion.

Esta mirada hacia la oralidad y la escritura como codi-
gos manifiestos en el uso de la lengua y especificamente,
en las habilidades lingiiisticas de hablar y escuchar para
el codigo oral y leer y escribir para el codigo escrito, se
ha llevado al plano educativo con diferentes interpre-
taciones y formas de intervencion pedagégica. De este
modo, se ha instalado la concepcidn respecto a que la
competencia comunicativa se halla en el uso diestro de
las posibilidades de comprension y expresion, proce-
sos en los que activamente intervienen las habilidades
mencionadas. Esta preocupacion por prescribir el qué y
como decirlo de manera correcta no solo limita las ca-
pacidades reflexivas de los estudiantes sobre el “lenguaje
como una forma de actuacion social” (Rodriguez, 1995,
p. 4), sino también las posibilidades de reconocimiento
de otras voces, cuerpos, subjetividades e identidades en
la vida social y en la escuela.
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Por tanto, el papel que juega hoy la oralidad en la es-
cuela es fundamental y requiere orientarse no solo en
la perspectiva de formar nifos, nifias y jovenes como
hablantes competentes; implica desarrollar de manera
permanente y sistematica la competencia lingiiistica,
textual, discursiva, pragmatica y cultural (Nunez, 1993;
Casales, 2006), como también formar la condicién de
ciudadano responsable del uso de la palabra como un
derecho, una politica, una posibilidad de inclusién so-
cial y una alternativa para la construcciéon de nuevas
ciudadanias (Gutiérrez-Rios, 2011).

En esta tarea, el rol de docentes y dinamizadores es
primordial, por cuanto se necesita proponer y diversi-
ficar estrategias pedagdgicas y didacticas encaminadas
a propiciar situaciones de aprendizaje capaces de crear
y recrear la oralidad en todas sus dimensiones y en sus
relaciones con las practicas de escritura. Asi mismo,
apostarle a la tarea de comprender que la oralidad ca-
balga todas las tecnologias como lo sefiala Mostacero
(2011) y que su presencia en las diferentes redes socia-
les, plataformas educativas y dispositivos tecnologicos
ha visibilizado nuevas identidades que suscitan otras
posibilidades de interaccion, como también, unos prin-
cipios éticos y estéticos.

Por tanto, asistimos a escenarios donde oralizamos tex-
tos escritos o escribimos a partir de textos y discursos
orales y en este intercambio de situaciones dialdgicas y
contextuales reconocemos sus formas de complemen-
tariedad. Sin embargo, este escenario no es de gran al-
cance y, por ello, para la escuela pensar didacticas de la
oralidad sigue siendo un reto, por cuanto requiere ganar
plena conciencia de estas posiciones complementarias
y de distintas perspectivas tedricas de la oralidad que
han de contemplarse a la hora de materializarlas en el
curriculo.
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Desde la Red Iberoamericana de Estudios sobre la
Oralidad (2011) hemos identificado esta perspectiva
educativa, pedagdgica y didactica de la oralidad, a partir
de los aportes de profesores investigadores de distintos
puntos de la geografia mundial. En la tltima década,
de manera expedita, se ha ido vigorizando el acervo de
investigaciones y experiencias pedagdgicas. El estudio
mas reciente revela dos tendencias: una, relacionada
con la oralidad como campo de estudio donde conflu-
yen diversas perspectivas teoricas, epistemoldgicas y
metodoldgicas; otra, concerniente a la oralidad como
eje de desarrollo social y educativo que da cuenta de
proyectos e investigaciones empiricas (Gutiérrez-Rios,
2014a; Cardenas, et al., 2017; Hernandez-Rincén vy
Gutiérrez-Rios, 2019).

La oralidad como campo de estudio ha sido abordada
desde una pluralidad de perspectivas (socio cognitiva,
comunicativa, sociocultural, dialégica, poscolonial, en-
tre otras) como una practica situada y auténtica que se
despliega en la interaccién con otros participantes. En
este sentido, se ha identificado que la oralidad ha sido
apropiada y fuertemente influenciada por los medios de
comunicacion y las tecnologias de la informacion. Asi
mismo, se ha reconocido su presencia en los discursos
politicos, religiosos e incluso cientificos, y su capacidad
retdrica para deleitar, persuadir o empoderar y hasta re-
presentar a los que no tienen voz (quizas como un acto
ingenuo o de buena fe de una supuesta superioridad so-
cio discursiva). Adicionalmente, se han cuestionado los
discursos orales acriticos frente a politicas estatales de
modernizacion y desarrollo que generan desigualdad
social, entre muchas otras problematicas.

Estas tensiones emergen de la gran division entre la ora-
lidad y la escritura, caracterizada por plantear que eran
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habilidades totalmente distintas y separadas, la cual se
redujo cuando el ser humano quiso grabar el lengua-
je oral en dispositivos tecnologicos y comunicarse con
otras personas ubicadas en lugares remotos. Desde el
fonégrafo, graméfono y radio, pasando por el cassette
y los discos compactos, hasta llegar a los medios sono-
ros portables como: teléfono movil, television, internet,
redes sociales, MP3, podcast y formas de comunicacién
via streaming, etc., lograron un gran cambio porque,
ademds de grabar la voz, emergié la oralidad digital,
cuya caracteristica es la interaccion de interlocutores a
través de pantallas y nuevas plataformas que albergan el
lenguaje verbal y no verbal. La caracteristica primordial
es la posibilidad que tiene el interlocutor para elegir a
quién escuchar, cuando y dénde, e incluso poder dar su
opinion al respecto y compartirla con otras personas.

Por su parte, la tendencia de la oralidad como eje de de-
sarrollo social y educativo, se caracteriza por las distin-
tas manifestaciones de la oralidad en contextos escolares
y sociales y por una serie de iniciativas que responden
al desafio de reconstruir el tejido social dentro y fuera
del ambito escolar. Se argumenta que la ensefianza de la
oralidad debe ser un proyecto para formar nifos, ninas
y jovenes con voz, con capacidades y disposiciones para
pensar, escuchar y hablar por si mismos publicamente.

Estas contribuciones han provocado un giro importan-
te, no solo en la investigacion en el campo de la orali-
dad sino también en las practicas educativas de la ora-
lidad en diversos contextos. Se han desarrollado lineas
de pensamiento que la conciben como un medio y una
practica fundamental de constitucion de seres libres y
autonomos capaces de hacer uso publico de la palabra.
Se ha avanzado en reconocer que la oralidad esta pre-
sente en contextos formales donde se nutre de la lectura

y escritura (escuela, medios de comunicacion, etc.), y
en contextos donde se habla de oralidad comunitaria
o verndcula. Por tanto, las oralidades estdn vinculas a
la vida cotidiana (hogar, iglesia, trabajo) y a la escuela
como practicas sociales con distintas intencionalidades
comunicativas.

2.2 La comprension del
concepto de género
discursivo oral

Dedicamos un amplio apartado a la oralidad en la en-
seflanza y la investigacion, con el fin de comprender su
relacion directa con los géneros discursivos. Desde la
perspectiva sociocultural, las oralidades se organizan
en términos de modalidades o géneros discursivos.
Estos se manifiestan en todas las actividades humanas
y corresponden a interacciones espontaneas e infor-
males o a interacciones reflexivas o formales. Por ello,
es importante considerar el caracter deliberado de los
diferentes géneros orales (conversacion, debate, expo-
sicién oral, tertulia, relato oral, entrevista, entre otros),
la adecuacion al contexto de uso, la manera como se
relacionan los participantes, asi como el dominio de re-
cursos lingtiistico-discursivos en favor de la construc-
cién de conocimiento. Esta comprension implica tomar
conciencia del caracter plurigestionado de los géneros
discursivos orales asociados a la construccion de las re-
laciones sociales y la formacion ciudadana.

Segutin Bajtin (1979), la actividad humana estd circuns-
crita a esferas de la comunicacion todas ellas relacio-
nadas con el uso del lenguaje oral y escrito, por ello:
“La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es
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inmensa, porque las posibilidades de la actividad hu-
mana son inagotables y porque en cada esfera de la
praxis existe todo un repertorio de géneros discursivos
que se diferencia y crece a medida que se desarrolla y se
complica la esfera misma” (p.248). Un par de ejemplos
son: la conferencia y la exposicion oral, dos géneros que
se llevan a cabo en la esfera de la actividad académica
donde adquieren una serie de caracteristicas estables
como el exordio, desarrollo y cierre, las cuales tanto en
la escritura como en la oralidad tienen que ver con la
estructura retorica. Respecto a la exposicion oral Anna
Camps (2020) senala:

Las exposiciones orales presentan una serie de caracte-
risticas discursivas propias, muy similares en todas las
areas y materias. El profesorado debe conocerlas bien
y orientar al alumnado para que las ponga en practica
en el aula. Por otra parte, las exposiciones orales, como
género, estan sujetas a aspectos cambiantes. Asi, hace
unos afios, nadie empleaba como recurso estratégico en
las exposiciones el apoyo de las TIC. Hoy sucede todo lo
contrario y, por tanto, enseflar a hablar en publico com-
porta saber preparar e interactuar con una presentacion
en formato digital. (p.2)

Cada género discursivo esta relacionado con un tipo de
intercambio verbal y de actividad social. Por ello, los ha-
blantes elegimos un género discursivo de acuerdo con
el tipo de actividad que vamos a realizar dentro de una
determinada situacién comunicativa. En la vida cotidia-
na cuando enviamos un correo electrénico, grabamos
un mensaje de voz o participamos en conversaciones
con amigos y cercanos, estamos interactuando a través
de géneros orales y escritos y somos capaces de pro-
ducir secuencias narrativas, descriptivas o dialogadas
en un mismo género. Por ejemplo, en las videoscopias
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de clases en el contexto de la pandemia, encontramos
grandes esfuerzos de maestros por crear espacios para
conversar; propiciaron debates, relatos y anécdotas; ac-
tividades de caracter artistico y acudieron a herramien-
tas tecnolégicas para grabar exposiciones, entrevistas,
entre otros géneros orales.

En estos usos de lo oral con mediacion tecnoldgica han
surgido variaciones en la produccién de géneros orales
que tenian unas formas prototipicas relativamente es-
tables en cuanto a los temas, el estilo verbal y la com-
posicion (Bajtin, 1979; Zayas, 2012). Tanto los aspectos
cambiantes como los aspectos estables de los géneros
son importantes para apropiar su uso en el contexto
social en el que ocurre. Se trata de opciones lingiiis-
ticas y comunicativas, tales como: roles discursivos y
tareas cognitivas concernientes a las formas de accion;
dispositivos de enunciacion, nuevas denominaciones y
formulas que ritualizan las practicas, las cuales corres-
ponden a contenidos y maneras de decir (Charaudeau
& Maingueneau, 2002; Schaeffer, 2001).

El repertorio de géneros orales esta presente tanto en
el contexto de la familia, la comunidad, las tecnologias
y las tradiciones culturales, como en la escuela a tra-
vés de su uso y adecuacion a contextos formales. Por
consiguiente, los géneros discursivos orales como acti-
vidades sociales y constructos semidticos median entre
la realidad del contexto, los saberes y las estrategias de
aprendizaje (Cardenas, et al., 2017; Hernandez-Rincén
y Gutiérrez-Rios, 2019). Si retomamos el ejemplo de
la exposicion como género oral que tiene lugar en un
contexto pragmatico normado y lo contrastamos con
otros como la clase magistral y la conferencia, podemos
encontrar algunas caracteristicas comunes prototipi-
cas de géneros orales monologados que distan de las
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caracteristicas de géneros dialogados como la mesa re-
donda, la tertulia o la conversacion.

Asi pues, la confe-rencia y la exposicion oral sugie-
ren ciertos requerimientos lingiiisticos, pragmaticos,
comunicativos e incluso retéricos que distan en gran
medida de una conversacion familiar, por ejemplo. Se
trata entonces de una evaluacion que ademds valora la
particularidad de las reglas sociales de cada contexto
(cortesia lingtiistica, modalizacion, convenciones, etc.).
Asimmismo reconoce el caracter multicanal de la orali-
dad, en tanto no se queda en lo puramente lingtiistico,
sino que lo conjuga con lo paraverbal, lo kinésico (ges-
tos, movimientos, miradas) y lo proxémico (actitudes,
posturas, habitos culturales y, en general, la distancia
respecto al interlocutor).

Los estudios de la nocién de género son prolificos y se
han abordado desde marcos de referencia tedricos y me-
todoldgicos distintos (inglés con propdsitos especificos,
nuevos estudios de retdrica y la corriente australiana de
la lingiiistica sistémico funcional), los cuales han per-
mitido identificar dos aspectos especificos; uno alude a
lo lingiiistico para analizar los géneros (textos), y el otro
alos nuevos estudios de retdrica que alude a los géneros
discursivos (participantes, quiénes producen y consu-
men) por encima de los textos en si. Por ello, es impor-
tante considerar por lo menos dos alternativas: abor-
dar el género oral como texto o como actividad social.
Parodi (2008) plantea que, si pretendemos enseiiar los
géneros, tenemos que abordarlos desde los textos ora-
les y escritos. Desde la Red Iberoamericana de Estudios
sobre Oralidad sostenemos que los géneros no solo tie-
nen que ver con los textos, sino que van mucho mas
alla, dando forma y organizando la actividad social de
las personas. Hemos optado por los géneros discursivos

orales como actividades sociales porque compartimos
que cuando interactuamos o escribimos aprendemos a
adecuarnos a estructuras particulares y a un contrato
social de habla y un propésito que lo distingue de otro
género.

Es importante sefalar que este desafio de ampliar la
mirada que tenemos del género como texto al género
como actividad social,® se sostiene en los acelerados
cambios que estamos afrontando (como el de la pan-
demia ocasionada por el brote del Coronavirus en el
planeta) y que estan cambiando el mundo y sus prac-
ticas convencionales, y en este contexto cobra sentido
el planteamiento de Bazerman (2012) en torno a como
el uso creciente del Internet ha hecho que este se cons-
tituya en un espacio en el que se mezclan textos orales
y escritos, asi como visuales, lo cual implica e implicara
que nosotros como usuarios debamos volvernos exper-
tos en nuevos géneros de ciudadania y participacion
politica. De ahi la extraordinaria variedad de oralidades
y posibilidades de comunicacion, asi como su riqueza
en formas y registros, lo cual redunda en géneros orales
hibridos y polifénicos.

Es por esto por lo que Parodi (2008) advierte que el gé-
nero no esta sujeto a un patron fijo definido inicamente
por el contexto, sino que el ser humano es quien cons-
truye en su mente el género como instrumento comu-
nicativo y lo hace de manera dinamica, contextualizada
y situada. En ese sentido, podemos ser y seremos pre-
cursores de la ensefianza y el aprendizaje de nuevos gé-
neros admitidos como acciones sociales o eventos, que
incluyen “movidas retéricas” en las formas de narrarnos
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y representarnos en los nuevos tiempos y espacios a los
que asistimos hoy, lo cual supone otras posibilidades
para formar-nos como personas creativas, imaginativas,
empaticas y criticas que transforman los mundos en los
cuales vivimos o deseamos vivir.

2.3 Los géneros orales
como modos de
organizacion curricular
en las distintas areas de
conocimiento

En la vida cotidiana y en las distintas areas de conoci-
miento escolar se construyen géneros discursivos orales
y escritos con una base lingiiistico-discursiva repre-
sentada en recursos léxicos, semanticos, pragmaticos y
ciertos propositos retdricos ligados al contexto donde
ocurren o se desarrollan. En consecuencia, los géneros
orales se postulan como modos de organizacion del cu-
rriculo y de distintas propuestas pedagdgicas y didacti-
cas de la oralidad, en contextos educativos escolares y
extraescolares. Partimos de la caracterizacion de géne-
ros discursivos que tuvo como fuente un corpus de vi-
deoscopias de clase sometidas al proceso de dialogo cri-
tico de cinco comunidades mixtas de profesores, cada
una conformada por el profesor en aula, un profesor
acompanante, un profesor en formacion y un profesor
universitario invitado y un experto.

5 Los generos no solo tienen que ver con los textos, sino que van mucho mas alla, dando forma y organizando la activi-

dad social de las personas.
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Si bien este avance corresponde al primer ciclo de la in-
vestigacion sobre géneros discursivos que desarrollan
pensamiento critico, es necesario someter a discusion el
disefo de esta propuesta didactica con el fin de ampliar
miradas reduccionistas sobre los géneros discursivos y
la ensefianza de la oralidad.

Nuestra hipétesis basada en la investigacion adelanta-
da es que aprender a hablar y a escuchar no solo su-
pone la adquisicion y desarrollo de una habilidad, sino
de distintas oralidades; esto significa que es necesario
reconocer variadas formas de interaccién simbolica
verbal y no verbal mediante la participacién en diver-
sas practicas sociales. Esta mirada sociocultural de las
oralidades pregunta por las maneras en que las activi-
dades de hablar, escuchar e interactuar estan reguladas
y distribuidas diferencialmente entre las personas en
determinados contextos. Este cardcter “plurisemidtico”
(Kerbrat-Orecchioni, 1996) posibilita que cada género
tenga unas caracteristicas particulares.

Desde este marco, proponemos tener presente la exis-
tencia de géneros discursivos orales que tienen un
caracter instituido, por cuanto provienen de esferas
discursivas académicas y tienden a permanecer en con-
textos formales de uso; y los géneros discursivos orales
instituyentes procedentes de procesos de cambio, rup-
turas y discontinuidades institucionales y sociales en
cualquier esfera de la vida humana. Estas dimensiones
instituida e instituyente posibilitan reconocer las conti-
nuidades, desplazamientos y variaciones de los géneros
orales derivados de los avances cientificos, tecnologicos
y comunicativos.

En este sentido, pensar la didéctica de la oralidad a tra-
vés del género discursivo oral, y organizar el curriculo
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integrando tanto las dimensiones instituida e institu-
yente como los dambitos discursivos: académico, lite-
rario, vida cotidiana y medios de comunicacion de la
oralidad, posibilita una construccién curricular acorde
al trabajo auténomo de las oralidades y a sus relacio-
nes con la escritura y la lectura. Se trata como lo sefala
Camps (2020), de construir un curriculo escolar pro-
pio que integre las distintas dreas y materias desde estos
cuatro grandes ambitos que propone en la figura 1.

Figura 1. Los cuatro grandes ambitos discursivos presentes
en el curriculo

Académico |

Ambitos .' I/ Literario
comunica discursivos J

cion

Vida
cotidiana

Por otra parte, conviene tener en cuenta el caracter
monologal, dialogado y plurisemiético de los géneros
discursivos, asi como su cardcter transversal en todos
los campos, areas y materias de la educacion inicial, ba-
sica, media y superior. Asi mismo, su caracter especifi-
co, propio de usos con sus singularidades particulares
de algunos campos, areas o materias. En todos los ca-
sos, definen a una comunidad discursiva con practicas
y pautas metodoldgicas comunes, compartidas por el
profesorado (Jaubert, Rebiere y Bernié; 2003, Camps,
2020).

En este contexto, se propone una secuenciacion por ci-
clos, cuya progresion posibilite abordar los géneros dis-
cursivos orales en distintos campos, dreas o materias.
Para tal fin, se propone considerar las dimensiones ins-
tituida e instituyente, los ambitos discursivos: académi-
co, literario, vida cotidiana y medios de comunicacion,
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y sus relaciones con la escritura, la lectura y las tecno-
logias. En esta linea, el profesorado podra pensar el
desarrollo de las capacidades discursivas orales de los
estudiantes desde actividades de recepcion o escucha
de los distintos géneros, como tareas de produccion oral
basadas en hablar e interactuar e intervenir con voz
propia en contextos situados.

Asi mismo, podra orientar la planeacion, produccion
y evaluacion de productos intermedios o finales en el
marco de apuestas metodoldgicas mas amplias, tales
como: el aprendizaje basado en proyectos, los talleres
formativos de oralidad, las secuencias didacticas, entre
otros. La figura 2 ilustra las lineas de accion planteadas
y posteriormente su respectiva descripcion, con el fin de
propiciar el disefio de propuestas curriculares acordes
con los diversos contextos educativos:

Figura 2. Géneros discursivos orales como modos de organizacion curricular en distintos campos y dreas de conocimiento
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Escuchar géneros orales formales e informales pro-
cedentes de conversaciones, relatos, canciones, entre-
vistas, debates, exposiciones y textos procedentes de la
vida cotidiana, radio, television e internet. Asi mismo,
propiciar la narracion de hechos vitales y expresion de
sentimientos. De manera especifica, saber qué se dice,
como, para qué y por qué se dice de ese modo y no de
otro.

Hablar e interactuar con pares, profesores y distintos
interlocutores alrededor de contenidos de aprendizaje
y variadas practicas discursivas orales creadas o simu-
ladas: informaciones, conversaciones guiadas e instruc-
ciones. Propiciar la valoracion de géneros orales proce-
dentes de radio, television e internet, la produccion de
géneros orales informales (conversacion entre iguales
en el aula y mediante redes sociales) y de géneros ora-
les formales (podcast, exposicion oral, panel, entrevista,
etc.). Se trata de un proceso que conlleve a la toma de
decisiones respecto no solo a qué decir sino también
respecto a como hacerlo en funcién de una determina-
da situacién comunicativa; en otras palabras, planear
qué se va a decir, como, para qué y analizar por qué se
dijo de ese modo y no de otro.

Intervenir con voz propia en distintos contextos,
gestionar y regular su posicionamiento en situaciones
comunicativas y escenarios de la vida social y escolar.
Esto significa, en primer lugar, tomar conciencia de las
actividades implicadas en el proceso de produccion oral
(planificacion, produccién oral y evaluacién); en se-
gundo lugar, comprender cémo estas actividades con-
tribuyen al logro de determinados objetivos discursivos
y retoricos (saber qué decir, como, para qué y por qué
decirlo); y en tercer lugar, aprender a gestionar los re-
cursos discursivos para manifestar la voz propia en el
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discurso oral, dialogar con los interlocutores y regular
de forma socialmente situada los propios procesos de
interaccion oral.

La exploracion de esta u otra propuesta siempre suge-
rird, como lo plantea Camps (2020), condiciones para
acordar pautas de sistematizacion del trabajo con los
distintos géneros, el disefio de rubricas de evaluacion
para seguir el desarrollo de las capacidades discursivas
de los estudiantes, y crear espacios para reflexionar so-
bre las implicaciones de un curriculo basado en géneros
transversales y especificos, hibridos y polisémicos.

Finalmente, se proponen estrategias basadas en la circu-
laridad de la palabra (comunidades de practica, circulos
de reflexidn, sociedades de debate) como escenarios fa-
vorables para crear y consolidar comunidades de lec-
tores, escritores e interlocutores con intereses comunes
respecto a los modos de recrear, comprender e inter-
pretar saberes y experiencias orales de la sociedad y la
comunidad lingiistica, regional o nacional.
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“Los talleres confirman que una interaccién discursiva
es pertinente y adecuada (eficaz) cuando los interlocu-
tores comparten marcos de conocimiento, tienen con-
ciencia de la presencia de otro que es afectado por su
intervencion y dirigen intencionalmente sus actos de
habla hacia la modificacion mental o social del interlo-
cutor” (Rodriguez- Luna, 2012, p.31)

Pensar una configuracién didactica para abordar el
género discursivo oral en el aula de preescolar, impli-
ca fundamentarla tedrica y epistemoldgicamente en el
marco de la investigacion acciéon que se realiza con co-
munidades de maestros del Nodo Colombia de la Red
Iberoamericana de Estudios sobre Oralidad -RIEO-.
Este proceso de pensar la didactica del género discur-
sivo oral partié de considerar la manera como concebi-
mos la interaccion oral desde la orientacion del lenguaje
como fenémeno discursivo y practica social. El proceso
de autoformacion en red permitio realizar un rastreo de
las configuraciones didacticas empleadas en la dltima
década en la educacion preescolar y, especificamente, en
el grado transicion®.

El rastreo realizado permiti6 encontrar que en el territo-
rio colombiano existe una tendencia muy marcada por
desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje, por
medio de configuraciones didacticas que se materiali-
zan en: actividades, secuencias didacticas y proyectos
de aula (Pérez & Roa, 2010; Alzate Ortiz, 2015), las cua-
les buscan favorecer la comunicacion didactica repre-
sentada en la construccion de significados en torno a un
objeto de aprendizaje, lo cual compromete acciones y
relaciones de los participantes (profesor y estudiantes).

Por tanto, las configuraciones didacticas se centran en
los procesos cognitivos y metacognitivos que se ponen
en juego, en las normas de interacciéon y en responder
a dificultades de aprendizaje por parte del estudiante.

Estas configuraciones didacticas suponen una practica
social en el escenario escolar (Vigotsky,1976; 1982) y se
han centrado en la construccion de conocimiento. Esta
tendencia es fundamental en los procesos de ensefianza
y aprendizaje, por cuanto busca dar razén de decisiones
encaminadas a favorecer aprendizajes que se desarro-
llan durante un determinado periodo de tiempo con
unas frecuencias y poseen estructuras o acciones orga-
nizadas de manera secuencial. Si bien es una pretension
propia de la interaccion didactica enfocada al progreso
del estudiante o del docente, esta investigacion vincula
la actividad social de las personas en el marco de una
educacion dialdgica.

Hemos optado por pensar la configuracion didactica
en coherencia con la naturaleza del género discursivo
oral como actividad social dialdgica y con las oralidades
como: “practicas sociales de naturaleza dialégica y mul-
timodal, determinadas por posicionamientos éticos, so-
ciopoliticos y estéticos del contexto cultural en el que
acontecen” (Gutiérrez-Rios, 2018, p. 89). En ese sentido,
la configuracién didactica escapa a una vision subjeti-
vista para captar la formacion discursiva como aconte-
cimiento profundamente vinculado a la actividad social
que como tal encarna una interaccion dialdgica. Este
planteamiento se nutre de los aportes de la perspectiva
dialégica y discursiva del lenguaje y la teoria del aconte-
cimiento y la actividad (Bajtin, 1979).

8 Grado reconocido por el sistema escolar colombiano como prerrequisito formal para el ingreso a la Educacion Basica

Primaria.
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Sin pretender disminuir o relativizar la categoria de
configuracion didactica abordada por distintos autores
(Litwin, 1997; Le6n & Calderdn, 2003; Pérez & Roa,
2010; Godino, Batanero, Font, & Giacomone, 2016),
quienes ponen el énfasis en la secuencia interactiva
de un proceso instruccional alrededor de una situa-
cién-problema o una situaciéon comunicativa en la que
participan el docente y los estudiantes, en la presente
investigacion buscamos trascender su caracter procedi-
mental, enriquecerla y resignificarla con elementos per-
formativos que posibiliten la vinculacién de realidades
situadas susceptibles de ser transformadas.

Dichas configuraciones didacticas han logrado un reco-
nocimiento en el campo educativo y de manera parti-
cular en la didactica de la oralidad porque han pensado
una didactica de la lengua especificamente de lo oral,
vinculando unos saberes en el marco de situaciones dis-
cursivas que dotan de sentido a las interacciones que
se originan en el contexto escolar y asi contemplar un
sistema de “obligaciones reciprocas entre el docente y
sus alumnos, obligaciones generalmente tacitas” (Pérez
& Roa, 2010, p.60).

Los procesos de la ensefianza de la lengua oral que iden-
tifican dificultades en la competencia comunicativa de
los estudiantes se abordan desde criterios de progre-
sidn, ya que el disefio y planeacion de estas configura-
ciones se orientan por las intenciones especificas de los
docentes y la escasa formacion de estos en aspectos fun-
damentales del lenguaje, lo que conlleva a que se desco-
nozcan las especificaciones lingiiisticas y discursivas de
lo oral que constituyen el andamiaje perfecto en el de-
sarrollo comunicativo de los nifios (Dumais, 2011). Asi
mismo, estas configuraciones didacticas implican po-
siciones ontoldgicas, epistemoldgicas y metodolédgicas
que constituyen un camino que discurre primero por
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las aulas, pero sigue siendo necesario el analisis de las
practicas verbales en situacion escolar (Barrio, 2001) ya
que posibilitan gestar asi el nacimiento de una didactica
de la lengua (Bronckart, 1985).

En este sentido, los aportes de investigaciones realizadas
en la ultima década hacen visible dos necesidades como
puntos de partida para pensar en una configuracion
didactica de estrategias para ensefar la lengua oral. En
primer lugar, las estrategias didacticas se centran en la
necesidad de fomentar situaciones comunicativas en el
aula, las cuales pueden organizarse a través de secuen-
cias didacticas, proyectos de aula, talleres, entre otras
estrategias; y en segundo lugar, se pretende convertir la
lengua oral como objeto de aprendizaje que supone esta-
blecer relaciones entre objetivos, contenidos, estrategias
y actividades desde un enfoque comunicativo, a partir
de problemas reales que suceden en el aula escolar.

Esta tendencia se constituyd en punto de reflexion
critica de diferentes seminarios de investigacién con
maestros que conforman las comunidades mixtas de
profesores del nodo Colombia de la RIEO. Se propuso
pensar en la configuracion didactica de estrategias para
abordar los géneros orales desde la perspectiva discur-
siva de las oralidades y los géneros orales en el contexto
de la nueva dindmica de ensefnanza virtual suscitada por
el virus del COVID-19, y a la vez que dicha configura-
cion didactica de la estrategia sirviera como aporte a la
autoformacion de los docentes en el uso performativo
propio del lenguaje que va mas alld de la cualificacion
disciplinar.

Con este propodsito se encontré la configuracion di-
dactica del “Taller formativo de oralidad” cuyos plan-
teamientos provienen de los profesores canadienses
Lafontaine (2005, 2008); Dumais y Lafontaine (2011),
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quienes se han interesado por estudiar la didactica de la
oralidad del francés, y retoman los aportes que han rea-
lizado Dolz y Schneuwly (1997; 1998) y Garcia Debanc
(2004) respecto a la ensefianza y la evaluacion de lo oral.
Plantean que el taller formativo de oralidad se funda
en una educacion inclusiva para la educacion basica,
prestando especial interés a la oralidad como base del
aprendizaje a lo largo de la vida y que focaliza objetos
de ensefanza precisos, considerando tipos de géneros y
textos en contextos comunicativos y diversos, es decir,
tiene como propdsito responder a las necesidades de
escuelas plurales (por su diversidad lingiiistica y cultu-
ral) desde una mirada social integradora, democratica
y plural.

Dentro de estos principios pedagogicos que ofrece esta
configuracion didactica, se destaca el desarrollo de habi-
lidades de interaccién como eje de una practica concreta
vinculada al entorno y vida cotidiana del estudiante en
una concepcion situada de los procesos cognitivos, que
anclan la problematica en la dimension social de situa-
ciones de comunicacion en las que convergen diferentes
capacidades. Desde esta perspectiva, consideramos que
la configuracion didactica de los talleres formativos de
oralidad constituye una estrategia que se acerca en su
configuracion didactica a la naturaleza discursiva de los
géneros orales como actividad social.

Al mismo tiempo, se logra divisar que esta estrategia
reune las condiciones necesarias para apoyar la forma-
cion de docentes desde “el uso orientado y coordinado
de acciones para lograr objetivos diversos y convergen-
tes” (Rodriguez-Luna, 2012, p.17); describe las vias de
accion e intervencion diddctica que ayuda a los profeso-
res a comprender las dificultades que se presentan en el
proceso de implementacion (Lafontaine, 2001) y brinda
la posibilidad de realizar ajustes a la planeacion inicial.
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Del taller formativo de oralidad, acogemos sus compo-
nentes comunicativos y epistémicos relacionados con la
diversificacion de géneros orales y la capacidad pluri-
gestionada, en cuya construccion o gestion intervienen
dos o mas interlocutores, como también la vinculacién
de la escucha y las acciones didacticas para el desarro-
llo cognitivo, metacognitivo y socioafectivo basado en
la deteccion de saberes previos, distintos tipos de eva-
luacién, reflexion y razonamiento critico. No obstante,
buscamos trascender esta funcién comunicativa de la
lengua oral, necesaria para comprender la complejidad
de la interaccion dialdgica y el caracter semiodiscursivo
del lenguaje que al decir de Bajtin (1979) privilegia las
relaciones intersubjetivas de los interlocutores a través
de los actos de palabra en un contexto histérico, situado
y performativo.

Con este proposito de reconfigurar la configuracion di-
dactica del taller formativo de oralidad propuesto por
Dumais y Lafontaine (2011), nos proponemos acercar-
nos a su estructura sugerida en tres fases importantes
que sirven de ruta de navegacion en esta nueva estrate-
gia didactica (Figura 1).

Grafica 1. Modelo de produccién oral planteado por
Lafontaine (2001)

) Intencion de comunicacion

) Situacién de la comunicacion

) Actividades de expresion oral planificada e integrada

Grado reconocido por el sistema escolar colombiano como prerrequisito
formal para el ingreso a la Educacién Basica Primaria.

o La fase 1: “Intenciéon comunicativa” se convierte en el
punto de partida en el cual se presenta a los estudiantes
el objetivo de los encuentros y los logros a alcanzar.

o La fase 2: “Situaciéon de la comunicacién” integra
practicas de lectura y escritura en la expresion oral y
se tienen en cuenta los intereses de los estudiantes para
presentar temas significativos, que se centren en las ex-
periencias vividas por los alumnos; se tiene en cuenta
la audiencia al suscitar en los participantes la reformu-
lacién de roles y se hace un ejercicio de autoevaluacion
del proceso desarrollado.

o La fase 3: “Actividades de expresion oral planificadas e
integradas” realiza un registro de las producciones ora-
les iniciales de los estudiantes para identificar el estado
de conocimiento de estos y se procede a desarrollar con
ellos los talleres formativos. Es importante resaltar que
estos talleres parten desde las consignas de tener clari-
dad de los papeles que desempenan los participantes,
se relaciona el aprendizaje con una experiencia practica
que resalte hechos concretos de los usos orales del len-
guaje, se induce el aprendizaje de técnicas de escucha
que promuevan la interaccion entre hablantes y oyentes,
con el fin de consolidar una produccion final y realizar
un proceso evaluativo objetivo de los aspectos favora-
bles y debilidades que se experimentan en las sesiones
de trabajo.

Estas fases suponen la representacion de un determina-
do proceso para la organizacion y gestion que se integra
en etapas, elementos y en el proceso metodologico del
taller formativo oral.
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1. Etapas del taller formativo de oralidad

« Etapa 1: Preparacion: simulacidn, activacién de co-
nocimientos previos de los estudiantes, objetivos del
proyecto, resultado esperado.

« Etapa 2: Realizacion: actividades de aprendizaje a lo-
grar de acuerdo con los objetivos y el apoyo brindado
por el docente, evaluaciones durante el aprendizaje y al
final del proyecto.

« Etapa 3: Integracion: sintesis del aprendizaje de los
estudiantes y transferencia de sus conocimientos y ha-
bilidades desarrolladas.

2. Elementos del taller formativo de oralidad

« Intencién comunicativa: se justifican las razones de
esta eleccion y se construye una coleccién colectiva de
las preferencias de los estudiantes.

« Situacion de la comunicacién: Integracion de practi-
cas de lectura, escritura y expresion oral o tipos de asig-
naturas presentadas a los estudiantes.

o Actividades orales planificadas

o Produccién inicial.

« Estado de conocimiento del estudiante.

« Talleres de formativos orales®: se contempla el
modelado total por parte del profesor o el estu-
diante, el aprendizaje de los roles a desempeiiar,
el aprendizaje relacionado con el tipo de practi-
ca y el aprendizaje relacionado con hechos del
lenguaje.

9 Los talleres pueden tratar sobre la relacion con el genero trabajado, tipos de practica (caracteristicas propias de cada

genero), hechos de la lengua y técnicas de escucha.
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« Producto final: evaluacion final precedida de
evaluaciones formativas (autoevaluacion, evalua-
cion por pares, tablas de observacion y evalua-
cidn, entrevista, cuaderno de bitdcora, rabricas,
listas de chequeo, etc.).

« Impacto en el alumno: manejo de la comuni-
cacion oral

3. Proceso metodolégico en el diseno de
talleres formativos de oralidad

o Definir las caracteristicas del género discursivo oral
seleccionado

« Definir el tipo de evidencia oral que se busca alcanzar
o Definir la rubrica de evaluacion que muestra el pro-
ceso de apropiacion y progresion del género discursivo
por parte del estudiante.

« Disefio de talleres (con el fin de conseguir la apropia-
cién del género oral por parte del estudiante).

« Ajustes previos a la implementacion.

Desde la perspectiva de los maestros de educacion

preescolar organizados en las comunidades mixtas de
investigacion en red, se motiva la implementacion de
esta configuracion didactica en el contexto de los pri-
meros grados de escolaridad, al reconocer que esta es-
trategia puede ser multifuncional ya que permite reco-
lectar, interpretar y sistematizar informacion pertinente
para aportar nuevos elementos en el campo disciplinar
de la lengua oral y la formacion docente.

Para garantizar la implementacion de los talleres forma-
tivos en el grado transicion de la educacion preescolar,
se hace necesario pensar en ejes articulatorios que per-
mitan promover un estilo dialogico, participativo, signi-
ficativo y ladico (Tabla N1), para lograr reconocer a los
estudiantes de este ciclo escolar como actores sociales
que inciden en el mundo al construir dialogos e inter-
cambiar experiencias con otros. Estos ejes buscan dar
sentido a las interacciones escolares que se alimentan
con la mirada, la escucha, el cuerpo, la palabra (Arbiol
& Molina, 2017) y posibilitan intercambios verbales
auténticos.

Tabla 4 . Ejes articulatorios en el disefio de talleres formativos de oralidad en la educacion preescolar

Ejes articuladores

Dialégico Participativo

Espacio abierto que promueve
Posibilitar que los participantes relaciones horizontales a
expresen sus inquietudes y través de reflexiones conjuntas
compartan experiencias. entre docentes y estudiantes
(trabajo cooperativo).
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Significativo Ladico

Retomar vivencias para la Acciones que propenden a la
construcciéon de nuevos solucién de problemas desde
conocimientos. (Vinculos entre | los juegos del lenguaje que y
la vida cotidiana y los promueven la creatividad y la
conocimientos escolares) recreacion.

Del mismo modo, las situaciones de aprendizaje, las
funciones del lenguaje en los nifios de educacion pre-
escolar y las acciones sugeridas en los talleres formati-
vos de oralidad deben estar encaminadas al desarrollo
lingiiistico, discursivo y al uso de la lengua oral. Donde
los nifios aprendan a hacer claras sus intenciones y
comprendan las de los otros participantes, mediante
los procesos de cooperacion discursiva que permiten
interiorizar pautas, normas y regulaciones del contexto
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social (Rodriguez- Luna, 2012). De alli la necesidad de
plantear unas improntas a modo de rutas de navegacion
que permitan el disefio de los talleres formativos de ora-
lidad desde la articulacién de caracteristicas del contex-
to y el uso de géneros discursivos orales. La tabla (N2)
sugiere algunas acciones o procesos especificos que
deben ser trabajados permanentemente desde el grado
transicion y viabiliza generar niveles de complejidad y
progresividad.

Tabla 5. Improntas de trabajo sugeridas para el grado transicion en los talleres formativos de oralidad

Improntas de trabajo en el grado transicion

Fomento de la formacion
en la vida democratica 'y
participativa.

Incorporacion del didlogo
como acciodn discursiva.

Con todo lo anterior, es necesario que el disefio de talle-
res formativos en este ciclo escolar considere la evalua-
cién como componente integral de la situacion didacti-
cay se aleje de concepciones cuantitativas y objetivistas,
y brinde “posibilidades para la descripcion, el didlogo
y la retroalimentacién” (Chavez, 2020.p. 31). Por tanto,
evaluar adquiere una connotacién de reflexividad que
reconoce y valora el estado y proceso de los estudiantes
para potenciar, exigir y retar sus avances (Pérez & Roa
2010).

Las contribuciones del componente evaluativo en los
talleres formativos se originan al pensar en “la progre-
siéon”. Para Dumais (2013), la progresion representa la

Instalacion en el espacio de la Experiencias socioculturales
interaccion social desde el que fomentan el juego de roles
descubrimiento propio y la para mantener la interaccion

relacion con otros. con otros.

“organizacion de los objetos que se deben ensefar en un
itinerario temporal que se apoya en el desarrollo de los
alumnos con miras a un aprendizaje optimo” (p.141).
Por esta razon, consideramos que la evaluacion debe
ser auténtica y tener consignas que se estructuran por
criterios y herramientas (Tabla N 3) las cuales dan se-
cuencialidad de acciones por parte de los participantes
(docentes -estudiantes) en el desarrollo de los talleres.
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Tabla 6. Elementos para elaborar consignas de progresion en los talleres formativos de oralidad

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

Tabla 4. Pauta para la elaboracion de talleres formativos de oralidad disefiada con comunidades mixtas de profesores,
(RIEO, 2021)

Elementos para la elaboracion de consignas evaluativas

Criterios de evaluacion

Se explicita la relacion de criterios con los
propésitos de aprendizaje.

Se elaboran matrices de valoracion o
seguimiento.

Estas consignas permiten que los talleres formativos
de oralidad postulen una evaluacion a forma de juicios
de valor, de caracter comparativo entre los estudiantes,
pero a la vez brinda referencias especificas de los logros
y proceso de los estudiantes en relacion con los desem-
penos esperados que permitan reorientar los caminos
de avance.

Basados en las caracteristicas, elementos y postura di-
dactica de los talleres formativos de oralidad desde una
concepcion del lenguaje como sistema de expresion y
significacion, los maestros de la RIEO planteamos cinco
etapas para materializar esta estrategia didactica en el
contexto escolar del grado transicion (Figura 2).

De los encuentros y reflexiones con comunidades de
maestros de la RIEO en las diferentes etapas de trabajo
investigativo, se disefid la siguiente pauta que sirve de
estructura para el disefio de los talleres formativos de
oralidad en el grado transicion de la educacién prees-
colar (Tabla 4).
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Herramientas de evaluacion docente

TALLER FORMATIVO DE ORALIDAD

1. Nombre del taller:

Herramientas de evaluacion del
estudiante

Instrumentos que posibilitan una 2. Género discursivo oral:
heteroevaluacion, por ejemplo registro de
observaciones, tablas de especificaciones

y rubricas.

Instrumentos de auto y coevaluacion. Por

+ Se puede explicar brevemente la fundamentacion del género elegido.
ejemplo, listas de cotejo, rejillas,

hortafolios. 3. Intencion comunicativa:

* Plantear un propésito general segun las condiciones particulares de los nifios a los que se dirige el taller. Tenga en cuenta
que sean alcanzables en el tiempo estimado para su realizacion. Los propositos didacticos determinaran el tipo de
acciones planeadas.

d 4. Producto esperado:
Ajustes previos caracteristicas del + Describir el tipo de evidencia oral que se espera consolidar con los estudiantes y en la cual sea visible el manejo de la
_ ala género discursivo comunicacién oral.
implementacion seleccionado

5. Materiales:

* Material de apoyo requerido por el profesor y por los estudiantes, segun la intencion comunicativa propuesta: titulos de los
libros que se van a utilizar, material en audio y video y enlaces web, etc.

6. Momentos de la actividad:

Disefio d * Tener en cuenta los referentes conceptuales sobre el taller expuestos y luego describir paso a paso la sesion pensada
t':ﬁ:::ese Producto o para realizar el taller. Siempre teniendo en cuenta el género oral y la intencion comunicativa planteada.

formativos evidencla

de oralidad oral 6.1 Momento 1: Elemento activador

6.2 Momento 2: Ensefanza y puesta en practica
6.3 Momento 3: Cierre y proceso de evaluacion

\ Rubricas de /

evaluacion/listas de
chequeo

Figura3. Etapas del disefio diddctico de talleres formati-
vos de oralidad

10 Los elementos que constituyen la planificacion del taller formativo (Nombre, intencion comunicativa, producto espe-
rado, materiales y momentos) fueron tomados del modelo didactico de produccion oral de Lafontaine (2001).
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Esta pauta para la elaboracion de talleres formativos de
oralidad tiene como proposito brindar una base solida
para el disefio de esta configuracion didactica basada en
situaciones comunicativas que posibilitan su compren-
sion, con el fin de deconstruirla para actualizar la con-
figuracion didactica del mismo taller y una didactica
de los géneros discursivos orales en contextos situados
desde su resignificacion. Este proceso lo realizaremos a
partir del analisis de las reflexiones o auto confrontacio-
nes de las comunidades de docentes, las cuales partiran
de interrogantes como estos: ;qué tipo de interacciones
se suscitan en al aula virtual?, ;qué procesos cognitivos,
metacognitivos y emocionales estan explicitos e impli-
citos?, ;cuales elementos pueden desvirtuarse o vincu-
larse para generar interacciones orales y didacticas éti-
cas, politicas y estéticas en el contexto cultural en el que
acontecen?, ;qué ajustes a la configuracion didactica del
taller pueden realizarse para propiciar la escucha e in-
tersubjetividad y los modos de posicionar los cuerpos,
su estética y la voz propia?
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El funcionamiento del lenguaje en la entrevista nos re-
mite a formas de las cuales tenemos una experiencia
cotidiana: el didlogo, la conversacion. A pesar de que el
principio dialégico determina aqui que “uno pregunta
y el otro responde”, los recorridos siempre son azarosos
(Leonor Arfuch, 1995, p.25)

En este capitulo se presenta el disefio de talleres forma-
tivos de oralidad en la educacidn preescolar, realizado

por docentes vinculados a la Red Iberoamericana de
Estudios sobre Oralidad -RIEO- y organizados en co-
munidades mixtas de profesores que investigan acerca
de los géneros discursivos orales en contextos diversos.
Este proceso de configuracion didactica se presenta
atendiendo al desarrollo de las cuatro etapas ilustradas
en la Figura 4.

Figura 4. Etapas para el disefio de talleres formativos de oralidad en comunidades mixtas de investigacion

4 \/ \/ \/ )
1 2 3 ‘I 4
caracteristicas del . . o
3 5 5 Producto o evidencia g s Disefio de Talleres
género discursivo Rubricas de evaluacién i .
i oral formativos de oralidad
seleccionado

\_ VAN J\_ J\_ J

1. Caracteristicas del género discursivo
seleccionado

Se opto por el género discursivo de la entrevista como
el andamiaje o punto de partida. La seleccion de este
género obedece a su naturaleza interactiva y el recono-
cimiento de los interlocutores como gestores de enun-
ciados, asi mismo como receptores, desde un proceso
activo y simultaneo, donde la secuencia logica “es que
uno habla y el otro escucha, para luego invertir los tér-
minos” (Arfuch, 1995, p.31). De forma adicional, este
género discursivo es reconocido por las caracteristi-
cas periodisticas y mediaticas ya que hace visible el

44

funcionamiento de “enunciados, tematicas, situaciones,
regularidades, valoraciones” (Arfuch, 1995, p.34), pues
posibilita gran variedad de dialogos y a la vez la flexibi-
lizacién del lenguaje, porque permite el uso de expre-
siones coloquiales debido a la cercania que sugiere el
encuentro de los protagonistas.

Leonor Arfuch (1995) plantea la entrevista como un gé-
nero con una invencioén dialégica, como un juego inter-
subjetivo que se articula al contexto sociocultural, que
pone el acento en la relacion entre el lenguaje y la socie-
dad; donde se hace necesario establecer reglas de inte-
raccion entre las expresiones kinésicas (lenguaje gestual

y corporal) y proxémicas (referida al uso del espacio),
para otorgar gran importancia al funcionamiento de los
turnos conversacionales de acuerdo con la duracién de
la emision, la continuidad y discontinuidad en el uso de
la palabra.

Esto nos hace pensar que la entrevista puede ser reco-
nocida como un juego de estrategias discursivas entre
la pregunta/respuesta, invitacién/aceptacion, recla-
macion/cohesion y los encadenamientos légicos que
desarrollen estos emparejamientos producen nuevas
relaciones entre los interlocutores. Es decir que el entre-
vistador asume su papel activo al presentar al personaje
y plantear preguntas para que la entrevista sea intere-
sante y comprensible a la audiencia, y el entrevistado
dispone de espacios y tiempos para explicar sus viven-
cias o conocimientos (Paulo, 2005; Quesada, 1984).

Asi mismo la entrevista contiene una estructura de tres
partes, que en palabras de Paulo (2005) se determinan
de la siguiente manera:

Obertura: responde a la presentacién del personaje,
destacando los hechos mas relevantes de su biografia
y del curriculo profesional. En esta primera parte tam-
bién es aconsejable hacer explicitas las razones por las
que se realiza la entrevista y relacionarlas con el entre-
vistado; de alguna manera se intenta convencer al pu-
blico de que el interés que suscita el tema aumenta mas
aun si se tiene la oportunidad de conocer la opinién de
la persona seleccionada.

Preguntas y respuestas: se traduce como un balanceo
de palabras y de silencios y, sobre todo, se suscita una
escucha atenta.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

Cierre: en esta fase se propone un resumen de las prin-
cipales cuestiones que han surgido y la expresion de
férmulas y agradecimientos por parte del entrevistador.
Estos momentos de la entrevista hacen ver la impor-
tancia del cooperativismo en la comunicacion, donde
se puede construir un texto oral trabajando simulta-
neamente. Sin embargo, es un proceso que no se puede
tomar a la ligera y requiere una planificacion adecuada
con el objetivo de establecer qué queremos saber, para
pedir las aclaraciones necesarias. Por ello, es importan-
te reconocer que las preguntas cumplen funciones de:
orientacion para hablar de un tema especifico, comple-
tivas porque buscan mas detalles del tema expuesto, fo-
calizadas ya que refiere a respuestas concretas, de com-
probacion para solicitar aclaraciones de lo ya expuesto y
de oposicion al hacer evidentes puntos de vista.

Es decir que las preguntas buscan siempre un efecto o
reaccion que posibilitan que este género tenga una flexi-
bilidad en el uso del lenguaje, ya que introduce aspectos
de acogida hacia el otro, de respeto, confiabilidad y so-
bre todo establecen relaciones horizontales “cara a cara”,
donde el valor de la otredad adquiere gran significacion
desde el uso de una competencia comunicativa que con-
templa aspectos sociolingiiisticos y discursivos.

Con todo lo anterior se encontro en este género discusi-
vo una condicién significativa que puede impactar en el
contexto de la educacion preescolar, al propiciar el jue-
go de roles, la representatividad de personajes, la inda-
gacion del contexto y el reconocimiento de otros como
participantes (audiencia — padres de familia) y lograr
que los estudiantes intervengan discursivamente con un
proposito en las sesiones virtuales de trabajo. Por tanto,
se reconoce en la entrevista como género discursivo un
escenario de bondades para trabajar con los nifos de
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grado transicion; asumir el rol de entrevistador y entre-
vistado desde juegos de roles ficcionales puede ser de
gran ayuda, como en nuestro caso que se establece el
personaje de super héroe en tiempos de pandemia.

2. Productos o evidencia oral

Estas fundamentaciones iniciales del género discursivo
oral de la entrevista posibilitan la creacion de situacio-
nes comunicativas intencionadas, innovadoras en el
contexto de la educacion preescolar, y visibiliza criterios
de progresién que permitieron pensar en un producto

que mostrara el proceso desarrollado por estudiantes
y profesores. Desde esta consigna la experiencia se de-
nomind “Talk show de superhéroes y superheroinas”,
un producto de imagen y video que hace evidente el
uso de la palabra, de los intercambios verbales y aspec-
tos lingtiisticos, discursivos y sociales del género de la
entrevista.

La puesta en escena de los talleres se origina al pensar
en los aspectos claves para abordar en los estudiantes
y que fueran el epicentro u objetivo de cada taller. La
Figura 1 hace evidente las preguntas orientadoras de
cada uno de ellos.

“éQué superhéroes conoces?”

¢éQué es la entrevista?

éQuiénes participan en una entrevista?

éCual es el rol del entrevistador?

éCual es el rol del entrevistado?

éQué tal lo hago?

L L A D e

r Puesta en escena “Talk Show”

Figura 1. Preguntas orientadoras para la configuracion
diddctica de talleres formativos de oralidad en torno al

género de la entrevista
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3. Rubricas de evaluacion

Después de consolidar los tépicos iniciales de cada ta-
ller, se procedio a ejemplificar la participacion de los
miembros y el cumplimiento de diversos roles y funcio-
nes que permitieron realizar actividades diferenciadas
en el plano de la realidad que enfrentaban los maestros
al impartir sus clases a través de plataformas virtuales.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .

De alli que se consideraran elementos ludicos que per-
mitieran constituir, en estos encuentros sincronicos,
contextos de comunicacién que propicien la expresion
oral, y que se disefiaran listas de cotejo de evaluacion
que contemplan elementos de las competencias lingiiis-
tica, comunicativa y discursiva, los cuales constituyen
rejillas o listas de chequeo para el seguimiento de pro-
cesos. (Tabla 1).

Tabla 1. Elementos para la creacion de rubricas y listas de chequeo

T  cowperenes st | aveas | no

Competencia Lingiiistica

¢Tiene adecuada diccion?

¢Utiliza vocabulario adecuado al tema que se trata?

¢Utiliza formas interrogativas apropiadas?

Competencia comunicativa

¢Mantiene una postura adecuada y actitud de escucha?

¢Su lenguaje corporal es coherente con su lenguaje verbal?

Competencia Discursiva

¢Se identifica en su discurso el manejo de la estructura de la

entrevista?
¢Utiliza preguntas abiertas?

¢Se identifica en su discurso progresion tematica?

Este tipo de listas de cotejo busca reflexionar sobre los
procesos orales de los estudiantes desde su participa-
cion, y es un tipo de intervencién que busca concep-
tualizar procesos orales propios y de otros analizando
aspectos como: ;como hablamos?, ;por qué se habla de
tal forma, en este tipo de género discursivo?, ;qué as-
pectos se deben controlar o transformar cuando se rea-
liza una entrevista?, ;qué tipo de preguntas utilizo en
una entrevista?

Todo esto para construir saberes especificos sobre el
género discursivo de la entrevista, reconocer elementos
que constituyen las practicas de lenguaje y reflexionar
sistematicamente sobre ellas.
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4. Configuracion didactica del disefio de
talleres formativos de oralidad

En esta etapa se asigné un nombre a los seis talleres
propuestos (Figura 2) y se realizé el disefio de cada
uno de ellos atendiendo a la pauta acordada en los
encuentros de las comunidades mixtas de investigacion
que describen momentos de planeacion y ejecucion.

Figura 2. Nombres de los talleres formativos de oralidad
sobre el género discursivo de la entrevista

Taller 1. Reconociendo la entrevista

Taller 2. Conociendo la estructura de la entrevista

Taller 3. Jugando al rol del entrevistador

Taller 4. Jugando al rol del entrevistado

TALLERES FORMATIVOS
|

Taller 5. ¢Como le estamos haciendo?

Taller 6. Jugando a la entrevista

Seguido a esto, nos dimos a la tarea de pensar en la
intencion comunicativa de cada taller (tabla N2), con el
proposito de que los estudiantes y docentes participaran
en escenarios de habla, donde se propicia el didlogo en
parejas, se aprende a tomar la palabra, se comprende
el turno en la conversacion, se formulan y responden
preguntas. Dichas situaciones permitian obtener un
producto que se convierte en la evidencia del proceso
desarrollado, el cual se organizo en carpetas o archivos
de seguimiento de los estudiantes de forma grupal e
individual.
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Tabla 2. Intencién comunicativa de los talleres formativos de oralidad

Nombre del Taller

“¢Qué superhéroes
conoces?”

;Quéesla
entrevista? ;Como
son los roles de una
entrevista?

“¢Quiénes participan
en una entrevista?”

“En buscade
superhéroes y
superheroinas”

cQuién es el
entrevistado?

¢Coémo lo estoy
haciendo?

Talk show de
superheroinas y
superhéroes

Intencion comunicativa

Realizar una aproximacion a la representacion del
“héroe/heroina” vigente en ciertos productos
culturales (peliculas para nifos y/o para adultos,
programas de television, series, dibujos animados e
historietas) conocidos y preferidos por los nifios.

Reconocer la entrevista como una conversacion
formal entre dos o mas personas con roles diferentes.

Conocer e identificar quiénes participan en una
entrevista, la estructura de esta (apertura, preguntas y
cierre)

Asumir el rol del entrevistador y reconocer distintas
formas de preguntar

Asumir el rol del entrevistador en un juego de
intercambio verbal.

Reconocer y valorar los aprendizajes de los
estudiantes en cada uno de los roles, fortaleciendo la
toma de conciencia y la capacidad de autorregulacion
del desempeno de los estudiantes.

Los nifios y nifias, a través de una actividad conjunta,
comparten su idea de superheroina o superhéroe,
haciendo uso de la modalidad de entrevista en un talk
show.

Producto esperado

Dibujos de los superhéroes
favoritos enunciando algunas de
sus caracteristicas (nombre,
caracteristicas del traje y
poderes).

Conformar grupos de trabajo en
torno a los distintos roles de una
entrevista.

Realizar una entrevista corta al
superhéroe invitado a la clase.

Realizar un video corto de una
entrevista,

Participar de una entrevista
desde el rol del entrevistado.

Diligenciamiento de la rubrica
de coevaluacion y
autoevaluacion de cada uno de
los roles.

Videograbacion del talk show
de superheroinas y superhéroes.
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Esimportante aclarar que cada taller tiene una dindmica
particular que se desglosa en tres momentos de la
sesion: inician con un elemento activador, seguido de la
enseflanza y puesta en practica y finalmente el cierre y
proceso de evaluacion.

A modo de ejemplo presentamos la estructura de estos
momentos del taller 2 “Quiénes participan en una
entrevista”.

a.Momentos de la actividad
‘Momento 1:

Recordar los acuerdos establecidos para las pautas de
interaccion

Saludo inicial, para que los estudiantes hablen de sus
acontecimientos mas recientes o lo que quieran expresar.
Tener en cuenta el tiempo, las apreciaciones de cada
estudiante y encaminar la clase al tema central.

Elemento activador “Presento mi superhéroe”

El siguiente video se presenta como motivacion. Video
relacionado con la importancia de los superhéroes.
https://www.youtube.com/watch?v=KX]J7RQy_LjE
Solicitar a los niflos que presenten el superhéroe que
dibujaron en la sesion inicial para compartirlo con sus
compaieros en la clase y que expresen lo mas relevante
del personaje.

Recuerda los siguientes datos de tu superhéroe: nombre,
poder que tiene, describe su traje.

Si el niflo omite alguno de estos datos, el docente
ayudara con preguntas indagadoras:

;Como se llama tu superhéroe — heroina?

;Cudl es el poder de tu superhéroe- heroina?

;Qué prendas de vestir utiliza tu superhéroe-heroina?
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‘Momento 2: Planificacion de la entrevista.
Realizacion espontanea de una entrevista al
superhéroe o superheroina invitada

Observa el siguiente video (video que presenta la
entrevista de manera general, con caracteristicas y
ejemplos)
https://www.youtube.com/watch?v=ifX3fo-itak&t=3s

Después de observar el video, la idea es dialogar con los
nifiossobreaspectosimportantesdelaentrevista:indagar
con ellos ;qué es una entrevista?, ;quiénes participan en
la entrevista?, ;qué se hace en una entrevista? Prestar
atencion a cada una de las intervenciones de los nifios
para ampliarlas o indagar mas al respecto.

Posteriormente, se les comunica a los nifios que en la
clase se tendra alguien muy importante como invitado,
un personaje fantastico y es el unico momento que
tenemos para conocerlo. Se les puede preguntar a los
nifos: ;como lo podemos conocer? ;Qué tendriamos
que realizar para que ese personaje nos hable de sus
cosas? Se les motiva para que tengan preparada una
pregunta o lo que deseen saber de ese superhéroe/
superheroina.

De esta manera se realizard una entrevista corta y
espontanea, dandole la oportunidad a los nifos para
que realicen sus preguntas al invitado.

‘Momento 3: Cierre y proceso de evaluacion
Los nifos expresan su sentir, qué aprendieron del

superhéroe, qué pudo faltar para conocer mas acerca del
personaje y como podriamos desarrollar otra entrevista.

** Para finalizar la actividad se puede dejar como
tarea que busquen mas informacién sobre los
superhéroes — superheroinas que se vieron en la
sesion de clase.

Con estos aportes, los docentes del nodo Colombia
de la RIEO dejamos en manos de los lectores esta
propuesta orientada a la retroalimentacion sobre
la configuracién didactica del taller formativo de
oralidad. Esperamos compartir posteriormente la
deconstruccion y resignificacion de esta propuesta en
distintos medios de divulgacién (portal web RIEO,
seminarios de investigacion, material audiovisual y
eventos académicos). Somos conscientes de que este
proceso es solo el inicio de un caminar en el escenario
investigativo y en la construccién de conocimiento
colectivo alrededor de la ensefianza y el aprendizaje de
la oralidad en la escuela.

El género discursivo oral en el curriculo escolar .
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