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PRESENTACION

En cumplimiento del contrato 60 de 1.999 suscritc entre el Instituto para la
Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico . D. E. P. y el Centro
Educativo Distrital Alberto Lleras Camargo, estamos presentando el INFORME
FINAL del proyecto: CUALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA
IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS EN CIENCIAS SOCIALES Y
FILOSOFIA, realizado por los docentes de Ciencias Sociales, de las jornadas
manana y tarde.

“El trabajo contiene en primer lugar los elementos generales del Proyecto de
Investigacion, en él se contemplan algunos antecedentes de indole conceptual
desde el marco general y especifico de las Ciencias sociales, plantea referentes
desde la pedagogia y didactica de las Ciencias Sociales, asi como los objetivos y
la metodologia de la propuesta que fue leida, avalada y financiada parcialmente
porell. D.E. P, )

En segundo lugar se presenta el desarrollo de ia investigacion en sus dos
componentes basicos a saber: los supuestos tedricos y metodolégicos que

sustentan el trabajo de investigacion en el aula.
En tercer lugar, los resultados del proceso, los gjercicios escriturales individuales
de los docentes investigadores participantes y la propuesta escrita para ser

publicada en el Magazin Aula Urbana.

Finaimente se incluyen los anexos.
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1. SINTESIS DEL PROYECTO:
CUALIFICACION DE PESEMPENO A PARTIR DE LA IDENTIFICACION DE
RITMOS Y ESTILOS EN CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA

Desde el planteamiento del proyecto por parte del equipo investigador se
disefiaron y estipularon referentes conceptuales y metodologicos, estos ultimos
desde la investigacion accién — participante, encaminados a fortalecer el objeto y
los sujetos de investigacién. Respecto al referente conceptual que guid
inicialmente el proceso; se describe a continuacidn, el sentido amplio de las
Ciencias Sociales, el caracter cotectivo, objetivo, general y positive de las Ciencias
Sociales, luego se puntualizé sobre él sentido especifico de ésta. Algunas de las
consideraciones imciales fueron.

1. 1 SENTIDO AMPLIO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En los Gltimos sig{c»s ha venido cobrando extraordinario auge, hasta terminar de
imponerse: la Ciencia. Este término es muy amplio y a veces$ resuita ambiguo.
Desde Aristételes que la entendia como el conocimiento cierto de las cosas por
sus causas y principios, hasta el presente se han dado de ella, diversos tipos de
definicion. Mikhailov y Giljarevskij {1.975) afirman:

“La ciencia és una forma de conciencia social que permite al hombre aprender las
Jeyes objetivas de la naturaleza y de la sociedad, y poner su conocimiento €n
préctica. La ciencia, también seré gobernada por sus propias leyes de desarrolio
que es necesario conocer para trabajar con éxito en cualquier campo particular de
investigacion".”



Sin duda la ciencia, ha sido fruto de muchos esfuerzos desde épocas prehistoricas
siempre se ha preccupado, por resolver los problemas practicos de la vida. La
ciencia ha dado aportes favorables a la humanidad, pero también tiene sus
himitaciones.

En primer lugar, la ciencia no ha estado libre de error, inclusive en sus primeros
pasos metodologicos, entre ellos la medida y en sus conclusiones tedricas. Ya se
ha descartado la posibilidad de conseguir una objetividad absoluta, ain con los

instrumentos de mayor precision.

Ademas la ciencia, como cualquier intento de interpretacién general del cosmos,
€S por su misma naturaleza provisional, parcial y paracientifica. El cientifico
soviético Nesmeyanov sobre lo anterior afirma:

" Cada campo de la ciencia es diferente y da lugar a disciplinas siempre nuevas.
La quimica por ejfemplo, estaba divida ya, en ef siglo pasado en organica é
inorganica, analitica y, mas tarde quimica fisica. En este sigio ha surgido ia
quimica organica - fisica y - muy recientemente - la quimica orgénica fundamental,
se ha convertido en una disciplina por derecho propio.

En fisica, los campos que se establecieron como disciplinas independientes
utilizando métodos de investigacién propios, fueron fos de 1a fisica molecular,
fisica oOptica y acustica, fisica del estado solido y en la ultima década fa fisica
nuciear efc”?

Dentro de cada ciencia se hizo necesario delimitar sectores que permitieran el
conocimiento preciso. Pero la excesiva especializacion parece hundir al cientifico
en un mar de ignorancia, al marginario de muchos otros campos del saber y le
impide descubrir el sentido Gitimo de toda la realidad. Las denominadas ciencias
puras, por ejemplo, a través de la historia han tratado de desconocer la
cientificidad de las Ciencias Sociales, originando enfrentamientos y polémicas.

Destutt de Tracy al respecto afirmé en 1.801:

T MILKHAILOV, R y GILJAREVSKIJ. Citados POR COUTURE DE TROIMONTS, R. Manual de
Tdécnicas de Investigacidn. Buenos Aires: Marymar. 1.975.p.1
“NESMEYAVOQV, A. Citado por CQUTURE DE TROISMONTS. Op. Cit. p. 2.



“Las ciencias ideolbgicas, morales y politicas, son después de todo ciencias como
las otras, con la pequefia diferencia de que aqueflos, que nunca las han estudiado
estérza de tan buena fe de saberias, que se creen en estado de pronunciarse sobre
eflas

Las ciencias Sociales en la actualidad poseen su categoria y reconocimiente como
tales a pesar de que han generado polémica a través de su desarrollo
histérico por muitiples razones de caracter ideoldgico espacial, temporal y
especialmente por que atafien at hombre, quién no solo es suscitador polémico de
problemas sino solucionador de ellos, como lo plantea el fildsofo de vanguardia
L eonardo Polo (1.991)*

Continuando con este punto de reflexion acerca del estatutc de las Ciencias
Sociales, Duverger {1.967) plantea que mientras en la edad media esta disciplina
fue un reflejo de la religion cristiana, debido a que los métodos escolasticos,
acercaron la tendencia al predominio del razonamiento deductivo Platénico, sobre
la observacion de hechos; en el renacimiento y la modernidad, se favorecen tas
tendencias experimentales y la observacion empirica, aungue la tendencia geners;
sigue siendo aun mas filosofica que cientifica®

En el siglo XX, ya no se habla de la Ciencia Social, en singular, sino de las
Ciencias Sociales, en plural. A pesar de ser una ciencia de sintesis y de que sus
fundadores sostuvieron, que {os hechos sociales son profundamente conexos e
interdependientes de todos los fenémenos sociales, puesto que ninguno de estos
pueden ser validamente analizados con exclusién de los demas, los precedentes
esfuerzos, no han tenido ¢l éxito esperado y la Ciencia Social se ha desmembrado
en disciplinas particulares cada vez méas numerosas; debido a que la complejidad
de los hechos sociales y la diversidad de las técnicas empleadas para observarios,
exigen de la especializacion, como {o afirma Duverger:

3 DESTUTT DE TRACY. Citado por Duverger, Maurice. Métodos de tas Ciencias Sociales. Barcelona: Ariel.
1.962. p. 58.

* POLO BARRENA, Leonardo, Qué es €l hombre. Universidad de 1a Sabana. En Prensa. Santafé de Bogoté.
1.991.

¥ DUVERGER. Op. Cit. p. 22.




"No existe hoy dia, ningtin sociélogo capaz de abarcar el conjunto de la realidad
social, a menos que lo haga de segunda mano, es decir, basandose en los
resultados de la investigacion especializada... Es conveniente que no se pierda de
vista el conjunto de los fenbmenos sociales y su conexibn, cuando profundizan en
el campo de su especialidad, deberian conservar la preocupacién por los nexas
entre esta y los demas elementos de la vida social.

En la practica, esto no se realfiza sin dificuftades, porque el especialista en una
rama de las Ciencias Sociales es un mero aficionado, respecto de las demés™

La ausencia de una sola tecria general y el especialismo de las diversas
disciplinas, ha generado recientes reacciones contra la desmembracion de las
Ciencias Sociales.

La conexidn entre los fenédmenos sociales y la unidad profunda de la ciencia que
los estudia, no han sido jamas puestos en duda; por ello se ha procurado buscar
remedio a la multiplicidad de disciplinas particulares:

“Un primer método podria seguir la via indicada por el propio Augustc Comte,
quien consideraba como solucion, la formacion de especialistas de generafidades,
el segundo método podria ser la edificacion de una doctrina general comunmente
aceptada. El tercer método consiste en hacer colaborar en investigaciones
comunes a especialistas de cada disciplina social particular. Las investigaciones
interdisciplinarias estan cada vez mas de moda, al igual que los contactos
regulares entre sabios de diferentes especialidades, con el fin de confrontar sus

formas de abordar los problemas y sus conclusiones”

Al respecto, el libro Tendencias de la Investigacion en Ciencias Sociales, recoge
los planteamientos teédrico - practicos de diferentes disciplinas, pertenecientes a
diferentes escuelas de pensamiento y representantes de las orientaciones
culturales e ideologicas del mundo contemporaneo, para el desarrollo de la

cooperacion interdisciplinaria y plantea que:

“Si es verdad que la investigacion es cada vez menos concebible, sin un grado
elevado de especializacion, fa contrapartida natural y necesaria de esta evolucion

¢ 1dem. P. 32.
7 1dem. p. 33.



es el recurso de una cooperacién interdisciplinaria estrecha. Una cooperacibn de
este fipo viene exigida, en primer lugar, por la renovacion de las condiciones
intelectuales, del trabajo cientifico en nuestra época: Todo contribuye a hacer
saltar los tabiques heredados de una edad def saber ya superada; dentro de cada
disciplina se impone la necesidad de recurrir a la hipotesis, a los métodos, a los
esquemas de inteleccion, a los resultados de disciplinas vecinas e incluso de
aquellas que ayer se consideraba que eran lejanas y extrafias™

El planteamiento anterior es de gran importancia en el desarrollo de las Ciencias
Sociales maxime, que la ciencia y la técnica han creado condiciones de vida
completamente nuevas e inesperadas, han abierto posibilidades inauditas. La
estructura del nuevo mundo se ha transformado profundamente con el acceso de
casi todas las naciones a la interdependencia politica y con el establecimiento de
nuevas relaciones entre ellas, a todos los niveles: La humanidad va tomando
progresivamente la medida de su diversidad interna y descubriendo una nueva
nacién y exigencia de universalidad.

Las Ciencias Sociales se proponen nuevas y mas ambiciosas tareas, poniendo a
su disposicion unos medios de investigacion mas poderosos, una informacion mas

extensa y un aparato conceptual mas sélido.
Sobre la necesidad de complementariedad Maheu propone:

"La contribucion que pueden y deben aportar las Ciencias Humanas y Sociales, a
la tarea que incumbe a la generacién presente, y que es, en las mas amplias y
elevadas concepciones del témmino, la del desarroffo: Desarrolfo econdmico y
social de las colectividades y desarrolic del hombre mismo es una importancia
primordial, por poco que cumplan con su doble papel, que es, por una parte, el de
aportar elementos de informacion rigurosamente controlados y técnicas de accion
eficaces adaptadas a estructuras econdmicas, sociales y culturales y de
situaciones histéricas, convenientemente analizadas y por otra parte, la de
iluminar las opciones humanas y fundamentar mejor la comprension, el respelo y
el sentido de solidaridad entre los hombres. Doble funcién que no puede satisfacer
ninguna disciplina por separado, sino que requiere la méas amplia cooperacion
entre todas eflfas. Doble ambicién, mediante la cual asumen su responsabilidad
como formas y modos de proceder diversos, pero teniendo en comin, un mismo
esfuerzo por conocer, un mismo pensamiento y un mismo desvelo...

¥ MAHEU, René. Tendencias de la Investigacién en las Ciencias Sociales. Bogotd: Alianza. Universidad
Unesco. 1.970.p. 19.



Mas aun: diré incluso que ellas solo pueden cumplir esta elevada mision si se
apoyan en Ias ciencias exactas y en las ciencias de la naturaleza, unidas a ellas y
cooperando con elfas, en ef sentido unico de una ciencia, a la que la aprehensién
de su significacion y de su alcance no debe tener el efecto de frenar ni de desviar
de su biusqueda la verdad, sino de enriquecer y equilibrar, flendndola de
conciencia”

Ademas de la necesidad de los criterios de la interdisciplinariedad -
complementariedad entre las Ciencias Sociales se pretende llegar a un acuerdo
sobre el caracter colectivo, objetivo, general y positivo de los fenémenos sociales
que se describen enseguida:

1. 1. 1 Caracter colectivo de las Ciencias Sociales.

La relacion individuo - grupo, es decir psicologismo - sociologismo, ha tratado de
conciliar el planteamiento marxista, que confiere la preeminencia de la comunidad
sobre el individuo con la propuesta de Emilie Durkheim, quien afirma que: "No

cabe fa menor duda que no puede producirse nada de colectivo sino existen unas

conciencias particulares"‘°

Lucas Marin intenta obviar esta polémica cuando afirma:

" El individuo, el grupo, la sociedad, podemos ver estos tres elementos como una
progresién de conceplos, que nos sefialan ef incremento de complejidad de fa vida
social desde sus inicios en la persona individual.

Tomamas como punto de partida conceptual la mas elemental que es el individuo
para intentar alcanzar, a través del grupo, a la méxima complejidad organizativa
que es la saciedad... referimos separadamente a cada uno de los tres conceplos,
es una necesidad metodolbgica. La interrelacion es evidente sobrefodo cuando en
la practica la sociedad puede verse como una agregacion de grupos y estos como
un conjunto de individuos... aunque podamos admitir que el hombre esta rodeado
por la sociedad y que estd determinado bdsicamente por su vida en ella, no
podemos dejar de lado la consideracion de que el hombre es el creador de esta

* MAHEU. Op. Cit. p. 22 - 23.
1 DURKHEIM, Emilie, Citado por DUVERGER. Op. Cit. p.40.



sociedad y en su libertad estén las diferencias entre diversas sociedades. Por eso,
superando las dificultades de la tradicion sociolégica, siempre inclinada af
sociologismo, en su consideracién - ya no heredada de Comte - el hombre como
un abstracto y la sociedad como lo concreto y especialmente digno de estudio, hay
que insistir también en la sociedad como creacién humana. La sociedad esta
dentro def hombre, y conocerla ser conciente de las limitaciones que impone, es
uno de los Frfmeros actos de la libertad: esta es una farea importante de la
sociologia”!

1. 1. 2 Caracter objetivo de Ias Ciencias Sociales.

Las Ciencias Sociales consideran tres aspectos en su estudio: El primero, los
hechos materialmente objetivos, es decir los objetos fundamentales de la
observacion, el segundo combina los hechos materiaimente objetivos con los
@s“dea.\

et

caracter de representaciones colectivas como el caso de las creencias meégm L
ihu G -

hechos de representaciones colectivas, el tercero comprende los h
religiosas.

El problema de la objetividad de las Ciencias Sociales aparece en el positivismo,
primero en las pretensiones de Augusto Comte, de que la sociedad esté regida por
leyes naturales, invariables y que son independientes de la voluntad y de la accidn
humana. Su método de estudio debe ser idéntico al que emplean las Ciencias de
la naturaleza, los hechos deben ser consecuentemente estudiados de manera

objetiva, es decir, neutra.

En la frase de Durkheim "Estudiar los hechos sociales como las cosas” en el
postulado Comtiano e! cual, de manera extrafia a su orientacion idealista -
reaparece con Weber - quien reafirma el caracter especial de las Ciencias

Sociales y decia que estas debian ser estrictamente valorativas™'?

Como se evidencia la critica principal a las Ciencias Sociales tradicionales, se
centra en tomo al modelo elegido para su construccién, vaie decir, a la copia del

" MARIN, A. Lucas. Razon y Sociedad. Ibérico Europea de Ediciones. Universidad Complutense. Madrid,
1992 pp. 37-41.



modelo de las Ciencias Naturales. Frente a él se proponen nuevas alternativas
que se agrupan bajo la denominacidn giobal de modelos cualitativos.

Sobre modelos cualitativos y cuantitativos Briones (1.980) plantea:

“En lo que se refiere a algunos paradigmas clasicos, la valoracion de la
informacién cuantitativa ¢ cualitativa, se hacen seflalando que ella permite la
enumeracion y medicién considerada como condicibn necesaria para la
construccion cientifica de las Ciencias Sociales.

La medicion a su vez, puede ser somelida a criterios de confiabilidad y de validez.

Por otro lado, los datos cuantificados permiten el uso de la matematica en forma
de un gran numero de técnicas de estadistica para el manejo de los datos y /a
bisqueda inequivoca de las relaciones entre las caracteristicas de los fenémenos
que se estudian. .

Los defensores de la informacién cualitativa dicen, por su parte, que los
fenémenos humanocs, en sentido estricto, no pueden ser cuantificados.

La vida de la gente, la interpretacion que da a las cosas no puede ser captada por
{as estadisticas. Y luego - pero ya dentro de la mistica de lo cualitativo - le atribuye
a la informacién cualitativa, de forma exclusiva, diversas funciones que, sin
embargo, también pueden ser utifizadas con informacién cuantitativa: EI uso de la
inferencias inductivas, anélisis diacrénicos 6 dinamicos; redefinicién del objeto de
una investigacién y del disefio metodologico durante la marcha de la
investigacion™®

Antes de pasar al caracter general de las Ciencias Sociales es conveniente aclarar
que los modelos cuantitativo - cualitativo tienen necesariamente que verse como

complementarios y no antagdnicos en los paradigmas investigativos vigentes

segun el planteamiento anterior.

12 BRIONES, Guillermo. Métodos y Técnicas Avanzadas de Investigacion Aplicadas a la Educacién vy a las
Cicncias Sociales. Mddulo 1. Instituto para ¢l Fomento de la Educacidn Superior ICFES. Programa
Imterdisciplinario en Educacion. PLIE. Santafé de Bogota. 1.988, p. 74.

'3 BRIONES, Op Cit. p. 73.



1. 1. 3 Caracter general de las Ciencias Sociales.
El caracter general de las Ciencias Sociales, se refiere af criterio de que a partir de
ciertas regularidades de hechos se pueden hacer generalizaciones vélidas sobre

la humanidad.

El caracter general de los fendmencs sociales es objetado por Duverger, en lo que
se denomina "la objecion de la historicidad” y que comprende fres momentos: El
primer momento es la microhistoria, es acontecional 6 eventual por que se inscribe
en un tiempo breve; el segundo es la historia coyuntural que sigue un ritmo mas
amplio, més lento y procesal; y el tercero es el momento estructural 6 de larga

duracién que abarca siglos enteros.

Por lo mencs en lo que se refiere a los dos ditimos aspectos, no existe
contradiccion alguna entre la generalidad y la historicidad, pues a traves de los
procesos coyunturales y estructurales de larga duracion, los hechos histéricos -
sociales son suficientemente generales para ser objeto de un analisis socioldgico.

La generalidad deriva, rio de la naturaleza de las cosas, sino de una actitud def
espiritu, de ia operacion intelectual, llamada abstraccion. No hay duda de que la
singularidad es mas acentuada, la individualidad mas rica, en los fenémenos

sociales, que en los hechos biol6gicos y fisicos.'

Las Ciencias Sociales tienen un punto de partida y éste se halla en el ambito
estructural de la teoria, que para el caso de este trabajo investigativo es

conveniente aclarar a través de Gutiérrez (1.986)

"Los hechos se encuentran en el punto de partida y son incorporados en la teoria
como principios; que perviven en el cuerpo tebrico sin adquirir este caracter,
permanecen como tales en la teoria: los axiomas en ef punto de partida, son
axiomas en ella. Y los problemas que puedan desaparecen en la teoria aunque
permanezcan - atn en estos casos los elementos estructurales del problema.

Y DUVERGER, Op. Cit. pp 46 - 47



Los principios se encuentran enunciados mediante enunciados que, en el cuerpo
tebrico adquieren cardcter de fundamento: de ellos dependen las consecuencias
que se pretende derivar de la teoria.

Atendiendo a la variedad de formas teéricas cabe reconocer distintas clases de
principios: unos son afirmaciones basicas sobre los hechos conocidos ya en el
punto de partida; otros seran principios axiomaticos indemostrables, definiciones y
postulados. Estos dos principios no se representan necesariamente en todas /as
teorias.

De las relaciones basicas entre lfos hechos, entre los axiomas y entre los principios
y los axiomas se generan consecuencias. Las consecuencias a su vez abarcan
principios y hechos dernivados cuya fecundidad fedrica radica en generar nuevos

principios O proveer hechos no conocidos 6 conocidos imperfectamente en el inicio

de Ia elaboracion tedrica”

Por tanto se deduce, que las generalizaciones apricristicas no contribuyen en
mucho al progreso de las Ciencias Sociales.

1. 1. 4 Caracter positivo de las Ciencias Sociales.

Al determinar las ciencias positivas, por lo que es y no lo que debe ser surge el
problema de los valores, porque un juicio de valor no se emite en funcién de la
realidad y las Ciencias Sociales no pueden dejar de estudiar los valores, en primer
jugar, porque casi todos los fendmenos sociales 1o son en menor grado. Y en
segundo lugar porque la valoracion les confiere, por regla general, su sentido
esencial. Luego, la significacion que un grupo social atribuye a un determinado
fendmeno, a una determinada institucion, es un elemento fundamental de dicho
fendmeno 6 institucién, sin el cual es imposible comprenderios. "De este modo la

formuta de Durkheim es falsa: los hechos no son cosas"®

'S GUTIERREZ PRIETO, Hemando. Aproximacion a la Discusién Epistemolégica sobre las Teorias
Cientificas. Mineo. Documento No. 15.Programa Magister en Educacion. Universidad de la
Sabana. 1.986. pp 9- 11.

®* DUVERGER. Op. Cit. p. 52.



En el caracter positivo de las Ciencias Sociales no debe ocultarse que resulta
dificit adoptar esta actitud positiva porque el sociélogo es hombre y como tal no
siempre alcanza a separar su actividad cientifica de su vida personal y de los
juicios de valor que ellos implican. Por esta circunstancias Duverger (1.967)
afirma enfaticamente: No cabe duda que la actitud més leal consiste por una parte
en esforzarse por conseguir [a maxima separacion entre los andlisis cientificos, y
por otra parte explicar lealmente cuales son estas ultimas.

Hasta ahora se ha hecho una revisién de los enfoques cientificos de las Ciencias
Sociales en su sentido amplio, es conveniente caracterizar a continuacién las

Ciencias Sociales en su sentido especifico.

1. 2 SENTIDO ESPECIFICO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Se dijo anteriormente que a causa del desmembramiento de las Ciencias Saciales
surgen multiples disciplinas particulares, que estudian un aspecto especifico de la

estructura o del funcionamiento de los grupos sociales.

Las Ciencias Sociales en su sentido especifico tienen al hombre y a su obra como
el objeto especifica de su trabajo, cada una de ellas observa, reflexiona, describe
y predice desde un enfoque concreto y necesariamente parcial. Especificamente a
la Psicologia le interesa el hombre en si mismo y especialmente su conducta; a la
Medicina le importa su vulnerabilidad y especialmente su cuerpo; a la Economia le
interesa como sujeto de necesidades y la obra que lleva a cabo para satisfacerla;
a la Politica, su ansia, manejo y uso del poder reflejado en su obra politica para la
convivencia, a la Sociologia desde la necesidad y capacidad que tiene de
relacionarse y de cristalizar esa accion en una obra social, desde su vocacién de
salida de si mismo, encuentro con ofros y creacién conjunta de realidades
sociales; a la Pedagogia le atrae su capacidad de aprender y aquellos métodos
Utiles de todo tipo que emplea para logrario. Otras Ciencias Sociales menos



desarrolladas buscan facetas nuevas de observar la realidad humana, que
supone todo afan cientifico en su fase primera y mas desinteresada.

Piaget (1.982)plantea cuatro grandes conjuntos, aclarando previamente que se
trata de una clasificacion que, como siempre incluye casos tipicos, pero también,
aungue en menos numero, una serie de casos intermedios que hacen puente
entre las distintas categorias asi:

"En primer lugar las ciencias nomotéticas, aquellas disciplinas que intentan
establecer leyes, en sentido, algunas veces de relaciones cuantifativas
relativamente constantes y expresables en forma de funciones matematicas, pero
fambién en el sentido de hechos generales o de relaciones ordinales, de analisis
estructurales como la Psicologia cientifica, la Sociologia, fa Etnologia. La
Linguistica, la Ciencia Econémica y la Demografia.

En segundo lugar fas Ciencias Histéricas, aquellas discipfinas que tienen por
objeto reconstruir y comprender el desarrollo de todas las manifestaciones de la
vida social a través del tiempo, ya se trate de la vida de los individuos, de sus
obras, de las ideas, de las técnicas y las ciencias, de la Literatura y de las Artes,
de la Filosofia, de las Religiones, de las instituciones, de los cambios econémicos
o de otro tipo y de la civilizacién en general, la historia abarca todo aquello que
tiene importancia para la vida colectiva tanto de sus sectores aislados como en su
interdependencia.

El tercer grupo de las ciencias juridicas, que constituye un sistema de normas. En
efecto una norma no procede de una simple constatacion de relaciones existentes,
sino de una categoria aparte que es la del deber ser.

Finalmente vienen un grupo, el de las disciplinas filoséficas, particularmente dificil
de clasificar, debido a que entre los autores que se dedican a ellas, reina cierto

desacuerdo respecto al alcance, Ia extension e incluso la unidad de las ramas que
conviene reunir bajo este término.”

En el siglo XX, debido a ia desmembracién de las Ciencias Sociales en las

como Piaget plantean su propia taxonomia.

' PIAGET, 1. Y otros. Tendencias de la Investigacion en Ciencias Sociales. 5°. Edicion. Madrid: Alianza -
UNESCO. 1.982, pp 46 - 52.



La manera como las ciencias particulares se distribuyen en disciplinas académicas
en fas facultades universitarias varia de un pais a otro. Por esta causa entre otras,
toda clasificacion racional de las Ciencias Sociales tiene un caracter bastante
artificial y se constituye en un factor que ha contribuido a la especializacion. A
continuacion se harg énfasis en aquellas que son prioritarias en la presente
investigacion. Pero antes de entrar a enunciarlas, es conveniente resaltar que a
través de la revisidn que se ha hecho hasta ahora respecto al estatuto de las
Ciencias Sociales, se hace evidente que la investigacion documental tiene mayor
importancia en las Ciencias Sociales que en otras ciencias. Klausmeier plantea
que "la comprensién de la época actual y la sabiduria para planear el futuro
depende del conocimiento exacto de aquelios hechos del pasado que influyen en
el presente. '

Herodoto, de la Grecia Clasica, dio las primeras pautas al género historico que a
través de los tiempos ha tenido un proceso de desarrolio, ha perfeccionado su
método y ha hecho de ella, una de las mas importantes ciencias en el mundo

actual.

El contacto de la historia con las demas Ciencias Sociales hace que reciba su
influencia y adopte nuevos métodos que convierten a la historia en una ciencia
menos rigida, mas abierta y en cierta forma, mas cientifica, a la vez que se
encuentre en permanente evolucibn donde las limitaciones tradicionales
(positivistas) han sido parcialmente eliminadas a pesar de que permanezcan

concepciones de este tipo aun en el mundo.

Como el término historia significa curiosear, inquirir O investigar no estamos
pensando en una cronologia absoluta é relativa, sino de una cadena causal 0

mejor dicho, de un conjunto de cambios significativos. '®

'® KLAUSMEIER, Hebert. La Enscilanza de la Escucla Primaria. Buenos Aires: Ateneo 1.968. p. 310.
' DUMONT, Lous. Citado por HARTOG, Francis. La memoria y ¢l tiempo. Correo de la Unesco. 1990. P12.



La historia, sin embargo, por nacer de la actividad social humana, no se define
por medio de leyes, pues aunque las tiene, son relativas y no absolutas, pero el
historiador busca respuestas a preguntas que se plantea en el presente y para
resciverlas se vale de los testimonios que son restos del pasado. La historia trata
de enlazar el presente y pasado para someterios a un orden légico, unitario,
explicado en el pasado y el presente por el pasado

En sintesis se puede afimar como aclara Bauer (1.957); “ La historia es una
ciencia que frata de descubrir, explicar y comprender los fendmenos de la vida de
los hombres en los distintos conjuntos sociales, seleccionando aquelios
fendmenos, que desde el punto de vista de sus afectos son considerados
propiedades tipicas y dirigiendo su atencidn principal sobre los cambios, los cuales

no se agotan ni en el espacio ni en et tiempo™®

El espacio, como espacio en el que ha vivido el hombre, vive y vivira, constituye el
objeto de la geografia.

El estudio de la geografia se remonta al nacimiento de la misma humanidad y son
los griegos los que desarrollan algunos aportes de las culturas orientales que
luego los musulmanes evidencian el apogeo, pues ellos recuperaron el
conocimiento geografico existente y delimitaron el campo de la geografia.

Los procesos politicos del siglo XIX como el colonialismo y el avance de las
ciencias naturales y de ia fisica dio impulso final a 1a geografia moderna que a
finales del siglo pasado logrdé consolidarse definitivamente.

Hoy la geografia establece claramente los elementos fisicos y la accion antropica.
“la geografia es la ciencia que estudia las variaciones de las distribuciones
espaciales de los fenomenos de la superficie terrestre (biéticos, abidticos y

2 BAUER, Guillermo. Introduccién al Estudio de la Historia Cincel. Madnid. 1.975. p 38



culturales), asi como las relaciones del medio natural con el hombre y de la

individualizacion y andlisis de las regiones en la superficie terrestre™'

La geografia tiene muitiples subdivisiones, enfoque y tendencias y en este
momento, se esta recuperando el enfoque sistémico, el cual muy seguramente

dara a la geografia y a la ciencia un verdadero sentido.

Independientemente del saber especializado, ya sea desde la historia, la
geografia, ia sociologia, la antropologia U otra, que prevalezca, en las distintas
disciplinas y campos de la ciencias, se constata la nocion de integracion. Edmond

Marc sobre el particular plantea:

“El término en su efimologia sugiere fa idea de una accién mutua, en reciprocidad.
La interaccibn tiene lugar cuando una unidad de accién producida por un sujeto A
actua como estimulo de una unidad de accion de respuesta en otro sujeto B y
viceversa. Por tanto no se trata de oponer las interacciones a fas que no lo sean,
sino demostrar la parte de lo social que imprime su marca aportando un conjunto
de cédigos, de normas, de modales que vuelven posible la comunicacién y
aseguran su regulac;on"zz

1. 3 EDUCACION, PEDAGOGIA Y DIDACTICA DE LAS CIENCI
DESDE LA PERSPECTIVA DEL APRENDIZAJE.

Solo una educacién que reconozca los cambios no solo tecnoldgicos queafectan
las formas de produccion y distribucién del trabajo, sino que ademas reflexiones
sobre los cambios que estan alterando la propia textura de la vida humana, tanto
en lo general como en lo concreto, podria tener la mision de formar las nuevas
generaciones. La tarea de las nuevas generaciones ( de profesores y estudiantes)
es aprender a vivir no solo en el amplio mundo de ia tecnologia cambiante y de un
flujo continuo de informacidn, sino ser capaces al mismo tiempo de mantener y
refrescar también nuestras identidades. Bruner sobre la educacidon como

posibilitadora de la cultura plantea:

*' ESTEBANEZ, Jos¢. Tendencias y Problematica Actual de Iz Geografia. Cincel. Madrid. 1.992. p 19
* MARC, Edmond y otro, La interaccién social. Paidos. Barcelona, 1.992.



‘Ni la escuela ni la educacién pueden entenderse ya como meros vinculos de la
transmision de habilidades basicas que se requieren para ganarse la vida o
mantener la competitividad economica en los respectivos paises. Para esta
dimensién econémico — tecnolgica de nuestra civilizacién, sea viable, tiene que
estar encajada en un contexto culturaf humano que la sostenga Efectivamente, no
solo de pan vive el hombre; ni solo de mateméticas ni de nuevas tecnologia de
informacién. La tarea central es crear un mundo que dé significado a nuestras
vidas, a nuestros actos, a nuestras relaciones. Vivimos juntos en una cultura,
compartiendo formas de pensar, sentir, de refacionarnos.

Del mismo modo que aprendemos a trabajar juntos, tenemos que aprender de
ofros, a nuestros esfuerzos para comprender el mundo personal, social y natural.
El objetivo de la educacion es ayudarnos a encontrar nuestro camino en nuestra
cultura, a comprenderia en sus complejidades y contradtcc:ones La escuela no
puede continuar separada de otras manifestaciones de ia cultura™®

Los profesores de Ciencias Sociales y Filosofia, debemos retomar nuestro papel

protagénico, maxime que como lo dice Francisco Cajiao:

“El sistema educativo adolece de una falta absoluta de interés por desarrolfar en el
nifio, en el adolescente y en el foven la preocupacion por comprenderla sociedad y
comprenderse a si mismo como parte de esta sociedad. Menos atin se ocupa de
darle instrumentos apropiados para la transformacion de su medio social. De esla
forma de ensefianza de las Ciencias Sociales se ha convertido en un aditamento
superficial y aparentemente inttil de las asignaturas centrales def curriculo, que, a
su vez se convierten en parametros para juzgar la inteligencia. Cuando no son
subvaloradas, las Ciencias Sociales se pervierten al ser convertidas en un
discurso nmbombante esolérico, dogmdtico y carente de toda referencia a /a
realidad concreta®*

Constituir un colectivo de trabajo, que quiera contribuir a que existan individuos
libres, autdnomos y criticos es muy importante. Aprender conjuntamente
profesores y estudiantes, analizar los fendmenos sociales y verlos con una
perspectiva critica e histérica, es la intencion de la presente investigacion de aula.

2 BRUNER, Jerome. La Educacién Puerta de la Cultura. Madrid. 1.997p 31 - 32



1. 4 RELACIONES DEL PROYECTO CON LA LOCALIDAD DE SUBA Y CON EL
PEI DE LA LOCALIDAD DE SUBA.

En este aparte del proyecto se intento dar una mirada al marco local desde el
Plan de Desarrollo Econémico, Social y de Obras Piblicas, que pretende que el

desarrolio de la localidad sea integral.

Entre los programas, existe uno que busca el mejoramiento de la calidad de la
educacion en condiciones de igualdad para la formacién de nifios y jovenes,
haciendo énfasis en la técnica, asi como en el establecimiento de programas gue
promuevan los valores, la cooperacion, el respeto mutuo y las responsabilidades

compartidas en la localidad.

Un segundo programa intenta incrementar la calidad y cantidad del espacio
publico, tratando de lograr un equilibrio entre el entorno fisico y la expectativas que

las personas tienen del espacio en el que habitan.

Lo anterior se enmarca dentro del plan de desarrollo elaborado para Bogota D. C.
1.998 - 2001, denominado "Por la Bogota que queremos’

E! Centro Educativo Distrital Alberto Lleras Camargo, es una institucidn de
caracter oficial, que presta el servicio educativo, desde el pre — escolar hasta
grado once, corresponde a la localidad de Suba y estd ubicado en el Barrio Las
Flores, enla carrera 112 No. 139 - 80 Tel 688 84 92.

El Centro Educativo Distrital Alberto Lleras, tiene las jornadas mafiana y tarde,
entre ambas atiende a 3.000 estudiantes aproximadamente. Ellos pertenecen al
sector occidental de la localidad, dicho sector se caracteriza por un desarrollo

* CAJIAO, Francisco, Pedagogia de las Ciencias Sociales, Fundacién FES. Tm Editores. Santafé de Bogota.
1.998



urbanistico acelerado, no planeado y una poblacion inmigrante con multiples
problemas de orden social, econdmico y cultural.

El PE! tiene como filosofia la formacion integral de un nuevo hombre y mujer que
evidencia en su sentir, pensar, hacer, convivir y ser a nivel individual y social,
como seres protagonicos, prevaleciendo su formacion en tecnologia.

A traves de este trabajo investigativo se puede redimensionar y resignificar con

aportes tedricos y practicos.

1. 5 EXPERIENCIAS DEL EQUIPO INVESTIGATIVO
IDENTIFICAR EL PROBLEMA DE INVESTIGACION.

A nivel institucional se han reaiizado dos experiencias en investigacién y de
innovacion, que desde las areas de Ciencias Sociales y Filosofia, procuran la

cualificacion del desempeno tanto del docente. los estudiantes y la comunidad.

La primera fue realizada por la profesora Yaneth Camargo, quién presentd un
Proyecto denominade “Convivencia, una experiencia para vivir la Democracia®, a
finales del afo de 1.997, el que fue avalado, en primera instancia por el CADEL de
la localidad de Suba, inscrito ante la Secretaria de Educacién del Distrito y recibio
el apoyo financiero de la misma, para ser ejecutado durante el afio de 1.998.

Las actividades fueron planeadas con el apoyo de un equipo asesor de sicologos,
socidlogos y pedagogos pertenecientes a la fundacion AYED, Ayudas Educativas
y el equipo de profesores de Ciencias Sociales. En elias participaron un total de
786 estudiantes distribuidos en los diferentes niveles de educacién basica y

media.

Durante los talleres realizados con los estudiantes de la Basica Secundaria y
Media Vocacional, se pudo determinar que los jovenes :



- Tienen bajos niveles de relacion personal, que carecen del sentido de
pertenencia a una comunidad, asi como de falta de compromiso con su
desarrollo personal y comunitario.

- Presentan carencia de afecto debido a gran cantidad de problemas familiares.
Ante la violencia familiar, muchos deciden ingresar a grupos de pandillas y de
credos satanicos. Fueron detectados en el colegio y remitidos a orientacion.

- Ademas de los problemas econdmicos que afectan a las familias y de los
problemas de identidad consigo mismos, se encontré a través del desarrolio
del proyecto que los estudiantes tienen problemas de relacién entre si, con los
aduitos y con el entormo, porque no creen en la autoridad. Para elios el
principio de autoridad se halla menoscabado desde la misma familia en donde
no se gjerce de una manera compartida, sinc desde la represion y la violencia.

- A pesar de la situacién descrita se evidencia una gran receptividad a nuevas
propuestas que los saquen de la “monotonia” y les brinden espacios de
reflexion, que deben ser canalizados y orientados para transformar el liderazgo
que existen en gran cantidad de jdvenes hacia propuestas positivas y de
beneficio a la comunidad, no solo en el aspecto de convivencia, sino también el
los ambitos pedagogicos en donde se evidencia un cambio de procesos de
ensefianza y se encuentren derroteros para brindar opciones a una juventud
avida de un cambio en las relaciones e. interacciones a nivel intra y extra —

escolar.

El proyecto a través de su realizacion logré dar a los estudiantes herramientas
para el desarrollo y crecimiento personal asi como elementos para elevar la

autoestima y mejorar las relaciones personales.

Otros proyectos derivados de los muiltiples aspectos citados como carencias se
derivaron y durante el afio de 1.999 se estan realizando experiencias que
pretenden mejorar las relaciones del estudiante con el entorno para despertar en

ellos, el sentido de pertenencia a la Institucion y evitar la destruccién y dario en las



instalaciones. Se puede afirmar que los procesos son lentos y los cambios se
podran determinar a largo plazo.

El profesor Ramiro Sénchez Castillo realizd en 1995 una experiencia educativa
denominada “Investigando el Curriculo” practicado, junto con un grupo de
docentes de! Distrito, liderado por el grupo de Curriculo de la D. L. E. , alli se
encontrd que el curriculo ejecutado en las instituciones debia ser resignificado y
redimensionado acorde con las exigen'cias del momento histérico. Dicho

documento fue publicade posteriormente por la misma Institucion.

En 1997, inicid un trabajo investigativo de aula denominado “FACTORES QUE
INCIDEN EN LA PLANEACION DE VIDA Y CARRERA", DESDE Filoscfia, el cual
fue reconocido y apoyado por la Secretaria de educacién segun consta en e
decreto 4155 del 29 de mayo de 1.997. En dicho trabajo se encontrd que los
jovenes estudiantes tenian multiples dificultades a nivel personal, académico y de
contexto que impiden el adecuado desenvoivimiento escolar, familiar y social.

Se puede mencionar iguaimente que los estudiantes del grado décimo, debido a
su fransitoriedad como adolescentes no son coherentes en su sentir, pensar y
actuar, pues en los logros que implican el desarrollo cognitivo tienen carencias y
vacios; mientras que en el sentir, como valores y actitudes logran destacados
niveles y finaimente en los logros del actuar que involucra habilidades, destrezas y
competencias comunicativas evidencias agudas carencias y deficiencias

(escritura, redaccion, expresar ideas, concretar compromisos)

En 1.998 segun resolucion 197 de 1.998, el IDEP apoya la innovacion titulada
AULA INTERCULTURAL: proyecto pedagégico — educativo para la planeacion de
vida y carrera a partir de un area curricular integrada (Filosofia, Ciencias Politico-
Econdmicas y Democracia). Alli se ha encontrado que a pesar de que los jovenes
tienen adecuadas condiciones fisicas institucionales, una estrategia pedagégica

organizada, un ambiente educativo favorable y pedagogos comprometidos, existe



un vacio en el reconocimiento de sus identidades, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje. Al parecer esta falta de identificacién de sus debilidades, amenazas,
fortalezas y oportunidades personales escolares y sociales, impide que acceda a
mejores condiciones en su desarrollo integral.

Por ello se hace imprescindible continuar el proceso investigativo que se ha
iniciado desde 1.995. esta vez asociado a las Ciencias Sociales y a la Filosofia,
identificando desde dichos saberes los ritmos y estilos de aprendizaje tanto de

docentes como de estudiantes.
1.6 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

El problema de la investigacion es una situacion muy particular, que hace parte de
una problematica muy compleja, que afecta todas las sociedades
contemporaneas. La reorganizacion politica producida casi de manera inesperada
en los ordenes tecnoldgico, econémico, social, politico y cultural han generado el
desconcierto y la apatia humana, a pesar de que vivimos atiborrados de sistemas
informaticos y en el mundo descomunal de ias telecomunicaciones, ia Ciencia y la

tecnologia.

La paraddjica condicién de una comunidad docente esforzada pero carente de
medios y recursos didacticos avanzados podria ser un obstaculo para que las
Ciencias Sociales desempefien procesos formativos adecuados. Ademéas una
aproximacion de calidad a las Ciencias Sociales implica complejas y variadas
estrategias, que den respuestas a inquietudes como: La violencia en Colombia
afecta directamente al sistema educativo?, y la formacién ciudadana?, Existe un
liderazgo institucional? Existe igualdad social? Se entienden las ideologia que
subyacen al problema del narcotrafico, la guerrilia y el paramilitarismo? Alcanza el
sistema educativo a impactar y contrarestar este maremagnum de intereses? Es
de interés social y cultural hacer cambios? Carecer de una perspectiva social y
cultural es exclusivo de tos docentes y los estudiantes? Cual es el papel de las



Ciencias Sociales concretamente? Cudl es la capacidad de aprendizaje social
sobre las situaciones que se viven?

De otra parte podriamos interrogamos si a pesar de que la Ley General de
Educacion tenga once fines del sistema educativo Colombiano recargadas en las
Ciencias Sociales, objetivos y temas de ensefianza obligatoria que las atarfien (
historia, geografia, constitucion politica, democracia, educacién ética y en valores
humanos, educacion religiosa, y ademas ciencias politico — econémicas y filosofia
para la educacién media), los estudiantes y docentes evidenciamos aiguin

desemperio, al respecto, cuél es la situacion real?

De cualquier manera, independientemente de la relatividad de las respuestas es
ineludible el protagonismo y el compromiso que debe tener esta area curricular del
conocimiento. Es imperativo comprender los acontecimientos sociales cotidianos,
explicarlos conceptualmente como forma de acceder a las Ciencias Sociales. Esto
conlleva una excelente capacidad de aprendizaje social.

Para ello no menos importante reconocer e identificar LOS RITMOS DE
DESARROLLO Y ESTILOS DE APRENDIZAJE, que impiden que los estudiantes
y docentes seamos personas capaces de una reflexiéon ordenada y comprensiva,
acerca de nuestro acontecer individual inmerso y condicionade por un entomo

natural y social.

Tiene sentido ademas, descubrir qué impide que el estudiante y docente por via
del entendimiento racional pueda intervenir como persona y como colectivo en el
reconocimiento y modificacién de los modelos de crianza, las condiciones de vida

empobrecidas y heredadas familiar social y culturaimente.

Los estudiantes y los maestros somos protagonistas activos y responsables con ta
construccion de nuevos modelos de sociedad y cultura en perspectiva y respuesta
de lo anteriormente planteado el problema de investigacion es: QUE



ESTRATEGIA DE CUALIFICACION DE DESEMPENO (DE DOCENTES Y
ESTUDIANTES) HA DE IMPLEMENTARSE, PARTIENDO DE IDENTIFICAR LOS
RITMOS DE DESARROLLO Y LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE, EN LA
EJECUCION CURRICULAR DE LAS CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA.?

1. 7. JUSTIFICACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION DENOMINADO
CUALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA IDENTIFICACION
DE LOS RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS
SOCIALES Y FILOSOFIA

El proyecto de investigacion se justifica en primer lugar, por cuanto reconoce
conceptualmente y busca fomentar de manera practica el criterio de que las
personas, bien sea estudiantes & docentes, poseemos diferentes talentos,
potencialidades, capacidades, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje.

En relacién con lo anterior, acepta que la inteligencia es la habilidad requerida
para solucionar & resolver problemas, de igual manera es ta destreza requerida
para elaborar productos U obras bien hechas en un contexto social 0 en una
comunidad determinada. Al respecto es importante recordar que desde la teoria
de las inteligencias mutltiples, éstas trabajan juntas en la resolucién de los
problemas y el logro de diversos objetivos, segun los ritmos de desarrollo de cada

persona. (Ver esquema siguiente sobre ritmos}

Las Ciencias Sociales y la Filosofia tienen sus propias categorias y lenguaje
especifico, los cuales no siempre son asumidos por los estudiantes en la forma
que se requiere social y culturalmente; Francisco Cajiao al respecto plantea:

“Cualquier hecho social tiene tres elementos fundamentales: tiempo, espacio y
grupos humanos. Estas son las categorias bdasicas para abocar cualquier
acontecimiento. Por eso se hace indispensable asegurarse que el nifio (joven)
tiene estos conceptos lo suficientemente bien desarrollados, como para poder
trabajar con elfos. De otra manera, todo esfuerzo seré infructuoso y el nifio (joven),



se vera abocado a memonzar muchas cosas que no comprende, o cual equivale a
obligario a recitar poemas en un lenguaje que no entiende™?®

Dado que cada persona tiene sus propios ritmos de vida y aprendizaje, es valido
que las Ciencias Sociales y la Filosofia las identifiquen, en las categorias que son
su objetivo de estudio de manera que sean la clave para mejorar, optimizar y
cualificar el desemperio en el estudio y en el tiempo, tanto del maestro como del

estudiante.

En segundo lugar el estudio es vdlido e importante porque responde a las
exigencias de la Ley General de Educaciéon que en su articulo 80 plantea:

“Con el fin de velar por la calidad, el cumplimiento de los fines de la educacién y
por mejorar la formacién moral, intelectual y fisica de los educandos... El sistema
disefiard y aplicard criterios y procedimientos para evaluar la calidad de la
ensefnanza que se imparte, el desempefio égrofesiona! del docente, los logros de
los alumnos, la eficiencia de fos méfodos...’

En tercer lugar, el proyecto se justifica por cuantc el PE! del C. E. D. Alberto
Lleras, tiene su énfasis en tecnologia. La tecnologia es en la Institucion la
prioridad, a la cual se le han dedicado los mejores esfuerzos, y que pasa con las

demas areas?

Estas areas de formacién, importantes en cualquier sociedad y cultura, han sido
relegadas, subvaloradas y desconocidas, porque no se ha entendido en la

practica, los principios de interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.

En cuarto lugar, porque el proyecto es de interés y utilidad para los maestros y
estudiantes de Ciencias Sociales y Filosofia, ya que al reconocerse mutuamente
en sus ritmos de desarrollo, estilos de ensefianza y aprendizaje, en este caso
relacionados con las Ciencias Sociales, se puede de manera conjunta emprender
acciones y estrategias sistematicas de cualificacién en los desempefios hacia

25_ CANAQ, Francisco. Op. Cit. P. 56
*LEY GENERAL DE EDUCACION. Ley 115 dc 1.994. Cap. 1. Articulo 80.



condiciones dignas de vida, a nivel personal, social, académico y culturai. Esta
area daria asi, un sélido aporte a las demas éreas curriculares y fundamentacion
al Proyecto Educativo del C. E. D. Alberto Lleras Camargo.

Finaimente, porque pretende corroborar y confrontar ailgunos conceptos
planteados por el investigador Francisco Cajiao, quien afirma, que el sistema
educativo adolece de una falta absoluta de interés por desarrollar en el estudiante
la preocupacién por comprenderse, y comprender la sociedad, de tal manera que
las Ciencias Sociales, se han convertido en un aditamento superficial y
aparentemente inutil, respecto a otras dareas del saber, generando un hombre
Colombiano individualista, contestatario, anarquico, ajeno a su acontecer histérico

e incapaz de involucrarse racionalmente en la construccion de un mundo mejor.

1. 7 OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION EN EL AULA

El proyecto tiene tres objetivos generales y diez especificos asi:

1. 7.1 OBJETIVOS GENERALES

v IDENTIFICAR los ritmos de desarrollo y estilos de ensefianza aprendizaje de
docentes y estudiantes en relacion a las categorias: hecho social, pensamiento

reflexivo, tiempo, espacio y grupos humanos.

v PLANEAR, EJECUTAR Y EVALUAR una estrategia de cualificacion de
desempefio en docentes y estudiantes a partir de la identificacion de estilos y

ritmos.

v DISENAR el programa de socializacién y comunicacion de la investigacién en
el aula ante la asamblea de maestros de la institucién, reuniones de area,



Consejo Académico, Tertulia Pedagogica de Suba, Red de maestros de
Sociales de Ia localidad y eventos del IDEP.

1. 7.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Constituir un grupo de estudio e investigacién formado por un asesor y
profesores de Ciencias Sociales y Filosofia de las jornadas mafiana y tarde del
C. E. D. Alberto Lleras Camargo.

v Realizar jornadas de estudio y actualizacion de las tematicas inherentes al
Proyecto de investigacion, en el aula a saber. Sociales, Filosofia, investigacion,
espacio, tiempo, grupos humanos, pensamiento reflexivo y hechos sociales.

v ldentificar los ritmos de desarrolio y estilos de aprendizaje de ios profesores
investigadores en Ciencias Sociales y Filosofia.

¥ Seleccionar el grupo de estudiantes que cada profesor investigador tendra a
cargo para identificar los ritmos y estilos de aprendizaje y la posterior

cualificacion de desemperio.

v' Identificar los ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de los grupos
seleccionados.

v Planear y elaborar una estrategia de cualificacion de desempefic con
participacion de asesor, profesores investigadores, estudiantes y Consejo
Académico. Esta debe involucrar modificaciones al Plan de Estudios y at

Curriculo.

v Ejecutar e implementar la estrategia de desemperfio en Ciencias Sociales y

Filosofia.



v' Evaluar la estrategia de cualificacion de desemperio que ha sido planeada y
ejecutada.

v Determinar en equipo los aportes que la investigacion en el aula puede hacer
al Proyecto Educativo Institucional del C. E. D. Alberto Lleras.

v Sistematizar, socializar y divulgar la investigacion en el aula, como evidencia

del trabajo colectivo del drea, de la institucion y apoyo del IDEP

1.8 METODOLOGIA

En este numeral se pretenden definir las caracteristicas de la investigacién, el
proceso a seguir en el desarrolio de la investigacion, de igual manera sustentar
conceptualmente los supuestos metodoldgicos, las técnicas e instrumentos.
Ademas se precisan los criterios de seleccién de la poblacién y las muestra

definen las funciones y tareas del asesor.
1. 8. 1 CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION EN EL AULA.

Es de caracter mixto (cualitativa y cuantitativa). de tipo evaluativo, en cuanto
quiere valorar una situacidn pedagdgica actual de las Ciencias Sociales y la
Filosoffa y prospectivo porque se propone a partir de tal informacion, la realizacién

de una estrategia de cualificacion de desempefio.

1.8.2 LAMETODOLOGIA DE LA INVESTIGACION — ACCION EN EL AULA.

La investigacién en el aula es una investigacion — accién participante, pues es
realizada por los profesores y estudiantes de Ciencias Sociales y Filosofia, con el
proposito de emplear sus conocimientos tedrico — practicos, en la solucion de un
determinado problema que ha sido identificado por ellos. En el mapa conceptual
que se anexa, en la pagina siguiente se presentan otros criterios pertinentes.




El pedagogo de las Ciencias Sociales y la Filosofia junto con el estudiante de
estas ciencias, interactuan investigativamente y llegan a soluciones creativas e
innovadoras.

1. 8. 3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

TECNICAS

INTRUMENTOS

OBSERVACION NO ESTRUCTURADA

Mediante diarios de campo diligenciados

Contempla el registro de situaciones de los|tanto por docentes comoc  por
participantes, el ambiente de ensefianza aprendizaje, | estudiantes. Anexo 1

objetivos y comportamientos.

OBSERVACION ETNOGRAFICA Mediante cartas, grabaciones,
Contempla salon de clase, conduclas verbales, no|filmaciones, fotografias, anecdotario,
verbales, interacciones, sucesos, ritmos y estilos | observacion del estudiante ¥
personales, evaluaciones escritas 0 orales.

AUTO OBSERVACICN, EVALUACION
Contempla actitudes, respuestas, ritmos de desarrollo y
estilos de ensefianza aprendizaje.

Reflexiones y autoevaluaciones escritas
u orales realizadas por los estudiantes y
los mismos maestros. Anexo 2.

OBSERVACION PARTICIPANTE.

Realizada por el asesor y - 6 investigadores
principales, registrando comportamientos sin hacer
notoria su presencia.

Apuntes y anotaciones hechas por un
tercero. Instrumentos que considere
pertinente el asesor ¢ investigadores
segun la situacion. Anexo 3

TESTIMONIOC FOCALIZADO

Comresponde a testimonio escrito dades por personas
| voluntariamente sobre proceso realizado 6 dominio
tematico.

Cuestionario 6 entrevista
Anexo 4.

HISTORIA DE VIDA
Registro historia de vida respecto a la temética de
estudio: Ciencias Sociales y Fitosofla

Reconstruccion de eventos previos en
tomo a los tapicos de interés.

ENCUESTA SOCIAL
Recoge caracteristicas demogréficas,
socioeconémicas, conductas, opiniones y actitudes

Encuesta.
Anexo 5.

Para las jornadas de estudio y actualizacién de los profesores investigadores se
ha disefiado ademas una guia de autoaprendizaje que contempla la presentacion




de la tematica, mapa conceptual, estrategias para aprender a aprender y
bibliografia basica y de referencia. Ver anexo 6.

1. 8. 4 POBLACION Y MUESTRAS

El Centro Educativo Alberto Lleras Camargo, constituye una comunidad educativa,
en ambas jornadas, de aproximadamente 3.200 estudiantes y sus familias; 180
personas entre administrativos, directivos y docentes.

La mayor parte de los estudiantes, profesores y comunidad educativa llerista,
reside en el sector occidental de la localidad de Suba, que comprende los barrios
de Las Flores, Tibabuyes, Gaitana, La Toscana, Bilbao. Villa Maria, Lombardia,
Costa Azul, Tibabuyes Universal, Puerta del Sol, Las Mercedes y El Poa entre
otros.

La poblacion y las muestras estan conformadas como se presenta en el siguiente

cuadro:
POBLACION MUESTRA
150 DOCENTES. 10 profesores del area de Ciencias

Pertenecen a fas jornadas de la mafana | Sociales y Filosofia. Jornadas mafiana
y de la tarde. y tarde.

10 grupos seleccionados por los
profesores. En ellos identifica e
3.200 ESTUDIANTES. interviene cada docente de
Corresponden a tas jomnada manana y|Ciencias Sociales y Filosofia, a
tarde. aproximadamente 40 estudiantes por

curso para un total de 400 jovenes

participantes.




La muestra que esta constituida basicamente por los 10 profesores investigadores
de Ciencias Sociales y Filosofia y los 400 estudiantes participantes, han decidido
organizarse en el proceso investigativo, de manera voluntaria, para ser sujetos del

presente trabajo y llevar a cabo los procesos descritos en el mismo.

El asesor que acompanara el proceso, tiene la funcidn de formar y actualizar
primeramente a los diez profesores de Ciencias Sociales y Filosofia que
constituyen este equipo de trabajo. Luego apoyara la realizacion de los
instrumentos y las técnicas de recoleccion de la informacidn, de igual manera,
participara en los eventos de socializacion junto con sus asesorados.

Su responsabilidad también tiene que ver con ia cualificacién de los avances y la
produccién de los informes realizados por los maestros y de los resultados que se

obtengan finalmente en la investigacion.

Las funciones asignadas al asesor son:

TAREA
FUNCION OBJETIVO

Lectura y aceptacion Leer y aceptar por escrito |a asesoria del proyecto.
Hacer acomparfiamiento y formaciéon tebrica y
metodoldgica desde la tematica y — o problema del
proyecto de investigacidn, cualificando el desempenio
del grupo de investigacion, especialmente a nivel

Acompanamiento y conceptual y vatidacién de instrumentos, programas
de cualificacion y recoleccion de informacion, analisis

Formacion de resultados, cualificacion de la produccion de
informes, resultados de la investigacion vy
publicaciones en revistas de circulacién distrital y 6
nacionat




Participar en los eventos de socializacion,
Participacién programados por el IDEP y al programa de
investigadores en el Aula del Distrito Capital.
Apoyo a Investigadores |Apoyar a los dos investigadores principales en la
Principales direccion y ejecucién de la investigacion
Elaborar programa de|Elaborar, ejecutar y evaluar junto con los
asesoria. investigadores principales del programa la Asesoria
de la investigacion

1. 9 CRONOGRAMA

El cronograma del proyecto de investigacion en el aula contempla las siguientes

fases, actividades, tiempo y responsables de tal como lo presenta el siguiente

investigacion.

cuadro:
FASE ACTIVIDADES TIEMPO RESPONSABLES
Convocatoria IDEP. IDEP .
Elaboracion Proyecto. Mayo Comunidad Llerista.
Constitucion Eleccidn Asesor. Junio Asesor.
det grupo de|Constitucion grupo. Julio Investigadores
Profesores Entrega Propuesta. Agosto principales.
Publicacién  resuitados|1.999
iDEP.
Adquisicidn de textos -|Julio Equipo de
materiales y referencias. |Agosto profesores
|Jornadas  de Estudio personal y | Septiembre investigadores en
estudio y | puestas en comun. Octubre Ciencias Sociales y
actualizacion [Lectura proyecto  de|Noviembre Filosofia.

Diciembre




Notificacion de seleccion.

Representantes

Fase de | Pautas contractuales. Uitimo trimestre | legales  IDEP
Contratacion Publicacién Gaceta | de 1.999. Lleras.
IDEP — Lleras |Distrital. Investigadores
Acta de inictacion. principales.
Formacién y
actualizacion por parte de
Formacion e jasesor. Enero del aro{Asesor.
identificacion Diseno de instrumentos. | 2.000. Investigadores
de la situacién|Aplicacion instrumentos. | Primer mes: | principales.

posible socializacion.

del grupc | Tabuiacién, Contrato IDEP | Coinvestigadores.
investigador. | sistematizacion y
socializacién de la
situacién encontrada.
Seleccion Seleccibn muestra de {Febrero del afio | Asesor
| muestra estudiantes. 2.000 | iInvestigadores
estudiantil e | Induccidn al proyecto. Segundo mes: | Grupo
induccién. Contrato IDEP |estudiantes.
Disefio, aplicacion y|Febrero y
Trabajo de | tabulacion de |marzo del afio|Asesor.
campe con los |instrumentos. 2.000. Investigadores
estudiantes. informacion  sobre la|Tercer mes: | Grupo
ldentificacion. | situacién encontrada, con|Contrato IDEP. |estudiantes.




Comunidad Llerista.

Planeaciéon vy Asesor.
elaboracién de|Planeacién, elaboracion|Abril 2.000 Investigadores.
estrategia deestrategia con apoyo|Cuarto mes:. | Representante de
cualificacion. comunidad educativa. Contrato IDEP | estudiantes.
Representante
Padres.
Abril Asesor
Mayo
Junio Investigadores
Segundo Ejecucion propuesta de|Julio
trabajo de | cualificacion. Agosto Estudiantes
campo. Observacion Septiembre

Sistematizacion.

Socializaciones

De quinto a
noveno  mes:
Contrato IDEP

Comunidad Lierista.

Evaluacion de
la estrategia de
cualificacion de

desempefio.

Evaluacién grupal y de
equipo de investigacion.
Socializaciones.

Trabajos del area.
Aportes al P. E. I.

Qctubre 2.000
Décimo mes
contrato |IDEP.

Asesor.
Investigadores

Comunidad Llerista.

Sistematizacio
n

Final.
Socializacién,
divulgacion vy
comunicacion

Sistematizacién  trabajo
investigacion.
Socializaciones.
Informe final
Publicaciéon revista
circulacion nacional.
Aportes P. E. 1. Y a la

localidad.

Noviembre Y%
Diciembre del
2.000.
Meses once y
doce: Contrato
IDEP.

Asesor.

Comunidad Llerista

Centro
Alberto Lleras.
Localidad.

Educativo




1. 10 ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACION Y COMUNICACION

Como concrecion del tercer objetivo general que pretende DISENAR UN
PROGRAMA DE SOCIALIZACION Y COMUNICACION DE LA INVESTIGACION
EN EL AULA, se proponen las siguientes estrategias:

ESTRATEGIAS Y FECHA - LUGAR POSIBLE DE RESPONSABLE
ACTIVIDADES REALIZACION
Socializacién ante asesor y]Junio 25 de 999, Grupo de

Consejo Directivo para aprobacién | Sala de juntas de! C. E. D. Alberto | Profesores

institucionat Lleras Camargo, de 10a.m. a1 p.m Investigadores
Socializacién ante la Asamblea de Grupo de
Maestros a partir de ta seleccion | Septiembre de 1.999 Profesores
por parte del IDEP C. E. D. Alberio Lleras C. Investigadores
Socializacién ante el Consejo Grupo de
Académico del C. E. D. Alberto|Enero del aino 2.000 Investigacion.
Lleras C. C. E.D. Alberto Lleras C. Asesor.
Jomadas maiiana y tarde,
Induccién y socializacion a grupoes | Primera quincena de febrero. Grupo de
de estudiantes seleccionados Salones de clase. Investigacion.

Estudiantes.
Socializaciéon ante la Red de Grupo de
Ciencias Sociales y Tertulia | Entre marzo y abril. Investigacion.
Pedagogica de Suba sobre|liceo Segovia y Casa de la Cultura de | Estudiantes.
situacion docente e iniciacion de | Suba Asesor.
intervencion

Grupo de
Socializacidbn como primer avance | En mayo del afio 2.000 Investigacién.
de la investigacién. iDEP. Estudiantes.

Asesor.




Socializacién de
encontrada en los jdvenes

sttuacidn

Junio del afio 2.000
C. E. D. Albertto Lleras C.

Grupos seleccionados
participantes.

Grupo de
investigacidn.
Padres de

Familia.

Socializacion en el
V Foro Educativo de la
Localidad de Suba

Octubre del afto 2.000
Lugar donde se organice el V Foro
local.

Comunidad Llerista.
Grupo de
Investigacion

Comunidad Ulerista. *

Socializacion Noviembre - Diciembre del afio 2.000. | Grupo de
Informe Final. IDEP. Investigacion.
IDEP IDEP.
Socializacion Asamblea de [ Octubre — Noviembre del aio 2.000. | Grupo de
Maestros. C. E. D. Alberto Lleras C. Investigacion.
{Aporte alP. E. |. _ Asesor.
Publicacién en revista de circulacion

Socializacion escrita en | nacional. Grupo de
publicacién, Noviernbre . Diciembre del aflo 2.000 | Investigacian.

Estas son algunas socializaciones previstas como planeacion inicial, sin embargo

en el transcurso se van generando otras segun el impacto, credibilidad e

importancia de la investigacion a nivel institucional, sectorial y local.




2. SUPUESTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS.

El grupo de investigacion hizo diferentes lecturas relacionadas con el objeto de
estudio, antes de iniciar el trabajo y a io largo del proceso mismo. Estas lecturas
3fueron discutidas y resefiadas en los espacios de encuentro que se previeron
para la fundamentacidn y la socializacién de los avances que se iban teniendo.
Aunque la pretensién de este trabajo no es probar una u otra hipétesis planteada
por los autores leidos, sin embargo su lectura sirvié para iluminar de alguna
manera el horizonte de la investigacidon. Fueron utiles para disefiar los
instrumentos que se aplicaron y para su posterior analisis, pero sobre todo nos
sirvieron para acabar de convencemos de la importancia de tener en cuenta las
particularidades de los estudiantes y de los docentes para mejorar el desempeno

en el area de las ciencias sociales.

Respecto al mapa tedrico 6 referente conceptual planteado inicialmente en el
proyecto, una vez se inicia el trabajo de Investigacion es considerado valido, pero
incompleto, por ello se hace una exploracion mas puntual a los ritmos y estilos
cognitivos y de aprendizaje. El colectivo de investigacion considera pertinente
abordar el concepto de epistemologia, pues este significa conocimiento y se ocupa
de todos los elementos que procuran su adquisicion, los fundamentos, los limites,
los métados y su validez, de esta manera el grupo reconoce que la epistemologia
tiene gue ver con la manera como los organismos conocen, piensan y Hegan a
decisiones que determinan no solo su conducta sino su experiencia vital, puesto
que los sujetos a través de su realidad tienen modos particulares frente al acto de
conocer, de aqui surge la necesidad de abordar la conceptualizacion sobre estilos

cognitivos.



Ceberio y Watzlawick (1.998) plantean que la eleccidn de los estilos depende de
un complejo de abstracciones particulares e inherentes a la funcionalidad cognitiva
y puntualizan sus apreciaciones cuando afirman:

‘No a todos les es factible naturalmente, implementar la provocacién en forma
confrontativa, abierta 6 a través de la ironia, puesto que no todos poseemos un
estifo combativo, discutor 6 mordaz en la vida. Frecuentemente, en las personas
divertidas, que suelen animar las reuniones a fravés de chistes, el recurso del
humor es una de las posibilidades a incorporar.

Algunos tienen la habilidad de la palabra, acompafiada de parsimonia,
tranquifidad, requfando los tiempos entre silaba y sifaba, con lo cual el discurso
hinoptico seré uno de los elementos a aprovechar. Aquellas personas que son
contadoras de historias, cuentos, anécdotas, abundan en descripciones y
elocuencia en su discurso, saben crear silencios de expectativas, bajan y suben su
tono de voz de acuerdo a la escena que cuentan, ellos podran explotar el uso de
analogias, fabulas y cuentos.

Los que tienen habilidad de preguntar creativa y minuciosamente deberan
aprender las formas de los cuestionamientos circulares. Esta seleccion es la que
pauta por medio de las distinciones pertinentes, nuestra epistemologia, nuestra
forma de conocer el mundo y es desde esta donde como personas elegimos un
modelo feérico, avalado por una teoria determinada. La teorfa entra en nosolros y
nosolros entramos en la teoria y, asi, fa misma se construye en nosotros. Tambien
existen personas que tienden a observar, por lo general el lado positivo de las
cosas, que sacan el jugo beneficioso de las peores situaciones, realizando
naturalmente brillantes reformulaciones, por lo tanto seran muy creibles sus
connotaciones positivas en su trabajo cotidiano. Otros son en su vida de relacion
grandes mediadores, evitando la confrontacion y reformulando situaciones
cadticas por acuerdo, esto facilitard la técnica de evitar la confrontacién,
obviamente estan las personas predominantemente concretas y practicas, los
sujetos de accion que mas que decir hacen, estos encajaran muy bien en labores
colectivas, mas aun hay ofras personas que t:enen fa habifidad y la sutilidad de
convencer y persuadir a otros sin que se den cuenta”

Asi, el pedagogo de las Ciencias Sociales, ademas de conocer la historia como
disciplina, debe conocer la historia de! alumno, tiene que entender los cddigos de
su familia de origen, de la cual este es representante, sus disidencias y
concordancias, su estilo personal, en sintesis todo lo que contribuya a conocer
cdémo conoce. Como educadores la posibilidad de conocer nuestra epistemologia,

' CEBERIQ, Marcelo y MATZLAWICK, Paul. La Construccion del Universo. Reflexiones sobre
Epistcmologia, Constructivismo v Pensamiento sistémico. Herder. Barcelona. 1.998 .p 187



implica entre oftras cosas, acercamos a nuestro universo de constructos
personales, “entender el porque”. Sin damos cuenta, en la practica pedagégico
educativa, nos sentimos en ocasiones atraidos por un trabajo expositivo, una
actividad histriénica, por una respuesta acertada, por una pregunta interesante, un
escrito coherente, un dibujo, una accion solidaria, una confrontacion oportuna, un
saludo & una sonrisa de identificacion.

Para retomar este Ultimo aspecto de la identificacidn de ritmos y estilos de
conocimiento desde la perspectiva pedadégica, las reflexiones se hicieron
evidentes al igual que la busqueda constante de informacién; al respecto vatiosos
fueron los aportes del trabajo liderado por Hederich y Camargo denominado
“ESTILOS COGNITIVOS EN COLOMBIA”, el cual en 1.999 culmind su segunda
etapa sobre Regiones Cognitivas el Colombia.

El documento en mencion expresa sobre el particular:

“El proyecto de estilos cognitivos en Colombia intenta aproximarse a las diversas
formas de racionalidad de los individuos 6 grupos culturales Colombianos.

Entiende la cognicién humana como el resultado de una interaccion, esltrecha,
compleja y dinamica entre factores bioldgicos y del entorno y aplica esta
perspectiva teérica, lfamada Eco — Cultural a la caracterizacién de las tendencias
cognitivas mas representativas, de los grupos culturales que conforman la nacién
Colombiana™

En dicho trabajo se desarrolla la idea de que la enorme diversidad cultural de la
nacién, supone a su vez una diversidad compleja, en el plano cognitivo. Tal
complejidad en el trabajo de campo, expresan los investigadores, sobrepasé las
fronteras disciplinares e incluyé saberes de la pedagogia, la psicologia, la
antropologia, la historia, la sociologia, la linglistica y la neurosicologia.

La poblacién objeto estuvo conformada por estudiantes de secundaria de colegios
oficiales, con resultados aplicables en el terreno de la educacién y la pedagogia.

3 HEDERICH. Cristian y CAMARGO. Angela. Estilos Cognitivos en Colombia. U PN - COLCIENCIAS.
Santafé de Bogota. 1.999. p 11



En este sentido han propuesto que la diversidad cognitiva implica diversidad de
entorno, contenidos, enfoques y estrategias para la construccidon de conocimiento,
para el aprendizaje y para la ensefianza.

En el mencionado trabajo también se afirma que los seres humanos construimos y
afirmamos nuestra identidad individual a traves de la constatacion de nuestras
diferencias. Llegamos a claridades sobre lo que somos por el camino del
reconocimiento de lo que no somos. Tal vez es por eso que ia idea general de que
existen estilos 6 modalidades personales, para pensar las cosas, es decir, la idea
de los estilos cognitivos, sea intuitivamente tan sugerente y atractiva:
Reconocemos en ella, para el dominio de lo cognitivo, nuestra cotidiana certeza de
que no hay una sola y Unica forma de ser. En suma, una sola y unica manera de
comportarse inteligentemente. En general, el estilo cognitivo es una modalidad
individual de procesamiento que se transmite en forma consistente y estable a lo
largo de la vida de una persona. Usualmente, se concibe como una dimension
sicolégica que se mueve a lo largo de un eje bipolar sobre el que se distribuye, de
forma normal, la poblacién. Asi, los polos representan las tendencias cognitivas
extremas de acuerdo con algun parametro de procesamiento como por ejemplo fa
velocidad de respuesta, que da lugar a la distincion entre estilos “reflexivos” e
“impulsivos” (Kagan 1.963) 6 la modalidad sensorial preferida que da lugar & la
distincion ente sujetos “auditivos” 6 “ visuales” (De la Gararderie. 1.882).

Es a partir de Gardner que el grupo de investigacion establece criterios para a
identificacion de ritmos y estilos de aprendizaje, particularmente desde los
conceptos que proponen los textos "Estructuras de la Mente” y "Las Inteligencias

Mditiples".

En el libro "Inteligencias Multiples: Ia tecria en la practica”, el mencionado autor,
plantea que una visidn pluralista de la mente ha de reconocer muchas facetas

distintas de la cognicion que es preciso tener en cuenta y que [as personas tienen



diferentes potencialidades cognitivas, en consecuencia diversos estilos cognitives

pues:

‘No todo el mundo tiene los mismos intereses y capacidades; no todos
aprendemos de la misma manera. En nuestros dias nadie puede llegar a aprender
todo lo que hay para aprender, por tanto la eleccion se hace inevitable. Una
escuela centrada en el individuo tendria que ser rica en la evaluacion de las
capacidades y las tendencias individuales. Esta intentaria asociar individuos no
solo con dreas curriculares, sino fambién con formas particulares de impartir esas
maternias y después de los primeros cursos, la escuela intentaria también
emparejar individuos con los diversos modelos de vida y opciones de trabajo que
estan disponibles en su medio cultural™

La escuela y la familia, como mediadores entre el sistema cultural y el individuo
deberian ser los ambientes educativos mas adecuados para desarroliar las
inteligencias y ayudar a las personas a alcanzar los fines vocacionales y aficiones
de manera, que se adecuen a su particular espectro de inteligencias. La gente que
recibe apoyo en este sentido se siente mas implicada y competente, y, por ende

mas comprometida a servir a la sociedad en forma constructiva.

Asi, el trabajo pedagdgico — educativo puede consistir en ayudar a emparejar los
perfiles de los estudiantes, sus objetivos e intereses, con contenidos curriculares

concretos y determinados estilos de aprendizaje. De igual manera a emparejar a

informe al 1.D.E.P., el grupo de investigadores y coinvestigadores, realiza las
aproximaciones a los fundamentos tedricos que pretenden iluminar los supuestos
desde los cuales se disefian instrumentos para identificar los ritmos y estilos de los
estudiantes de! C. E. D. Alberto Lleras.

Aqui presentamos las aproximaciones realizadas desde el ambito de la pedagogia

al tema que nos ocupa.



A principios del siglo pasado el Ministerio de educacidn Publica de Paris,
recomendd al psicologo Alfred Binet la realizacion de una propuesta de tipo
correctivo para estudiantes de primaria que presentaban riesgos y fracasos con el
desempeno escolar. Fruto de ello surgieron las primeras pruebas de inteligencia,
posteriormente se conoce esta intencidén como corriente de inteligencia que
predominé durante mucho tiempo especialmente en estados Unidos. En ia década
del ochenta Howard Gardner propone una nueva teoria que va mas alla de los
limites del cociente intelectual buscando la plenitud del potencial -humano. El
considera que la Inteligencia tiene que ver mas con la capacidad de resolver
problemas y lograr creaciones a partir de un ambiente naturalista, rico en
circunstancias y la identificacion de las inteligencias, segun la localizacion precisa
en la corteza cerebral. Esta propuesta hoy se conoce como [a teoria de las
Inteligencia Mdltiples.

A dichos propésitos se han unido otros como Daniel Coleman quién considera que
la inteligencia va mucho mas alla de las neuronas 6 el cociente intelectual.
Considera que aquellos que entienden mejor sus sentimientos y los de los demas
tienen la habilidad de interactuar muy positivamente y triunfar.

También esta Reuven Fuertein, quien ha planteado estrategias intelectuales para
desarrollar el potencial mental y social a través de su propuesta de Modificabilidad
Estructural Cognitiva.

Antes de continuar con la conceptualizacion de las Inteligencias Muitiples de
Gardner, es prudente considerar que los pedagogos y los estudiantes antes de
ejecutar algun tipo de ensefianza — aprendizaje han de identificar la naturaleza y
calidad de sus inteligencias mdltiples. Esto se logra a través de la evaluacion y
praxis de su desempefio bien sea en las clases, eventos, actividades y
experiencias vitales vinculadas a cada tipo de inteligencia, segun los ritmos de
desarrollo y estilos de aprendizaje los cuales a su vez estén relacionados con el

* GARDNER, Howard. Inteligencias Miltiples. La Tcorfa en la Practica. Paidos. Buenos Aires. 1999. p27.



buen funcionamiento del sistema neurolégico, cuya correlacién se puede observar

en el cuadro namero 1.

CUADROQ No 1. TEORIA DE LAS INTELEGENCIAS MULTIPLES
Tipos de inteligencia, drea predominante, componentes y factor evoiutivo.

INTELIGENCIA AREA i COMPONENTES FACTOR EVOLUTIVO
NEUROBIOLOGICA | PRIMORDIALES
PREDOMINANTE
“*Explota® en la infancia y
LINGUISTICA Lébulo temporal | Sensibifidad a los permanece robusta hasta la
izquierdo sonidos vejez
LOGICA Y Lébulos Apriétales | Sensibilidad y|{Alcanza su auge en la
MATEMATICA izquierdo, hemisferio ; capacidad para | adolescencia y principios de
derecho distinguir patrones | 1a edad adulta.
| 16gicos
Se inicia en la nifez, auge |
ESPACIAL Regiones posteriores | Capacidad para percibir | después de los nueve aftos.
del hemisferio derecho | acertadamente el | Se mantiene vigoroso hasta
mundo visual v espacial |la vejez.

] Varia segun componente
FISICAY Cerebelo, ganglios | Habilidad para controlar | {fuerza, flexibilidad etc) o
CINESTESICA basales, corteza motriz | movimientos dominio (gimnasia, béisbol,

pantomima etc)
Habilidad para producir, [Es la inteligencia que se
MUSICAL Lébulo temporal | apreciar  ritmo, tono | desarrolia mas
derecho timbre tempranamente
Capacidad para | E| apego/ enlace es critico
INTERPERSONAL | Ldbulos frontales, | discernir y responder a|durante los primeros tres
I6bulo temporal, | los estados de animo afios.
sistema limhico
Acceso a los |La formacién de un limite
INTRAPERSONAL | l.6bulos frontales, | sentimientos propios y|entre el yo y otros durante
|6bulos apriétales, | habilidad para discernir |los tres primeros afios de

sistema limbico

las emociones intimas

edad

FUENTE: GARDNER, Howard. Estructuras de la Mente, La teoria de 1as Inteligencias Multiples.
Fondo de la Cultura Econdmica. Santa fe de Bogota, 1.977

Los estudiantes y docentes al reconocer sus sensibilidades, capacidades,

habilidades estan en mejores condiciones de emprender procesos de desarrolio

personal y social mediante su propio sistema de simbolos y modos (ritmos y
estilos), hasta llegar a estados finales superiores. Este aspecto se amplia en el
cuadro numero 2. Desde la mirada del grupo de investigadores se identificaron las




caracteristicas gque tienen los estudiantes elegidos como grupo de estudio por

cada docente.

Los estudiantes y docentes al reconocer sus sensibilidades, capacidades,

habilidades estan en mejores condiciones de emprender procesos de desarrollo

personal y social mediante su propio sistema de simbolos y modos (para nosotros

ritmos estilos) hasta liegar a estados finales superiores, este aspecto se amplia en

el cuadro numero 2.

CUADRQ No 2. TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES COMPONENTES, SIMBOLOS,

MODOS Y ESTADOS FINALES

Inteligencia Componentes Sistemnas de Modos cotizados | Estados finales
primordiales simbolos por las culturas superiores

Lingiiistica Sensibilidad a los | Lenguaje Historias  orales, | Escritor,  orador
sonidos,  estructura, | fonéticos (por | narrativas, {p. €. Virginia
significadas y | ejemplo, ingles) literatura, etc. Woolf, Martin
funciones de las Luther King. Jr)
palabras y el lenguaje

Légica y | Sensibitidad y | Lenguajes de | Descubrimientos | Cientifico,

Matematica capacidad de | computacién (p.ej. | cientificos, teorias| matame tico (p.ej.
distinguir patrones | Pascal) matematicas, Madame  Curie,
logicos 0 numéricos; sistemas de | Blaise Pascal)
habilidad de manejar reencuentro y
largos  hilos: de clasificacién, etc.
| razonamiento.

Espacial Capacidad para | Idiomas Trabajos Artista, arquitecto
percibir ideograficos (p.ej. | artisticos, {p.ej. Frida Kalho
acertadamente el | chino) sistemas de | LM. Pel)
mundo  visual ¥y navegacion,
espacial vy para disefios
realizar arquitectonicos,
transformaciones invenciones, etc.
sobre las
percepciones iniciales
propias .

Fisica y | Habilidad para | Lenguaje de | Arlesanias, Atleta, bailarina,

cinestetica controlar los | seflas, braille. acluaciones escultor (p.gj.
movimientos del deportivas, trabajo | Jesse QOwens,
cuerpo propio y para dramatico, formas|Martha Graham,
manipular objetos con de baile, | Auguste Rodin)
destreza. escultura, etc.

Musical Habilidad para i Sistemas de | Composiciones Compositor,
producir y apreciar|notacion musical, | musicales, interprete {pfej.
ritmo, tono y timbre; ! cédigo morse, actuaciones, Stevie  Wonder,
apreciacién de las grabaciones, etc. | Midon)

formas de expresién
musical




Interpersonal | Capacidad para { indicaciones Escritos politicos, | Asesor, lider
discernir y responder | sociales (p.€j. | instituciones politico (p.ej. Carl
adecuadamente a los | gestos ¥ | sociales, etc. Rogers, Nelson
estados de animo, | expresiones Mandela.
temperamentos, lacéales)
motivaciones b
deseos de otras
personas.

Interpersonal | Acceso a los | Simbolos del yo | Sistemas Psicoterapeuta,
sentimientos propios | {p.e}. en suefios y | religiosos, teorias|lidera religioso
y la habilidad parajarte) psicolégicas, ritos, | (p.ej. Sigmund
discernir las ‘ etc. Freud, el Buda).
emociones intimadas:

{ conocimiento de las
fortalezas y
debilidades propias

Fuente: HOWARD. Gardner. Op. Cit.

Los siete tipos de inteligencias estudiadas hasta ahora darian lugar a siete modos
de aprender y ensefar, esto simultaneamente hace que surjan algunos
imperativos como por ejemplo, que el componente primordial de una persona sea
fortaleza para la debilidad de ofro. Ademas que la “inteligencialidad” de una
persona sea compartida con las limitaciones de otras personas reciprocamente.

En perspectiva de lo anterior las personas (estudiantes, docentes) segun sus
fortalezas sienten, piensan y acttian evidenciando estados superiores en cierto (s)
tipo (s) de inteligencia {s), para ello aprovechan recursos tal como lo muestra el

cuadro humero 3

CUADRO N. 3 TEQRIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES
ESTILOS DE APRENDIZAJES Y APROVECHAMIENTOS

LAS PIENSAN AMAN APROVECHAN
PERSONAS
CON
MARCADA
TENDENCIA
Lingiiistica En palabras Leer, escribir, contar{Libros, cintas, dtiles para escribir,
cuentos, jugar juegos |dialogo, polémica, debates, historias
de palahras, etc. etc.
Légica y | Razonando Experimentar, Cosas para explorar y para pensar,
matematica {cuestionar, solucionar i materiales de ciencias, materiales
rompecabezas [0gicos, |[para manipufar, excursiones al
calcular, etc. planetarios y a museos de ciencias,
elG.




Espacial En imagenes v |Disefiar, dibujar, | Arte, bloques LEGO, videos,
dibujos visualizar, hacer | peliculas, diapositivas, juegos para la
garabatos, etc. imaginacion laberintos,
rompecabezas, iibros ilustrados,
excursiones a museos de arte, elc.
Fisicay A través de | Bailar, correr, brincar,|Juegos de imitacion, teatro,
cinestetica sensaciones construir, tocar, hacer{movimiento, cosas para constryir,
somaticas geslos, elc. deportes y juegos fisicos,
Juegos de imitacion, {experiencias tactiles, aprendizaje
teatro, movimiento, | manual, etc.
cosas para construir,
deportes, y juegos
fisicos, experiencias
tactiles,  aprendizaje
manual, etc.
Musical A través de ritmos | Cantar, silbar, tararear, | Tiempos para cantar, excursiones a
y melodias tamborear con las|conciertos, tocar masica en casa y
manos y los pies,len la  escuelg, instrumentos
escuchar etc. musicales, etc.
interpersonal | Preguntando a otro | Dirigir, organizar, { Amigos, juegos en grupo, reuniones
que opinan de sus|relatar, manipular, | sociales, eventos de la comunidad,
ideas meditar, ir a fiestas, | ciubes, mentores/ aprendizajes, etc.
etc.
Intrapersonal | Muy intimamente | Definir metas, meditar, | Lugares secretos, tiempo a solas,
seriar, estar callado, |proyectos gque pueda realizar a su
planificar. ritmo, altemativas, etc.

Las personas (estudiantes, docentes) segin sus debilidades sienten, piensan y

actian evidenciando estados interiores en cierto (s) tipo (s) de inteligencia (s)

para eflo requieren estrategias y recursos tal como lo muestra el cuadro numero 4

CUADRO N. 4 TEORIA DE INTELIGENCIAS MULTIPLES

INTELIGENCIAS, REQUERIMIENTOS EDUCACIONALES

Inteligencia Estrategias Educativas Actividades Materiales Didacticos
Pedagbgicas

Lingiiistica {Leer sobre el tema,|Presentaciones  orales, | Libros, grabadoras,
escribir sobre el temna, |discusiones, juegos de|maquinas de escribir,
hablar sobre el tema, | palabras, narraciones, | juegos de selios, libros

escuchar el tema. lectura coral, confeccion | grabados, etc.

de diarios etc.

L6gica y Matemética | Cuantificar el tema, | Juegos mentales, | Calculadoras, objetos

pensar criticamente sobre
el tema, conceptualizar &l
tema.

solucidon de problemas,
experimentos cientificos,
calculos mentales, juegos
de nimeros, pensamiento
critico, ete.

manipulativos
matematicos, equipo de
ciencias, juegos de
mateméticas, etc.




Espacial

Ver el tema, dibujar el
tema, colorear el tema,
crear mapa mentat del
tema.

Presentaciones visuales,
actividades artisticas,
juegos de imaginacion,
creacion de  mapas
mentales, metéforas,
visualizacion, etc.

Gréficos, mapas, video,

juegos de LEGO,
materiales de arte,
ilusiones Spticas,

camaras, biblicteca de
imagenes, efc.

Fisica y Cinestetica

Construir ol tema, actuar
el tema, tocar e tema,
lograr una percepcidn
intima del tera bailar el
tema.

Aprendizaje manual,
dramatizacién, danzas,
deportes didécticas,
actividades tactiles,

ejercicios de relajacion,
efc.

Herramientas de
construccién,  plastiling,
equipo para deportes,

objetos  manipuladores,
recursos de para el
aprendizaje tactil, ete.

Musical Cantar el tema, hacer| Super aprendizaje, | Grabadora, coleccién de
“rap” escuchar el tema narracién cantada, | cintas, instrumentos
canciones didacticas musicales
Ensefiar el tema, | Aprendizaje cooperativo, | Juegos de mesa,
Interpersonal colaborar con el tems,  ensefanza entre | materiales para diestas,
interactuar con respecto | compafieros, participacién | accesorios para juegos de
altema por la comunidad, | imitactén
reuniones sociales,
simulaciones efc
Intrapersonal Relacionar ef tema con la | Instruccion Materiales para iz auto
vida personal, hacer|individualizada, estudio |evaluacién, diarios,
relaciones con respecto al | independiente, opciones | materiales para

tema

en el curso de estudio,
fomentar el amor propio,
etc

proyectos, etc

La educacidn de las inteligencias es un asunto delicado y complejo, por ello

Gardner plantea tres especies de niveles y aclara:

“los responsables de planear la educaciéon deben decidir cuales medios se deben
aplicar mejor para ayudar al individuo a lograr la competencia, habilidad o papel

deseados.

En el caso del individuo con elevado talento, puede ser necesario (y suficiente)
permitirie trabajar directamente con un maestro reconocido, en una especie de
relacién de aprendizaje; también seria posible proporcionarle materiales que
podria explorar en forma directa (y con los que podria avanzar) por cuenta propia.

En el caso del individuo con facultades escasas, o incluso francas patologias,
quiza sea necesario disefiar prétesis especiales: maquinaria, mecanismos u otros
medios con fos que se le puede presentar informacién o habilidades en forma que
exploten capacidades intelectuales que tiene.




En el caso del individuo que no cae en ninguno de los dos extremos quizd habra
un conjunto ma ;/or de procedimientos y planes de estudios de los cuales pueden
aproverchase”.

Segun lo anteriormente expuestc ademas de identificar los ritmos y estilos
individuales de los estudiantes (aprendizaje) ha de identificarse el ritmo y estilo del
docente, (ensefianza) entrecruzarlos en una “estrategia de desarrollos mutuos’, a
la vez identificar niveles de fortaleza y debilidad para establecer intervenciones
pertinentes y adecuadas.

La estrategia de desarrollo mutuo tiene que ver con la experiencia de unos y otros,
es decir hay personas expertas que han automatizado ciertas tareas mientras que
otras novatas estan empezando a adquirirlas por ello consumen gran parte de su
energia mental en la misma, en otra etapa es dificil realizar otras tareas
simultaneamente. Para claridad de lo anterior Garza (1999) presenta un cuadro
recogido de varios autores.

EXPERTOS

NOVATOS

Tiene mayor conocimiento en una &area en
particular

Tiene menor conocimiento en una X area
especifica.

Organizan la informacion con base en conceptos
de nivel superior.

Organizan informacion con base en conceptos
de nivel anterior (categorias basicas)

Manejan informacién con pericia como efecto de
practica acumulada (aprendizaje) no por factores
hereditarios ni diferencias individuales.

Manejan informacién con menor pericia.

Ejecutan tareas concientemenie utilizando
habilidades meta  cognitivas, planifican,
supervisan, evalian, retroalimentan, transfieren.

Ejecutan tareas sin mucha reflexién, no utilizan

Los procesos controlados facilmente son
automatizados en cierta area especifica.

meta cognicién.
}—')\

Resuelven problemas mas rapidamente y tienen
mayores habilidades de transferencias.

Tardan mas en resolucion

Hay dificu'tades en llegar a 7;}6’
T-(nggb‘iemas y t:er\’s
menores habilidades de tralisferencia -}

Fuente: GARZA, Maria. Op. Cit P. 46
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Sobre los paradigmas de ensefianza y especialmente de aprendizaje en el siglo

pasado se establecieron dos posturas,

la teoria conductista y la teoria

cognoscitiva, ellas han intentado dar cuenta como es que las personas aprenden,

en el cuadro siguiente se establecen algunos elementos

* GARDNER, Howard. Idem p. 448 - 449




CUADRON. 6
ELEMETOS DE LAS TEORIAS CONDUCTISTAY COGNISCITIVA

APRENDIZAJE DESDE CONDUCTISMO

APRENDIZAJE DE COGNOSCITIVISMO

Reconocible cuando se evidencia cambio de
conducta observable.

Garantizadle en programas cuniculares con
OBJETIVOS observables y medibies.

Los OBJETIVOS cuentan con conducta de
la persona, condiciones de actuacién vy
criterio minimo de aceptacion.

Elementos basicos como  estimulos,
ambientes adecuados aprendiz receptivo y
contenidos relevantes.

Lineamientos de claridad, inductivos
diferenciabilidad y planeacion insticcional.

Aprendizaje como de conducta a parterre de
trasfondo intemo del sujeto.

Sujeto que aprende es activo que puede
tener iogros de aprendizaje segun “el mismo
io desee.”

La mente que equiparo en un ordenador.
Elementos orientadores asociados a inputs,
procesos mentales y resultados.

Surgen aportes de  Ausubel con
aprendizajes significativos, Diaget
constructivismo y Vygotsky constructivismo
cultural.

Aprendizaje como resultado de nuestros
intentos de darle sentido al mundo.

e instrucion programada a través de s
programas lineales y ramificados

(Woolfolk) 1990

Fuente; GARZA, Rosa Maria. Aprender como aprender Trillas México 1999 P.P.32-45.

Dado que cada ser humano es diferente, tiene gustos y niveles intelectuales
distintos a pesar de pertenecer a una misma familia, o de ir a una misma escuela y
de estar alterado por un mismo entornoc es conveniente ahondar en los
denominados estilos de aprendizaje. Garza (1999) plantea: “un estilo de
aprendizaje esta relacionado con las conductas que sirven como indicadores de la
manera en que aprendemos y nos adaptamos al medio ambiente los estilos suelen
ser predecibles, definen la forma de adquirir conocimientos, la estabilidad y la
madures de una persona. Por consiguiente, los expertos dicen que los estilos
constituyen un fendémeno que implica lo cognoscitivo y la personalidad. Cada
persona al ser diferente, tiene diversos estilos para aprender, ensefiar y dirigir...
cuando estos patrones afectan el aprendizaje, se denominan estilos de

. .. : = 6
aprendizaje, y cuando afectan la ensefanza se llaman estilos de ensefianza *

¢ GARZA, Maria. Aprender como aprender Trillas México 1999 P.P.37




Bien se aclaré por parte del conductivismo y el cognoscitivismo que aigunos
experimentan y aprenden dandole mucho énfasis a las sensaciones, mientras que
otros reflexionen acerca de ella, es decir, se enfrentan de un modo mas racional,
generando una practica ¢ aprendizaje acumulado que lo llevara de novato a

experto®.

Con los avances de la psicologia cognoscitivista los investigadores han clasificado
otros estilos de aprendizaje de acuerdo con rasgos basados en “las formas

preferidas de enfrentarse al mundo.” Algunas de ellas son:

v HERMAN WITKINS: Llegd a interesarse en como las personas separan un
factor del campo visual. Con base en sus investigaciones identifico dos estilos
cognitivos: dependientes de campo a aquellos que perciben los patrones como
un todo y los independientes de campo como aguellos que perciben las partes
separadas de un patrén total.

v' DAVID KOLB: encontrd que la combinacion de las dos dimensiones de percibir
y procesar la informacion da como resultado cuatro estilos diferentes de
aprendizaje: Divergentes, 108 que se basan en experiencias concretas y
observacion reflexiva; Asimiladores, los que utilizan la conceptualizacion
abstracta y la observacién; Convergentes, los que utilizan la conceptualizacién
abstracta y la experimentacion activa y, Acomodadores los que se basan an [a

experiencia concreta y la experimentacién activa.

v CARL JUNG: exploré las diferencias en la forma en la que las personas
perciban y procesan la informacion. El definidé cuatro categorias. Sensacion,
gue se refiere a la percepcién a través de los sentidos; Intuicion, como la
percepcion de significados, relaciones y posibilidades mediante a percepcion
gue tiene el individuo de sus propios mecanismos mentales, Pensamiento, se

refiere al procesamiento de informacion de manera objetiva y andlitica v,

® GARZA, Maria. Idem pag 60



Sentimiento, a aguel que procesa la informacion de manera subjetiva basado
en valores y en reacciones emocionales.

DAVID MERRIL. Se centra en una teoria del efecto social de los patrones de
conducta. Definié cuatro estilos: Amigable, Analitico, Conductor y Expresivo.

BERNICE McCATHY: clasifica cuatro estilos de aprendizaje: Imaginativos
como aquellos que perciben la informacidn concreta y la procesan utilizando la
reflexion; Analiticos, perciben la informacién de manera abstracta; Sentido
Comun, perciben la informacidn abstracta y la procesan activamente vy,
Dinamicos, los que integran la experiencia y la aplicacion mediante la practica

de ensayo y error.



3. RESULTADOS DEL PROCESO

Antes de mencionar ios resultados del proceso de ia investigacidn se hace
necesario elaborar un recorrido de la investigacion en su parte metodologica, asi
como de las fases que se disefiaron para el desarrollo de la misma. Para ello se
tendré en cuenta explicitar los hechos relevantes que marcaron el proceso.

3.1CONFORMACION DEL GRUPO INVESTIGADOR.

En el Colegio Distrital Alberto Lleras Camargo ubicado en la localidad de Suba,
existen antecedentes validos en los procesos de investigacién, para el caso
concreto que nos ocupa, los docentes Ramiro Sanchez y Yaneth Camargo, en las
jornadas de la mafana y la tarde respectivamente quienes han logrado para la
institucion, aportes de diversas entidades como la Secretaria de Educacion y el
IDEP, en apoyo a propuestas innovadoras que se desarrollaron en grupos de

poblacion diversos.

Aula Intercultural (proyecto avalado por el |. D. E. P. para la vigencia 1.998 . 1.999)
contribuyd a crear lazos sélidos en aspectos como la consolidacion conceptual, el
trabajo de campo y la experiencia en las pautas de investigacion — innovacion que
permitieron crear hacia mediados de! afio 1.999, la nueva propuesta que también
fue avalada por el I. D. E P denominada “CUALIFICACION DE DESEMPENO A
PARTIR DE LA IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS EN CIENCIAS
SOCIALES Y FILOSOFIA" | en sus aspectos tedricos, metodolégicos y de trabajo
en equipo, con el proposito de liderar un grupo de dacentes de Ciencias Sociales y
asi crear comunidad académica. El proyecto fue ganador en la categoria de

proyectos de Aula.



Una vez realizados los ajustes pertinentes en el contrato, {14 meses) cada
docente investigador principal se encargo de socializar la propuesta en su jornada
con el fin de crear el colectivo de trabajo, que inicialmente entusiasmo a “la
totalidad de integrantes del departamento de Ciencias Sociales de ambas
jornadas”.

3.2JORNADAS DE ESTUDIO Y ACTUALIZACION.

Durante los primeros meses (Octubre — noviembre de 1.999 y enero — febrero de
2.000) se realizaron las jornadas de actualizacién y reflexion pedagdgica,
orientados por el Doctor Alejandro Alvarez Gallego, académico reconocido en el
ambito nacional. Muchos fueron los debates alrededor de temas tan interesantes
como: la pertinencia del mismo proyecto, la objetividad y subjetividad de las
Ciencias Sociales, las categorias de las Ciencias Sociales, ¢! plan de estudios y
los textos escolares, los programas y contenidos, los procesos de investigacion,
aproximaciones al tema de la necesidad de la cualificacién del desempenfo
docente, ritmos y estilos de ensefianza y aprendizaje, categorias de las ciencias
sociales y el disefio, aplicacion y socializacion de los instrumentos de recoleccién
de informacion, asi como de los resultados obtenidos de ellos, igualmente se
destacan los debates en torno a los métodos para la sistematizacion de la

informacion.

Posteriormente {marzo, abril y mayo) los avances tedricos se realizaron en el
campo de ritmos y estilos cognitivos, para tal fin, después de debates al interior del
grupo de investigadores y de una revision bibliogréfica, que pretendid fundamentar
los conocimientos acerca det tema con autores como Ceberio y Matzlawick,
Hederich y Camargo y Maria Garza entre otros, se concluyd que es evidente que
existen diversas teorias acerca de las formas que tienen los individuos de acceder
al conocimiento y que son variadas las interpretaciones que los psicologos y
pedagogos han realizado para clasificarlas.



El recorrido conceptual del grupo de investigadores de Ciencias Sociales realiza
las primeras aproximaciones a la teoria de las inteligencias multiples de Howard
Gardner, él, sostiene que el individuo esta mediado por las capacidades
intelectivas naturales y el entorno fisico, cultura!l y social, en donde se posibilita un
desarrollo maximo de las mismas. (Cuadros 1, 2, 3 y 4 del presente informe)

Una vez realizadas las reflexiones conceptuales del grupo, en torno a las Ciencias
Sociales, la investigacion, sus métodos y alcances, la caracterizacién de los ritmos
y estilos de aprendizaje y de ensefanza, se hace necesario establecer los
vinculos con las categorias establecidas en el marco del proyecto a saber:
espacio, tiempo, hecho social, grupo humano y pensamiento reflexivo. Autores
como Francisco Cajiao, Gabriel Restrepo y Alejandro Alvarez entre otros,
fundamentaron la cualificacién del grupo desde sus concepciones, el primero con
sus criticas sobre el desamrollo de ios contenidos de las ciencias sociales y las
fases de desarrolio intelectual de los estudiantes; el segundo, con las reflexiones
acerca de las categorias de las ciencias sociales mencionadas y, Alejandro,
nuestro asesor con sus invitaciones a sofiar y convertir en realidad un curriculo
surgido de las necesidades de los estudiantes en el campo de lo social y la
pertinencia de los contenidos establecidos y que se “dictan” en los diversos
colegios sin reflexionar sobre los mismos. (este proceso se orientd en los meses

de junio, julio, agosto y septiembre de 2.000)

La estrategia de cualificacion de desempenio, en la parte que atane al componente
tedrico, se realizd en jornadas de actualizacién y de autoestudio, asi mismo de
confrontacidon en cada una de las sesiones programadas dentro de la jornada
laboral, espacio de tiempo ganado por el departamento de Ciencias Sociales en
las respectivas jornadas. Como aporte podemos asegurar que los elementos
tratados son suscitadores de inquietudes tedricas, no resultas en el presente
trabajo y que obligan al equipo académico formado, a continuar con el proceso
iniciado orientandolo hacia nuevos derroteros, que conduzcan al grupo a un



estado de capacitacion, reflexion e innovacién permanente en su saber y hacer
pedagégico.

3.3SELECCION DE LA MUESTRA.

La seleccion de la muestra se inicié con la distribucién de carga académica para el
ano 2.000, ya antes se habia hecho una primera aproximacion, pero debido a
necesidades institucionales algunos docentes cambiaron de grupo muestra.

A continuacion se empezaron a identificar criterios para la seleccién asi como la
revision de los instrumentos, la adecuacion de algunos de ellos y la socializacion
con el objetivo de intercambiar ideas y llegar a consensos validos en el proceso
investigativo. Una vez reunidos los docentes, se realizaron puestas en comun
sobre los criterios aportados para dicha seleccidon y se dio comienzo a! trabajo de
campo, el dia 7 de febrero, fruto de este trabajo se realizé un primer informe al |.
D. E. P., donde se establecen los parametros tenidos en cuenta para la seleccion
de {a muestra y los grupos seleccionados.

Algunos de los criterios aportados giraron alrededor del deseo del docente de
Ciencias Sociales, de realizar el trabajo del proyecto con base en el conocimiento
del grupo, el rendimiento académico, la dificultad de las relaciones personales al
interior dei grupo y las dificultades de aprendizaje entre otras.
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3.4.1 “RITMOS Y ESTILOS DE VIDA”

Para la fase de caracterizacién de la muestra se disefiaron tres instrumentos que
pretendian un conocimiento de los estilos de vida de los estudiantes. Entre ellos

se encuentran:



a. La encuesta, en eila se contemplaron como tdpicos importantes: ia edad, la
residencia, las actividades en tiempo libre, las asignaturas de mayor preditecciéon,
las  caracteristicas econdémicas, la composicién familiar y algunos
cuestionamientos sobre los gustos juveniles como programas de television,

deportes y musica entre otros.

b. La autobiografia: en ella se tuvieron en cuenta delimitacion de etapas en la vida
de cada uno de los estudiantes como: los antecedentes, considerados como la
etapa de conformacion de la familia; la infancia; la nifiez; la adolescencia y metas

y proyectos.

c. El autobiograma. Para la realizacion del autobiograma se definieron parametros
que focalizaban la relacién del estudiante con el conocer y {a forma de conocer,
asi como las experiencias de ios estudiantes con la vida académica, en la escuela
y colegio. Los topicos considerados fueron. Mis primeros aprendizajes, la primaria,

la basica secundaria y la media vocacional.

3.4.2 RITMOS Y ESTILOS COGNITIVOS.

Para establecer los ritmos y estilos congintivos, el grupo de investigadores y co —
investigadores disefid una guia que contenia tres herramientas a saber: (anexo 6)

a. Un cuadro resumen de [os estilos cognitivos segun la teoria de las inteligencias
multipies, sirvid de base para que cada docente en los respectivos Qrupos,
realizara una socializacion de los mismos y resolviera las inquietudes de los

estudiantes con respecto al tema.

b. Un diario de campo, en donde cada estudiante trato de argumentar el estilo con

el cual se identificaba.



¢. Una encuesta compuesta por setenta preguntas, cuya intencion es focalizar los
resultados obtenidos en primera instancia y verificar el estilo cognitivo de cada uno

de los estudiantes involucrados en el proceso de investigacion.

3.4.3 CATEGORIAS DE LAS CIENCIAS SQOCIALES.

El grupo investigador, considerd importante disefiar un instrumento que identificara
las categorias enunciadas en el proyecto, para élio se ‘hizo una primera version
que evocaba las maneras tradicionales de evaluar, en donde se buscaba
encontrara 1as falencias de los estudiantes desde-ia optica del saber docente y no

indagar por el saber que él fia joven posee.

Daspués de un arduo debate, reflexién y blsqueda del fin dltimo que persigue un
instrumento, se elabord con los aportes del asesor un instrumento que recupera el

saber del estudiante en los aspecios espacio, fiempo, hecho sodial, grupo humano

”
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ciudad, guerra; coocperativa, fromter

En segundo lugar procura identificar el manejo del concegto aspacio, movimian
tiempo, hecho social, organizacién, plancs, orientacidn, poblacidn, poder, socie
y codigos {estético, expresive, ideoldgico, refigioso, técnico y cientifico), mediante
la indicacion “Lea el siguiente texto y en una pagina represente libremente en

pueblito de San Patricio”.

El tercer aspecto de la guia intenta recoger los distintos tipos de inteligencia

pirorizando en las categorias tiempo — espacio y pensamiento reflexivo.



Textualmente se presenta asi: “Imagina que eres cada uno de los siguientes seres

y describe como transcurriria un episodio de tu existencia en cada caso:

Una mariposa. (un dia)

Una tortuga. {trescientos anos)
Un volcan. {miles de afios)

Una estrella. (millones de anos)
Un agujero negro { No tiempo)

- @ a0 OB

E! cerro de Monserrate. (cientos de afios)’

Y, finalmente un cuarto aspecto orientado a detectar niveles de pensamiento
reflexivo desde percepciones multiples asi: “Analiza las siguientes situaciones:

Una joven embarazada prematuramente.
Un padre encolerizado en su hogar.
La expulsién de un joven por asuntos disciplinarios.

a o T

La invitacion a participar de un ritual esotérico.”

De igual manera se aclaré que inicialmente se resolveria la guia por parte de los
maestros verificando tiempo de ejecucién, materiales requeridos, en fin, la
experiencia previa necesaria para transfererirla al proceso de los estudiantes,
luego cada uno de ellos aplicaria el instrumento a los estudiantes a cargo y se
socializarian los resultados de la experiencia en reunidn con el asesor.

Dadeo que el equipo de profesores investigadores habian realizado la guia en un
tiempo no menor de tres horas, que habian requerido aclaraciones y otros
materiales de apoyo, se considerd importante dar el tiempo necesario para que
los jovenes la realizaran sin presiones. Algunos profesores decidieron explicar la
quia y dejarla para trabajar con tranquilidad en casa, los otros que corresponden a
la mayoria de los casos, (10 de los grupos participantes) hicieron el



diligenciamiento de la guia en clase, destinando dos y hasta tres sesiones en las
que los estudiantes trabajaron de manera libre.

Es de resaltar que las aclaraciones mas frecuentes versaron sobre algunos
términos de uso no cotidiano, por ejemplo: esotérico, no tiempo, episodio, costado,
guirmnalda, banda patronal, vividero, patronales, cabecera municipal, pendones,
composicion, represente flibremente, espacio, tiempo, toldos y pensamiento

reflexivo entre otros,

Una vez efectuado el trabajo de aplicacion de la guia, en las sesiones de reunion
del equipo investigador, correspondientes a los dias 23 y 30 de agosto se realizd
la socializacion de los elementos pertinentes al desarrollo de la guia en primer
lugar a nivel personal en donde cada maestro aportd sus apreciaciones con
respecto al diligenciamiento de la misma y luego la |abor hecha en cada uno de los
cursos. En la primera parte se destaca la forma de aplicaciéon de la guia, tanto en
la experiencia individual como en la de grupo, teniendo en cuenta las actitudes
personales y de los diversos cursos en las sesiones de trabajo 0 la experiencia de
aquellos que las trabajaron en casa, ademas, Ias dificultades, la oportunidad de
expresion y de reflexion sobre diversos temas planteados, la versatilidad de los
trabajos realizados por los / las jovenes, la creatividad en ios graficos, la
oportunidad de hacer una actividad grata y divertida en clase no formal, la
inmensa cantidad de informacién adquirida y entre ofras la innegable inquietud
colectiva recogida de la expresién de un docente que cuando recibid los trabajos
se cuestiona: “; y ahora que hago con esto? jcomo interpreto toda esta

informaciétn?

Esto genera nuevas motivaciones y apoyos al interior del colectivo de
investigacion, pues intenta de manera grupal un querer dar respuesta a los
interrogantes de uno de sus miembros.



3. 5 ELABORACION DE LA ESTRAGEGIA DE CUALIFICACION.

Dado que se habian encontrado diversos ritmos y estilos de vida, cognitivos, de
aprendizaje y de ensefanza, surgia entonces la necesidad de realizar derivado de
lo anterior una estrategia de cualificacién que atendiera dichas particularidades y
diferencialidades encontradas, es por ello que se concerta a nivel de estudiantes
y maestros una propuesta de salidas pedagdgicas, pues estos trabajos de campo
permiten multiples posibilidades de evidenciar, apropiar y realizar nuevas

adquisiciones y aprendizajes.

Los resultados obtenidos de la estrategia se presentan en el numeral
correspondiente al informe, asi como las rutas pedagégicas elegidas, los temas
~ tratados y los trabajos realizados por los estudiantes.

3. 6 ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACION.

Las estrategias de socializacion y comunicacion se inician con la propuesta al
consejo Directivo a fin de lograr el aval, para participar en la convocatoria hecha
por el I. D. E. P., luego se hace extensiva a la Red de Maestros de Ciencias
Sociales de Suba, en ella se da conocer el proyecto en la localidad y se reciben
valiosos aportes, entre ellos cabe destacar el de el profesor universitario Hector
Espinosa, quien destaco la importancia de la reflexién teérica sobre las Ciencias
Sociales y la vinculacion de comunidad académica local.

Se continud con la socializacion ante los Consejos Académicos y de profesores,
en las jomadas marfiana y tarde en el marco de la JORNADA DE EXPOSICION
DE PROYECTOS £ INNOVACIONES INSTITUCIONALES. Cabe destacar que a
raiz de lo anterior los docentes de otras asignaturas decidieron vincularse al
proceso desde su saber, asi contamos con la presencia de Rosalba Ochoa,



maestra de Espadiol y Literatura, Beatriz Jiménez, docente de Informatica y Dora
Cortés, arientadora.

Posteriormente el 1. D. E. P., programd aigunos eventos como fueron: {a
socializacién de provectos de aula, en las mismas instalaciones del Instituto, en
ella Clara Barbosa y Yaneth Ortegdn, ¢o — investigadoras y los investigadores
principales, a nombre del grupo asumieron la tarea de comunicar los avances
realizados hasta el momento. Un segundo evento, se programod en el mes de
junio, en la sede de la Universidad de los Andes, en &|, se expusieron los avances
tedricos y el recorrido hecho por el grupo en la parte metodolégica, alli los aportes
fueron eminentemente académicos intentando contribuir en la reflexion sobre los
soportes tedricos del trabajo.

La dgltima socializacién se realiza en el marco del segundo encuentro de la
investigacién e innovacion realizada en las instalaciones de la biblioteca Luis
Angel Arango. Alli el observador Jose Dario Herrera, realiza un concepto favorable
a la vez que el auditorio interroga sobre los contenidos tradicionales del area y
ampliacion de los instrumentos utilizados en el proceso de investigacion.

La visita de la expedicion pedagogica Nacional, en una de las paradas
desarrollando el asunto practicas pedagdgicas e inngvaciones centré su atencion y
registrd algunos aspectos que posteriormente seran sistematizados en el
encuentro Distrital y Nacional.

A nivel escritural se hicieron y publicaron articulos en el periddico escolar de
ambas jornadas, de igual manera se hizo la propuesta de articulo para la revista
Nodos y Nudos de la RED CEE UPN y el Magazin Aula Urbana.

En el Ultimo evento de socializacién en la biblioteca Luis Angel Arango,
programada por el IDEP, se editd un video de 30 minutos, el cual sera utilizado
para futuras socializaciones y divulgacion de la experiencia.



4. INFORME DE INVESTIGACION

4. 1 CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LA POBLACION
OBJETO DE ESTUDIO

A partir de estas lecturas el grupo creyé entonces que para identificar estilos
cognitivos y de aprendizaje, habia que remontarse a la familia de origen y a los
grupos secundarios, como [a familia extensa, grupos de la escuela, grupos en ia
adolescencia, grupos significativos, personas relevantes que jerarquicamente
tuvieren una incidencia experiencial — emocional.

Es en este momento cuando el grupo investigador aplica instrumentos como la
encuesta social, disefiando un formato que recoge el planteamiento hecho desde
el proyecto y que tiene que ver con caracteristicas demograficas, socio —
econémicas, conductas, opiniones y actitudes.

Fruto de elios se encontrd que la muestra de los 465 estudiantes involucrados en
el proceso de investigacion, estd compuesta por 213 mujeres y 252 hombres,

como se evidencia en el siguiente cuadro.

CURSO MUJERES HOMBRES TOTAL
601 20 24 44
703 15 25 40
705 20 24 44
801 19 25 44
802 23 12 35
803 21 22 43
804 18 22 40
801 12 21 33




902 T 14 24. 35
a03 17 18 35
1001 12 23 35
1102, 22 12 34
TOTALES: 213 252 465

A continuacién se presenta una sintesis de la informacién obtenida en el proceso
de identificacion del contexto de los jévenes involucrados en el proceso de

investigacion.

Se desatacan aspectos encontrados en primera instancia en la encuesta, elflos

son:

> EDAD.
Ef grupo general estd conformado por 465 estudiantes, cuyas edades oscilan entre
los 10 y 19 afos, de los cuales 213 son mujeres y 252 hombres.

E! siguiente cuadro muestra la distribucion de las edades de los estudiantes

participantes en el proyecto.

EDAD PORCENTAJE
10 10%.
1 13%
12 14%
13 14%
14 : 16%
15 17%
16 7.6%
17 4%
18 3%
19 0.4%




Las edades de los estudiantes oscilan entre los 10 y los 19 afios, conformando
grupos que se encuentran en diversas etapas de desarrolio biolégico, afectivo,
cognitivo y comunicativo, pues mientras un 37% aun estan en la nifiez (10 — 12
afios), otros se hallan en la preadolescencia, 47% (13 - 15 afios) y ios dltimos se
encuentran en la etapa de la juventud 16% (16 — 19 afios).

Es de destacar que por edad existen tres grandes grupos; nifiez, preadolescencia
y juventud.

» UBICACION

El 100% de los estudiantes habita en la localidad de Suba, la mayoria de los
estudiantes reside en los barrios aledafios al colegio como: Lisboa, Alcaparros,
Villa Maria, Puerta del Sol, La Toscana, Lagos de Suba, Salitre, Tibabuyes,
Tibabuyes Universal, Las Margaritas, Aures, Compartir, La Cafiiza, El Rincén,
Bilbao, La Gaitana, San Carlos, Las Flores, E! Poa. Solo un pequefio porcentaje
manifiesta residir en localidades diferentes, en barrios como Quirigua, Ciudad
Jardiny Villas de Granada.

Lo anterior nos permite inferir que la comunidad es homogénea en cuanto a la
pertenencia a la localidad, de manera que se identifican dentro de ese gran
conglomerado social gue forma la zona.

» GRUPQ FAMILIAR,

De fos 465 estudiantes, un 78% viven en un hogar conformado por el padre, la
madre vy los hermanos, el porcentaje restante se encuentra conviviendo con ung
de los progenitores, sin embargo es de resaltar que las dificultades economicas,
hacen que también en la mayoria de los casos, los padres tengan que salir a
trabajar, quedando el estudiante solo en casa y muchas veces haciendo los
quehaceres propios del hogar y-0 cuidando de hermanos menores



Los encuestados en la mayoria no conocen los ingresos de los padres, comentan
no saber la suma de dinero que devengan, esta situacion no difiere de las de los
estudiantes de educacion media, quienes estudian la materia de economia como
asignatura del pensum académico; asi como no tienen claro el horario de trabajo
de los mismos. Hasta cierto punto es comprensible esta situacion porque los
padres en son frabajadores ogcasionales, independientes 6 cambian de labor
permanentemente y viven de negocios ocasionales.

» TIPO DE VIVIENDA.

El 62% de la poblacion dice vivir en una casa. No determinan ¢on claridad si es
propia o arrendada, especialmenie en los grados inferiores. Un 32% en
apartamento y el resto, un 6%, asegura vivir en arriendo,

» AMBIENTE DE ESTUDIO EN EL HOGAR.

El 55% dela pbb!acién encuestada estudia en el comedor, el 31% en la alcoba, un
9% posee un lugar especial para realizar sus tabores académicas y un 5% afirma
no tener lugar fijo.

El 72% de la poblacion escucha musica mientras estudia, con variedad de ritmos
come €| vallenato, merengue, cristiana, rock y variada, El 28% afirma no escuchar
musica mientras estudia.

Et 78% de la poblacién afirma no ver television mientras estudia, un 9 % si lo hace:
y el resto no respondio a la pregunta.

» ASIGNATURAS DE PREDILECCION
Se le solicitd a cada estudiante escribir en orden las tres asignaturas de mayor
predileccién.

La informacion recogida se registra en el siguiente cuadro:



ASIGNATURA PORCENTAJE RAZONES

INFORMATICA 20% Es importante saber de computadoras

ED. FISICA 19% Jugar, diversién, salud y presentacién

SOCIALES 18% Ubicacién en contexto sacial — politico
Economia y vatores

ESPANOL 12% Escribir bien, expresién oral y escrita

MATEMATICAS 10% Es importante por la l6gica que desarrolla

INGLES 9% Aprender otro idioma y actualizarse con los
requerimientos mundiales

CIEN. NATURALES 8% Comprender el mundo en su caracterizacion
fisica y natural

DIBUJO 2.5% Gusto por dibujar y expresar sentimientos

RELIGION 1.5% Reflexionar, saber sobre las religiones vy
conocimiento de {a obra de Dios

» RECREACION.

T. V. Los programas mds vistos son los de moda en su momento,
preferencialmente aquellos de dibujos animados como POKEMON, DRAGON
BALL Z, LOS SIMPSON, y las telenovelas BETTY LA FEA, LA CAPONERA Y
PORQUE DIABLOS especialmente,

RADIO: La programacién de las emisoras de vallenatos, La Mega, 88.9, Colorin
Coloradic y Oxigeno, Es de destacar que los jovenes de los grados superiores en
un porcentaje que cormresponde al 17% de la poblacién les agrada escuchar
musica metdlica y sus expresiones al respecto hacen referencia a que es lo
méximo. |

TIEMPO LIBRE; es dedicado a ver televisién en un 45%, permanecer con los
amigos 5% y deportes 20%, no hacer nada un 13%, trabajar un 12% (este grupe
se ubica en los grados superiores, noveno, décimo y once) y finalmente estos
ultimos reconocen que también se dedican a “rumbear’

4. 2 RITMOS Y ESTILOS DE VIDA

Después de haber realizado un acercamiento a los contextos socio — econémicos
y culturales de la poblacién objeto de estudio, se sinti6 la necesidad de identificar



los ritmos y estilos de vida para luego aproximarse a los ritmos y estilos de
aprendizaje en Ciencias Sociales y Filosofia.

Gardner (1977) sostiene que ‘los ambienfes enriquecidos permiten
comportamientos mas refinados”, de alli que el entorno haya sido considerado
como uno de los elementos basicos dentro del proceso de indagacion en ritmos y
estilos de aprendizaje, al respecto el mismo autor afirma que “Los cambios
mayores estan asociados a diferencias en la experiencia del individuo™. Detectar
la calidad del entomo vy los ritmos y estilos de vida de los estudiantes lleristas, es
reconccer lo que sostienen algunos estudiosos sobre la influencia de los
elementos ambientales (socio — culturales y fisicos} que se traducen a nivel
psicolégico, en caracteristicas que influyen sobre la misma capacidad de

pensamiento.

Ademas de Gardner el grupo investigador encontré pistas acerca de la importancia
de las historias de vida para la definicion de las maneras de aprender. En la
lectura del documento “La Autobiografia”, escrito por Fernando Vasquez
Rodriguez; el grupo encontrd como elementes importantes a tener en cuenta: la
valoracion de lo propio; la necesidad de las evocaciones que han sido relevantes
en diversos aspectos de la vida de cada persona, sin hacer magnificaciones de los
eventos, de tal manera que se va “construyendo un mapa de lo personal”; el
surgimiento de un inventario que tiene caracteristicas de “ajuste de cuentas’,
hasta convertirse casi sin intencién en un “modelo de vida”, el propio.

En perspectiva de ello y a partir de la aplicacién de instrumentos como la
autobiografia, el autobiograma, se ha definido también como categoria de
andlisis: los RITMOS Y ESTILOS DE VIDA.

La relacién de lo encontrado en los grupos del C. E. D. Alberto Lleras Camargo, se

presenta en el siguiente cuadro.



ANTECEDENTES

DESCRIPCION GENERAL

DESCRIPCION PARTICULAR

estudiantes proviene de l1a zona
anding

> Ei 80% de los padres de los|>

“Mi mama nacié y se crié en una vereda del
Guamo”

"Mi padre nacid en Pacho”

"Mi madre vivié en San Andrés — Huila y mi padre
en una finca cafetera en Santander”

“Mi mama es de Villa de Leyva y mi papa también”

» Las profesiones de los padres de
familia tienen que ver con el sector
primario de la economia

“Mi papa cogia café junto con sus hermanos”
“En el campo cultivaban frutas y verduras”

» El nivel educativo de ios padres es
primario en la mayoria, algunos
hicieron un nivel de secundaria y muy
pocos llegaron a hacer carmeras
intermedias

“Mi pap4 curso hasta octavo grado de secundaria”
“Mi mam3 conocié a mi para cuando estudiaba el
SENA"

“Mis abuelos le dieron a mi mamé hasta quinto
grado de primaria porque no le pudieron dar mas
estudio”

¥V VV| VViV V¥V

» Las relaciones de los padres de|» "A los 8 meses de noviazgo, mi papa se llevo a
familia concluyeron en unién libre vivir a mi mama”
» ‘“Después de un mes se fueron a vivir juntos”
¥ Se encuentran relatos de violenciade | » "M mama4 se fue de la casa a [os once afios, su
los abuelos hacia los padres con padre era muy estricto”
castigos severos y casos de}>» "Mi maméa contaba que mi abuelito no la dejaba
abandono tener novio, por eso se escapd”
» *Mi abuelo castigada a mi papé con un rejo.
PRIMEROS CONOCIMIENTOS
DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» Los relatos de los estudiantes se
centran en 10s primeros aprendizajes
basicos

» "Poco a poco fui descubriendo el mundo®

» °Mi prima nos ensefiaba cantos, nos motivaba con
dulces para hacer las ¢osas”

¥ *Cuando nifia solo me quedaba con mi mam4, era
muy timida pero ella me ensefiaba”

» Las descripciones hacen énfasis en [a
personalidad

“Me portaha muy grosera”
“Yo era solapada, a veces santa y otras cansona®

> Algunos describen actividades
realizadas durante la infancia en la
vida familiar

*Mi papé y mi mama me consentian®

*A mi hermano yo le tenia mucha envidia, ya que
con el nacimiento de é me quitaron todo el carifio”
“Yo jugaba con los vecinos”

“Mi mama me dejaba jugar con la estufa de
juguete”

*Yo era la consentida, me daban todo”

Y VV VVY|vy

? GARDNER, Howard. Estructuras de la Mente. Teoria de las Inteligencia Miltiples. Fondo de la Cultura

Economica. Santafé de Bogotd . 1.957. p. 76.




» Se describen casos de violencia en el
nogar e inestabilidad famiiiar

»  “Vivi con mi mam4, luego con mi abuela en Puerto
Boyac4, luego en ia Dorada con mis tias y mas
tarde en Bogota con otra tia”

> Ellos se separaron cuando yo tenia tres afios de

edad, por culpa de esa seitora ... y quedé sola

con mi mama... después mi mama conecié a ese
sefior con quien tiene un hijo”

“Mi mama nos corria con una chancleta

“Ese sefior fue un iresponsable, nos abandond”

"Cuando discutian mi papa le pegaba a4 mi mama”

> Se reconoce que la vida de los
padres fue muy dificil

“A mi papa le toco trabajar muy duro”

A mi pap4 ie tocaba amarvar los temeros a la luz
de una vela® y

*"Mi maméa es una mujer acostumbrada a trabajar
“"Mi papa ayudaba a los abuelos a trabajar en la
finca”

YV YYIVVYY

PRIMARIA

DESCRIPCION GENERAI

DESCRIPCION PARTICULAR

> los estudiantes relatan los recuerdos
que poseen de la vida escolar

» “Cuando faltaba un dia para entrar a clase, estaba
muy contenta y esa noche no pude dormmir, me
levantaba y me ponia ¢! uniforme y mi tia me
mandaba a dommir. Liegue al colegio muy contenta
pero a la vez muy timida®

> C“Ingresé la escuela, alli me sentia como en otro
mundo por mi uniforme. Luego me quedé en
primero de primaria por no saber sumar... por €s0
mi para me daba harto fuete”

» “Todo lo que recuerdo es gue nes ponian a pintar
con crayolas o témperas. Luego nos ensefiaron a
escribir el nombre porque ia profesora decia que
se cansaba de escribir el nombre en todos los
trabajos”

» “Yo recuerdo que segundo me tocé repetirlo por
cansén y mamén”

» Para muchos jovenes es importante|» *“Me gustaba que me dieran el brazalete de
resaltar el trabajo realizado durante disciplina®
ia primaria. » “Me fui volviendo demasiado irresponsable, 1o que
no entiendo es como no perdi ningun afio”
» “Me ensefiaron a saludar a cualquier persong”
» “Los experimentos del colegio eran muy divertidos
pues me gustaba la investigacion”
» Robe las previas de Ciencias para corregir la mia,
la profesora no se dio cuenta®
» Para algunos jovenes se destaca la|>» “Recuerdo mitemor por entrar a la escuela”
decepcibn de ingresar a la vida|» ‘Ala profesora Magda, yo le tenla mucho miedo”
escolar » “Hice un afio intema. Eso es feo”

» Los relatos cuentan la descripcién de
los primeros afios de estudio en la
escuela Distrital Tibabuyes

> *Empecé a estudiar en la escuela Distrital
Tibabuyes”.

» En quinto nos tocé con el profesor Carlos, ¢l nos
enseitd a ser responsables”




» " Alos siete aftos entre a estudiar en primero en
la Escuela Distrital Tibabuyes, me tocé con la
profesora Maura, ella nos ensefiaba ¢on afecto”

» Mi primera profesora en fa escuela fue la
profesora Claudia®

» A la escuela Tibabuyes, los primeros dias me
llevaba mi mama4, yo le hacia un berrinche porque
me daba miedo Ia profesora”

BASICA SECUNDARIA
DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR
» Los escritos revelan la descripcién del | » “ Todos los afios me ha ido bien y he recibido
rendimiento  escolar bueno ¢ premios”
deficiente » “Se ha murmurado que el curso en el que estoy

es el mas malo de los décimos, y este afio no ha
cambiado en ningin aspecto”

“El curso es flojo”

"En todos los cursos ha habido materias dificiles,
en octavo fue &lgebra y ahora fisica y quimica®

vV

» Algunos estudiantes nombran la
importancia de las apreciaciones de
los profesores

» “En noveno me toco con la profesora Cecilia, esta
es muy mal geniada, pero al fin nos pudimos
graduar y recibir el cartén.

> ‘“Los profesores son muy criticones, casi no nos
dan 4nimos”

» BSe destacan algunos eventos de
importancia significativa

» “Las salidas son emocicnantes, por primera ves
me daban permiso”

» “Las actividades fuera del colegio son educativas®

» “Mi mas grande satisfaccién fue graduarme en
noveno”

SECUNDARIA
DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR
» Se describen los cambios de|>» “En octavo empecé a madurar por eso me voivi
personalidad at entrara a I8 juiciosa”
adolescencia. » “Al cambiar de colegio, al Alberto Lieras tuve que
adaptarme, tanto que mi mayor amargura €s
haber perdido noveno”

» “He adquirido responsabilidad a medida que he
pasado las experiencias de joven”

» “Es la etapa mas vacana que he tenido”

» “ingresé al bachillerato, me gané un cupo en el
colegio, al fin ingresé al edificio que tanto
anhelaba”

EDUCACION MEDIA
DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR
> Las descripciones refatan | » *“ Quiero pasar a grado once, claro que la veo
expectativas y sentimientos de dificil, porque son muchas materias®
superacion » "Genera nuevas expectativas y retos”
» “He ingresado al grado décimo, tengo muchas




ansias de terminar el bachillerato”

"Se ven asignaturas nuevas y ya no se cual es la

mas dificit’

> "Me siento preocupada porque aumentaron las
materias”

METAS

DESCRIPCION GENERAL

DESCRIPCION PARTICULAR

» La mayoria de los estudiantes esecribe | >

sobre sus metas profesionales

“Deseo salir adelante”

» “Adn no hay claridad en las metas, por lo pronto
deseo ser bachiller®

» “Trabajar para poder pagar una carrera
universitaria®

» “Pienso gue ahora es responsabilidad”

Para terminar con este primer aparte del desarmrolio del informe final, sobre la

identificacion de ritmos y estilos de vida, se elaboré un instrumento validado como

lo es el cuadro DOFA, de manera que los estudiantes consideraran sus fortalezas

y amenazas, al igual que sus debilidades y oportunidades en el plano académico.

DEBILIDADES

AMENAZAS

El curso 11 — 02 presenta debilidad por la vida
rutinaria, poca capacidad de admiracion vy
asombro, carencia de disciplina y orden, débil
actitud investigativa, temores hacia la vida,
incapacidad para la solucibn de problemas,
emotividad desbordada, exageracién fantasiosa,
encierro en s{ misma, indiferencia hacia lo
educativo, deseo de no emproblemarse,
criticoneria y chisme, desperdicio de tiempo,
pereza, desgano, me tienen gue decir las cosas,
no les agrada leer, temor a fracasar, mal genio y
baja autoestima.

El curso considera amenaza en su aprendizaje,
ios maestros mediocres, padres indiferentes o
sobreprotectores, quienes critican mi forma de
ser, desconfianza de los aduitos, solo resaltan
mis errores, repeticion de temas y consejos,
sociedad corrupta que no valora a los jévenes,
falta de padres © amigos, compafieros
indisciplinados, inseguridad de ios adulos,
ICFES., desconocimiento de los principios
sociales, amenaza de ponermme a trabajar,
padres dominantes que me la monten.

reflexivo, tenge ideales, trabajar, ser auténomo,
tengo orden, me gusta conocer, soy capaz de
asociarme, desec de saber, alegria, ser
confiado, deseoso de progreso, me pregunto
cosas, busco superarme, intento aplicar lo que
aprendo, reacciono cuando algo anda mal,
tengo iniciativa.

FORTALEZAS CPORTUNIDADES
Entre las fortalezas enuncian: realista, | Consideran oportunidad a algunos profesores, la
comprometido, emprendedor, liderazgo, | familia y su apoyo, algunos compaiteros en el

colegio, el aula intercultural porque es espacio
de reflexién, poder conseguir empleo, a filosofia,
los interrogantes, los textos, ideales de los
padres, mi autonomia, mi papa porque costea
mis estudios, mi hermano, mi capacidad de
descubrimiento, deseo de triunfar y progresar, mi
profesora de inglés, las sociales, el analisis de la
realidad, Lili y mis ganas de salir adelante.




A través de ia historia académica, que se recopilé por medio de la autobiografia v
el autobiograma y el DOFA, se concluye que los primeros aprendizajes se
realizaron en el ambito familiar, en donde se contd con la presencia, la motivacion
y el acompartamiento de los padres i otras personas, para la adquisicidn de las
destrezas y habilidades basicas que le permitieron a los estudiantes relacionarse
con el entono, en una segunda instancia la escuela aportd las primeras
experiencias cognitivas sistematicas, de ellas los estudiantes destacan su interés
por el estudio, las salidas y las presentaciones artisticas, el honor de izar bandera,
{as competencias deportivas y las dificultades a la hora de aprender las tablas y
hacer las divisiones, de igual forma mencionan la manera de resolver los

inconvenientes con el apoyo familiar.

La etapa del bachillerato en la mayoria de los casos se narra como la etapa de
fracasos en el estudio, la época de la recocha, de la falta de interés por las
materias, de fas mil y una formas de capar clase y de las actividades realizadas en
estos momentos, al igual que la necesidad de independencia de la casa, que les
hizo enfrascarase en problemas con los padres, la etapa de la rebeldia y la
necesidad de gustar al sexo opuesto, como sus mayores intereses quedando en el
Ultimo lugar si es quedaba alguno para la responsabilidad frente a las tareas de la

academia.

La siguiente etapa namrada es la de educacién media, en ella los jovenes
mencionan el hecho de volver “a sentar cabeza” y tomar conciencia de la
responsabilidad frente al estudio, siendo mas concientes y mas serios, sin
embargo son idealistas y las metas que proponen son la aproximacion a guienes
desean ser en el futuro, més como deseo gque como una meta formal en la que se

hayan realizado esfuerzo alguno por consolidarta.
4. 3 RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE

Con base en las consideraciones realizadas hasta aqui y de acuerdo a la
clasificacion de estilos de aprendizaje, el grupo de investigacion definio en primera



instancia disefiar una guia de trabajo dirigida a estudiantes para que ellos mismos
realizaran una primera indagacion scbre su propios estilos de aprender, esta gufa
se apoyaba en un cuadro resumen titulado INTELIGENCIA MULTIPLES,
ESTILOS Y APROVECHAMIENTOS, y a partir de él, cada quien realizé su

caracterizacion.

A continuacién presentamos los resultados obtenidos, después de la labor
cumplida en la identificacidn de ritmos y estilos, proceso gue se socializa, al
interior del grupo investigador, con apoyo de Alejandro quien hace
cuestionamientos acerca de la pertinencia de los instrumentos aplicados y las

reflexiones sobre las caracteristicas de los grupos, que contribuyeron a un

reconocimiento mas proximo de cada uno de elios, en sus gstilos:de aprendizaje y

fdueag,
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en la cualificacion de unos y otros.

Estos son los resultados:

> ESTILO LOGICO - MATEMATICO. Los estudiantes se identifican con este
estio porque les permite experimentar, cuestionar, solucionar

rompecabezas y calcular, entre otras actividades.

Los estudiantes que se definen poseedores de este estilo aseguran que es
su manera permanente de aprender, ellos afirman que lo utilizan en todas
las areas porque les encanta razonar, pensar y experimentar.

Textualmente afirman:: “Este es mi estilo de trabajo’, “Es el modo mas facil,
aprendo a razonar con légica’, “Me gusta pensar y asi solucionar los
problemas”, “Es el estilo que va conmigo, porque pensando es como se
llega a todas las respuestas’, “siempre intento ser 16gico en mis cosas”

> ESTILO ESPACIAL. Los estudiantes prefieren dibujar, disefiar, visualizar y
hacer garabatos y graficos. También dan importancia al entormo.



Los estudiantes se identifican con él, ellos aseguran que es el que emplean

en el momento de estudiar Ciencias Sociales — Geografia

Textualmente afirman: “Me gusta hacer los gréficos, dibujos y mapas lo mas
perfecto posible, igual me sucede en Ciencias Sociales, aprendo usando la
imaginacién’, * Me identifico con este estilo porque es el que me gusta’, “en
mis tiempos libres suelo disenar, dibujar y io aplico todo el tiempo”, “ en las
Ciencias Sociales o utilizo cuando debo hacer mis trabajos®, “Me gusta
disefiar, visualizar las historias que cuentan los demds, asi no se me
olvidan”, “ademas tengo facilidad para ubicarme donde quiera que esté”,

“me agrada pintar y tengo facilidad para disefiar gréaficos’.

ESTILO LINGUISTICO. Los estudiantes prefieren leer, escribir, contar
cuentos, hacer composiciones, escribir versos, inventar canciones, hacer
periédicos, trabajar en fa emisora, escuchar y narrar historias, jugar con las
palabras etc.

Este estilo los estudiantes afirman que lo utilizan para aprender Ciencias
Sociales. Al respecto comentan textualmente: “Me intereso por las historias
que hay en los libros, me encanta leer los diarios”, “Porque en esas clases
(Filosofia), leo y escribo y me encanta discutir con mis compafieros”, °
Porgue me gusta mantenerme informado y la lectura me fascina”, “Creo que
en Ciencias Sociales - Filosofia lo aplico porque me gusta escribir y que mis
trabajos sean amplios y bien presentados, ademas me gustan las polémicas

y los debates”.

ESTILO FISICO- CINESTESICO. Prefieren bailar, correr, cantar, brincar,
construir, tocar, hacer gestos, imitar, hacer representaciones teatrales,

practicar deportes, hay permanente movimiento, viajar, escalar.



Los estudiantes se identifican con el estilo, debido a que no les agrada
quedarse quietos, prefieren el movimiento constante, al respectc expresan
Textualmente: “Me gusta estar activa, asi sea para la menor cosa”, “Porque
me gusta moverme y nunca quedarme quieto”, “Soy muy inquieta y
siempre me habia preguntado porqué, ahora entiendo que es mi estio”, “la
actividad fisica es parte de mi vida®, "siempre tengo que estar haciendo

algo’, “voy de aqui para alla colaborando en lo que sea”.

ESTILO MUSICAL. Quienes se identifican con este estilo prefieren cantar,

silbar, tararear, tamborear con las manos, los pies etc.

Los estudiantes aseguran llevarlo en la sangre, necesitan estar
constantemente haciendo musica asi sea con las manos. Al respecto
manifiestan textualmente: “No puedo estar sin mover las manos &
imaginado una melodia para tocar, antes todos me regafiaban por inquieto,
ahora me entiendo”, “Me gusta escuchar musica a toda hora, es una
necesidad”, “Me gusta estar oyendo algo, debe ser musica en mis oidos”,
“cuando salgo al campo escucho como melodias’, “parece que la
naturaleza me compartiera sus sonidos”, “el mundo para mi es musical’, “si
no estoy escuchando algo, entonces me imagino una melodia y empiezo a
cantarla’, “debo estar escuchando musica y si no me siento deprimido”, “ a

veces pienso que terrible debe ser el mundo de {os que no oyen”.

ESTILO INTERPERSONAL. Los estudiantes se identifican con actividades
como organizar, manipular, relatar, meditar, dirigir, establecer condiciones,

compartir, colaborar, etc.

El estilo interpersonal es asociado por los estudiantes como el mas

adecuado para aprender Ciencias Sociales - Filosofia.



Los estudiantes afirman textualmente: “Soy una persona a la que le gusta
organizar las cosas y colaborar en el grupo para que todo salga bien y, es
que tengo madera para mandar’, “Me gusta conversar y preguntar para
establecer didlogos”, “Para estudiar filosofia, hay que concentrarse en lo
que uno esta haciendo’, “Me gusta escuchar a las personas y entablar
didlogos, es fa mejor manera de aprender”, “Me gusta estar en grupo, no
me siento bien solo”, “Soy feliz cuando estoy con otras personas”, “Uno
aprende mas cuando esta en grupo’, “Los ofros le ayudan a uno a
comprender lo que no entiende”’, “y hasta ies explico lo que sé, asi ellos
aprenden mas facil”.

> ESTILO INTRAPERSONAL. Quienes se identifican con el estilo les agrada
la soledad, estar callados, planear sus acciones, meditar, sofiar, reflexionar
constantemente sobre sus actividades, entender sus sentimientos, etc.

Los estudiantes aseguran que es el estilo de vida y de aprender que
necesitan y con el que estan de acuerdo “porque la soledad es buena para
interiorizar los conocimientos’. Al respecto comentan textualmente: “En
Ciencias Sociales uso este estilo porque se tiene que analizar bastante y a
solas, uno piensa mejor’, “ Cuando estudio Ciencias Sociales necesito
hacerlo sola porque asi me concentro”, “ Me gusta trabajar solo, asi
encuentro mis propias respuestas’, “No puedo estudiar con ruido,
movimiento a mi alrededor”, “si no estoy sola, no me puedo concentrar”; “en
la soledad de mi cuarto pianeo lo que voy a hacer”, “produzco mas solo que

acompanado”

Enseguida se hace la consolidacion de la informacién obtenida a partir de Ia
aplicacion de la guia enunciada junto con la informacién sobre estilos de
aprendizaje, realizada por todos los cursos que hacen parte de la presente
investigacion.



ESTILO PORCENTAJE

LOGICO — MATEMATICO 19.7%
ESPACIAL 17.0%
LINGUISTICO 12.59%
FISICO — CINESTESICO 10.5%
MUSICAL 7.0%
INTERPERSONAL 21.0%
INTRAPERSONAL 12.3%

Los resultados muestran que los estudiantes en una primera aproximacion a la
categorizacion de Ritmos y Estilos de Aprendizaje se definen como pertenecientes
a los estilos interpersonal con un 21% de los 465 estudiantes y con el estilo ldgico
matematico con un porcentaje de 19.7%, seguido por el estilo espacial con un
17,% vy un estilo lingiistico con 12.5% .

Una vez que los investigadores habian hecho la anterior aproximacion, se
considero la necesidad de puntualizar y focalizar sobre estos aspectos, por tanto
se adaptd el instrumento que aparece en ¢l proyecto de investigacion en el anexo
2 , el cual contiene 70 preguntas. Con él se pretendié en primera instancia,
relacionar el estilo de aprender y en un segundo momento, verificar si la respuesta
obtenida en la exploracion inicial coincidia con los resultados de esta nueva.

En el siguiente cuadro se representan las frecuencias de los estilos segun grupos
de edad: Grupo 1 (174 estudiantes) como nifiez, grupo 2 (219 estudiantes) como
preadolescentes y grupo 3 (72 estudiantes) como jovenes.

ESTILOS GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
LINGUISTICO 19 22 9
ESPACIAL * 38 28 12
INTERPERSONAL 25 *46 *19
LOGICO MATEMATICO 18 35 5
INTRAPERSONAL 20 *57 *22
FISICO - CINESTESICO *35 20 2
MUSICAL 17 11 3
TOTAL 174 219 72




Como se observa en el cuadro, para el grupo No 1 los estilos de mayor frecuencia
son el espacial y el fisico — cinestésico, mientras que los grupos No 2 y 3
presentan coincidencia en los estilos interpersonal e intrapersonal, siendo este
altimo el de mayor relevancia. Curiosamente el estilo que menos identifica a los
estudiantes es el musical, siendo en los tres grupos enunciado, el de menor

acogida.

En educacién media uno de los grupos objeto del trabajo de investigacion es el
curso 1102 de la jornada de la mafiana, en él se hizo una observacion sobre ia
estadistica del rendimiento académico del primer periodo que a nivel de tareas,
resimenes, exposiciones, trabajos en grupo, los estudiantes mostraron buenos
niveles de rendimiento, sin embargo al focalizar el aspecto cognitivo
especialmente a nivel de andlisis, sintesis, argumentacion y aplicacion de
conceptos, presentan severas carencias, pues en tres pruebas realizadas la
mayoria de los estudiantes no ha obtenido los logros correspondientes.

NIVEL 1. PRUEBA 2 PRUEBA 3 PRUEBA
VALORATIVO '

EXCELENTE ¢ ] ¢] 2
BUENO 7 2

ACEPTABLE 11 13 26
INSUF{CIENTE t4 20 ]

En el segundo y tercer trimestre se ratifico el bajo desempefio en la dimension
cognitiva, particularmente desde los niveles de andlisis, sintesis y elaboraciones

de nivel superior.

En el dominio cognitivo se esta haciendo seguimiento, intentando encontrar el
origen de dichas carencias mas atin cuando los estudiantes se han identificado
£bM 194 Estilos intrapersonal & interpersondl; 88 decir asoclads &l dgrihio psico y
sbéic htdtive.



Las conclusiones que se pueden destacar de esta parte del trabajo de campo
son:

» El estilo predominante en el grupo No 1, el de la nifiez, es ef estilo espacial
y fisico — cinestésico, al parecer porque en esta edad el predominio del
conocimientc corporal y sus manifestaciones se relacionan con el entorno,
puesto que alli prevalece la exploracién y el conocimientc no solo de su
cuerpo, de sus ideas, sino del espacio que lo rodea. En concordancia con lo
anterior, el espacial resalta en los nifios de las edades entre 10 y 13 afios,
mayoritario en el grupo estudio que corresponde a los grados sexto y
séptimo principalmente. El concepto de espacio y las elaboraciones que
se desprenden de alli podria ser trabajado curricularmente durante esta
fase evolutiva de los estudiantes con tendencia a optimizar los resuitados,
puesto que hay disponibilidad motivacional para emprender acciones que
cualifiquen el desempeno.

De igual manera la predominancia del estito fisico — cinestésico estaria
sugiriendo el trabajo curricular relacionado con las salidas de campo,
haciendo que los desplazamientos sean una oportunidad de acceder a
mejores aprendizajes. De esta manera segun Gardner se estaria brindando
a los jovenes la posibilidad de interactuar en ambientes enriquecidos y
posibilitar experiencias validas para el conocimiento tedrico — practico.

» En el grupo No1, 31 estudiantes de 174, se identifican con dos 6 mas
estilos de aprendizaje, sin embargo definen uno de ellos, como el
predominante y esta situacion no se tuvo en cuenta en la estadistica

presentada.

> E! estilo predominante en el grupo No 2 es el interpersonal y el
intrapersonal, al parecer por las caracteristicas propias de la

preadolescencia, en donde el conocimiento de si mismo y de los demés



tiene una gran incidencia, en tas manifestaciones comportamentales. Al
parecer hay una época de centramiento en si mismo y ofra de
reconocimiento e interaccion con el otro.

El segundo grupo evidencia una disponibilidad hacia el hecho social, desde
su situacion individual, a la vez la observacion de grupos humanos
partiendo de sus mismos companeros.

» En el grupo No 3 que corresponde a 74 estudiantes de educacién media de
los cursos décimo y undécimo, el estilo que predomina es el intrapersonal,
pareciera fevelar el encuentro consigo mismo y la exploracion de sus
capacidades y habilidades encaminadas hacia la madurez, especialmente
desde el plano individual. De igual manera la concientizacion de su
proyeccidn de vida y carrera.

Como aplicacion curricular podria plantearse que estan dadas las
condiciones, para lograr efectivamente procesos de consolidacion del

pensamiento reflexivo.

4. 4 IDENTIFICACION DE LAS CATEGORIAS: ESPACIO, TIEMPO, HECHO
SOCIAL, GRUPO HUMANO, PENSAMIENTO REFLEXIVO.

Una vez entregado el segundo informe al I. D. E. P., en Ia primera semana del
mes de junio, el grupo investigador del C. E. D. Alberto Lieras, continda con el
proceso iniciado en la CUALIFICACION DEL DESEMPENO A PARTIR DE LA
IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS
SOCIALES Y FILOSOFIA.

Identificados los ritmos y estilos de aprendizaje de manera genérica y elaborados
como elementos de analisis los grupos de edad: nifios, preadolescentes y jévenes,
y que arroja como resultado la predominancia del estilo Fisico - Cinestésico en los
primeros y el estifo intrapersonal e interpersonal en los segundos y terceros, el



grupo investigador se enfrenta a la necesidad de elaborar una estrategia que
permita identificar las categorias. espacio, tiempo, grupo humano, hecho social y
pensamiento reflexivo, para luego relacionar ritmos y estilos con dichas categorias
propias de {as Ciencias Sociales y Filosofia, para ello, se empieza con la reflexién
desde los aportes de Gabriel Restrepo sobre fundamentos de la ensefnanza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales y, La Ciencias Sociales, Escuela y Nacién:
una perspectiva histérica, ponencia en el XI Congreso Colombiano de Historia,
realizado en ta Universidad Nacional de Colombia.

Gabriel Restrepo, plantea que el concepto espacio, es una premisa vital y afirma:
“la dimension espacio, se encuentra en muchos saberes, pero asume una
dimension especial, en la geologia (espacio y duracién), {a biologia (ser vivo y
entorno), y la ecologia {organizacion de la vida en la biosfera). En las artes es
cardinal en el dibujo (por ejemplo en la nocién de perspectiva y de plano) y es, por
supuesto, un principio de la arquitectura (organizacidon significativa de materiales
en el espacio). También concieme a las artes escénicas y dramaticas
(escenografia en teatro), (coreografia en la danza), (lugar y planos en el cine). En
las tecnologia asume una funcion especial en las ingenierias (por ejemplo en la

construccion de carreteras)™®.

En nuestro caso la pedagogia y las Ciencias Sociales nocionaimente
consideramos que el espacio no solo el &mbito de actuacién, sino que esta en la
cartografia, en la geografia fisica, econdmica, politica, social y cultural e involucra

lo econdmico que puede ser a su vez a nivel macro y micro.

El tiempo al igual que el espacio, es condicién esencial de toda accion realizada,
presente en la astrofisica, aclstica, geologia, medicina, el cuerpo y la pedagogia,
en este caso desde las Ciencias Sociales.

S RESTREPO, Gabriel v otros. Hacia unos fundamentos de la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias
Sociales. Universidad Nacional de Colombia. Bogota. 2.600 p. 24



El hecho social y el grupo humano tienen a su vez que ver con {a subjetividad y la
intersubjetividad en la escuela, el hogar, las poblaciones, la demografia, la historia,
la sociologia y la misma antropologia. Como competencia practica en los
estudiantes, concieme al reconocimiento de la posicion del estudiante con relacion
a la familia, 1as instituciones, la sociedad y el estado donde “la identidad de cada
persona y de cada comunidad se convierte en una especie de rompecabezas
donde deben articularse piezas tan disimiles como lo global, lo transnacional, io

nacional, lo estatal, fo local, fo grupal y fo individual”

Lo anterior evoca una nocidn que para este caso se ha denominado pensamiento
reflexivo, el cual es la capacidad de optar, adoptar, argumentar y razonar de
manera cada vez mas densa, hacia el pensamiento complejo y holistico.

El pensamiento reflexivo estd asociado con la construccidon solucionadora de
problemas, sobre el particular Aebli Hans plantea: "el conocimiento conceptual y
cientifico se desarrolia a partir de la actividad practica y da lugar a su vez
aplicaciones practicas, sin embargo, io que resuita nuevo en nuestra interpretacion
de la relacion entre accién y conocimiento reflexivo, es el andlisis estructural
exacto con la ayuda de un instrumento tedrico, que muestre el parentesco entre |a

estructura de los esquemas de accion y la de los conceptos™®

Con la aproximacion conceptual realizada desde la optica de la ensefanza y la
pedagogia, el grupo investigador, considerd importante disefiar un instrumento
que identificara las categorias enunciadas, para ello se hizo una primera version
que evocaba las maneras ftradicionales de evaluar, en donde se buscaba
encontrar las falencias de los estudiantes desde la dptica del saber del docente y
no indagar por el saber que el / la joven poseen. (Anexo 1 del trabajo entregado
el11 de septiembre)

" RESTREPO, Gabricl. Op cit. P. 25
# AEBLI, Hans. Doce Formas Bésicas de Enscfiar. Narcea Editores. Madrid. 1,989. p. 329



Después de un arduo debate, reflexion y busqueda del fin Gitimo que persigue un
instrumento y {a presente investigacion, se elabord con el aporte del asesor, una
guia que intenta destacar la percepcion de tales categorias, explorando los
conceptos de manera creativa y destacando las fortalezas y riquezas
experienciales de los/las jdvenes. (Anexo 2, trabajo entregado el 11 de
septiembre)

La guia en primer iugar pretende que los / las jévenes evidencien su capacidad
linguistica, espacial, temporal, de comprensién de grupos humanos y a nivel
personal e intrapersonal a través de la siguiente indicacion “ A partir de los
siguientes términos elabore una composicion: playa, avién, calor, nevado, noche,
ciudad, guerra, cooperativa, frontera, gobiemo, trabajador, nifa”

En segundo tugar procura identificar el manejo del concepto espacio, movimiento,
tiempo, hecho social, organizacion, planos, orientacion, poblacién, poder, sociedad
y codigos (estético, expresivo, ideologico, religioso, técnico y cientifico), mediante
la indicacion “Lea el siguiente texto y en una pagina represente libremente en

pueblito de San Patricio” .

El tercer aspecto de la guia intenta recoger los distintos tipos de inteligencia
priorizando en las categorias tiempo — espacio y pensamienio reflexivo.
Textualmente se presenta asi: “Imagina que eres cada uno de los siguientes seres
y describe como transcurriria un episodio de tu existencia en cada caso:

g. Una mariposa. (un dia)

h. Una tortuga. (frescientos arios)

i. Un volcéan. {mifes de afios)

j- Una estrella. (millones de afios)

k. Un agujero negro { No tiempo)

|. El cerro de Monserrate. (cientos de afios)’



Y, finalmente un cuarto aspecto orientado a detectar niveles de pensamiento
reflexivo desde percepciones muitiples asi: “Analiza las siguientes situaciones:

e. Una joven embarazada prematuramente.

f. Un padre encolerizadc en su hogar.

g. La expulsion de un joven por asuntos disciplinarios.

h. La invitacidon a participar de un ritual esotérico.”

De igual manera se aclard gue inicialmente se resolveria la guia por parte de los
maestros verificando tiempc de ejecucidon, materiales requeridos, en fin, la
experiencia previa necesaria para transferir dicho proceso a los estudiantes, luego
cada uno de ellos aplicaria el instrumento a los estudiantes a cargo y se
socializarian los resultados de la experiencia en reunidn con el asesor.

Dado que el equipo de profesoras investigadores habian realizado la guia en un
tiempo no menor de tres horas, que habian requerido aclaraciones y otros
materiales de apoyo, se consideré importante dar el tiempo necesario para que
los jovenes la realizaran sin presiones. Algunos profesores (2) decidieron explicar
la guia y dejarla para trabajar con tranquilidad en casa, los otros que corresponden
a {a mayoria de los casos, (10 de los grupos participantes) hicieron el
diligenciamiento de la guia en clase, destinando dos y hasta tres sesiones en las

que los estudiantes trabajaron de manera libre.

Es de resaltar que las aclaraciones mas frecuentes versaron sobre algunos
términos de uso no cotidiano, por ejemplo: esotérico, no tiempo, episodio, costado,
guirnalda, banda patronal, vividero, patronales, cabecera municipal, pendones,
composicién, represente libremente, espacio, tiempo, toldos y pensamiento

reflexivo entre otros.

Una vez efectuado el trabajo de aplicacion de la guia, en las sesiones de reunion
de! equipo investigador, correspondientes a los dias 23 y 30 de agosto se realizé
la socializacion de los elementos pertinentes al desarrolio de la guia, en primer



lugar a nivel personal en donde cada maestro aportd sus apreciaciones con
respecto al diligenciamiento de !a misma y luego la labor hecha en cada uno de los
cursos. En la primera parte se destaca la forma de aplicacion de la guia, tanto en
la experiencia individual docente y grupal estudiantil, se tienen en cuenta las
actitudes de los diversos cursos en las sesionés de trabajo & la experiencia de
aquellos que las trabajaron en casa, y verifica que no hubo una diferencias
significativas en los resultados obtenidos entre unos y ofros, ademas; las
dificultades, la oportunidad de expresion y de reflexion sobre diversos temas
planteados, la versatilidad de los trabajos realizados por los / las jovenes, la
creatividad en los graficos, la oportunidad de hacer una actividad grata y divertida
en clase no formal y la inmensa cantidad de informacion adquirida entre otras.

Los resultados del anélisis de la informacién obtenida de la aplicacidén de la guia a
los 465 estudiantes participantes en el proyecto se va a realizar de manera
esquematizada siguiendo los puntos expuestos en la guia para la identificacian de
los conceptos : espacio, tiempo, hecho social, grupo humano y pensamiento
reflexivo, y, teniendo en cuenta los elementos relevantes en los trabajos

elaborados.

El siguiente aparte se toma del informe presentado al I. D. E. P, en fecha 11 de
septiembre , por tanto se aclara que los anexos referenciados que sirven de
sustento a la exploracion de las categorias de las Ciencias Sociales se identifican
para efectos del presente informe como anexo 8

4. 4. 1 Composicidn.
Al respecto la guia enunciaba “A partir de los siguientes términos elabore una

composicion: playa, avion, calor, nevado, noche, ciudad, guerra, cooperativa,

gobierno, trabajador, nifia.



Una vez realizada la lectura de los informes de los docentes con respecto a los

trabajos de los distintos grupos en primera instancia se resalta la dedicacion en la

elaboracion cuidadosa de cada uno de los temas, e esmero en la presentacion, la

letra agradable y legible de la mayoria, |la capacidad creativa e imaginativa de los /

las estudiantes y el agrado con el que realizaron la guia.

Del trabajo se pueden aportar como conclusiones que:

7
0.0

Los estudiantes realizaron composiciones de diversa indole. Cuentos,
narraciones de eventos y 1 poema fueron los estilos literarios adoptados

para la realizacién del escrito con los términos aportados.

Los / las jovenes realizaron textos en una composicién secuencial en la
que se resaltan eventos con una caracteristicas de causalidad.

No se encontraron escritos con manejo de tiempo muitiple & traspolacion de
eventos pasado — presente - futuro.

Algunos ejemplos que resaltan lo enunciado son:

“Con el esfuerzo de todos y de la cooperativa de trabajadores C. D. T, se
pudieron reunir diversos recursos, para realizar un vigje hacia las playa de
Acapulco .... todos habian trabajado ... la noche anterior ... se oyeron gritos
de repente ... en el cielo se confundia el humo con las nubes... el avidn
luchaba contra el viento para defender al pueblo... se oian disparos ... al dia

siguiente todo era ruina y desolacidn”.

“En la cooperativas ... cuento con un gran amigo... que a consecuencia de
haber sufrido los horrores de la guerra y la intolerancia de muchos, quedo
viudo y con una nifia... con mucha perseverancia ... logrd el premio como

mejor trabajador... por esta razdn le fue otorgado un viaje”.



“Alli vivia una nifia muy feliz ... hasta que llego la violencia y Ia guerra a su
ciudad... sus padres sintieron mucho miedo y decidieron desplazarse hacia
otro pais... hasta que un dia... llegaron los aviones de la guerrilla... venian
a secuestrar... para que el gobiemo les despejara varios municipios.”

El escenario de las narraciones en un 73% de los escritos hace referencia
al entorno territorial inmediato, circunscrito en el ambito nacional.

“Las familias Bogotanas les gusta viajar en la temporada de vacaciones a
la playa, uno de los sitios mas visitados es la frontera de la Guajira...”

“Observando dia a dia los acontecimientos que pasan en nuestro pais, no
podemos impedir las guerras y los confiictos entre las personas.. pocas
personas pueden evitar las-guefras, entre setas se encuentran las que
estan en el gobierno.”

‘Mi familia ha decidido hacer un plan para vacaciones, viajar en avidn a
Santa Marta” .

En los escritos existen dos caracteristicas bien diferenciadas en ios que los
{ {as jovenes que han creado los personajes que representan situaciones
ajenas al autor y otros en los que el autor forma parte de la trama de la

narracion.

"Todos hemos decidido aceptar la propuesta de mi tio.. (de ir de
vacaciones) y esperar que el gobierno no suba el precio de ia gasolina”

“... debido a que habia perdido a su esposa decidié invitarme y yo acepte...
para darme unas vacaciones’



7
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El término guerra, en un 80 por ciento de las narraciones, es el central,
alrededor del evento giran las composiciones, se convierte en el hecho
principal del que derivan ofras situaciones escritas. Sin embargo se puede
apreciar que se cuentan historias en las que la guerra como hecho social es
distante, ocurre en otros ambitos geogréficos 6 el autor no se encuentra

tnvolucrado en fa misma.

“ En la noche de cierto dia... vio una ciudad en guerra”

“.... se encuentran inesperadamente en una ciudad, (el padre y la nifa) en
la cual hay una guerra” .

“...(Jeny)... vivia feliz hasta que un dia llego la violencia y la guerra a su
ciudad, entonces todos los negocios de los grandes trabajadores
empezaron a quebrar...” .

“ ... salieron del avidn con armas... se dispusieron a hacerle la guerra a los

habitantes de Tranquilidad... * .

En los escritos de los flas estudiantes de manera central ¢ distante, se
enuncian problemas sociales, econdmicos y politicos asociados a eventos

en la vida de los personajes del ia narracion.

“Nuestro pais lleno de conflictos y guerras... “.

“... es el duefio de una finca del Teolima... yo siento miedo... pues la noticias
han diche que en un pueblo cerca de Murillo la guerrilla secuestro a una

nifia... “ .

La mayoria de las composiciones, hacen referencia a relatos que denotan
imaginacién en la gue integran elementos reales y el conocimiento de

espacios politicos. Y hechos histéricos”



“Todo comienza en la frontera entre Canadd y Estados Unidos..”

“En la bella y linda ciudad de Berlin .... desde la ciudad de Napoles se formé
un gran ejercito que participaria en la segunda guerra mundial contra Hitler”

L/
0‘0

En los escritos de los / las jévenes el andlisis de términos que hacen
referencia a organizacién de comunidades y grupos humanos se encuentra
poco especificado, no hay una mencién clara como grupos organizados

sino como elementos circunstanciales.

‘... los lleva a un lugar desconocido donde se encuentra una cooperativa

muy grande..”

“... si organizaban en su comunidad una cooperativas... para manejar la
entrada y salida de capitales...”

“ Con el esfuerzo de todos y de los trabajadores de la cooperativa...”

“ ... fui una de las sobrevivientes de esta gran tragedia, hasta ahora el

gobierno no responde. ..

“... hay una gran noticia en la camara de gobiemo, la cua! pone muy

desesperada a la poblacion. ..

< En la mayoria de las compaosiciones los términos playa y calor se asocian

*

con descanso, calma y diversion.

A través de ia revisién de textos se podria resaltar que los términos se entretejen
en una historia, en donde se van relacionando secuencialmente tanto las palabras



como los hechos que forman ia narracién, tratando de describir fielmente un
episodio transcurrido en un tiempo y en un espacio desde la subjetividad del
narrador y con el realismo en muchos casos de hechos acontecidos en la
cotidianidad del estudiante que reflejan un estilo descriptivo, en pocos casos
analitico y excepcionales de caracter propositivo.

lgualmente se resalta una concepcion binaria entre la sociedad ideal que es el
anhelo 6 la utopia y ia realidad descrita de manera negativa que se evidencia.

4. 4. 2 REPRESENTACION DEL PUEBLO DE SAN PATRICIO.

La guia al respecto explicitaba: “ Lea el siguiente texto y en una pagina en bianco,

represente libremente el pueblito de San Patricio.”

Una vez elaborado el trabajo con los docentes se procedié a la aplicacion del
instrumento disefiado a los / las estudiantes del C. E. D. Alberto Lleras en cuanto
al numeral 2, que pretendia recoger la mirada de los estudiantes en la

representacién de un espacio a partir de una descripcion.

La informacion analizada en reunidon de docentes investigadores con el asesor
permitid definir pautas de concepcidn espacial en el grupo de docentes y en grupo

mueastra.

Para efectos del presente informe se presentaran los elementos encontrados y se
remitira al lector a los anexos (17) de las representaciones del pueblo de San
Patricio en donde se presentan en fotocopias algunos de los trabajos de maestros
y estudiantes de tal manera que tenga oportunidad de hacer la lectura visual de

los mismos. Ellos son:

% Prevalece un modo de representacién fotografica de la realidad, en donde
cada estudiante — maestro trato de plasmar de manera fidedigna los
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detalles narrados en la composicion. (lglesia, gobernacion, plaza de
mercado, productos de la regién, banda marcial, cabalgata, parque de

diversiones, etc)

Las descripcion hecha en el texto de San Patricio, en la mayoria de los
casos al hacerla graficamente, se asocid con un pueblo antiguo de estilo
colonial, con una demarcacion de calles y carreras lineales, con
construcciones del mismo estilo, existen algunos dibujos en los que se

omitié la demarcacién mencionada pero en el plano se hace evidente.

De los 465 trabajos recepcionados de los 12 grupos involucrados en el
proyecto, solo existe uno que corresponde a la estudiante Paula A Moreno
del curso undécimo de la jornada de la mafana que realizé una
representacion abstracta, en la que destacan manchas de humo de
diferentes tonalidades que van del negro al gris, amarillo y blanco
distribuidas de una manera irregular pero haciendo énfasis en las esquinas
de la hoja donde las dejo de tonalidad gris a blanco.

Los trabajos tanto de los estudiantes como de los docentes muestran en
algunos casos el manejo diversos planos para la representacion: de mas
cerca en la parte inferior de la hoja a mas lejos en la parte superior, algunos

muestran proyecciones en el espacio figura — fondo.

La orientacion de acuerdo a las normas internacionales aparece como
relevante en la mayoria de los trabajos, ya que trataron de realizar el
esquemas de acuerdo a las pautas de norte en la parte superior de la hoja y
alli es donde se ubica la iglesia y en consecuencia los demas sitios
mencionados en relacién a ella, la gobemacion al frente, la plaza al lado
oriental, la cabalgata desde el nor — occidente y la banda desde el sur —

occidente entre otros.



7
0.0

\J
0.0

Un 5% de las representaciones no siguié las pautas mencionadas en el
punto anterior y colocé la iglesia en uno de los costados de la hoja y a partir
de ella ubico los lugares mencionados en el texto tratando de seguir unas

indicaciones dadas.

Solamente un 1% de las representaciones realiza la version de San Patricio
desde diversos angulos.

Existe una marcada tendencia, especiaimente en el grupo de docentes a
hacer una representacion de una poblacién con las caracteristicas
paisajisticas de los municipios de Colombia de estilo colonial, ello se
destaca en los graficos en elementos no explicitos en el escrito como las
calles empedradas, los techos de teja de barro, los faroles, la pila en ia
plaza central y la figura del procer oriundo de la region entre atras.

Existe una proporcion entre los gréficos representativos a color y los que se
hallan a blanco y negro, En los primeros se aprecian los colores vivos, la
ubicacién de la poblacién en un area rural y la representacion de la
concepcion de “Vividero sabroso”, uno de los términos utilizados en el texto
descriptivo, con el imaginario de poblacion de clima calido (plantas de
platano). De otra parte los dibujos de San Patricio que se hallan en blanco y
negro permiten evidenciar el concepto de poblacion de tierras ubicadas bajo
la cota de los 2.00 metros, en ellas se aprecian como vegetacion

predominante las palmas.

Es de destacar que en las representaciones del pueblo de San Patricio
muestran un pueblo tranquilo, alejado, en medio del campo, con poco
adelanto tecnoldgico evidenciado en la no presencia de antenas de
televisidn, luz eléctrica, semaforos, teléfonos, vehiculos, fabricas, sitios de
recreacion como hoteles, piscinas etc. Se concibe como un sitio de
descanso y tranguilidad mas no como un centro industrial y turistico.



% San Patricio es el la representacién un pueblo sin problemas ambientales
que se hagan presentes, no hay basura, no hay fabricas , no existen
chimeneas, no hay polucién ambiental, el ric en los graficos que aparece es
{impio y transparente.

» Una caracteristica notoria en las representaciones de la mayoria de los

*

estudiantes es la ausencia de personas en la calle, en la iglesia, en la
plaza, auin mucho mas evidente es en el parque de diversiones, en los
campos y en general en los sitios que se hallan definidos. Se limitaron a
dibujar a aquellas que fueron explicitos en el escrito como los que
conforman la banda, las personas que se hallan en la cabalgata, en atgunos
casos los nifios que se encuentran en el parque de diversiones, y los
habitantes que se hallan en el baile de ia plaza principal.

)

b

La representacion de San Patricio es impersonal, el dibujante no aparece
en la grafica. Solo se encontré un caso de un estudiante que corresponde
a Jefferson Garcera de la jornada de la tarde en donde él se presenta en

primer plano, observando el pueblo.

A través de la revision de los graficos correspondientes a San Patricio es una
constante {a representacion de pobiaciones coloniales en las que se manifiesta la
remembranza de alguno de los municipios del pais evocado por el escrito, ubicado
en clima calido, rodeado de vegetacion abundante, con pocas manifestaciones
técnicas, con una forma lineal de calles y carreras, con una orientacion definida de
acuerdo a pautas internacicnales, con ausencia de personas y con una marcada
vision fotogréafica que intenta ser plasmada de manera objetiva, sin omitir detalles.
Parece ser la forma en la que se nos ha inculcado la manera de representar el
espacio, lo mas fielmente posible a la realidad observada.



4.4 3 ANALISIS DE EPISODIOS EN LA VIDA DE...

A partir del numeral 3 de la guia que indicaba “ Imagina que eres uno de los
siguientes seres y describe como transcurriria un episodio de tu existencia en
cada caso: a. Una mariposa (un dia) b. Una tortuga (trescientos afios) ¢. Un
volcan (miles de afios) d. Una estrella ( miles de miliones de arfios) e. Un agujero
negro (no tiempo) f. El cerro de Monserrate ( cientos de anos), el equipo
investigador planteo revisar el imaginarioc que reposa en cada uno de los
integrantes del grupo muestra sobre los conceptos de tiempo y pensamiento

reflexivo.

La referencias a cada uno de los episodios resaltan lo siguiente:

a. Una mariposa:

Sensacion de libertad

Vivir al maximo

Aprovechar la libertad

Aprovechar las vivencias que depara una vida tan corta
Temor y ansias de descubrir

Ser feliz todo el dia

Vivir lo que se pueda.

Volar y conocer los lugares mas bellos

Viajar por hermosos lugares

Compartir la vida con los de su especie.

b. Una tortuga:

Aprendizaje de todo lo que le rodea
Tiempo para aprender sin afanes
Recorrer el mundo lentamente
Razonar sin afanes y meditar

Explorar y tener tiempo



- Defensa en posibles ataques

- Aprovechar el ser un animal con proteccion
- Lentitud para todas las cosas

- Vivir muchos afos, muchos afos

- Recorrer todo el mundo de manera apusada

c. Un Volcan:
- Haria explosion pero sin causar dafos
- Dormir para no causar dafo
- Tranquilidad y soledad, durmiendo
- Llenar de temor a la gente
- Limpiar y volver a dar vida
- Ver la evolucion de lo que rodea

d. Un estrella:
- Aprovechar para observar el infinito
- Darluz alos demas
- Brillar mucho
- Explorar
- Viajar
- Adornar
- Tener luz propia
- Sentirse feliz

e. Un agujero negro.
- Meter alli lo que no sirva
- Ver que pasa ahi adentro
- Soledad y tristeza
- No amigos
- Poder ver todo lo que ocurre en el mismo instante

- Seria algo desconocido



Seria ver todo en un momento

No sensaciones
Meter alli todo lo malo que ocurre en el mundo

La nada

f. El cerro de Monserrate.
Ver lo que paso en la Sabana de Bogota y tener una idea del

%

proceso

Como cambia la ciudad
Tristeza por la destruccion causada

Estar quieta observando acontecimientos
Ver como mucha gente visita el lugar

Sitio pacifico, sin ruidos

l.‘,/
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Al respecto, revisado el trabajo se encuentran como manifestaciones relevantes

de fas 465 guias socializadas por cada uno de los docentes. Ellas son:

% Los estudiantes asumen el tiempo de cada uno de los seres como un
tiempo humano y narrando acontecimientos desde la subjetividad.

“Si yo fuera una mariposa volaria por las zonas mas verdes y estaria en paz

conmigo misma... “
“Un volcan: explotaria todo 1o gque tengo paro advirtiéndoles a los habitantes

para que la tragedia no sea tan severa”
en una noche espectacular alumbraria las noches

“Una estrella:
acompanada de la luna, creo que seria algo interesante”

“Si yo fuera una mariposa tan $olo un dia me preocuparia por mi fibertad...

(Anexo 20 — 11 sep)
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En los imaginarios de los seres hay un manejo de tiempo desde ia
subjetividad en eventos de trascendencia humana y que son importantes
desde [a vision de las personas, sus valoraciones, sus apreciaciones sobre

la belleza, la duracion de largo y corto y sus intereses.

“Mariposa: un dia jugando en el parque por entre hermosas flores, vi de

pronto salir un conjunto de mariposas bellas y llamativas.... para compartir

Tye FREAlY,
I g

sus juegos, su vida junto a la mia”
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estoy rodeado de flores de todas las especies”

“Cerro de Monserrate. Seria muy tranquila y estaria feliz porque mucha
gente estaria sobre mi” .

Muchas de las interpretaciones del tiempo realizadas se vuelven anécdotas
no en la existencia de los seres citados, sino con referencia a eventos

personales, es el tiempo personal el gue prima como constante.

“Si yo fuera el cerro de Monserrate tendria que estar resignada a estar

estéatica, guardando un misterio... “

“Si yo fuera una tortuga tomaria las cosas con mas calma y tranquilidad. ..
pero también creo que viviria con mucha fristeza pues no tendria fibertad

para brincar, correr y hacer mas actividades...”

“Siendo yo una mariposa... viviria con miedo al pensar que me pueden
hacer dafno”



Las diversas manifestaciones encontradas evidencian una interpretacion del
tiempo y el espacio de ofros seres, desde las situaciones subjetivas con
evocaciones de emociones, sensaciones, descripciones de acontecimientos
humanos, pocas rompen con el realismo y llevan los eventos solicitados a la
imaginacién. El tiempo de los demas seres no existe sino desde la perspectiva del
sujeto, pero de igual manera se aprecia que las narraciones tienden a exponer que
entre mas corto el tiempo de vida es necesaric aprovecharlo al maxime, a mayor

tiempo hay mas reflexion.

4.4 4 SITUACIONES PARA ANALIZAR. PENSAMIENTO REFLEXIVO.

Al respecto la guia enunciaba: * Analiza las siguientes situaciones: a. Una joven
embarazada prematuramente, b. Un padre encolerizado en su hogar, ¢. La
expuision de un joven por asuntos disciplinarios, d. Una invitacion a participar de

un ritual esotérico.

A partir de! consolidado de informacién, el ejercicio intenta analizar que elementos
emergentes pueden ser tenidos en cuenta como validos para el analisis de niveles
de pensamiento reflexivo. Una posible categorizacion muestra que:

% Llos / las estudiantes a partir de la situacion propuesta intentan dar
soluciones asumiendo el problema como propio. Algunas de las respuestas
son:

a. Mujer embarazada: “necesidad de apoyo familiar”, “orientacion y
cuidado’, “tendria que abandonar el hogar y asumir su responsabitidad’,
“abortar®, “hacer responder al padre y dialogo con los padres” entre
otras.

b. Padre encolerizado: “dialogar’, “comprension para tal situacion, algo le
debid molestar y tiene derecho a estar de mal genio”, “necesidad de
ayuda para el control de la ira”, “esperar a que se calme” y “necesidad

de reflexion” entre otras.



¢. Expulsidn del joven por asuntos disciplinarios: “Didlogo y una nueva
oportunidad”, “aclarar ios conflictos”, “ayudarlo porque a io mejor tiene
problemas”, “no es la solucién porque se va a la calle y se acaba de
danar como persona’.

d. Ritual esotérico: “asistir’, “se debe experimentar”, “susto”, “negacion
ante tal situacion”, “no asistir porgue se tienen convicciones firmes”.

% Un porcentaje que corresponde al 47% de los casos describe los efectos de

las situaciones descritas:

a. Una mujer embarazada: “Seria una situacién penosa porque no podria
seguir con su vida normal’, “se le vienen una gran cantidad de
problemas econdmicos”, “Tendria que asumir la responsabilidad de sus
actos”, “No podria continuar con su vida normal”.

b. Padre encolerizado: “se presentarian muchos problemas porgue los que
conviven con él tendrian miedo”, “ Nadie lo respetaria” "actuaria de
forma incorrecta porque no se tiene [a culpa de su ira”, “se debe dialogar
sobre las causas dei mal genio para hallar soluciones”

c. La expulsién de un joven: “No sabria que hacer, a lo mejor se va para la
calle y le va peor”, no podria seguir estudiando porque a un expulsado
quién lo recibe?”, Aclarar los conflictos y hacerse merecedor de una
nueva oportunidad.

d. La invitacion a un ritual esotérico. "pensario muy bien’, “el que asiste no
tiene claras sus convicciones”, “se tendria que asumir la responsabilidad
de los actos”, "no seria conveniente asistir porque se induce a los
jovenes a obrara en contra de sus costumbres”, “ no traen nada bueno’

% Un tercer grupo de estudiantes se propone analizar los casos desde sus
causas, hallando {as carencias a nivel de valores y actitudes que

propiciaron que la situacion se presentara;



Una joven embarazada: “Falta de educacion y orientacion desde el
colegio y el hogar’, “ falta de asumir la responsabilidad de sus actos”, *
se presenta por la inexperiencia de las jovenes”, “falta de orientacion
adecuada sobre el manejo de la sexualidad”, “desconocimiento de los
meétodos anticonceptivos”, “faita de normas claras en el hogar”.

Un padre encolerizado: “Falta de autocontrol”, "Situaciones de indole
econdmico que lievan a estados de desesperacion’, “falta de didlogo
oportuno que evite los estados de crisis”, "Comprensidén de quienes le
rodean para bajar los niveles de agresividad y adoptar actitudes mas
serenas’

Expulsién de un joven con problemas disciplinarios “No cumplimiento
con las normas de convivencia de la institucion”, “aclarar si los procesos
estuvieron correctamente llevados”, “falta de control y apoyo en la
familia”, “No ayuda del departamento de orientacion y entes encargados
del manejo de la disciplina”, “aplicacion de correctivos a tiempo”
Invitacion a participar de un ritual esotérico: “no hay compromiso con la
convicciones”, “falta de valores de indole espiritual’, “falta de informacion
que hace que los jovenes quieran experimentar sin medir las
consecuencias”, “crisis de valores de la sociedad”, "abundancia de
ofertas de diversos grupos que creen decir la verdad’, “falta de

preparacion en el hogar con compromisos de fe*

Una variable encontrada en los argumentos de algunos estudiantes y
docentes hace referencia al andlisis de {a formulacién de la situacion,
cuestionando las situaciones y proponiendo revisién sobre los hechos en
las que se encuentran enmarcadas las mismas para poder hacer el andlisis

de ellas.

a. Una joven embarazada: “Cémo es la familia donde se encuentra la

joven?”, “Cudles son las caracteristicas del hogar?®, “Tiene una relacién



estable y permanente a pesar de su juventud?”, “Cuales son las
caracteristicas de su personalidad?”, “El embarazo es deseado?”

b. Un padre encolerizado: “Cual es la situacion generadora del conflicto?”,
Cual es la personalidad del padre y es comin que su estado de animo
sea de mal genio 6 es una situacién pasajera?’, “esta en su hogar e
intenta salir para calmarse?”, “Cuales son las condiciones de!l hogar?”

c. La expulsion de un joven de una institucion. Antes de dar una
apreciacion se analizaria el manual de convivencia vigente, el
cumplimiento del debide proceso, la necesidad de hacer primar el bien
general sobre el bien particular, las medidas que ha tomado el
establecimiento junto con entidades protectoras del menor para
asequrar su continuidad en el sistema educativo.

d. Un ritual esotérico. "Que clase de ritual es?’, Cuales son los
participantes?’, Cuales son las convicciones religiosas de quienes
participan en el evento?’, en qué entorno se va a realizar?”, qué clase

de ritual es?”

Asi se puede inferir que existen cuatro niveles de pensamiento reflexivo en los
estudiantes, establecido a partir de las situaciones analizadas, uno en el que el
problema descrito se vuelve subjetivo y se intenta dar soluciones, otro en el
que se analizan los efectos de la situacion planteada, un tercero en el que los /
las estudiantes intentar explicar las causas del hecho analizado y, por dltimo un
grupo reducido que pretende analizar la situacién desde las circunstancias que
la rodean para poder establecer elementos de juicio mas confiables.

4. 5 IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS DE LOS DOCENTES DE
CIENCIAS SOCIALES Y FILOSQOFIA. )

El equipo de investigacién desde que inicia su proceso permite en su interior una
serie de conocimientos de tipo personal y profesional, 0s cuales se constituyen en

indicios sobre sus propios ritmos y estilos de ensefianza.



Cuando se inicia la reflexion sobre el documento — Proyecto de Investigacion,
avalado por el I. D. E. P., el grupo no se reconoce en sus diferencias individuales,
sino que es una masa 6 agrupamiento donde no existe ninguna sinergia, ni
cohesion, que luego se empezara a configurar realmente, como equipo,
empezando por el aprendizaje de los nombres, asignaturas a cargo, intereses
personales, tiempo de servicio con la educacién, trayectoria académica y planes
futuros.

Durante el proceso se dejan aflorar los estilos y ritmos de ensenanza, al mismo
tiempo que se identificaban los ritmos y 1os estilos de los estudiantes.

Es en el momento en que se hace la autobservacion de las practicas pedagogicas,
cuando se precisa sobre los ritmos y estilos de los docentes, respecto a los
procesos didacticos y de ensefianza, gue contempla la guia de observacién de un
proceso en ¢l aula, disefada para tat efecto y que se propuso como instrumento
en el Proyecto de Investigacion, concretamente en el anexo No. 3.

A nivel general se puede decir que el equipo de investigacion esta constituido por
docentes que evidencian los tipos de infeligencia segun Gardner asi:

INTELIGENCIA EVIDENCIADA EN LOS DOCENTES ASI.

Lingiistica Capacidad para referir, comunicar verbalmente, desataca contenidos,
evoca hechos, reconoce al ofro como oyente, tiene destreza en el
tratamiento de textos, lee y escribe de manera adecuada, reconoce
obras literarias, y tienen cultura en otros idiomas, especialmente ingles
y francés. Se destaca en oratoria, convence facilmente con su
retdrica, hace composiciones, escribe versos, dirige el periodico,
expone con claridad, sustenta sus opiniones con argumentos, describe
hechos y refiere anécdota con gracia, posee riqueza de léxico.

Logica y Matematica Capacidad para  distinguir  patrones, elaborar  modeles,
representaciones simbdélicas de ia realidad, uso de la tecnologia y la
informética y construccion solucionadores de problemas a partir de
experiencias y saberes. Capacidad para definir procesos de formacion




de conceplos y de transferir de la accidn a la operacion, capaz de
establecer objetivos claros, de identificar tendencias, de construir
proyectos, de establecer fonrmas de evaluacion, de usar recursos
pertinentes, de cumplir con metas propuestas, de organizar
coherentemente las I(abores, de elaborar discurso didactica y
pedagdgico, ordenado y puicro.

Espacial

Capacidad perceptiva desde ios sentidos extemos e internos, habilidad
en la realizacién cartogréfica, sistemas de onentacién, disefios
arquitectdnicos, trabajos artisticos, conocimiento de terreno. habilidad
para orientarse, capacidad para ideniificar lugares, desireza para
elaborar figuras, desempefio en excursiones, dirge salidas de campo,
trabaja con facilidad mapas y representacicnes, grafica y elabora
mapas conceptuales, ubica direcciones, tiene manejo geografico y
astronomico, iee convenciones y las representa.

Fisica y cinestésica

Capacidad para el manejo corporal, identificacién de habilidades y
destrezas en el campo manual, el teatro, recreacién, pintura, escultura,
representacion de mimos, capacidad para proyectar y realizar
acciones, de mostrar como capacidad de ensefianza y de motivar para
1a imitacién de un ejercicio.

1 Musical

Apreciacion de! foiclor colombiano, expresion a través de ftmos y
melodias, identificacion de elementos sonoros, gusto por fa madsica.

interpersonal

Capacidad de organizar, dirigir, de pedir opinion, de programar eventos
de la comunidad, de dinamizar procesos, de direccionar un grupo, de
interactuar con otros profesionales, de reatizar gestién administrativa,
de establecer vinculos interinstitucionales, de planear, ejecutar y
evaiuar proyecios sociales, de resolucion de confiictos, de captar
fenémenos del mundo y dar apories desde su experiencia, de ensefiar
a partir del resultado de actos observados, demuestra e imita, de
establecer criterios para la formacion de grupos y acordar pautas para
el funcionamiento de los mismos, de liderar procesos comunitarios,
metddico y capaz de diferenciar procesos segun los grupos de trabajo.

intrapersonai

Capacidad para meditar, reflexionar y conocerse, hacer elecciones,
escoger, fomentar amor por el estudio a partir de su testimonio propio,
pensar sobre su profesion, establecer proyectos personaies, sufrir por
otros, sofiar por otros, de estudio analitico,

Fuente: Elaborado por los investigadores principales a partir de la guia enunciada y observaciones

de campo.




Intentando puntualizar en las formas de ensefianza, el equipo concerté una
estrategia de observacién mutua de clases, una vez realizado este intercambio de
experiencias se procedid a la socializacién de los registros obtenidos mediante un
diaric de campo, que pretendi¢ recoger con fidelidad lo ocurrido durante el lapso
de tiempo en el que los docentes acordaron realizar la practica.

En primer lugar se encontrd que [os contenidos programaticos de las Ciencias
Sociales respecto a la presentacion de los temas se hace de manera tradicional
ejemplo: mapa conceptual sobre descubrimientos geograficos, el imperio
bizantino, la vida y obra de Federico Nietzche, introduccidon a la sociologia y
caracteristicas culturales y sus manifestaciones en América entre otros.

Podria considerarse ia posibilidad de hacerlos de manera mas provocadora y
suscitadora de inquietudes por ejemplo: Cual es el aporte que hace a tu vida
filésofos como Federico Nietzche? , Qué implica para la comunidad tener un
conocimiento de las caracteristicas socioldgicas?, Qué manifestaciones culturales
de los grupos sociales americanos tienen vigencia en las actividades de ios

jovenes?.

Respecto al inicio de la clase se encontré que éstas debian ser mas motivantes,
intentando ganarse la voluntariedad def grupo de estudiantes, suscitandoles
inquietudes e invitdndolos de manera inductiva y deductiva a la necesidad de

aprender por conviccion y autonomia de pensamiento.

Ya en el desarrollo de la clase, ésta puede ser de mayor andlisis, participacion ,
argumentacion, debate, discusion, especialmente a partir del aporte de ios mismos
estudiantes y de sus requerimientos una vez identificados ritmos y estilos que
pueden propiciar una riqueza de actividades intencionadas hacia aprendizajes

auténomos.



Respecto al uso de materiales, estos pueden ser optimizados, es decir, de
caracter multimedial, a través del uso de atlas, mapas, videos, textos, guias,
dramatizaciones, e instrumentos como brijulas, mapas cartogréficos, globos,
narraciones, musica, trabajos y salidas de campo. De igual manera diversas
técnicas de trabajo en grupo, como mesa redonda, simporsio, philles 6.6, video —
foros, entrevistas.

La técnica de la pregunta debe ser optimizada en cuanto a la formulacién y al nivel
requerido y finalmente la evaluacion debe ser realizada en cada clase, utilizando

criterios como la auto — |a co y heteroevaluacion.

Respecto a la percepcion que tienen los estudiantes de sus maestros, ellos
consideran que somos prioritariamente lingQisticos y logicos, interpersonales, poco
nos asocian con estilos fisico — cinestésicos, musicales, espaciales e
intrapersonales. La caracterizacion en estos estilos parece que ha sido hecha por
el conocimiento cotidiano en la relacidon que se establece entre el alumno —

maestro.

46 PLANECION, EJECUCION Y EVALUACION DE UNA ESTRATEGIA DE
CUALIFICACION DERIVADA DE LA IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS
EN CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA.

Después de realizar la identificacion descrita, se procedié a establecer una
estrategia de intervencién, la cual denominamos: SALIDAS PEDAGOGICAS
PARA LA OPTIMIZACION DE LA PRACTICA EDUCATIVA.

Estudiantes y maestros estuvieron de acuerdo en realizar un programa de salidas
pedagégicas dentro y fuera de Bogot&, con el propésito de lograr aprendizajes



mas significativos. Es asi como los maestros hacemos una jornada se
sensibilizacién e induccion en Pacho (Cundinamarca), donde tuvimos la
oportunidad de visitar los mddulos de una granja agrosilvopastoril ,de nombre
GEIA, que en palabras del guia del lugar significa “pino romerdn”, tnica variedad

de pino que en Colombia es nativa.

Los diversos médulos de los que consta la granja permitieron a unos docentes de
Ciencias Sociales recibir fa induccion conceptual y metodologica sobre las
manifestaciones de cémo podria aplicar esa misma practica con un grupo de
estudiantes como estrategia de cualificacion.

Los maestros nos reunimos un dia miércales del mes de septiembre y con &nimo y
expectativa iniciamos el recomrido, primero la salida del colegio, el paso por
algunos de los municipios que hay en el altiplano cundinamarqués, que son
caracteristicos por su arquitectura: Cota, Chia , Cajica y Zipaguira precedieron a
nuestra vista, antes de llegar a GEIA, donde nos esperaba un cumulo de
sorpresas, entre ellas a cual mas emocionante, debido a la fiiosofia de los
gestores del proyecto en la recuperacion de una cuenca hidrogréfica vital para la
region, la siembra de plantas nativas, la zona de orquideas, la construcciéon de
pozos de agua para aprovechar la escorrentia, el 1aboratorio de germoplasma y la
zona de pastos de diversas variedades, entre otros fueron objeto de ia mirada

escudrinadora de los visitantes.

Después del recorrido el grupo liegd a su mas alto nivel de motivacion, expresada
de multiples maneras, ambiente propicio para el disefio de la propuesta dirigida a

los estudiantes y con base en la vivencia realizada.

Es asi como programamos las salidas pedagdgicas de acuerdo a los intereses

relevantes de cada grupo asi:



DOCENTE

GRUPO

RUTA

ASUNTO

RAMIRO SANCHEZ C.

1M1-02J M

Bogota - La Vega
- Villeta

Recorrido guiado hacia las siete
cascadas det Mico apreclando
formaciones sedimentarias y accién
erosiva de las corrientes hidricas,
flora, fauna.

Ruta de ascenso, observacién del
entorno natural y sccial y andlisis de
caracteristicas convivenciales del

grupo.

YANETH CAMARGO

10-01 4. T.

Bogota — Alto el
Vino- Villeta -
Bagazal - rio
Dulce.

tdentificacion de tas caracteristicas
geomorfologicas, econdmicas vy
bidticas de la regién occidentat de la

| sabana de Bogota y parte del fianco

occidental de 1a cordifleras oriental.
Apreciacion de la  formacion
sedimentaria Villeta,

Conocimiento de la  actividad
econdmica de la produccién paneiera
desde ia plantacion de 1a cafia de
aziacar hasta la comerciafizacién del
producto, pasando por ia elaboracién
artesanat en los trapiches.
Conhocimiento de las caracteristicas
de las cuencas hidrograficas en el rio
Dulce, Vilieta y Tobia.

Identificacién de las caracteristicas
del grupo de estudiantes en sus
elaboraciones representativas.

ELSA GUATAQU!

8034. 7.

Bogota — Zipacon
— El Ocaso

dentificar y experiementar los
cambios en las caracteristicas
bidticas y morfolégicas en la ruta

{hecha a pie (16 kildmetros) desde

Zipacon hasta Ei Ocaso.
Propiciar las actividades ecoldgicas
en la caracterizacion de la zona y en
la bisqueda de los elementos
relevantes del paisaje.
Brindar espacios para la formacion

de valores; solidaridad e integracion.

HILDA ROJAS

901 J. M

Bogota — La Vega
- Villeta.

Caracterizar la actividad econémica
derivada de la produccién panelera,
de igual manera ef andiisis de los
recursos hidricos de la region.

ELIZAR ARIAS

902 4. T.

Bogota — Sesquilé
- laguna de
Guatavita -
Guatavita

identificacion de las caracteristicas
morfolégicas de la zona ubicada
dentro de la ruta sefalada.
Conocimiento en el espacio real de
los procesos histéricos que dieron
origen a la leyenda del Dorado.
Recorrido por ta zona turistica de




CLARA BARBOSA

802 J. M.

Bogota — La Vega
Villeta.

Guatavita y el embalse de Tominé.
Cascada de los Micos, ingenio
panelero Santa Marta.
Reconocimiento de fa primera vy
segunda cascada de los micros y
aprovechamiento de la actividad para
la identificacion de los elementos que
interactiian en una labor econdmica

| URIEL RIARO

1801 4T

Bogota -~ Sesquilé |
- Guatavita

Establecer jas caracteristicas de ia

1regién habitada por los muiscas,

reconociendo _procesos historicos,

| recursos higdricos de vital importancia
Ycomo los

smbalses para ¢l
abastecimiento de agua a diversas
zonas, diversidad bidtica del &rea.

TERESA CORREA

705J. M.

Bogota — La Vega
- Villeta

Reconacimiento del afto de la Cruz,
donde se explora paralelamente a
una microcuenca, la biodiversidad de
la regibn vy las elaboraciones
culturales del sectar

YANETH ORTEGON

703 J.T.

Bogota - Zipacon
-~ El Ocaso

Reconocimiento de la variacién
altitudina! de temperatura y de !a
incidencia de la misma en las
caracteristicas bidticas de la zona
que se visita.

ldentificacidon de las caracteristicas
de ia cuenca del rio apulo y
ubicacion de una regitn
eminentemente turistica

MARIA LILIA OLMOS

601

Bogota -~ La vega
- Villeta

Reconocimiento casco urbano de
Villeta, en sus maitiples aspectos,
econdmico, social, politico y turistico.

ANGELA BUSTOS

803J.T.

Bogotd - Alto «f
Ving-  Villeta -
Bagazal - rio
Duice.

identificacion de las caracteristicas
geomorfoldgicas, econdmicas vy
bidticas de la region occidental de la
sabana de Bogota y parte del flanco
occidental de {a cordilleras oriental.

Aprectacion  de fa  formacion
sedimeniaria Villeta.
Gonocimiento de la  actividad

econdmica de la produccién panelera
desde la plantacién de la cafiz de
azdcar hasta la comerciaiizacidn del
producto, pasando por la elaboracion
artesanal en los trapiches.
Conocimiento de las caracteristicas
de ias cuencas hidrograficas en el rio
Dulce, Villeta y Tobia.

identificacion de las caracteristicas
del grupo de estudiantes en sus
efaboraciones representativas.




Como se habia indicado en la guia Trabajo de Campo, ios estudiantes debian
realizar "una obra demostrativa del aprendizaje segtn la inteligencia, el estilo de
vida y los ritmos y estilos de aprendizaje’, como fruto de ello entre las obras que
individualmente presentaron estan: fotos, video, poemas, narraciones, ensayos,
mapas, coplas, dibujos, collages etc.

En dichas obras se muestra la calidad de las producciones, las distintas formas de
observar, los distintos significados, evidenciando asi que efectivamente los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje son testimonio de modos diferenciados
de inteligenciatidad. Algunos de los trabajos se anexan al final.



5. COMENTARIOS SOBRE LOS EJERCICIOS ESCRITURALES REALIZADOS
POR LOS MAESTROS: INVESTIGADORES PRINCIPALES Y
COINVESTIGADORES.

Dado que cada docente investigador debia dar cuenta de su experiencia en el
proceso de investigacion, se realizd una reflexion colectiva de los posibles
aspectos de los posibles aspectos que podria contener dicho escrito.

Una vez realizados, entregados y leidos los informes por los investigadores
principales se encuentra que la experiencia fue significativa por cuanto esta no
hace parte de la cultura escolar en ei C. E. D. Alberto Lieras.

E! colectivo de maestros evidencia un temor inicial que luego se va desvaneciendo
con el apoyo del asesor, la lecturas y los debates y aportes de los investigadores

principales.

En los escritos se manifiesta una sensibilizacién y acercamiento investigativo
hacia las Ciencias Sociales que seguramente traera en el futuro mejores
resultados.

En estos se notan a su vez ritmos y estilos diferentes de percepcidn y escritura,
hay quienes destacan las anécdotas, otros el proceso metodologico y hasta la
reflexion sobre la misma investigacion. En todos se considera la importancia del
trabajo en grupo, de igual manera la satisfaccién de la participacion de ios
estudiantes quienes flegaron a considerarse “estudiantes investigadores en
Ciencias Sociales’.



Los escritos individuales de los docentes seran trabajados de manera especial al
interior del grupo a fin de categorizar algunos elementos comunes y establecer
concertadamente nuevas estrategias de cualificacion.



INFORME FINAL PROYECTO “CALIFICACION DE DESEMPENQ A PARTIR DE LA
IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS SOCIALES Y
FILOSOFIA”

Por: Hilda Cecilia Rojas Ortiz.
Lic. Ciencias Sociales y Econdmicas

En este momento en que se reflexiona sobre el quehacer de todo el proceso investigativo
realizado desde octubre de 1.999, se nota con gran satisfaccion los frutos alcanzados y que
en el momento inicial no se podian vislumbrar claramente.

El mismo proceso de seleccion del curso objeto-sujeto de investigacion se vio afectado por
cuanto se tuvo gue realizar cambios en este ano dado que el nimero de curso proyectados
el ano anterior no fue el mismo, asi desaparecid el curso 706 que fue repartido entre los
otros cinco y se abrid un sexto, modificando la distribucidn de asignacion académica
resultando seleccionado el curso 901 y modificando en cierta medida los criterio que se
tenian para con el curso 706, dado que no es lo mismo trabajar con jovenes de edades
entre los 11 a los 14 afos que con los que tienen 14 é mas y con un contenido tematico
diferente, en donde se “cree” que por haber cursado tres anos de la basica secundaria (
sexto, séptimo y octavo) ya deben tener cierta disciplina, compromiso y conocimientos mas
0 menos precisos. La seleccion de este curso se realizé porgue con ellos, cuando cursaron
sexto y séptimo, la investigacion de “Integracion at aula regular’ y se poedia ver como habian
evolucionado ademds de poder determinar sus estilos y ritmos de aprendizaje y ¢cémo
cualificarlos.

Ya seleccionado el curso 901 e informados los estudiantes del objeto de la investigacion se
procedio a iniciar el proceso de identificacidn socio-econdmica y cultural de cada uno de los
participantes, asi como identificar ios estilos de vida, dado que se ha notado que aquellos
estudiantes que tienen estilos de vida mas o mencs estables en los aspectos afectivos
familiares como una regularidad en los ingresos familiares, presentaban niveles de
aprendizaje mayores.

Realizada la primera encuesta, se encontroé que la mayoria de los estudiantes de! curso 901
se encuentran ubicados en el estrato dos, con hogares estables en donde la madre
permanece en el hogar, el padre trabaja. Es de notar que en los estudiantes, |a presencia de
la madre es factor de estabilidad emocional, se sienten acompanados y otros acompafiados
y protegidos, y se sientes mas seguros.

Todos afirman tener sitio estable de estudio y el mejor es para la mayoria su alcoba, los
demas trabajan en el comedor, todos realizan actividad paralela al estudio: escuchan
masica o ven television y solamente 6 estudiantes se concentran solo en la actividad de

estudiar.

Esta primera encuesta permitié conocer que a los alumnos del 901 no es que les agraden
mucho las Ciencias Sociales, solamente 3 hombres y 4 mujeres afirmaron sentir
predileccién por la materia, en la devolucién de ia informacion se pudo determinar que “no



es que no les gusten” sino que se les dificulta por la “extension y por las lecturas
adicionales” que deben realizar en el proceso de aprehendizaje y que les da “pereza” tener
que leer tantc.

En ia segunda actividad para identificar los estilos y ritmos de aprendizaje, de acuerdo con

el cuadro de Lema que se tomod como referencia, los resultados que se obtuvieron fueron

los siguientes:

1. El estudiante en su gran mayoria no presenta un estilo de aprendizaje unico y puro a
excepcion de tres que dijeron tener el linguistico.

2. Cuarenta estudiantes afirmaron tener varios estilos que son los siguientes:

Estilos de aprendizaje:
Intrapersonal-linguistico
Linguistico-interpersonal
Légico-matematico-Interpersonal
Fisico-Cenestésico-Interpersonal

Intra e Interpersonal
Lingiistico-Fisico-cenestésico
Intrapersonal-Fisico-cenestésico
Intraperscnal-Légico-matematico-espacial
Linguistico-intrapersonal-espacial
Intrapersonal-Logico-matematico-Interpersonal
Légico-matematico-lingliistico-intrapersonal
Linguistico-Espacial-interpersonal
Linglistico-Fisico-cenestésico- interpersonal
Intra-interpersonal-fisico-cenestésico
Linguistico-légico-matematico-espacial-intrapersonal
Linguistico

o 00
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Esta mezcia de estilos es 16gico que se presente, si se tiene en cuenta que los estudiantes
estan en una edad que corresponde a su periodo de desarrollo bioldgico y psiquico en donde
ellos no estan totalmente desarrollados y ademas buscan formas que les faciliten méas sus
tareas y lecciones. Un aspecto curioso que se presenta en este trabajo de los estilos es el que
ninguno anoto el estilo musical, pero si lo cruzamoes con los datos de la primera encuesta nos
encontramos con que 22 estudiantes afirmaron realizar su estudio escuchando musica y por
conocimiento del curso nueve estudiantes pertenecen al grupo musical y de cores del colegio.
Lo anterior indica que a ellos les queda bastante dificil identificarse con un solo estiic de
aprendizaje y en la retroalimentacion de este aspecto se les sugirié que buscaran el estilo que
mayores ventajas les ofreciera y que trataran de perfeccionario haciendo énfasis en &l en el
momento de estudiar.

En la tercera actividad que consistid en el ejercicic para la identificacion de los conceptos
espacio, tiempo, hecho social, grupo humano y pensamiento reflexivo, dado lo extenso del
ejercicio y el grado de dificultad que presentaba, unilateralmente decidi entregarla para que
ellos |la desarrollaran, la entregaran al dia siguiente y especificaran tiempo gastado en el
desarrollo de la misma.

La anterior decisién se tom¢ porque al ser desarrollada por mi utilicé mas de hora y media y si
una persona ya estructurada, con experiencia terminé el trabajo en ese tiempo, lo lbgico es que
elfos tendrian que utilizar un mayor tiempo, como efectivamente sucedié, dando un tiempo
promedio de dos horas y media.



Composicion Escrita utilizando los vocablos dados.

El nivel de desarrollo de la composicidbn escrita es bastante limitado, en su mayoria solo
alcanzaron a escribir en letra mano escrita unos doce renglones en promedio casi se puede
decir que realizaron una oracién corta por concepto dado, casi telegraficamente, esto para
algunos es una virtud, decir las cosas lacdénicamente, pero se pierde la riqueza en la
argumentacién y no se puede ver el desarrolio del pensamignto refiexivo y el argumentativo. El
término que mayor dificultad tuvieron en utilizar correctamente fue “cooperativa” que la
confundieron con la tienda escolar de comestibles o con un almacén

En la utilizacién de los conceptos en la composicién se nota muy marcadamente la falia de
relaciéon de causa-efecto entre los distintos fendémenos sociales que ellos tratan de narrar e hilar
en la redaccion y que para estudiantes de noveno grado se cree que deberian tener mas
facilidad en la realizacion de esta clase de gjercicios.

Representacion de la narracion escrita.

En este aspecto se pueden apreciar dos aspectos: el sencillo, facilista, el que buscé salir rapido
del problema y represento un solo aspecto del narrado, por lo general fue la finca la hermosa o
uno de los aspectos narrados que se representaba por una casa. El segundo un poco mas
elaborado, copid en dibujo las indicaciones de la narracién y sin utilizar la brdjula o rosa de los
vientos ubicaron el norte en la parte superior de la hoja de acuerdo a la convencién universal, el
norte de los mapas se localiza en la parte superior.

Todos se circunscribieron a representar una pueblo como lo describia el ejercicio, solo unos
pocos estudiantes le escribieron frase a las personas, a manera de texto hablado, demostrando
asi su estilo verbal de aprendizaje (linglistico). No dibujaron cuestiones que demostraran que
era un pueblito de {a actualidad, excepcion de la ciudad de hierro todo parecia de hace como
dos siglos.

La existencia segun cada uno de los seres dados de gjemplo.

En ellos se ve como piensan mas en los demas que en ellos mismos, es una muestra del
altruismo de los jovenes y en idealismo que los caracteriza, especialmente en cuando tuvieron
que compararse con un volcan o con la estrella, todos pensaron en funcion de los otros, el
temor de hacer dafio a las personas, en el caso del volcan, y como producir belleza y alegria en
el caso de |la estrella y la mariposa. Todos, a excepcion de un estudiante, no le encontraron
nada positivo a ser agujero negro, era una situacién bastante abumida ser solo y absorber todo
lo que pase bajo su influencia, esta valoracion nos muestra la necesidad de compaiia, de
sociabilidad que hay en elios y con razon en los estilos de aprendizaje el interpersonal se
encuentra asociado con los otros estilos.

Analisis de Situaciones.

Al igual que en la primera parte del ejercicio, esta uitima tiene mas o menos las mismas
caracteristicas de simplicidad, la elaboracién de argumentacién es minima, se limitan a dar un



juicio valorative sin ninguna sustentacién. Solamente 15 estudiantes explicaron brevemente el
por qué de su respuesta, para mi es un indice muy pequefio, puesto que en ef grado noveno ya
se deberia tener un mayor grado de valoracién y argumentacion, es decir se reafirma el
concepto gue se emitié anteriormente

En la devolucidn y andlisis de este ejercicio con los estudiantes se llegd a las conclusiones
siguientes:

-  Es dificil para ellos realizar las actividades de investigacion del proyecto simultaneas con
el estudio de las materias.

- Sienten que tienen problemas a nivel del estudio de la materia de las Ciencias Sociales
porque carecen de un método de estudio que les permita acceder con mayor rapidez al
conocimiento.

- Se sienten interesados por conocer como conocen para corregir los errores de
aprendizaje

- Sugieren que se les dé mayor facilidades para estudiar pero no dicen cuales.

En andlisis de dificultades para el aprendizaje de las Ciencias Sociales, realizado con motivo del
cierre de notas del segundo trimestre, se liego a la conclusion que la mayor dificultad radicaba
en la falta de compromiso con el estudio y la poco gusto que sienten por la lectura.

Por lo anterior es necesario profundizar la interrelacién con el area de Espafiol de tal manera
gue en esa area se trabaje métodos de lectura rapida que le permitan mayor facilidad en el
estudio de las Ciencias Sociales.

Profundizar la relacién entre Informatica y Sociales para determinar desde el comienzo del afio
los temas que los estudiantes van a realizar en las dos materias.

Mirar de qué manera se pueden desarrollar las capacidades de asociacion, extrapolacion de
conceptos y cémo profundizar ei nivel de anaélisis de los estudiantes.

. De acuerdo a la intensidad horaria que se da al area, es necesario disminuir los contenidos

tematicos para facilitar mas el acceso a los conocimientos, pero haciendo énfasis en la
geografia historia de Colombia y América Latina y trabajando los aspectos universales en la
medida en que se necesiten para la comprension de lo nuestro, solo se trabajaria lo global en
relacion con lo particular.



DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
C.E.D. ALBERTO LLERAS CAMARGO J. M.
PROYECTO DE CUALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE
IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE EN C. SOCIALES
Y FILOSOFIA

INFORME INDIVIDUAL

La vertiginosa rapidez con la cual sé esta desarroliando el mundo posmoderno,
invita y lleva al maestro a moverse con mayor agilidad tanto en su campo
profesional como personal dandole oportunidad de cualificar su quehacer

pedagogico.

Los nuevos sistemas brindan herramientas que facilitan los procesos de
ensefianza y permiten nuevos aprendizajes, ademas ayudan al educador de fas
nuevas generaciones a realizar trabajos de investigacion en el aula que permitan
la recoleccion de datos para conocer los grupos con los cuales nos
desempefiamos como maestros, estas informaciones sirven para tenerlas como
elementos bases, en la formulacidn de estrategias para desarrollar en fos
estudiantes competencias relacionadas con las diferentes asignaturas que nos

acercan al conocimiento.

tos maestros del area de Ciencias Sociales conscientes de nuestra labor
educativa, nos comprometimos a trabajar en el proyecto de cualificacion de
desempefio a partir de la identificacién de Ritmos y estilos de aprendizaje.

En este humilde escrito quiero dar a conocer mi aporte tanto personal como
profesional en el mejoramiento del nivel académico de mi institucion y de mis
estudiantes, desde 1999 se nos motivo para que nos uniéramos al grupo principal



de investigacién; inicialmente nc me interesaba participar pero con los hechos me
anime, llamaron a los compafieros de la Tarde y poco a poco me fui contagiando
para hacer algo diferente, posiblemente me ayudo mi forma de ser, porque
siempre me ha {lamado la atencién la académica.

En ese afio habia decidido trabajar con 901 pero para el 2000 se presentaran
cambios en fa distribucidon de cursos y de carga académica; entonces la vida me
dio la oportunidad de realizar mi trabajo con sexto grado. Ei grupo elegido
finalmente fue 602 de lo cual estoy muy satisfecha, los nifios y nifias siempre
demostraron buena voluntad para realizar las diferentes actividades, Hevar los
datos de los instrumentos para la recoleccién de informacién. La expreriencia en el
trato con los nifics me ha ensefiado que los alumnos a quienes se les da amor y
ternura se les facilita el aprendizaje; por otra parte cabe anotar que los cursos
sextos son seres muy susceptibles a los cambios, de una primaria pasan
rapidamente a la basica secundaria donde el grado de exigencia va en aumento,

motivo fundamental para tenerles paciencia y darles seguridad.

Un elemento muy importante experiencia de investigacién en el aula, es la
disciplina que se debe tener en la sistematizacion de los datos, para que mire
realmente si hay o no progreso; luego se facilita rendir informes. Confieso que no
me gusta escribir, pero si me llama la atencidn producir con los nifios estrategias
para que le tomen carifio a las sociales, el grupo cuenta iniciaimente en el
documento N° 1 que las materias que mas les gustan en su orden son:
Matematicas, Ciencias Sociales, Espafiol e Informatica; no me disgusta el
resultado, el segundo puesto es una buena calificacion; aproveche esa
circunstancia para que ellos fueran mejorando su estilo de aprendizaje;
profundizando gradualmente los contenidos, se motivaron al comenzar con el
universo, luego se ubicaron en el planeta y empezd el viaje de reconocimiento
fisico en un paseo por los continentes, nos paramos, un buen tiempo en Colombia
y luego volamos al viejo mundo a consultar las culturas milenarias, principalmente
las del origen fluvial, sobres sus principales aportes a la humanidad fue nuestra



curiosidad; por eso se averiguo lo principal de su aporte cuitural-cientifico al

desarrolio del ser humano.

El grupo maneja en general varios estilos, predominando el intrapersonal para la
parte linda femenina, el fisico cinestetico para los hombres, en menos porcentaje
manejan el espacial y unos pocos de interpersonal, lo cual se convierte en un
arma de dobles filo, por que hay que ser muy inteligente para sacar un buen
producto en medio de tanta variedad ademas cuentas las edades que oscilan

entre fos 8 y 14 arfos.

El ritmo de aprendizaje, sinceramente fue muy dificil de identificar aseguraria que
imposible de describir. A mi modo de ver; el sistema de evaluacion oficial es el
mayor obstaculo a favor de la cualificacion tomado en los diferentes aspectos de la
vida, tanto a nivel de los estudiantes como de los maestros, involucra a la
comunidad educativa parte importante en el motor del desarrollo y nivelacién de
los procesos educativos; La alcahueteria de la recuperacién a permitido que los
alumnos se escuden y confien en las varias oportunidades que tienen para
alcanzar sus logros, esta circunstancia que un estudiante en lugar de mejorar su
ritmo de aprendizaje se convierta en un perezoso que deja de lado sus
obligaciones académicas; sé confundié: “la oportunidad con el facilisimo hasta
llegar a la irresponsabilidad, esto perjudico notablemente al ser humano, no, le
permite mejorar su capacidad de vida porque desmejora sus condiciones
Superacion. Se pierde en ocasiones o que se construye con trabgjo e

investigacion.

Para este grupo no se le puede aconsejar o determinar un estilo especifico de
aprendizaje, con el tiempo ellos van escogiendo el mejor, 0 combina los que
necesite de acuerdo a las asignaturas, a las circunstancias, lo que si creo posible
es exigir un mejoramiento en su ritmo de aprendizaje; mas estabilidad en su

rendimiento académico y comportamental.



De este trabajo quedan muchas inquietudes y un propésito personal, seguir con el
proceso mediante el afo. En las reuniones de area seguir con nuestro ritmo, e
interés y Hlevar propuestas para el curriculo de el afio 2001. No bajar el nivel de

investigacion.

En cuanto a las salidas de campo, reconozco su importancia de controlar la teoria

con la practica y la observacion.

Disfrute total de su salida, agradecimiento de los padres de familia por la forma

como se organizo esta actividad.

Maria Lilia Olmos.



INFORME: PROYECTO DE CUALIFICACION DE DESEMPENO

Docente: URIEL RIANO
Jornada: Tarde.

Al recibir la invitacidon para ser integrante de la investigacién, agradeci la
posibilidad de realizar actividades diferentes, de continuarme cuestionando sobre
el que hacer pedagdgico, de salir de fa monotonia, de romper paradigmas
personales y sobre todo de aprender de la experiencia pedagoégica y cualificar mi
desempeno pedagdgico, crear un equipo de trabajo, cuestionar et curriculo y en lo
posible crear uno nuevo, muchas cosas aprendi con la practica pedagoégica con
base en la experiencia como lo dice Jhon Dewey. me cuestionan las inteligencias
multeples y darme cuenta de que el aprendizaje en el ser humano varia con base

en un predisposicion natural y en el convivir con el entorno.

Piaget conceptia sobre el conocimiento, pero a ello se le puede agregar que el
individuo aprende en un entomo socio — econdomico (Vigotsky), este aprendizaje
previo a [a investigacidon me sirvid para aplicarlo a mi quehacer pedagédgico, me
duele que el equipo no se fusiond como lo espere en un inicio, debido a

circunstancias de indole personal.

Lo amplio de las categorias de las Ciencias Sociales permiten la discusion acerca
de la democracia, la filosofia, la historia y la geografia entre otras, nos permitid
acercarnos a un conocimiento mas integro, como la apertura a un océano de
conocimiento que se abre a nuestros 0jos e inquieta mil paradigmas pedagégicas
y me impulsa a seguir indagando, conocer mas sobre cada tema y acercarme a

los estudiantes.



El investigador Alejandro Alvarez Gallego, profesional del conocimiento
pedagogico frente a las Ciencias Sociales ya que éstas, estan llamadas a retomar
la vanguardia del conocimiento y no asumir un papel secundario, desplazadas por
ofras dreas del saber, es por tanto deber moral de los investigadores, académicos
y docentes y otras personas interesadas en el conocimiento social, darle vigencia
y el papel que se merece, mediante un aprendizaje vivencial, enfrentando al sujeto
educando frente al objeto de conocimiento de una forma radical, mas no con tanta
lectura y clase magistral que corta las alas de las aguilas, de nuestros educandos.

Agradezco a los investigadores principales, el afan por formar equipo y su gestion
de titanes en el Llegas, dando pasos gigantescos en la formacion de colectivos de
trabajo, a nivel investigativo valoro su tesén en cumplir con las metas y comparto
que cuando se ama, se lucha contra viento y marea en la consecucién de un

ioable fin.

El grupo seleccionado fue el grade 801, al cual no habia conocido sino hasta el
presente afo, el trabajo de aplicacion de las inteligencias multiples se hozo con
base en los instrumentos diseflados por el equipo investigador, autoevaluacion,
preferencias y test de inteligencias, claro no sin antes haber hecho un trabajo de
conocimiento previo de quienes eran a través de las hojas de vida, las

autobiografias y los autobiogramas.

Con base en la informacion obtenida se pudieron clasificar los estudiantes segun
los informes entregados en las fechas oportunas para el consolidado a su vez de
los informes que debian ser entregados al IDEP, el trabajo a los targo det ano fue
muy satisfactorio porque me permitid observar a mis educandos con otros 0jos e
imaginar comeo funciona su cerebro operacionalmente. Me parece valioso este
aprendizaje porque al tener esta aproximacion al conocimiento del otro se amplian

los horizontes de posibilidades de interaccion.



Frente al conocimiento y a la propuesta surgida en el grupo del rescate de lo
nuestro, dada la carencia de memoria cultural y social de nuestro pais, se acordd
variar el orden de los contenidos programaticos atendiendo primero al
conacimiento de la historia nacional antes que la universal, para luego desde la

Optica de Colombianos insetamos en el mundo.

Este trabajo de investigacion y de inquietud pedagogica se vio enriquecido con el
PFDP. De Educacion , Socializacién Politica y Democracia de la Universidad de
los Andes, del cual aprendia a realizar trabajo de manera etnogréfica, y que fue
valioso en el desarrolio de los diarios de campo, las autobiografias y demas
instrumentos empleados en el desarrofto de las actividades propuestas como

manera de cualificacion.

Como aporte a la investigacion, se debe hacer todo desde el trabajo incondicional
a una meta y a una causa, ese fue mi aporte en la medida de mis posibilidades.
Igualmente contribuyendo a la organizacion de los diversos eventos programados

y en las socializaciones.

En cuanto a los ritmos y estilos, de nosotros los docentes, puedo decir que
manejamos una escuela tradicional, en un elevado porcentaje. Ei proyecto sirvid
para resignificar la practica haciendo intensionar las actividades realizadas,
pensando desde la pedagogia, desde las Ciencias Sociales y desde las

categorias definidas.

Es de vital importancia para el area continuar con el trabajo emprendido, ejercer
el liderazgo en proyectos que ya nos es caracteristico y establecer un didlogo de

permanente formacion, capacitacion y cualificacion del desempeno



Departamento de Ciencias Sociales
Colegio Alberto LLeras Camargo

Proyecto cualificacion de desempefio a partir de la identificacion de ritmos y
estilos de aprendizaje de Ciencias Sociales y filosofia.

Informe Individual
Trabajo de investigacion: Contrato 60/99

PRESENTADO POR: Teresa Correa de Valdelaramar

Hacia el afio 1999 me enteré por medio del comparero Ramiro Sanchez, que se
habia iniciado un proyecto con financiacion del I. D. E. P.,, en el cual participaba
también la compaiera de Scciales Yaneth Camargo de ta J. T. De manera muy
amable fui invitada a formar parte del equipo de coinvestigadores y no me parecio
nada mal la propuesta, ya que en mis 27 afos de trabajo al servicio del distrito, no
habia participado en la elaboracién de un trabajo de investigacion y las nuevas
expectativas tan grandes que este presenta , como es la participacion de todo un
departamento de sociales tanto de la jornada mafiana como de la tarde.

Me dio miedo realmente, pero habia que afrontar la propuesta, no la crei realizable
era como una aventura que debiamos empezar lo antes posible

Asisti a una reunién donde me dieron a conocer los puntos principales del
proyecto, como titulo, condiciones de trabajo, que tendriamos un asesor de
nombre Alejandro Alvarez, el cual nos haria las recomendaciones de lecturas y
direccion general del proyecto.

Empezd mi labor: qué debia hacer para empezar?. Buscar un grupo de
estudiantes con quien trabajar que estaba dado por mi carga académica, escogi el
grado 605-1999. Por qué lo escogi?. Senti que era el equipo con las condiciones



apropiadas, estudiosos, muy activos, respondian a las exigencias y me hacian
sentir muy segura de ellos.

Luego debia saber mas del grupo , ubicarlo dentro de un contexto socioeconémico
y esta investigacion arrojo que el grupo era homogéneo, pertenecientes a estratos
1y 2 de los barrios de Suba como Tibabuyes, Tibabuyes Universal, las Flores,
Compartir, Villa Maria, Puerta del Sol, con padres trabajadores con empresas
estatales como EDIS, Servicios Generales del D. C., enfermeras, maestros,
trabajadores independientes, de fabricas, amas de casa, con agravantes de
disoluciones de hogares donde aparecen muchos viviendo con abuelos, tios,
madres cabezas de familia , 0 madrastras y padrastros.

£n su mayoria viven en casa o en apartamentos propios ¢ arrendados, en pocos
casos viven en piezas. La edad de los alumnos de este grupo oscilaban entre los
11 y 15 afios, con apellidos de reconocimiento de padre y madre.

Ya a esta altura quise dentro de mi necesidad de hacer, me asocie con la
compaiera Marina Saganome, que también dictaba en el mismo nivel, para hacer
una reestructuracion de la programacién de grado sexto, ensefiando la geografia
separada de la historia, siguiendo ademas la propuesta presentada por la editorial
Nueva Generacién, con cambios a nuestro circulo como empezar por Colombia,
ya que era un tema que siempre se ensefiaba de ultimo y a las carreras. En ef
marco de este cambio se hizo la valoracion de nuestra Cultura con representacion
de cada regién: de baile, traje tipico, plato tipico, costumbres, mitos y teyendas.

Ya que en nuestra programacion estaban los Continentes y sus generalidades,
hicimos un trabajo de vista a las Embajadas, se repartieron los paises y los
alumnos recogian fa informacion. Como los alumnos tenian la denominacion
‘investigadores en ciencias sociales” ellos se lanzaron a pensar. qué queremos
saber sobre dicho paises, desde la llamada a la embajada y la cita, se pasd a
que los atendieran; los padres de familias_muy responsables acompanaron a sus
hijos y se recolectd la informacion que fue muy valiosa. Elaboraron carteleras
inimaginables de alumnos de grados sexto, e pusieron empefio y la calidad en la
elaboracién de los trabajos fue asombrosa, en cartdén paja ubicaron aspectos
turisticos, sociales, econdmicos, de gobierno, industria, produccion, transporte,
comunicaciones etc.

Esta propuesta tenia la aceptacion de que si daba resultado y era viable en los
grados propuestos se daria a conocer en el departamento con sus vivencias y
contra tiempos. Los resultados de la propuesta fueron buenos y los alumnos



reprodujeran no solo en el curso con el que estaba trabajando el proyecto sino que
se hizo extensivo a los otros grados 6.

Paso el ano 2000 continua con el mismo grupo perteneciente al grado 705 ya que
el trabajo. En mas orden se aplicaron varios instrumentos, en el primerc detecte
que espacios del colegio le gustaban a unos alumnos y manejo el patio de
descanso, biblicteca, cafeteria y aulas especializadas, a continuacién que tugares
no les gustaba y entre estos estaban los bafios. Entonces los alumnos se
expusieron las condiciones de los barfos, querian que fueran dignos de ellos y de
la institucion. Hicieron una relacion de danos y faltantes. La situacion detectada se
puso en conocimiento de la Rectoria, pagaduria y la sefiora Maria Helena,
administradora general. Esta gestibn se consolidé en un proyecto del aula,
denominado: “Un caso de contaminacion en el colegio: los bafios”. Como
propuestas de alternativas de soluciéon elaboraron un calendario de actividades
que incluia recoleccién de papel higiénico, toallas, etc. Ya se hizo la primera
socializacion del proyecto de aula ante al Consejo de maestros y obtuvo una
buena aceptacion, esperamos que para el proximo afio continuemos con la
propuesta ya que no solo desde el punto de vista adecuacion del espacio, sino del
concientizaciéon en el mejoramiento de! nivel de vida. Este proyecto la cotaboracion
del grado 705 sino que involucran como colaboraderes 701 —702-703 ~704, los
dos primeros bajo la direccién de la compariera también de saciales Martha Cerdn
Correa.

Otro punto de la encuesta fue la materia que mas le gustaba, aparecen con un
puntaje sistemas, educacion fisica, musica, sociales, espanol en orden de
aceptacion, a muy pocos les gustabar las matematicas.

Mirando estos resultados a mi me cayo un baldado de agua fria, por que senti que
estaba dando mucho de mi para alterar estos resultados.

Pasado el primer trimestre viendo los resultados del segundo instrumento para
conocer los estilos de aprendizaje, linguistico, interpersonal, légico - matematico,
intrapersonal, fisico — cinestésico y musical, encontré finalmente gue habia
alumnos con 2,3,4 y hasta 5 estilos preferidos en cuanto el aprendizaje.

Posteriormente mirando los ritmos y estilos de aprendizaje a partir de un
conocimiento mas cercano grupo, acordamos que los alumnos hicieran un aporte



a la programacion y a estifo de ensefianza. Se les apiico un instrumento o
encuesta — para saber sobre sus éxitos y dificuitades respecto a la asignatura que
desarrollamos, qué estilo utilizaban o priorizaban al momento de estudiar, cual le
daba buenos resultados, cudles eran los temas que les habia impactado hasta
esta parte del afio escolar, como les gustaria abordar las Ciencias Sociales.

Estos cuestionamientos se resuelven como se presenta a continuacion:

Los estudiantes reconocen gue pierden que la materia por no investigar, no
estudiar, no ponen atencién, mientras que otros le ponen ganas, investigan con
empefio, interés y les gustan la materia. Aqui me pellizque y ya les digo: en el
estilo ellos, entendieron que poniendo atencidén, esforzandose, con interés,
repasando, estudiando es como obtienen buenos resultados.

La aplicacién de la encuesta donde se preguntaba entre otras cosas por la materia
de su gusto, enriquece mas el desempeno y aplica mas la interdisciplinariedad,
planteado en la programacion pero que ahora harg mas fuerza ya que el alumno
del aula a investigador.

Luego el trabajo de campo sobre Chia y Facatativa ,del municipio para
cundinamarca, ya que Cundinamarca fue un tema de impacto.

Todo esto se implementa con manualidades, aptas para descubrir las habilidades
y destrezas, se elaboran mufiecas en anexos de maiz arreglos florales, cojines.

En la programacién también hay prelacion a los valores musicales de cada una de
las regiones teniendo en cuenta el autor y el ritmo .

EJEMPLO: Navidad negra Autor José Vardn
Ritmo cumbia
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Los atumnos de! curso emprendieron su aprendizaje en esta actividad, saliendo de
Bogota a las 7 y media de la mafiana, los alumnos con expectativas muy grandes,
dandose ya la salida y miedo por la situacion del pais .

Pero a disfrutar se dijo , en el bus cantaron , rieron , hicieron observacién de la
ruta: cota-alto del vino, la Vega. Yo estaba mas emocionada que los mismos
alumnos gue el dia anterior con la profesora Maria Lili olmos le preparamos
sandwich, les dimos gaseosa y dulces a la llegada de la vega los alumnos,
empezaron a sentir los cambios climaticos observando insectos diferentes a los de
Bogota, a los quince minutos continuamos ef recorrido. Llegamos a Villeta donde
los guias en donde nos mostraron el ingenio panelero después el trapiche.
Llegamos al lugar mas alto ya se sentia el olor a panela , llegamos y los alumnos
entrando de 3 en 3 pasaron a observar €l proceso esto con junto a los alumnos
del 901 que iban con la profesora Hilda Rojas .

Se dan que en un proceso artesanal , que junto al trapiche esta la cana arumada
en montones de acuerdo al corte que luego se pasan al trapiche que no debe ser
mas de un dia por que la cana pierde su valor luego observan las pailas que
surbulean con tres en la primera en su palo de guacimo explica el sefior
impurezas, la resequedad evapora el agua contenida de la paila y bianguea el
jugo y ellos dicen no adicionar quimicos.

Como hay poco tiempo y los alumnos no habian almorzado entonces nos
dirigimos a los buses al llegar a Villeta.

Disfrutaron al maximo en la piscina. Pantalonetas, vestidos de bario floriados y a
nadar, 3 nifias de mi curso fueron autorizadas por los encargados de probar su
destreza en el nado llego la hora de regreso, no hubo bajado de guardia y el
animo seguia tedos cantaban y bailaban.

Llegamos a Bogota de nuevo al frio, las calles destapadas y el anuncio de la
profesora de dejar el bus limpio y recoger todas sus pertenencias unos esperaban
ansioso los padres de familia ya que los buses de Maria Lili Olmos y Hilda Rojas
ya habian llegado, luego llegamos Ramiro Sanchez y yo, para todo fue una
experiencia inolvidable.



CUALIFICACION DE DESEMPENO A TRAVES DE LA IDENTIFCACION DE RITMOS Y
ESTILOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA

INFORME INDIVIDUAL .

PERCEPCION Y ACTUACIONES PERSONALES INICIALES

T
Cuando Ramiro me propuso hacer parte del equipo investigador me parecié una
oportunidad para mejorar significativamente ia ensefianza de las ciencias sociales, de
compartir con las compaiieras (0) de ias dos jomadas ,y reflexionar colectivamente en
tomec a intereses pedagdgicos y académicos comunes, sofiaba con la posibilidad de
hacer ajustes importantes al curriculum de la asignatura a través de la unificacién de
criterios en las dos jomadas por lo tanto me parecié apropiada la propuesta de!
investigador principal de revisar algunos autores especificos en el tema elegido , fue
asi como me propuse realizar dichas lecturas , siendo consiente de !a necesidad de
actualizacion, necesaria para superar algunas falencias en este sentido. Revisé la
propuesta del proyecto con miras a la socializacién convecada por el IDEF donde
explique lo relacionado a la importancia de la identificacion de los ritmos con los procesos
de formacién integral

APORTES DEL ASESOR . INVESTIGADORES PRINCIPALES , TEXTOS Y OTROS

La dificultad para la comprension total de algunas lecturas propuestas, como por
ejemplo * El nuevo paradigma estético” de Felix Guattari , fue superada gracias a ios
aportes explicativos y de profundizacién hechos por Algjandro , ademas las sugerencias
de tipo metodolégico relacionadas con la investigaciéon dié luces para una focalizacion
adecuada de los estilos de aprendizaje y desperté en mi el interés por revisar otros
articulos escritos por Alejandro siendo el mas motivador de ellos: ".El silencio, la
sospecha y la risa : condiciones para que la investigacién sea posible “...Y ahi comenzd
mi silencio para aprender a sospechar y dejar de sonreir para poder reir (ja.ja..).
También recuerdo la charla que nos dicté sobre el papel de subjetividad en ei ciencias
pues sembré en mi muchos interrogantes que me permitieron buscar informacion sobre
este tema vy leer varios puntos de vista . que mejoraron un poco mi apreciacion al
respecto . '
En cuanto a los aportes de los investigadores principales su “ Estilo “ de liderazgo me
ayudé a perfeccionar la escritura de los informes escritos ; la paciencia y el afecto de
Janeth me ensefiaron a ser prudente y buena observadora pues siempre estuvo
dispuesta a auxiliarme a superar dificultades especiaimente en la sistematizaciéon y
presentacién de resutados .

Ramiro estuvo pendiente de mantenemos actualizados, fueron muchas las lecturas que
nos hizo llegar , bibliografia disponible sin tramitologia que interfiriera, disposicion de lo
aula intercultural para las reuniones y diferentes proyecciones presentadas, su
disposicién para aclarar dudas con relacién al proyecto y motivacién cuando me sentia
cansada y desanimada. A todos gracias pues considero que el abjetivo relacionado con



la cualificaciéon de desempefio se logro, ahora hay una reflexion mucho mas sustentada
sobre la practica pedagégica al interior del departamento .

TRABAJQ CON EL GRUPQ ESTUDIANTIL SELECCIONADO
Criterios de seleccion :

Conocimiento previo dei grupo, me permitia conocer pare de sus capacidades pues ya
habia sido su directora de grupo .

En cuanto al disefio del pimer formato para la identificacion y caracterizaciéon de ia
muestra , considero que cometi el error de preguntar demasiadas cosas que no tenian
que ver con [a investigacion, asunto que logré entender con las intervenciones de Ruth
Amada pero que desafortunadamente no previne a tiempo y que desfocalizaban ia
atencién pues recogia datos muy interesantes ajenos ala investigacién , por otra parte
no se presentaron modificaciones al disefio y se acepté por pare del grupo
investigador sin hacer un andlisis previo . La retroalimentacién dada a los estudiantes
sobre los resultados de las diferentes pruebas realizadas mejoré la confianza entre ellos
y con la profesora , cred interés en los estudiantes por conocer sus potencialidades
mentales y sus estilos de aprendizaje , antes de aplicar cualquier prueba les daba
informacion al respecto, por ejemplo, para identificar estilos de aprendizajes previa
entrega del material presenté una definicion de ritmos y un concepto de estilos y una
explicacién clara que les permitiera identificar sin ambigiiedades cuales eran sus estilos ,
este objetivo ya era una modificacién al curriculo pues estoy convencida que a los
estudiantes hay que ensefiarles como se aprende , que es el aprendizaje ?, Cuales son
los factores que favorecen al aprendizaje ? , Cuéles son las estrategias bésicas para un
estudio eficaz ? ,lo anterior seria una estrategia que activaria cognitivamente a los
alumnos de modo que sus habilidades de pensamiento se potencialicen . Cuando se
presentaron los resultados y eflos hicieron un reconocimiento mas consciente de sus
estios de aprendizaje ,se convirtieron en estudiantes mas creativos que sugeria
diferentes formas para abordar el conocimiento , proponiendo otras estrategias para el
desarrollo de los temas , solictaron hacer mas graficas, tomar el tiempo que se
demoraban contestando algunas preguntas , solicitaron que modificara las formas de
recuperacion de logros incluyendo recuperaciones de logro en forma oral y por medio de
juegos dramatizados entre otras .igualmente me permitié crear nuevas formas de
abordar la ensefianza, ejemplc realizar evaluaciones , solicitdndoles ia utilizacion de
diferentes estilos acorde a sus intereses. Etc.

Como los resultados académicos del primer periodo a pesar de los esfuerzos no
fueron satisfactorios, me cuestionaron muchisimo pues la identificacion de los estilos de
aprendizaje por parte de los estudiantes se suponia seria una forma para cualificar sus
desempenios en el aprendizaje como producto de un proceso . Del andlisis con los
estudiantes surgié la necesidad de averiguar cuales eran los métodos de estudios
empleados por los estudiantes en las casas , como un factor asociado que incide en la
capacidad de aprender , Para este rabajo tome como modelo un instructivo que
presenta la pedagoga ecilia Garcia Huidobro en su libro : “ a estudiar se aprende “ Pag.
138. El diagnéstico que me permitié dar nuevas orientaciones tanto a los padres como a
los estudiantes para que se modificaran algunos habitos que perjudicaban el estudio en
casa y sugerir que se hiciera una revision a los estilos empleados que, en lugar de
contribuir al aprendizaje lo obstaculizaba ; ejemplo , estudiar con la television prendida y
con la radio encendida.



APORTES REALIZADOS AL TRABAJO DE INVESTIGACION

I. Propuesta de disefios para la aplicacién de las pruebas .

2.Elaboracion de informes y actividades propias de ia investigacién

. Colaboracién y cooperacion con otros integrantes del grupo.

. Asistencia a convocatorias del [dep.

. Consulta bibliografica de varios autores

. ldentificacién estilos de aprendizaje de los estudiantes dei curso 802., con base en la

clasificacion presentada por Cardenas y Cascante Matilde y otros, tomada del
proyecto de investigacion .(Cualificacion del Desempeiio a partir de la identificacidon de
estilos y ritmos de aprendizaje ) Pag. 70.

7. Responsabilidad con las tareas propuestas en las plenarias de trabajo, labor que se
dificultd por estar realizando simultdneamente un PFPD en democracia con la
Universidad de los Andes pero que permiti6 hacer una constante correlacion de las
diferentes investigaciones pues al tener ambas elementos de caracter etnogréfico
se cualificaron habilidades no solo escriturales sino de comprension de la realidad
inmediata de los estudiantes pues el grupo utilizado en la innovacion educativa era el
mismo. actualizacién . Igualmente al revisar el Estado del Arte de disciplinas
como "Practicas Pedagogicas para la Convivencia Democratica “ , me permitié
introducir otros elementos en Ia identificacién de los estilos de aprendizaje.

bW

Con base en la revision tedrica , encuentro diferencia entre [o que se entiende por
inteligencias multiples y estilos de aprendizaje .

Las inteligencias hacen relacibn a POTENCIALES BIOSICOLOGICOS , cada
inteligencia tiene una particular focalizacién neuroldgica , como capacidades intrinsecas
de cada ser humano que no estan aisladas :° Basicamente , yo considero una
inteligencia como un potencial biopsicolégico, Es decir que todos los miembros de la
especie poseen un potencial para ejercer un conjunto de facultades intelectuales de las
que la especie es capaz.”...Gardner Inteligencias miltiples “La teoria en la practica ,
Pag, 52.

Gardner explica que las potencialidades o inteligencias muttiples no estan aisladas y que
se puede recurrir a diferentes estios para su apropiacién o para el desarrolio de
determinada inteligencia : Gardner “ Rasgos estilisticos examinados en el proyecto
Spectrum” idem, Pag. 109

Lo anterior me parece muy importante pues cada inteligencia se puede desarollar si e!
estudiante dispone de los estiios de aprendizaje diversos que le permitan desarroflar sus
potencialidades biosicoldgicas . idem. Pag. 108. Cada inteligencia recibe de los estilos su
influencia . Gardner menciona en unos de sus ejemplos la sensibilidad al color para
desamrollar pensamiento reflexivo , tan primordial en area de scciales . otro ejemplo que
me llamo la atencién es el refacionado con la nifia que cuenta cuentos y esto le produce
una gran expresién corporal mientras que en el trabajo de danzas reacciona de
manera diferente.



El Estilo puede ser observado como manifestacién de las diferentes inteligencias .
ejemplo un estudiante introvertido en sus manifestaciones , experimentara algunas
actividades que lo motiven a la accién , de ahi la importancia por continuar el proceso
investigativo , . Para terminar esta reflexién , quiero citar nuevamente a Gardner quien
hablando de educaciéon y evaluacién explica que por el simple hecho de ponerle
muchas veces el termémetro a un paciente , éste no va a curarse , y que de una persona
que solo sabe repetir datos , no puede esperarse que resuelva un problema
desconocido o cree alguna cosa nueva .

PROPUESTA - SUGERENCIAS

Al rea :

Continuar el proyecto de investigacién con el objetivo de profundizar el la utilizacién de
estiios de aprendizaje que desarrolie para un mejor aprendizaje de las ciencias
sociales, para lo cual considero necesario revisar otras taxonomias en cuanto a estilos de

aprendizaje

Al Plan de estudio , continuar trabajando en la propuesta para un cambio en el curriculo
teniendo como punto de partida un anélisis grupal de los planeamientos curriculares que
se vienen realizando para hacerles ajustes una vez unificados criterios de seleccién con
las dos jornadas , dando prioridad al estudio de Colombia en todos los aspectos , y en
todos los niveles .

Al PEI :
Institucionalizar la investigacién como estrategia para mejorar la calidad tanto de la
ensefianza como de aprendizaje , a través del apoyo las diferentes innovaciones que se

vienen implementando .
Aprovechar la Asesoria que desinteresadamente quiere brindar la Universidad de los

Andes.

CLARA BARBOSA HERNANDEZ
PROFESORA DE Ciencias Sociales
Grupo de muestra 802.
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INFORME RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE

DOCENTE: Yaneth Ortegén
ORIENTADORA: Dora Cortes R.
GRADO:703

El ser humano esta dotado de multiples caracteristicas que lo hacen especial e
irrepetible las cuales desarrolla en cada una de las etapasde su vida y lo ayudan

a crecer como persona intelectual.

Para lograr ese crecimiento emplea diferentes formas, métodos y/o estilos loe
cuales utiliza de acuerdo a sus necesidades y capacidades enfatizando en uno

especifico de acuerdo al interés y al resultado que le proporcione.

Teniendo en cuenta lo anterior se identifica en los estudiantes del grado 703
Jornada de la Tarde, estilos como el Espacial y el interpersonal, los cuales utilizan
en las diferentes clases de sociales al explicar un tema determinado a demas al

aplicarles un instrumento confirma la aplicacion a los estilos mencionados.

Los estudiantes ademas trabajan pensamiento reflexivo cuando analizan,
cuestionan, opinan y proponen scbre un determinado hecho ocurrido @ una
sociedad en el transcurso del tiempo, logrando ver a la realizar una relacion entre

pasado y presente.

Como docentes ejecutadoras del Proyecto Cualificacion del Desempefio a partir
de la identificacion de ritmos y estilos de aprendizaje, podemos afirmar con la
utilizacion de herramientas adecuadas tanto docentes como estudiantes

mejoraremos en nuestra iabor académica, profundizando y cualificando fos Ritmos



y Estilos propios de cada uno de nosotros, ios cuales nos hacen crecer dia a dia
como personas, como estudiantes y como profesionales de la Educaron,
reflexionandolo momento a momento cuando participamos en la formacién

integral de los estudiantes y en si del hombre en general.

No hay que desconocer que son muchos los factores que influyen en el desarrolio
del hombre principalmente en su parte cognitiva y emotiva, pues los problemas
familiares y socioecondmicos afectan el normal proceso académico en los
estudiantes. También sin embargo es de rescatar que cuando uno se propone
hacer las cosas las hace por sobre todos tos inconvenientes.

En el trabajo realizado sobre una composicién con los estudiantes, se analizo que
las mujeres manejan de manera mas adecuada el espacio, pueden orientarse,
percibir, visualizar los detalles, son delicadas al frazar rasgos, figuras, colores,
lineas y pueden pensar en 3 dimensiones, esta la puede desarrollar si se trabaja
constantemente; Mientras que los hombres improvisan realizan los dibujos algo
desproporcionados poco piensan en las tres dimensiones y la ubicacion de los
detalles no importa donde sean y como se elaboren dentro del paisaje, se nota
algo de problemas en la motricidad fina. Trabajar con eilos en hacer conexiones y

ralaciones dentro de su contexto.

En la descripcion imaginando ser diferentes seres y como transcurria un episodio
de su vida en caso de que fuera cada uno de ellos, se analizo que en el conjunto
de estudiantes es evidente e! estilo interpersonal conjugado con el intrapersonal
que son dos aspectos ligados y muy importantes en la vida de una persona,
ensefiarle que en la medida en que conozca a si mismo bien, conocerse
realmente con sus limitaciones, se puede mejorar, se puede crecer en este u otro
talento que tiene, lo puede desarrollar, tiene compromiso de vida, tiene que
desarrollar su inteligencia. Recomendarle ejercicios de un ratico de su tiempo
para poder conocerse a si mismo y compartir con los demas, trabajos de empatia,

poderse meter dentro de la cabeza del ofro {(ejemplo por que se encuentra triste).



Se podria concluir, los estilos y ritmos en el desempefio del docente son muy
variados pues estan dependen del grupo de estudiantes, su interés, motivacion y
factores socio-afectivos; hay algunos grupos que presentan problemas de
disciplina, de atencién dispersa, y falte de responsabilidad.

Las caracteristicas anteriores hacen que el docente desarrolle sus capacidades
creativas e identifique ritmos y estilos de acuerdo al grupo, lo cual le va a permitir
un mejor desarrolio de sus capacidades de sus clases y un crecimiento personat y

profesional.



INFORME FINAL RITMO Y ESTILOS

Cuando se trabajan proyectos encaminados a buscar nuevos planteamientos,
nuevos horizontes, en el ambito educativo, enfocados desde las CIENCIAS
sociales, es importante destacar 1o valiosc que esta ciencia aporta como ciencia &
la educacidn colombiana, no podemos desconocer la relacién que existe entre el
individuo y el entorno que lo rodea, son una especie de engranaje que tanto e,

primero como el segundo se necesitan mutuamente.

£1 TRABAJO realizado en el colegio ALBERTO LLERAS CAMARGO con aigunos
maestros de la jornada mafiana y tarde, denominado "IDENTIFICACION DE
RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS SOCIALES Y
FILOSOFIA, PARA CALIFICACION DE DESEMPENOQ", me dejo muchas
expectativas, inquietudes y el deseo de continuar trabajando en funcion de la

comunidad educativa.

El entorno socio-economico de la poblacion estudiantil de este colegio, en su gran
mayoria, refleja el comportamiento de alumnos en su rendimiento académico y
disciplinario, conociendo su vida (trabajo que se realizo buscando y escudrifiando
su forma de sobrevivir) se encontraron aspectos tan sensibles que afectan o

dejan ver su estilo especifico y diferente.

Las familias de estos estudiantes, 803 J.T., estan conformados por padres de
esCAs0sS recursos econdmicos, con un bajo nivel acadeémico, careciendo en
algunos casos de comodidades, haciendo que sus esfuerzos se vean centrados

en el rendimiento académico de sus hijos.

El colegio tiene como finalidad la formacion integral de nuevos hombres y mujeres

que se evidencian como seres protagonicos desde la formacion tecnolégica con



especialidad en: Dibujo y Disefio Grafico asistido por computador, Electrénica y
Programacién, con ello se pretende dar nuevas visiones o alternativas de trabajo a

los egresados y asf lograr en nuevo estilo de vida.

Con este trabajo se evidencia que el colegio a dado nuevas expectativas de vida,
que los ritmos y estilos de los estudiantes se puedan transformar mas no cambiar.
Nosotros como maestros también podemos transformar nuestros ritmos y estilos
de trabajo buscando desde nuestras aulas contribuir a mejorar la calidad de la

educacion, siende més reflexivos y analiticos.

Profesora: FLOR ANGELA BUSTOS C.
Curso: 803 J.T.




COLEGIO DISTRITAL ALBERTO LLERAS CAMARGO

CURSO 902 (J.T.)
PROFESOR ELIZAR ARIAS

APRECIACION INDiVIDUAL CON RELACION A

1. Percepcion y actuacion inicial: para el desarrollo de la investigacién en marcha

he tomado para el desarrolic de ta investigacién al curso 902.

Ef curso en mencién es heterogéneo en o que respecta a la opinion y la critica

individual a las actuaciones de cada estudiante.

Se encuentran criterios de opinidn acordes con la edad; pero también hay

criterios muy ambiguos y desfasados de la realidad.

2. Aportes del asesor: para el desarroflo de la presente investigacién la asesoria

del profesor ha jugado papel importante en cuanta a:

% La personalidad esta en relacién esta en la relacion directa con las
relaciones interpersonales las sugerencias y explicacion para el desarrolio
de nuevas tareas son de facil comprension y entendimiento.

% E| contesta bibliografico y los textas de lectura donados por el profesor han
sido las bases fundamentales para seguir adelante en nuestro cometido.

% La puntualidad ha jugado papel importante para que los compafneros
investigadores en la medida de sus posibilidades, se sientan
comprometidos para el desarrollo de los objetivos propuestos.

Los investigadores principales; Yaneth Camargo y Ramiro Sénchez Castillo. Han
identificado con certeza el desarrollo de la investigacion.
Se identifican en su responsabilidad profesional y comprometidos con la mira de

alcanzar y lograr cruzar la meta todos al mismo tiempo.



MODIFICACIONES CURRICULARES

1. El aprendizaje vivencial con las salidas pedagoégicas, permite que los
estudiantes, observen, analicen y comentes sus propias experiencias.

2. Se sistematizan estas experiencias con los escritos en el ambito grupal.

3. El aporte al 4rea de sociales es tedrico complementado con lo practico se
obtiene como resultado el aprendizaje dejado.

APORTEALPEL

Programar una salida pedagégica, una por mes a:
2. Como actividad los estudiantes escribiran ensayos que se tomaran como

referencias para evaluaciones.

CAMBIO DE ACTIVIDAD EN EL. GRUPO

% E| aprendizaje lo asimilan con mayor facilidad al ponerse en contacto con la

naturaleza.
% Se facilita realizar ensayos de los acontecimientos vivenciales.



4 RESULTADOS DE LA INVESTIGACION CON BASE EN LAS METAS
PROPUESTAS

Los resultados de [a investigacion estan en estricta relacion

esperados que se habian explicitado en el proyecto de inves

» Haber constituido un colectivo final de once docentes ¢
las jornadas de la manana y de la tarde de! Centro educ
Aiberto Lleras Camargo, con vinculos reciprocos de impulso, motivacion,
credibilidad, interés comun en tornc al conocimiento , comunicacidn y
actuacion hacia el mejoramiento cualitativo de la pedagogia particularmente
desde las Ciencias Sociales y la Filosofia.

> Haber elaborado un estado escritural del conocimiento teérico practico
logrado durante el desarrolio de la investigacion en relacion con los ritmos y
estilos de aprendizaje teniendo como prioritarias fas categorias. espacio,

tiempo, hecho social, grupo humano y pensamiento reflexivo.

» Haber elaborado, ejecutado y evaluado la estrategia denominada “Salidas
pedagégicas como aprendizajes significativos” dirigida a 465 estudiantes de
basica y media atendiendo a sus necesidades e intereses segun ritmos y

estilos desde ia postura de las inteligencias multiples.
» Haber logrado que tanto docentes como estudiantes hayan participado

activamente en el proceso invastigativo y la estrategia de cualificacion de

desempenio.

68



» Haber logrado que el area de Ciencias Sociales y Filosofia haya

v

intencionado y resignificado a través especialmente de la investigacion su

quehacer pedagodgico.

Haber permitido la participacion de otros miembros de la comunidad Llerista
como es el caso de la profesora Beatriz Jiménez, de informatica, Rosalba
Ochoa, de idiomas, la orientadora Dora Cortés y otros profesores del area
que eventualmente participaron pero que por razones de tipo personal no
culminaron ¢ estuvieron en todo el proceso investigativo. Los padres de
familia participaron especiaimente cuando ayudaron a reconstruir la historia
de vida.

Haber impactado favorablemente a los demas docentes de la institucion, de
la localidad a través de las socializaciones realizadas en la Red de
Maestros de Ciencias Sociales de Suba. De igual manera a través de la
participacién de algunos miembros de nuestro equipo en la Expedicidn
Pedagdgica Nacional desde el sector 7 de Suba y Barrios Unidos.

Los Consejos Académico y Directivo desde ya se muestran interesados en
programar eventos y socializaciones sobre tos resultados de este proceso

investigativo,

Haber disefiado y ajustado instrumentos de recoleccién de informacion que

pueden ser aplicados a otras areas curriculares.
Haber generado la necesidad de cambios en la estructura programatica de

las Ciencias Sociales y la Filosofia por parte de C. E. D. Alberto Lleras

Camargo.
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Haber podido confrontar referentes tedricos con la cotidianidad de la
practica pedagogico educativa en el Centro educativo Distrital Alberto
Lleras Camargo en sus dos jornadas.

Haber podido realizar ejercicios escriturales decentes y estudiantiles a fin
de socializar y divulgar en poblaciones similares la experiencia

investigativa.

Haber propuesto un documento escrito para se publicado en una revista
especializada como es Nodos y Nudos de la Red de Cualificacion de
educadores en egjercicio RED — CEE . UPN.

Haber socializado el trabajo investigativo en diferentes eventos locales y
distritales. Los Ultimos en las Universidades de los Andes, San
Buenaventura, Sabana y Monserrate. De igual manera, en la Biblioteca
Lyuis Angel Arango en el proyectado evento de Investigadores e

Inncvaciones Educativas
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CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL ALBERTO LLERAS CAMARGO

ARTICULO PROPUESTO PARA PUBLICACION EN EL MAGAZIN AULA

URBANA.

“CUALIFICACION DE DOCENTES Y ESTUDIANTES A PARTIR D
IDENTIFICAION DE SUS RITMOS Y ESTILO”

Proyecto de investigacién en el Aula

Por. Maria Janeth Camargo
Ramirc Sanchez Castilio

“Una vez que un grupo de docentes decide dar el primer paso en la investigacion,

no hay quien lc detenga y mas si son de Ciencias Sociales”

£ viaje emprendido ha tenido como destino, un ambiente ilamado cualificacion de
desemperfic de docentes y estudiantes a partir de la identificacion de sus ritmos y
estilos; y el primer paso es alistar el viaje para | cual se preparo una maochila con
un proyecto avalado por el IDEP, un contrato a cumplir cual itinerario pre-
establecido, un cronograma que indicaba paradas concretas; y una docena de
viajeros — pedagogos en pos de tan anhelado fin. Entre la docena se encontraba
dos viajeros visionarios Yaneth y Ramiro quienes encarretaron y animaron a sus
comparieros a emprender la aventura que aungue interesante deparaba mucha
duda, incredulidad e incertidumbre. Para una odisea asi nunca sé esta
suficientemente preparado. Gesta de un dia para otroni se convence a los demas
de lansarce a lo desconocido sino que ella misma esta acompanada por

momentos de entusiasmo y expectativa hacia io nueva; otros de miedo y angustia



Con estas indicaciones que orientan el camino, pudimos establecer que tenemos
estilos y ritmos de aprender diversos; que entre maestros y estudiantes, debe
haber una mutua admiracion y apoyo, donde la debiiidad del uno es superada con
la fortaleza de! otro, que ambos nos ensefiamos y aprendemos, que ambos
podemos establecer vinculos, dar sentido y significado a nuestras vidas y que la
reciprocidad entre docentes y estudiantes en un proceso investigativo, cualifica el

desempefo de unos con otros.

Cuando estamos proximos a terminar el recorrido no somos los mismos, no
miramos de la misma manera el mundo, ahora reconocemos dque existen
diversidad de estilos y ritmos de aprender y de ensefiar, que tenemos diferentes
formas de expresar lo aprendido, que las manifestaciones personales pueden
representarse de muitiples maneras y todas son validas y que hemos aprendido a
reconocerlas y valorarias, definitivamente nos hemos convertido en exploradores
en un campo del saber tratando de escudrinar otras rutas en conceptos como
tiempo, espacio, hecho social, pensamiento reflexivo y grupo humano que tratan
de visualizar mediante aproximaciones tedrico — practicas, el saber de los

involucrados en la investigacion.

Asi el grupo (docentes y estudiantes) en la ultima parada, ya reconocidos y
confiados emprendieron caminos diferentes pero que conducen al mismo destino
ampliando el adagio popular gue dice “todos los caminos conducen a Roma” a
cada cual por su camino asociado a los imaginarios juveniles emprendieron rutas
a cual mas, mas osada y si no, juzgue usted estimado lector, mientras unos
siguieron los pasos que conducen a la laguna de la leyenda “Guatavita®, otros
decidieron experimentar los cambios geo — morfoldgicos — climaticos al descender
desde Zipacén hasta el ocaso, entre tanto un grupo que, “se creyé alpinista” o
“intrépido descendiente de los simios” se aventuro a ascender paso a paso, ‘cada
una de las siete cascadas de 165 micos” en villeta, en tanto Que un grupo menos

aventurero pero lleno de sabiduria de las gentes opto por un recorrido que los



condujo a conocer el trabajo de ia etaboracion de {a panela, que tiene muy bien
ganado su nombre “molienda”.

Cada viaje emprendido, se inicia con el primer paso, CUALIFICACION DE
DESMPENO ha representado una ruta, dentro del largo viaje de la investigacion,
de el cada uno ha obtenido experiencia, comprensidn dei otro, conocimiento del
area del saber, en donde cada miembro del colectivo se enriquece a través de la
multiples relaciones que cada no desde su inteligencia desarrollan optimizando los

aprendizajes al ser estos sociales.



por lo que se deja, algunas veces porque io diferente a emprender resuita dificil de
realizar;, por ello es que nos sentimos tentados a regresar a las formas y las
practicas conccidas. Sin embargo la preparacion empieza logrando vincular al
equipo a un guia experimentado y reconocido llamado Alejandro Alvarez, asi se
inicia intentando identificar fas singularidades de cada viajero y a su vez que cada
uno de ellos enganche en la parada, a otros menores de edad y experiencia a
emprender la aventura de acompanarlos en una utopia, es decir que todos juntos
(docentes y estudiantes) emprendan una caravana en {a que cada uno a su ritmo y

estilo muestre la forma de “vivir la vida”.

Iniciamos el recorrido cuando vimos a lo lejos, pero acercandose a nosotros otro
viajero {Ruth Amanda) que evidencia la seguridad de conocer las condiciones del
terreno, las zonas de dificil acceso, los sitios de rigueza y control donde se verifica
el avance logrado, se diligencia la planilla de viaje, se hacen los ajustes y
recomendaciones, se recargan los pertrechos y se autoriza la continuacién  del
recorrido; de lo contrario ella sugiere hacer la parada correspondiente, y revisar el

equipamento.

Durante el trabajo de campo los expedicionarios nos reconocimos asi mientras
unos intentan sobresalir por su habilidad fisica ofros mostramos tener una logica y
un conocimiento exacto del terreno, hay quienes se dedicaron a escuchar los
multiples sonidos, a hablar sobre lo visto, a compartir con sus pares; asi mismo
uno mas alld como en “corrillo” priorizan en contar sus cuitas sobre lo vivido, no
falta aque! o aguella que se aleja del mundanal ruido y se dedica a pensarse

aungue no quiera expresarlo.

Es aqui donde recordamos a un recorrido viajero llamado Howard Gardner que no
se queda en lo experimentado sino que con ello logra hacer eiaboraciones
conceptualizadas superiores como la llamada “teoria de las inteligencias multiples”
que ha manera de “hojas de ruta” intensionan nuestro viajar y que queremos

compartir con otros viajeros lectores.
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ANEX( NEUMERO 1
DIARIO DI CAMPO (-omata)

JUMEZRO TOPROGRARICD

Nombre:

Grado

‘ase metodologica:

Fopico a conceptaalizar:

Ciempo que se contempla: - )
Jugares que se intervinicron: -
Participanies: e

DESCRIPCION DI LA XL RIS A,
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ANFX() NUUMERO 2
AUTOEVALUACION
INVENTARIO DE INTELIGENCILAS MU TIPLES PARA ALUMNOS- MAESTROS

A continuacién encuentras 70 preguntis, contesta con (Si) o {No) segan tus

convicciones y realidad.

Escribe mejor que la mayoria de los companeros. L
Hace muchas preguntas acerca de como funcionan las cosas____
. Relata iméagenes visuales nilidas_______

Se destaca en uno o mds deportes

1

2

3

4

5. Se da cuenta cuando la masicy estd desentonada o suena mal
6. Disfruta charlas con sus compsieros

7. Demuestra sentido de independencia o voluntad fuerte. ____

8. Invenio cuenios increfbles o cuenta biomas y chistes

9. Calculs problemas de aritmética mentalmente con mucha rapidez.

10. Lee mapas, graficos y diagramas ¢on mas facilidad que los textos.
11. Se mueve, esta inquieto o tamboriloa cuando osta sentado mucho tiempo.

12. Recuerda las melodias de las canciones

13. Parece ser un lider por naturaleza.

14. Tiene un concepto practico de sus habilidades y debilidades.

15. Tiene huena memoria para los ncmbres___

16. Disfrutn las clases de matematicas___

17. Faniasca mas que sus companeros_

18. Jmita muy bien los gestos y movinientos tipicos de otras personas______
19. Tiene buena voz para cantar__ __

20. Aconseja a los amigos que tienon problemas___

21. Presenta buen desemperio cuando esta solo jugando o estudiando



22. Disfruta los juegos de palabras

23. Le interesa los juegos de matemaéticas en computadoras (si no esta expuesto a
computadoras, le gusta otros juegos de maleméticas o juegos de raecuerda)

24. Disfruta las actividades relacionacdas conel arte__

25.Le encanta armar y desarmar cosas___

26.Toca un instrumento musical o canta en un coro o alginotro

27.Parece lener buen sentido comiéin____

28. Generalmente logra controlar sus zmocicnes___

29. Disfruta leer libros__

30. Le gusta jugar ajedrez, damas y otros juegos de estrategia.

31.Dibuja figuras avanzadas para su edad __

32. Tan pronto ve algo quisiera tocarlo con las manos

33. Tiene una manera ritmica de hablar y/o de moverse

34. Pertenece a clubes, comités y olras orgunizaciones __

35.Tiene un inlerés o pasatiempo sohire el que no habla mucho con los demés __

36. Escribe las palabras correclamente - - o -

37.Le gustan los juegos y rompecabezas gie requieren de lalogica

38.Le gusts ver peliculas, diapositivas y otras presentaciones visuales

39. Le gusta correr, brincar, luchar (si s mayor demuesira estos inloroses de nna manera
més restringida por ejemplo pegundo un puiotazo a un amigo, corriendo a clase,
saltando sobre una silla).

40, Tararea canciones sin darse cuenta

41. Disfruta ensefar informalmente a olros __

42. Tiene un buen sentido de autocontrol

43. Aprecia las rimas absurdas, trovas, trabalenguas, etc.

44. Le gusta clasificar y jerarquizar ccsas

45.Le gusla resolver rompecabezas, laberintos y olras actividades visuales
similares

46. Demuestra destreza en una artesania (por ejemplo labrado en madera, costura,

mecéanica...)



17. Tamhorilea ritmicainenie sobre la mesi o escritorio mientras trabaja

18. Le gusta jugarcon otros ___

19. Prefiere trabajar solo a Lrabajar :on otros

50. Le gusia escuchar la palabra hablada (historias, comentarios en la radio, libros
grabados, etc.)

51. Le gusta hacer experimentos cientificos

52. Crea construcciones tridimensionales (por ejemplo bloques LEGO)

53. Tiene un manera dramética de expresarse

54. Es sensible a los ruidos ambientales (por ejemplo la lluvia sobre el techo)___

55. Tiene dos a 0 mds buenos amigos

56. Expresa acertadamente sus sentimientos

57. Tiene buen vocabulario

58. Piensa ¢n un nivel mds abstracto y conceptual que sus compaferos _

59. Cuando lee, aprovecha maés las imfgenes que las palabras.

60. Es consciente de sus sensaciones {isicas mientras piensa o trabaja

51. Responde favorablemente cuando alguien pone musica

2. Tiene buen sentido de empatia o intents por los demés

63. Es capaz de aprender de sus ervon:s y Jogros en la vida

64. Se comunica con los demas de una manera marcadamente verbal

65. Le gusta encontrar relaciones de causa efecto

66. Hace garabalos en sus libres de (rabajo, plantillas de tabajo y otros
materiales_

67. Disfruta trabajar con plastilina y otras experiencias (por ejemplo pintar con
los dedos)

68. Canla cunciones que ha aprendido

69. Otros buscan su comparnfa __

70. Demuestra un gran amor propio



ANEX(O NUMERO 3

GUIA DE OBSERVACIKCIN 1DE TN PROCESO =N L AULA

Jocente _ Fecha

S RS P

~oncepto abordado y calidad:

Motivacion e -

Objetivo

Método
Estudiantes o




ANEX( NUMERO 4

CUESTIONARIO

tinuacién encontrard una serie de preguntas / afirmaciones de las cuales

4 que marcar (Si} o (No), sepdn sus convicciones y conocimiento. En

snes considera conveniente justificar tu respuesta.

rque .

orque

oTque

orque

\s ciencias periniten poner su conocimiento en la préctica social?  Si NO
s rmiencias naturales tienen mayor velor que las ciencias sociales SI NO
orque, S —_

n cientifico puede saber todas las disciplinas del conocimiento SI NO
as leorias cientificas son producio de la deduccién SI NO
as teorias cientificas son produacto de la induccién SI NO
a ciencia requiere de unas observaciones especializadas SI NO
orque ‘ e

o5 hechos son el elemento de las ciencias sociales SI NO
Porque I S

Jn modelo cuantitativo permite la enumeracion y la medicion SI NO
Porque _ o

Un modelo cualitativo contempla procesos interpretativos SI NO
Porque I

Los modelos cuantitalive ~ cualitativos son complementarios SI NO
Porque e
SI NO

La temporalidad puede ser evantual, coyuntural y estructural

Porque



La pedagogia es una ciencia interdisc:plinaria SI NO

Porque =

La abstraccion es una operacicn inteleciual emanada de la actitud SI NO
Por¢jue -

Los hechos sociales no son cosas ) SI NO
Porque

La psicologfa tiene como interés la conducta y el comportamiento SI NO

Porque

. La medicina se centra en la vulnerabilidad del cuerpo SI NO
Por¢ue _ o

La economia considera al hombre como sujelo de necesidades SI NO
Porgue —

.La politica prioriza en el poder y la convivencia SI NO
Porgque

.La sociologfa tiene en cuenta la relacién humana Sl
Porque

.Herodoto tiene que ver con el oriyen e la historia SI
Porque e o .

.La geograffa percepliva involucra senfidos externos e internos SI
Porque

.La pedagogia prioriza en la capacidad y medios para aprender SI NO
Porque

.La historia intenta enlazar presente y pasado SI NO
Porgue

.Ciencia nomotética es aquella qun intenta establecer leyes | SI NO
Porque N

.La ciencia histérica inlenta reconstruir ¢l desarrollo SI NO
Porque

.La ciencia juridica constituye un sistema de normas SI NO

Porque




Porque _

Porgue

Porque

27.La ciencias filos6ficas incluyen a la educaci6én y la pedagogia S1 NO
28. Es m4s importante el eﬁs;ﬁar (]I:I-PF-I“-I]I,[‘_BII(.’IBI‘ a aprex?ier S1 NO
29, La did4ctica involucra la mokiva‘nci;f'm, ;;;.l_apzrender y el—r;étodo SI NO
30. Las ciencias sociales son la historis, la poografin, lo domocracia y la ética  SI NO

Porque




ANEXO) NUIMIERO 6

RO EDUCATIVO DISTRITAL ALBERTO LLERAS CAMARGO

\ DE: APRENDIZAJE COMO ADROYO DARAL A IV STICACION
LINEL S ULA

ISENTACION

a du aprendizaje para INVESTIGACION EN EL AULA apoya la actividad
mada para el segundo semnestre de 1999 y pretende quo ol grupo de
es de ciencias sociales del €.0). Alberto Lleras obtengamos una
:nsion més profunda y comprometida con el quehacer pedagogico —

ivo partiendo de lo realizado eqa el aula, la escuela y comunidad.

dzsarrollo, incluye los médules 1y 2 realizados por el profesor Guillermo
s u través del Programa de Fornnacién de Docentes en Investigacion

iva. apoyado por el convenio Andres Bello.

s wddulos comprenden un total de ocho vnidades y trece capitulos, los
mediante un concienzudo frabajo individual - grupal nos permitiran lograr

Hentes objetivos:

weer el conjunto de conceplos  tedricos, metodoldgicos, técnicos e

rurnentales para hacer investigacidm educativa, en el aula.

onocer el problema de fnveslipacicn desde situuciones pertinentes al aula,

esde el drea que coustituimos,



undamentar el proyecto de investipacion de tipo mixto (cuantitativo -
ualitativo) a partir de los t6picns aborlados y reconocidos en el estudio que
emos denominado CUALIFICAGION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA
JENTIFICACION DE LOS RITHMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE

ello, la presente “GUIA DE APRENDIZAJE” contempla ademds de esta

sntacién, un mapa conceptual sobie la tematica de Invesligacién, las

tegins J.ara Aprender a Aprender v la hibliograffa pertinente.



PA CONCEPTUAL DE INVEST!GACION SOCIAL — EDUCATIVA EN EL AULA Y EN
LA ESCUELA: Médulos 1y 2 C.@m:enio Andrés Bello. 1998
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C. APRENDER A APRENDER

Leonardo Polo, filésofo de vanguardia plantea que lo més importante que le pasa
al hombre son los problemas, pues a través de ellos, él puede aprender miltiples
cosas. Aprender a solucionar un problema es un proceso investigativo que
conlleva ¢strategias intencionadas y fundamentadas. A continuacion se proponen
tres estrategias de aprendizaje & fin de alcanzar los objetivos propuestos en la

denomingdas jornadas de estudio y actualizacion.

L. ESTRATEGIA DE CONOCIMIEN 0O DE CONCEPTOS

El manejo de conceptos basicos sobre investigacién educativa nos permite de
manera argumentada acceder al conocimiento cientifico y a las formas que toma
en la investigacién social y educativa. Para ello

conceptuelmente las siguientes unidades y capitulos:

MODULO 1

UNIDAD1 Bases tedricas, metodolégicas de la investigacién educativa,
Capitulo 1: hrvestigacion educativa
Capitulo 2: Parartigmias de Investigacion
Gapftulo 3: Clasificacién de las investigaciones y concepto de
variable.

UNIDAD 2 InvestigaciéuC't:’umtiialivg; y Cualitativa

Capitulo 1: Inve:%‘ligzn:ic>né§‘cuantjtativas

Capitulo 2: Investigaciones cualitativas

La estrategia de conocimiento de conceptos estudiada hasta aqui requiere



apoyo de las lecturas complementarias 1,2,3 y 4.

e T v 28 e g
ECUERDA QUE ... la calidad de los conceptos que has apropiado en esta
strategia es fundamental para garantizir el éxito en las siguientes estrategias de
prendizaje.

T P o s 3 s e B
STRATEGIA DE PROBLEMATIZACION

intentar plantear problemas de investigacién es un proceso que hay que
prender cuando se quiere dar suluciones innovadoras en el aula y en la
usla; iCuél vs nuestro problema do Investigacion? iCudles son los topicos

damentales que incluye? iCuél s la importancia de la observaci6n?

; unidacles y capitulos que te ayuclan en tal prop6sito son:

)DULO 1
idad 3 El proceso de 1a investligacion educativa
Capitulo 1: El procesc de investigacién cualitativa.
Capitulo 2: Los métodos, las técnicas y la hipétesis en la
investigacién social.
Capitulo 3: El proceso de investigacién cualitativa
JDULO 2
idad 3 Investigaciones del Aala e investigaciones en el Aula

Capitulo 1: La investigacion - Accién en el Aule’

estrategia de problematizacion estudiada requiere del apoyo de la lectura del

ex0: Pauta para la presentacién de proyectos de investigacion,



e Pt Tyt o1 o vt
CUERDA QUE... el problemz da invastigacion es el dnico punto de partida
la investigacion. Sin él no se puede fiablar de proceso investigativo.

TRATEGIA DE ELABORACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

esiralegia es muy importante por cuanto recoge elementos de las dos
ores y hace que converjan operativiamente, elaborando un buen proyecto de

ligacién. Las unidades y capilulos inherentes son:

ULO 2

d1 : Andlisis cuantitativo del aula y de la escuela.
Capitulo 1: Andlisis Je la interaccién en el Aula
Capftulo 2: Técnicas sccioméiricas y de medicién de
actitudes.

12 : Técnicas de Anéalisis de Datos cuantitativas
Capftulo 1: Técnicas de andlisis descriptivo I
Capftulo 2 : Técnicas de Analisis Descriptivo I1

| & * Investigaciones del aula e investigaciones en ¢l aula.

4 : Técnicas cualitativas e investigacion.

s de las unidades y capftulos es importante el apoyo de las lecturas
meniarias 1,2,3 y 4 del Médule 2
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UERDA QUE... el proyecto de invesligacion debe demostrar tu nivei de
piacién scbre INVESTIGACION y el conocimiento del contexto natural-
al bien sea en el Aula o la Escuela.

s M o e | 7 SRS/

inicialmente de nanera

stralegias propuestas deben  ser estudiadas

dual, luego puesta en comin en grupo, intentando intercambiar

nacién y solicitdndola al asesor en caso de requerirla. Recordemos que el

dero conocimiento no se descuhice sino que lo construimos.

aprender significativamente debemos tratar de relacionar los nuevos

imientos con los conceptos y proposiciones relevanles que ya COROCCINOS,

1 menera que del aprendizeje receplivo pasenios al aprendizaje por

\brimiento dirigido, hasta llegar al aprendizaje por descubrimiento

101m0 y por que no, al AUTOAPRENDIZAJE POR C()NSTRUCCION.

allimo se caracleriza por gue es cada uno de nosotros quien identifica,
ciona y construye ademds intentando demostrar que la invesligacién en

aci6n genera nuevas practicas y nuevos conocimientos.

lB]JﬂGRAFIA BASICA Y DE REFERENCIA

més de los textos bésicos ncogidos por el grupo de investigacion conveniente

cesario que consullemos otros; Fatre ellos estan:
~OLECCION INVESTIGACION Y ENSENANZA. Serie Practica. Editorial
DIADA.

SERIT APRENDER A INVESTIGAR - ICFES Autores Varios.



/ ARNAL JUSTO Y OTROS. IMVESTHZACION EDUCATIVA Fundamentos y
Metodologias — Editorial Labor.

/ MARTINEZ, Miguel. LA INVESTIGACION CU‘ALI'].‘ ATIVA ETNOGRAFICA
EN EDUCACION - C L A Editores

Profesor Ramiro Sanchez Castillo
Profesora Yaneth Camargo Susa

Investigadores Principales
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. la auLobmglaﬁa

Por Fernando V dsquez Rodriguez

"Los primeros colores que hicieron sobre mi

una gran impresion fueron el verde claro,

lleno de savia, el blanco, el rojo carmin, el negro
y el ocre amariilento. Estos recuerdos se remontan
3 imis tres anos de edad. Vi esos colores en
diferentes objetos gue hoy no logro representarme
con tanta claridad como los colores mismos”.

. Wassily Kandinsky
Mirada Retrospectiva

“No he evocado aquil ni las experiencias que
contribuyeron a2 formarme en mi infancia y mi
primera juventud, ni la impresién imborrable que
me causaron los cuentos de Andersen, ni aquellas
tardes en que escuchabamos coémo nuestra madre
nos lefa Stromtid, de Reuter, o nos cantaba
cancicnes 2l piano, ni el culto que profesaba a
Heine por 1o época en que escribl mis primeras
soesias, ni las horas apacibles y llenas de
entusiasmo que, después de salir de la escuela,
pzsaba leyendo a Shiller junto 3 un plato de
rebanadas de pan untadas con mantequilia”™

Thoman Mann
Reiato de mi vida

El sentido de la autobiografia comienza por la
revaloracién de lo propio, de J0 individual. El punto
de partida es "uno mismo". De allf que, al revalorar
un oficio, una trayectoria, una existencia, la




k‘

‘autobiografia fraiga consigo la reivindicacién de lo
personal sobre lo comun; de lo particular sobre lo
masivo. Tal perspectiva obedece, ademds, a un
intento o esfuerzo por no dejar perder ese "caudal”
de experiencia que casi siempre se nos desvanece
entre el activismo y los afanes de la vida cotidiana.
Decir autobiografia, por tanto, es instaurar una
axiologia en donde "lo vivido” (entendido como lo
maéas lleno de significacidon para determinado ser
humano) es colocado en un lugar preponderante.

Por ser algo personal, fntimo, la autobiografia
estd muy asociada a un territorio, a un espacio. Las
evocaciones tienden a estar sembradas .en una
determinada geograifa. O es un pueblo, o una casa,
una calle, una ciudad, o un lugar sélo conocido por
nuestros ojos de infancia. Esta marca de
territorialidad se haila emparentada" con zonas de
socializacién, de crianza, de aventura. PPodemos
afirmar que al ir montando una autobiografia (hay
algo de cinematogréfico en esto de reordenar el
pasado), se va reconstruyendo el mapa de una
identidad. Aparecen los hitos, los limites, las latitudes
constitutivas de wun cardcter; emergen los puntos
cardinales de wuna wvida. Quien elabora una
autobiografia, realmente la dibuja, es un cartégrafo.

Claro, se train de recordar. De hacer memoria.
Pero en ese 1ir desenrollando ¢l ovillo, van
apareciendo pistas o ‘marcas’ de lo que
Jrremediablements somos. No es la busqueda de un
pasado estdtico o inalterable, més bien es como una

-
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reconstruccién, como un reordenamiento.de zonas o

. franjas de nuestra vida. Por eso, elaborar una

Tam L

dautobiografia es, en cierto modo, preparar un
escenario para el reconocimiento y la sorpresa.

He dicho reconocimiento. Aqui desearia
entender esta accién como un trabajo de espejo; una
tarea en donde miramos hacia adentro, donde
auscultamos zonas pocas veces ventiladas: hacer
una autobiografia es "orear” nuestra existencia. ’ero,
ademds, el ejercicio autobiografico es una sorpresa.
No sabemos con lo gque nos vamos a encontrar o, silo-

sabemos, no podemos conocer con anterioridad el

mapa, la red de correspondencias que empezamos a
generar. Elaborar una autobiografia es entrar de
lleno en un juego de "vasos comunicantes’.

De otra parte, la autobiograffa comporta una
éca muy especial. Se trata de no mentirse. De tener
la transparencia necesaria para "poner en escritura’

- un error, una carencia, una debilidad, un miedo. Lo

mds dificil cuando se forja una autobiografia es
conservar la suficiente justicia sobre s{ mismo, el
suficiente valor como para no exagerar 0 minimizar
un rasgo relevante. De alguna forma, si leemos una
autobiografia es porque hemos convenido con el

“autor un contrato de confianza, de fe. La ética de la

autobiografia se asemeia a la ética de la confesion.

Quizé por ese temor que produce el exponernos,
el abrir de par en par una puerta o un salén de
nuestra interioridad, la autobiografia asume formas



e

como el diario o la carta. Hasta la misma estructura

novelfstica puede servir como estrategia narrativa. Es
que confesarse ante otros, ese delatarse, ese 'pasode
lo {ntimo a lo publico, no siempre sale de manera
rdpida o natural. Y en la mayorfa de las veces SE€
requiere un tiempo, un ambiente, una sensibilidad,
"una iniciacién”, para que pueda brotar el testimonio,
la confesién méas personal. Pudor y autobiografia se
emparentan.

La autobiograffa posee un tono como de ajuste
de cuentas. De inventario. En ella —o por medio de
ella- rendimos un homenaje a aquellos que NOS
- permitieron llegar a donde estamos, a esos otros que
hos sefialaron un estrella en el firmamento. Aungque
"o sélo es una labor de agradecimiento; también la
autobiograffa derrumba idolos, demuele espejismos,
denuncia mentiras. Esta tarea de poner en la balanza,
de sopesar, hace que la autobiografia tenga cierto
sabor a muerte préxima. 2s como sl uno escribiera un
testamento; como si se quisiera legar una lectura
especifica sobre uno mismo para aquellos gque le
sobrevivan. Dicho en pocas palabras: tode
autobiograffa es una herencia. ‘

Son multiples los lazos que unei I¢
autobiografico con la fantasia. A una imagen fija er
nuestra memoria, la escritura autobiografica L
agrega o le aface un escenario, un arorna, un.
textura, un color. A la par que recorda: O
recreamos. El que se coloca en actitud retrospeciive
va como llenando los intersticios de la memoria. 10

”
K3



a orientando hacia una eje de conciencia, hacia un
aro que los ilumina de valor. No es raro, entonces,

ue al tocar una fibra de nuestro pasado, se disparen ‘
le una vez miles de alegrias, de dolores, de

nsiedades o suefios. Y lo que parecfa una simple

echa, un mero nombre, al rememorarlo, puede

xtenderse hacia una larga fdbula o una serie de

elatos infinitos. Como quien dice, también

ecordamos con la imaginacion.

Bien vistas las cosas, el placer que nos produce
eer autobiograffas tiene directa relacion con nuestra
incestral curiosidad por develar los secretos. Cada
rez que uno accede a una autobiografia es como si
uviera acceso a'lo prohibido, a una especie de
suhardilla del misterio. A lo mejor, sucede con las
yutobiografias lo mismo que con las obras de teatro
ntiguas: nos producen catarsis. Al leer el dolor ajeno,
] propio nos parece mds familiar; al escuchar ciertas
legrias; nos sentimos cémplices; al percibir ciertas
{ebilidades en voces extrafias, nos sentimos
-econciliados con nosotros mismos. Lo autobiografico
\0s hace hermanos de otra sangre.

Con todo lo expresado hasta aqui, ya podemos
>videnciar una gran sintesis: elaborar o configurar
ina autobiograffa es una tarea ejemplar.
Expliquémonos. Cuando nos consignamos en un.
texto (a lo mejor sin quererlo), nos transformamos en
ejemplo, en hito, en punto de referencia. La
autobiografia se convierte en modelo de vida. En
experiencia referida. Y todo ejemplo, lo sabemos, €S

-
- *



_ a. dimensién -
ejemplarizante, la autobiograffa encarna como
ensefianza, como. pardbola; como genuina educacién.

dignd | de imitacién. Allf, en . es

}
, Febrero 3-4-5de 1995
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Co[eglo Dlstntal Alber’(o Lleras Camargo "
Proyecto “Cualificaciéon de Desempeno a partir de la
Identlf icacion de Ritmos y Estilos de Aprendizaje en Ciencias Sociales
y Filoscofia”

DIARIO DE CAMPO

Fase de la Investigacion:

Fecha:

Descripcidn de la experiencia:
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Continuacion:

Descripcidn de la experiencia:
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Jair Duque Roman *

El presente articulo pretende
ser una refiexion académica
a parir de un proceso inves-
ligativo sobre historias de vida
en la profesion docente. Ini-
cialmente se presenta una re-
flexion y comparacion con-
ceptual, entre los dos tipos de
investigacién social que, enun
sentido amplio, estan relacio-
nados con el tema, la cuanti-
lativa y la cualitativa. Poste-
riormente se intenta una ex-
periencia de sistematizacion
en el contexio nacionat, para
finalmente lanzar una pro-
puesta de accion para la Fa-
cultad en el campo de la Pe-
dagogia Social, como un
aporte ictal de vinculacion
de los procesos investigativos
a la construccion de una pro-
puesta canceptual paricular,
que va de la praxeologia peda-
gogica a la pedagogia social y
ce ésla a la construccion de
una didactica colectiva critica.

HISTORIAS DE VIDA:
‘Imaginarios pedagédgicos con voz propia"

1. Investigacion
cualitativa y
cuantitativa \

Un camino de abordaje de las
historias de vida es la investi-
gacion cualitativa, como cam-
po de explicacion de la evolu-
cion de las ideas del docente,
diferenciada de una simple
lécnica de recoleccion de in-
formacion tematica. Esto me
ha llevaco a rastrear diferen-
tes autores que han tratado el
iema de la investigacion cua-
litativa en educacidn. Uno de
ellos es Landheere (Bélgica,
1960), quien al referirse a la
crisis de " la Ciencia contem-
poranea", la acusa de produ-
cir infelicidad y explicaciones
poco validas. que hace que
surjan muchos interrogantes
episte-mologicos (Espero que
este criterio no se aplique pos-
teriormente a la Pedagogia).

air Dugue Romin es Licenciado on Psicologiit y Pedagogia de ta UPN. Magister en investigacidn socio-

educativa. Actual Director del Departamento de Pedagogia de 1a UMD y coordinador del u|lnpo de
mvusnﬂucmn dc la F .lcull.ld de Educucién.
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Esta insatisfdccidn’se reftgja; -
~ para el maestro, en el campo’
de la investigacion educativa, -

en la medida en que se en-
cuentra con el dilema de su
practica pedagogica ; interve-
nir o investigar?, ;la investi-
gacion educativa es arte o
ciencia, metodologia o tecno-
logia?, ¢ hay que pasar de los
enfoques cualitativos a los
Cuantitativos, trabajarlos se-
parados o integrados?. Esto
me permite pensar que el
asunto de las relaciones
paradigmaticas entre lo cua-
litativo y lo cuantitativo es un
falso problema en términos
de investigacion.

Sefnala Landhoeore, asi como
Wrighi (Londres, 1971), en su
obra "Explicar y comprender”,
que existen dos tradiciones
cientilicas: 1a aristotélica, lla-
mada lambién hermenéutica
(que privilegia las explicacio-
nes finales, las intenciones,
motivos y razones, siendo su
fin Ultimo ef comprender) y la
galileana, parala cual el senti-
do es dar explicaciones causales.

Ambas se encueniran de al-
gun modo presentes en la pro-
puesla de escrilura narrativa
autobiogrélica gue venimos
adelantando, no con el fin de
demostrar la cienlificidad del
quehacer pedagogico, sino
para mosirar sus posibilica-
des de comprension e inves-
tigacién  descriptiva y
metodologica en el aula, por

[

LAY

afﬁEdIOdela puesla en practi- . :;
~ca deluna autohermeneutica

interpretativa y una explica-
cidn causal de la voz y la es-
critura del maestro y no de lo
que piensan de él otros inves-

-tigadores.

Aqui es importante senalar
como hoy, en el pais, al hacer
investigaciones sobre la rela-
cidn educacion y ensenanza,
en tanto parte del quehacer
del maestro, descubrimos
que la comprension es toma-
da como fundamento de lo in-
novador. (Ver "Proyecto zero"
de Gardner y Perkins en los
Estados Unidos y sus aplica-
ciones en Colombia, y el "Pro-
yecto Cosmologia” del inves-
tigador Rodollo Llinas; alin-
terior de la Facullad de Edu-
cacion de la UMD hay ele-
menios de investigacion en
este campo en el "Proyecto
Génesis").

Obviamente otros autores ha-
bian hablado ya de la impor-
tancia del concepto "com-
prensién” en la ensefanza;
el caso mas conocido es el
de Gaston Bachelard, en su
obra "La Formacidn del Espi-
ritu Cientifico", donde mani-
fiesta : "Frecuentemente me
ha chocado el hecho de que
los profesores de ciencias,
aun mas que 1os otros si
cabe, no comprendan que no
Se comprenda'’; y sefiala que
elio es el primer elemento del
“obstaculo epistemoldgico" !,
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En Cclombia, |a propue.
la ensefianza para la
prension , la hizo un gre
colegios de elite, en
grupo que conforma rec
apoyo a partir de un talle
lizado por Charis Unge
Proyecto Zero. El grupo
noce en Nelson Gooder
origen del proceso.

En el campo de la educ
es Claparede (1952), r
tro de Piaget, quien hai
la necesidad de ia explic
leleologica, como fin
proceso psicologico de
fanza; delinterés que u
tenta satisfacer como |
ligador en un proceso




ligacion educaliva, proce-

- que el maestro debe rea--

r en sus practicas colidia~
> de aula, Este centra-
nto en el inlerés psicoio-
) ¥ pedagdgico permane-
‘einle afios como paradig-
explicativo de invesliga-
1 en educacion, Luego
rece la propuesta de una
temologia de fas ciencias
iales, con Jean Piaget
72}, quien, al hablar de |a
stigacion social dice que
donde ef enfoque de lipo
Srico vuelve a ocupar el lu-
que le corresponde', Este
que hisldrico propio de una
temologia dela pedagogia
| que aqui queremos privi-
ar e intentar reconstruir,

Estos hechos, aparentemen-
le intranscendentes, nos per-
_milen pensar, a quienes en
este momenlo estamos inte-
resamos en la tematica de ia
educacién y en los dilerentes
espacios académicos e
investigativos, cémo las dife-
rentes polémicas sobre lo
cualitativo y lo cuantitativo en
el campo de las ciencias hu-
manas y sociales, han sido
fundamentales para la inves-
tigacion pedagagica. Por ello
podemos hablar de una pe-
dagogia reconstrucliva,
mutante, en lo conceptual y
en lo practico, como lo dice
Basil Bernsiein, hablando de
la construccion social del dis-
Curso pedagogico.

En la bibliograiia consultada
he encontrado diferentes do-
cumentos que eniatizan la
oposicidn entre la cualitativo
y o cuantitativo. Dos Santos
y Sanchez (1997), en un es-
crito publicado recientemen-
le, invitan a pensar esta rela-
cién como una forma
paradigmalica, que supere lo
técnico y lo epistemologico
de la discusién. En el mismo
senlido, de superacion de! di-
lema de los mélodos en el
campo de la investigacion en
¢iencias sociales, aparece
una propuesta de fas investi-
gadoras Elsy Bonilta y
Penéiope Rodriguez (1995).

lgualmente, Eloisa Vasco
(1993), investigadora que
hace honor a la tradicitn fe-
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menina en educacién, escri-
be un texto relacionado conla
investigacion objeto nuestro
deinterés, la investigacion do-
cenle en el aula. Esle texto
nos ha servido de base para
iniciar las discusiones sobre
la comprensién, en el contex-
10 de la investigacion educati-
va, de 1o que entendemaos por
invesligacion en el aula y su
retacidon con las hislorias de
vida,

2. La Historia, la
historia oral y las
historias dc vida

La historia oral se refiere al
conjunto de tradiciones lras-
mitidas gue hacen parie de la
Historia, a las cosmovisiones,
creencias, manifestactones
populares, a las luchas ras-
mitidas de viva voz.

La pregunta es cémo hacer
uso de la lradicion oral en el
auta de clase, de tal modo
que recoja la cultura, las ca-
racterislicas, las menlalida-
des de los formandos, los mé-
lodos con que las diferentes
generaciones han sido sim-
bolicamente orienladas; es
decir, en las particularidades
de los diterentes sujetos dela
educacion. Una forma de
oralidad son las hislorias de
vida, que tienen cardcter les-
timonial, sobre ledo cuando
se refieren a las vidas de per-
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sanajes histéricamente
subvalorados, como es el
caso de los maestros.

Las relaciones entre las his-
torias de vida y la Historia se

< dan fundamentalmenle en el

campo de la investigacion,
como paso previo en la cons-
titucién de! teslimonio, que
pasé de ser un genero narra-
tivo menor, a una disciplina
de reconocido espacio
investigalivo histérico — lin-
guistico.

Manuel Fernandez, un peda-
gogo espaficl que escribe en
la revista Cuadernos Pedago-
gicas, en el nimero 266
(1998), expone su plantea-
miento sobre 105 ciclos de
vida de 1a ensefianza como
elemento y parte importante
de los estudios docentes, Alli
ubica las historias de vida de
los profesores como una linea

- de investigacidn en la que

confiuyen intereses y aspec-
108 diversos en una perspec-
tiva inlegral del desarrollo,
como es la aproximacién bio-
grafica y la teoria de los ciclos
de vida.

Posteriormenle, explica como
esta teoria hace parle del pa-
radigma del pensamiento del
prolesor, coma una experien-
cia biografica ~ narrativa, 1o
que nos permile introducir dos
elemenlos concepluales im-
portantes para nuestro tema:
mostrar el proceso de recu-




peracidn oral y escrilo del
maestro como un proceso de
prolesionalizacion,

En esle mismo autor pode-
mos enceontrar la ulilizacidn
del biograma como marco de
analisis de la trayecioria bio-
gréfica de los profesores. Ex-
plica coma este inslrumento
permile hacer la representa-
<idn individual de una trayec-
toria cronold-gicamente orde-
nada de l0s dilerentes tipos de
experiencias académicas,
instilucio-nales, formativas,
investiga-tivas, vitales, perso-
nales y familiares que han in-
fluido en la conformacion de
su vida profesional docente.
El biograma es un cuadro-re-
sumen, en tres columnas,
donde se representan las le-
chas, los hechos y su impor-
tancia nuclear, y la autoper-
cepcién de los mismos por
parte del protagonista. Esios
biogramas pueden ser individua-
les, institucionales o grupales.

3. Las historias de
vida como "métodg"

I método de las historias de
vitda, esta ligado a |a historia
de la educacion de dilerentes
nodos. Primero, como parte
Je |a historia de la invesliga-
Ion en educacisn, en la in-
vestigacitn cualitativa, y den-
rode ésla, en la investigacion
=n el aula. Segundo, como
2spacio de reflexién de fa

historiografia clasica y con-
lemporanea, en fa historia oral
por ejempla, en las diferentes
investigaciones scbre o po-
pular, lo comunitario y lo so-
cial. Tercero, como pare del
relato narrativo en educacion,
en las investigaciones sobre
experiencias educativas, que
muchas veces se prelenden
simplificar con el nombre de
intervenciones, desconocien-
do fa intima relacién enire in-
vestigacion e intervencion en
el campo de la educacion,
£omo ocurre en la Invesliga-
cidn Accidn Parlicipaliva,
(ILA.P) al ser aplicada al cam-
po de la Educacion. Eslos
hechos, entre olros, hacen de
las historias de vida, una {e-
malica singular, compleja y
extensa,

Conceptualmente las histo-

fias de vida se encuentran.

850Ciagcas a térmings como
tonfesiones, biogratias, testi-
monios, memorias, semblan-
zas, diarias, gque poco a poco
se han converido en campos
de investigacion ledrica apli-
cada, con cierto nivel de au-
tornomia, en el terreno de fa
historia, 1a lilosolia, 1a linguis-
lica, la psicolegia v, en gene-
ral, de las ciencias sociales.

En el exlenso campo de la
leoriay la practica de la inves-
tigacién educativa, encontra-
mos las hislorias de vida, ha-
ciendo parte de la llamada in-
vestigacion descriptivo-
exploratoria.

Praxis Pedagagica | (1999)
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Dos autores espafoles,
Santamaria y Marinas 1995),
aflirman que “Las historias de
vida estan formadas por rela-
tos que se producen con una
intencidn: elaborar y transmi-
tir una memoria, personal o
colecliva; hacen referencia a
las formas de vida de una co-
“munidad en un periodo hisio-
rica concre!o v, surgen a pe-
ticivn de un investigador"3

Olro autor, como el aleman
Shulze, en un arliculo tilutado
“Pedagogia de Orientacidn
Biografica", muestra una re-
lacion conceplual entre peda-
gogiay biogralia, al entenger
la pedagogia como un aclo
de " cenduccidn, guia, apoyo,
ayuda, estimulo y abs!gculo
para la configuracion de una
. vida humana individuar,
COmo cuando el maestro rea-
liza el acompanamiento del
alurmno en su paso lormativo
por ta escuela. Agui radica el
vaiory la axiologia de la prac-
tica magisierial,
Enla hisloria de la pedagogia,
enconlramos las historias de
vida asociadas a las vidas de
los grandes pedagogos,
como el caso de J.J Rouseau
con sus conocidas "Conlesic-
nes". Cuando presenta su
obra dice: "Quiero descubrir
.anle mis semejantes a un
hombre con toda ia verdad de
fa naturaleza, y este hombre
seré yo" { Parte primera - Li-
bro primero).

Sabemos también qoe
Piutarco, en sus "Vidas para-
lelas”, utilizaba esle género
como biografia. De igual
modo, en la iradicion oriental,
enconiramos elemenlos lan-
to biograficos como autobio-
graficos. Maria Zambrano,

filésofa, tiena un ensayo su-

mamenie cautivanie titulado
"La Canfesitn: Género litera-
rig", en el que presenta a San
Agustin como geslor de esle
genero literario filoséfico.

Por Gltimo, en reciente haliaz-
Qo casual, sobre el pensa-
miento pedagdgico lating-
americano, he enconlrado
cOmo uno de los aporles de
Freire es la * pretension de
que el educando sepa
biograliarse, histori-zarse,
exislencializarse
(Concientizar para liberar,
Revista Contacto {1971} Vol.
VII Num 1),
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4. Nuestro proceso
enla Universidad

El trabajo narrativo sobre ex-
periencias de vida, iniciado en
la Universidad Libre v conti-
nuado en la Carporacién Uni-
versitaria Minuto de Digs, tuva

varias motivaciones. Una de = -

ellas tenia que ver una sub-
linea de investigacion cuyo
objelo era la investigacion
cualitativo-educativa, y dentro
de ella la investigacion en el
aula, Posteriormente, se
retoma [a propuesta del res-
cate de la voz y la escrilura
del maestro en la formacién
permanente, como parle de la
propuesta de los programas
de acreditacién. Por 0ltimo,
hace parte de un curso de ca-
pacitacion de maesiros en
lectura y escritura,

Inicialmenie no teniamos,
como comunidad universita-
ria investigativa, ainguna cla-
ridad ni seguridad sobre el
senlido de éslo; sélo fa espe-
ranza de establecer una via de
penetracion, un caming, que
nos permitiera infuir una sali-
da.

Los argumentos iniciales se
hicieron teniendo como pun-
to de referencia el campo de
conocimiento de las ciencias
sociales. Pensamos que sila
Historia, con mayudscula, se
interesaba como totalidad, por
los procesos y acontecimien-.

vl




5 &' 22 humano en tanlo
% sz, éslos se aseme-
#2821 z una especie de bio-
%2liz 22 '3 humanidad. Pen-
-1t W2 era posible des-
7o te-ontogénesis de las
FEIYLIEL, y que nosotros nos
VieTzosdeun grupo par-
Yz o maestros y maes-
u!sida cotidiana, rea-

X, una historia lema-

W2 meetzgignal,

L

s

Zde lainvestigacién,
F % na historia de vida?,
neriue reconocer que
n _Sab:"-,'rzos del tema, no 1o
te.n_lamas claro, principio filo-
s6lico < reconocernos igno-
fzniesy verdad de perogrullo.
Lo seguncdo era empezar 1as
avsriguztiones sobre lo que
52 habia escrita respecto del
lema, partiendo de la informa-
£10n que leniamas.

El'iexto " Vida" de Miryam
Ferro (1978) nos dio algunas
sugerencias. En el campo de
la antropologia etnografico fa-
miliar, ¢l cigsico texlo de
Oscar Lewis, "Los hijos da
Sanchez', nos dio otras. De
este modo se inici¢ el analisis
documental como en cualquier
Proceso investigativo.

Acudimos a diversas revisias
que nos iluminaron sobre as-
peclos tundamentales del
campo de las ciencias socia-

tes, sobre lodo, su senlido
metodologico vy 1écnico, en
tanto campo de invesligacion,
la sociologia y su particular
mirada de las profesiones, {la
"seciologia de las proiesio-
nes", de R Merton); la psico-
logia y ios esludios de la
profesiologia y ta profe-
siografia; la particularidad del
psicoanalisis en los esludios
del sujeto; 1a literatura con su
cantera de posibilidades bio-
gralicas y lestimoniales,

Hoy en dia existen varias
aproximaciones conceplua-

“les, aunque en principio asu-

mimos como propia la que ya
fue enunciada por Sanlamaria
y Marinas : "una historia de
vida surge a peticion de un
invesiigador'. Este modo de
ver esia técnica invesligativa,
nos permitia jugar a iniciar un
proceso. Cada vez es mas
claro que ias historias de vida,
lienen que ver ¢on un proce-
50 ge reconslruccion histdri-
ca del conocimiento desde la
experiencia, donde ei maes-
tro, en lanto investigador so-
cial, presenia su proceso de
reconstruccion de vida profe-
sional como componente
investigativg, hace sus pro-
pias rupluras epistemold-
gicas, creando procesos pe-
dagégicos y didacticos en tor-
no suye como docente vy, ha-
ciendose responsable de la
conslruccién de su proyeclo
élico de vida.
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5. Historias de vida :
- Como han sido
utilizadasenla
educacion en
Colombia?

Las historias de vida, en tan-
to méloda de trabajo, han sido
utilizadas como formas des-
criplivo exploratorias de pre-
senlacidn de vidas de maes-
iros {en el campo de la inves-
ligaci6n histérico educaliva en
Caolombia), como lo es elcaso
ya citado de M. Ferro (1978).
Alli encaniramos la historia de
una maesira de educacidn ru-
ral. Al explicar la melodoiogia
utilizada, dice que se elabo-
raron guias de entrevista, de
observacién, formas de con-
rol de infermacion v se esta-
blecieron crilerios de selec-
cion. Se lacalizd un espacio
adecuado, rural, una maestra
lipilicada, ariunda dei lugar,
que hubiera asistido a la es-
cuela, que fuera normalista
superior, que tuviera buena
memoria y fuera veraz en sus
narraciones, comunicativa y
que "“el entrevistador entabla-
ra un buen rapport” con ella.

Luego se desarrollaron algu-
nos procedimientios de cam-
po. Para el caso que estamos
tomando como relerencia, las
entrevistas lueron grabadas y
Versaron sobre aspeclos ge-
nerales de Ja vida de la maes-
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tra. Como factor motivacional
se le explicé el aporte que su
experiencia le daria ala edu-
cacion. Como controles se
veriflicaron archivos, entrevis-
las a los familiares y compa-
feros de trabajo.

Todos estos detalles fueron - -

siendo analizados en nues-
tras sesiones de tutoria quin-
cenales, en talleres de cualro
horas, que se realizaron por
espacio de afio y medio, no
can el fin de tomarla como
modelo, sino con el de anali-
zar las semejanzas y dileren-
cias con el proceso que esla-
bamos iniciando. Alli encon-
iramos, por ejemplo, una re-
lacidn directa entre el relato
que hace la protagonista del
libro, Maria Inés, sobre sus
melodos de ensefanza de
escrilura y la melodologia de
las Escuelas Lancasterianas,
cuando nos cuenta que “para
ensefar a leer a los d2 prime-
ro, los sacaba al patio para
que, sobre la tierra, con el
dedo, hicieran ia figura de Iss
letra mieriiras les iba ense-
nando a repetir el sonido”.




la metodolegia fué undes-
primiento de finales del si-
y XVIil, hecho por e} anglica-
Andrés Bell en las escue-
 de Malabar en Malasia,'y
sido relomado por varias
resligaciones de tipo hisio-
o en Colombia, para ilusirar
seedimienlos didaclicosde
 liamados " lradicionales "
1 presentes en nuestras es-
elas de hoy. De hechog, al
rar glgunas de las primeras
torias narradas, se notala
luencia de este enfoque.
)steriormente hemos en-
ntrado  olras  pautas
2lodologicas y proce-
nentales,

6. La historia dc vida
como autobiogralia

Las biografias y autcbiogra-
lias nan sido objelo de estu-
dio desde la antigledad. Al-
qunos especialislas, como
Bernabe Sarabia, las remon-
tan & la antigua China. Enla
obra ya clasica de la filosofia,
" La historia de fa Filosofia
Griega" de W. K. C. Guthrie,
se dice, al hablar de
Teolrasto, discipulo de
Aristdleles, que en sus traba-
jos histgricos ve en la
DOXOGRAFIA, entendida
como "epiniones dispuestas
en conformidad con los le

mas, biogralias, o « sucesic-
nes» de los fildsofos"s. En
esle mismo sentido encontra-
mos en las " Las Vidas de los
Filésefos  Hustres® de
Didgenes Laercio, refaciones
importantes entre las biogra-
fias y la historia del pensa-
mienio.

Contemporaneamente, los
escritores e invesligadores
Aagela Maria Robledo y Luis
Bernardo Pefa, en Colombia,
nos dicen que las aulobiogra-
fias, seqin George May, sur-
gen alrededor del siglo XVIil en
Europa como eslilo literario. El
sentido que le dan a esle ge-
nero es et de permitile un es-
pacio a 1a auto reflexidn, a dia-
legar con nosclros mismos, io
que llamamos "un espacio ca-
lartico”. Ellos nos dicen que es
un "ejercicio de traer a la me-
moria nueslra propia vida para
vaiverla objeto de rellexion’,
Asi, al reconocemos revalora-
maos nueslras vidas, es * mi-
rarnos en el espejo y asom-
brarnos ante nosolros mis-
mos”. La auvtobiografia es « un
gjercicio poderoso de recons-
truccidn del sentido de la
vida.»*®

Las pislas que Robledo y Pefa
sugieren fueron extraidas de
diferentes aulobiografias. Lo
primero es trabajar sobre las
imagenes, vy siguienda a R.
Barthes, podemos decir que
son las imdgenes fascinantes
en las que él se aulo recono-
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ce, «lengo alga que recono-
cef, que son sdlo las imdge-
nes de miinfancia las que me
fascinan. Ellas me dejan es-
tupefacto, y no se porqué*. Lo
segundo, las personas que
han sido signiticativas en
nuestras vidas, con sus acli-
tudes, gestos, guslos, olores,
caricias, Lo lercero, los espa-
cios, como paisajes, calles,
parques, escuela, como en
Mircea Eliade cuando senala
"los espaciocs como los luga-
res samnlos de nuestro univer-
s0 privado". Cuanio, los tiem-
pos, asociados a nuestros ci-
clos vitales. Y quinto, ios ob-
jctas, "como aquellas peque-
1as cosas que nos dejé un
fiempo de rosas en un rincgn
a en un cajon” evocadas poria
nisica de Joan Manuel Sereat
hablando de los jugueies.

MNosolros agregariamos hoy,
desde la experiencia vivida,
las anécdolas, ias pilaiunas de
los nifos, sus formas de lla-
marse, sus diferentes formas
de comunicarse, sus imagi-
narios, sus chisles, sus for-
mas de viclencia real y sim-
bolica, etc. Los mélodos que
vtilizamos para ensenar a leer
y escribir, 10s textos o cartillas,
los canies, los castigos (de
105 cuales nos avergonzamaos
pero que todavia juslilica-
mos),

Enla panicularidad del profe-
sor universitario enconiramos
algunos ejemplos interesan-
tes como el de Georges Jean,
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con su escrito autobiografico
" El Profesor”, donde nos
muestra su inlerés por la pe-
dagogia sobre todo en sus ini-
cios académicos. Dice, refi-
fiendose a su actitud de dar,
““el eslredlimiento pedagdygico
no es mi fuerie". Luego, s0-
bre el escuchar, sefiala que
"he aprendido las virludes
fundamenlaies de la escucha
a los demas". En el contexio
nacional encontramos una
obra de escrilura practica del
profesor Gonzale Caslano,
"[.a Arlesania Infeleciual”, so-
bre\odo en el cepituio "dela
publicacién oral a la publica-
cion impresa", que lambién
nos ha servido de guia.

En sinlesis, creemos que las
hislorias de vida, favorecen el
aprendizaje del sujeto al ser
prolagonista de su propio pro-
ceso, gl reconocer su propia
experiencia como fuenle de
aprendizaje. "Adquiriendo asi,
vna posiura frenle a lo que
quiere para sf y para su vida.
Esta forma de aprendizaje se de-
nomina aprendizaje autdnomo”.

7. Historias de vidae
investigaciénenel
aula

En « Educacion y Filosolia en
el Aula», de Calvo, (1894) se
dice que "Fducacidn es igual
a vida humana. £l ser huma-
no, a diferencia de olros se-
res y como resultado de su
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racionalidad, es un proyecio,
necesila « hacersen, « reali-
zarsew, tanto a nivel personat
como a nivel social. Esie que
hacer vital es lo que denomi-
namos Educacién’® La iilose-
_fia, como conceplualizacion,
{ambién nos ha aporado.

Parece ser, nos gice Calvo,
que ¢l estudiante es el prota-
gonista de su aprendizaje, @
es el fin de la educacion,
Pero eslo no se logra sin sa-
ber lo que pasa en los proce-
508 complejos, entendidos
como las midltiples miradas
sobre la ensefianza y el apren-
dizaje, pues no basla saber la
asignalura para saberta ense-
fiar, asi coma no se puede
ensefar, mostrar, o que no se
sabe.

De lo que se lsata, segin M
Lipman, es de crear una co-
munidad invesligaliva en la
quela filosofia recupere su ly-
gar como posibilitadora de
pensamiento y &l maestro sea
protagonista de su propia his-
loria. De igual modo se debe
incorporar al curiculo 1z re-

construccion histérica de
procesos como narraciones,
biografias e historias de vida
que relalarian sus vicisiludes,
encuentros y desencuentros
0 lracasos; sus lormas de ra-
zonarmiento profesional, sus
amores, sus inlerpretaciones
det munde, sus modos de re-
solucion de los innumerables
proGlemas en siluaciones de
aula, sus relaciones con el
entorno social, econdmico y
pelitico, ets.

8. Historias de vida,
praxeologia ¢
imaginacidn

Cohen y Makeith (1.993) en
“Ef Desarrollo de Ia Imagina-
cion : los mundos privados de
la infancia®, sefalan que a
los seres humanos les en-
canlan las hislorias. Si esla
afirmacion tiene scatida,
come alirmacion gencraty co-
nexidn cenceptual, debe ser
objeio de analisis en el cam-
po de la educacion y de la
F:dagogia de tas ciencias
sociales.

Esta relacidon entre hisiorias
de vida, praxeologia e imagi-
nacion, en el contexto aclual
de la Facullad de Educacién
de la U.M.D. parece forzada,
pero es simplemenie el ca-
mino del proceso de basgue-
da en que nos encaniramos
compromelidos.

Siguiendo a J. L. Dumont
(profesor de la Universidad de
Paris}), aprendimos que para
Katarsbinski, "fas palabras
nacen varias veces"; ésle es
el caso de la palabra
praxeclogfa que es ulilizada
en dilerentes contexlos, uno
Ue los cuales es el de la edu-
caciény sobre todo, elde las
praclicas  educativas y
tormalivas. Aqui encontramos
una relacion para aplicar y ha-
cer justificadamente un intenlg
de investigacidn en un proce-
s0 de autorecongcimiento en
la escrilura del maestro.

* Dumont, al referirse a los pro-

cesos de aulo farmacion y
desarroito personal, atirma
que son aclos existenciales
de produccion de vida, pre-
sentes en los sujelos en una
pedagogia de proyecio: Y
posteriormente escribe *En
esle sentido, un enfoque bip-
gréfico ¢s necesario tanto
paea descubrir rupturas y cru-
zamienios en Ia existencia del
sujeto como para captar la
emergencia crealiva de un
proyecio”,

Praxis Pedagogica 1 (1999)
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Aqui encontramos ofra coin-
cidencia con el origen de
nueslra pregunia sobre las
historias de vida de los maes-
ros : ¢De qué puede mejor
hablar, en términos de escri-
lura, alguien si no es de lo que
hace y pene en practica lodos
fos dias?. La respuesta, se-
gun Desroche, es que «ef
adulto que quiere leer, - y yo
agrego escribir - de un modo
«cientificon debe estar im-
pregnado de un polencial cul-
tural y praxeoltgico acumuia-
0o alo fargo de una experien-
cia de vida esludiosa, inforral
mas que formal, como vida
social y profesional».

Medina y Dominguez (1993),
en su propuesta de lormacién
del profesorado en una sccie-
dadtecnclbgica, al referirse a
los modelos mas representa-
tivos, seflalan la dimension
aulobiogralica "como la ad-
qQuisicion de una personalidad
equilibrada, abierta a la con-
secucion de un desarrolio per-
manente de actitudes, valo-
res y procesos ve elaboracidn
del pensamiento”, y posterior-
mente agreqa, “la dimensicn
autobiografica ha llegado a
ser wuna linea fructifera de in-
vestigacién y un estilo nuevo
de reelaboracion de los es-
quemas de accidn y pensa-
miento del profesor”,

Para confirmar |as relaciones
entre autobiogralia y praxis
prolesional, sedalamos como
Buit (1988), nos muesira que

el pensamiento practico del
proiesor es esencial para la
conceptualizacion de su ac-
cion. Pues a medida que cl
profesor descubre fa impor-
tancia y fecundidad de los co-
nocimientos que entorno a su
praclica tiene, se desarrollaen
¢! un sentimiento de alirma-
ciony sequridad. Facilitaa los
profesores ol andlisis y la con-
ceptualizacidn de su ensc-
fanza.

D¢ igual modo, la rellexién co-
lidiana sobre la accidn, con-
vierle al profesor en un arlili-
ce y protagonista de su pio-
pia fermacién. Finalmenie, di-
cen que el prolesor planiea su
formacion como una sintesis
interragadara cnlre su accion
aclual, su hisloria experiencial
{autcbicgralia) y el desatio de
su fulurg siempre abierto e
interrogalivo.

Es curioso ver ¢como, al ha-
cerse énfasis en lo informal
del procese autobiogralico, di-
rectamente se esta hablande
de Pedagogia Scocial.
Dumont sedala que "ef orden
de lo imaginario da lugar a
una imaginacion: es decir, una
imaginacion autocrealiva,
auvtogeneradora de investliga-
cion por si'y sobre si*.

£n la fundamentacion antro-
pologica de su pensamiento
radical, Paulo Freire habla del
hombre sujelo, el cual, para
la adquisicion de Su concien-
cia, pasa por ires tipos de
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accién: el pensar, el ser eriti-
CoY lapraxeologia. Vemos en
la obra de este pedagogo, tan-
lo referencias claras sohre la
historicidad de las historias de
vida como de su praxis peda-

gbgicade compromiso crilica
" en una intervencion educati-
va concreta.

Finalmenie, si alguicn pensa-
ra en lainulilidad de las histo-
rias de vida, el siguiente arqu-
mento tilosdfico mostrado por
el padre Carlos Juliao nos
serviria de excusa “Aungue
la historia y lo esencial del
pensamiento htumane son di-
ficifmente iniefigibles sin Ia (i-
losofia, esta ha sido conside-
rada una tarea initd”. Yo creo
GQue €50 no debie pasar con
nuesliras vidas.

9. Un Proyecto de
Investigacién parala
Facultad de
Educacién

Un proyecto de investigacion
que posibilite 1a reflexion so-
bre las concepciones de co-
nocimiento que circulan en ¢!
aula de clase, que incluya a
esludiantes y docenles, es
posible si partimos de las His-
lorias de Vida. Eslo es, que
luega de la descripcion de lo
personal se pregunten por su
sentido dentro de su prote-
5ién de maestros, por la par-

50

ticularidad de un aprendizaje,
como €5 1a ensefanza de Ja
Pedagogia Social y su corres-
pondiente didactica.

Aqui se lrata de sislematizar
unos seminarios que puedan
darle sentido a la funda-
menlacion epistemologica e
histérica de un saber, la Pe-
dngogia Social. Se busca la
problematizacion del mundo
personal y profesional de los
estudiantes y los profesores,
€n un proceso de reconstruc-
cion del sentide, dialogando,
conversando, preguntando por
guitnes somos, qué hacemos
y cOmo nos (ormamas.

Para ello ponemos a conside-
racion los siguientes punios:

a) La Facultad debe cen-
irar su lrabajo en el res-
cate de la voz y 1a escri-
tura del maestrog, lanto
en gjercicio como la del
maestro en fermacion.

b) La practica, coma ele-
menia central del lrabajo
academico investigativo,
debe ser reconcep-
tualizada para vincularla
conunafeoria de la ense-
nanza acorde con la Pe-
dagogia Social y |a didac-
lica derivada de ésta.

¢} La praclica debe cons-
titluirse en una fartaleza
real en el campo de la
Pedagogia Social; elio sig-

nifica alejarse de los mode-
los extranjeros en funcidn
de una especificidad local
y corporativa.

d) Montar conjuntamente
con ofras institucicnes y
dependencias un plan de
formacion docente desa-
rraflando lo que se entien-
de por excelencia acadé-
mica.

e) Finalmente, asumir
ccmo propio y desarroliar
la concepcion de lo
praxeoldgico desde sus
luenies pero con una apli-
Cacidon muy concreda a
nuesira parlicular situa-
cidn.
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+----Bibliografia secundaria sobre las Historias de Vida

BALAN, Jorge. Las Historias de Vida en Ciencias Sociales. Teorfay Técnica. Buen
Aires : Nueva Vision, 1974, Pgs. 216

Consulta Biblioteca Luis A. Arango. 300.72.b 15 h. Catalogacién. Banco de fa Republice
TEMAS: Revision critica, relaciones con la sociologia, las C|enc1as sociales, sus analis
en el computador, relaciones conla antropologta

FERRO, Myriam Stella. Ml VIDA. Hlstorla de la vida de una maestra rural colombiar
Bogota : Guadalupe, 1978. Pgs 185,

CATANO, Gonzalo. Gerardo Molina, un perfil. Sin editar. 1996. Universidad Libre. Pag:

CORDOVA, Victor. Historias de Vida. Una metodologia alternativa para Ciencias
Sociales. Fondo Editorial Tropykos. Caracas : Universidad Ceniral. Pags 84

TEMAS: Perspectivas metodoldgicas, la transcripcién de materiales, tipos de fectura f:
tual, temdlica, simbdlica.

GARCIA A. Alejandro. La historia Oral. Qué es el testimonio. Congreso de Historiado!
Lalinoamericanos. Cuba. 1978.

Fotocopia Profesora Teresa Carrascal. Pag 60.

LOUREIRO, Angel. La autobiografia y sus problemas teéricos. Estudios e invest
cién documental. Suplementos Antropos N2 29, Pgs 184,
TEMAS: Problemas, condiciones, limites y documentacion.

LARROSA, Jorge. Déjame que te Cuente. Narrativa y Educacién. Barcelona : Edic
nes Laertes, 1995 .

SCHULZE, Theodor. "Pedagogia de orientacion biografica" Universidad de Bielefeld. Ale
nia.Articulo de la Revista de Educacién. U Tubingen. 1994, # 46.

TEMA: "Mapa de una Pedagogia con una orientacion biografica". Disciplinas referencia
psicologia evolutiva, antropologia, sociologia, fenomenaclogia, psicoanalisis, teoria de la
cializacion, teoria de la educacion, teoria formativa en ciencias sociales, ciencias d
literatura.

GARCIA, Manuel y otros. Analisis de 'a realidad social. Métodos y técnicas de iny

tigacidn. Madrid : Alianza, 1986. Cap 11.4 Documentos personales: Historias de Vida.
12.

MADGE, John. Historias de vida. Las Herramientas de la Ciencia Social. Pag 6.
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11.

12.
13.

14.

15,

16.

i7.

18.

19.
20,

21,

PINA, Carlos. "La Construccion del «Si mismo» en el relato autobiografico”. Revista
Paraguaya de Sociologia, Afio 25, N° 71 (Enero - Abril de 1988) p. 135/176.

-- "Sobre las Hislorias de Vida y su Campo de Validez en las Ciencias Sociales". Revista
Paraguaya de Sociclogia, Afio 23,N° 67 (Sept. - Dic. de 1986) p 143/ 162.

JEAN, Georges. El Profesor. Su cultura personal y su accién pedagégica. Madrid :
Narcea, 1982, .

BOTIA, P LUIS. Investigando el Curriculo practicado. Una experiencia de investigacién
y farmacién docente. Editorial Guadalupe. DIE - CEP.

ALEGRIA DE ENSENAR. "Los Maestros escriben sus biografias”. N° 26 Cali - Valle
del Cauca. Pg 75 :

TEMA. Biogralias de maestros, maestro y vida, pistas para escribir unaautobiografia.

RAMIREZ, Liliana. "La Autobiografia como desfiguracion”. Texto y contexto N° 28, Santafé
de Bogota. Sep.- Dic. 1995. Universidad de los Andes.

Silva Va%le‘jo, Fabio. Las Voces del Tiempo. Oralidad y Cultura Popular. Una
Aproximacion Tedrica. Editores y Autores Asociados. Primer Egicion Junio 1997,

VASCO M, Eloisa. Maestros, alumnos y saberes. Investigacién y docencia en el aula.
Santafe de Bogota: Magisterio, 1993.

LANDSHEERE, Gilberto. La investigacién educativa en el mundo. México FCE,‘1996.

BONILLA- CASTRO, Elssy. "AMds alia del ditema de los RODRIGUEZ", Penelope.
Métodos. La Investigacion en Ciencias sociales. Edilorial Norma. 1997.

OCHANDQ A, Carmen. '"La Memoria en el Espejo. Aproximacion a la escritura
testimonial "Editoriat Anthropos. 1.998. ed. 1°,

VEGA C, Renan. Historia : Conocimiento y Ensefianza. Cultura Popular y la Historia
oral en el Medio Escolar. 1.998. Ed Anthropos.
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CALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA IDENTIFICACION
DE ESTILOS Y RITMOS DE APRENDIZAJE EN CIENCIAS
SOCIALES Y FILOSOFIA

PROYECTO DEL DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES

GUIA PARA IDENTIFICACION
GRUPAL DE RITMOS Y ESTILOS

Después de haber realizade la CARACTERIZACION DEL GRUPO, es
pertinente precisar en la IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS,
AHORA DESDE LA ASIGNATURA O AREA A CARGO por parte de los
maestros investigadores. Para ello se propone esta guia asi:

L. Explicar el concepto de RITMOS Y ESTILOS (de aprendizaje) segun [a
concepcidn del maestro apoyada en lecturas y comentarios previos hechos
en charlas y reuniones de area.

2. Entregar el cuadro anexo para que los estudiantes lo lean, comenten e
intenten hacer su autoidentificacién.

3. ldentificar por escrito y de manera persenal (cada estudiante) el ritmo y
estilo de cada estudiante segiin se sienta identificado (pueden ser varios).

4. Priorizar y poner en orden el _que mas lo represente (recordando los
desempefios en lo acadenico y desde al area en mencién).

5. Argumentar porque el escogido y priorizado es definitivamente su ritmo y
estilo de aprendizaje (Hacerlo por escrito).

6. Contestar: Que dificultades; Oportunidades ha tenido su estilo de
aprendizaje con relacidn al ritmo y estilo de ensefianza del profesor.

7. Contestar: Que estilos y ritmos cree personalmente cada estudiante, que
identifican y caracterizan a su curso?



w -

TENDENCIA

PREFIEREN

PIENSAN 7 REQUIEREN
Leer, esdribif,* cqntér Libros, cintas, dtiles para
Estilo £n palabras cuentos, juga'r juegos de | escribir, papel, diarios,
Linguistica palabras etc. dialogos, polémicas,
debates, historias, etc
Cosas para explorar y para
Eslilo Experimentar, cuestionar, | pensar, maleriales para
Légica y Razonando solucionar rompecabezas | ciencias, materiales para
Matematica 16gicos, calcular etc manipular, excursiones &
sitios  como  museos Y
actividades cientificas.
Estilo En iméagenes | Disefiar, dibujar, | Arte, bloques lego, videos,
Espacial y dibujos visualizar, hacer | peliculas, diapositivas,
garabatos etc ,juegos para la imaginacion,
laberintos, rompecabezas,
libros ilustrados, excursiones
a silios de arte.
Estilo A ftravés de|Bailar, come, brincar, |Juegos de imitacién, teatro,
Fisica y cineslésica | sensaciones construir, tocar, hacer|movimiento, cosas para
somaticas gestos. construir, deportes y juegos
fisicos, experiencias tactiles,
aprendizaje manual.
A traves de|Cantar, silbar, tararear, | Tiempo para cantar, salidas
Estilo ritmos y | tamborear con las manos}a concierlos, tocar muasica
Musical melodias y {os pies, escucharetc. |encasa y en la escuela,
instrumentos musicales elc.
Preguntando a | Dirigir, organizar, refatar, | Amigos, juegos en grupo,
Estilo otro que | manipular, meditar, ir ajreuniones sociales, eventos
Interpersonal opinan de sus | fiestas etc. de la comunidad, clubes
ideas mentores — aprendizajes etc.
Definir metas, meditar Lugares secretos, tiempo a
Estilo ' Muy Sofar, estar callado, | solas, proyectos que pueda
intrapersonal intimamente planificar realizar a 5uU ritmo,

allemnativas etc.




NOMBRE:

Complete el siguiente cuestionario con el nimero que corresponda: 1: siempre — mucho; 2:

COLEGIO DISTRITAL ALBERTO LLERAS CAMARGO
PROYECTO DE RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE
PRUEBA DE DIAGNOSTICO

a veces - poco; 3. nunca — nada.

2,

3.

11

13.

14.

IS.

10.

12.

1. Se comunica con los demas de una manera marcadamente verbal?

Escribe mejor que el promedio de los estudiantes?
Disfruta escuchando historias, cuentos, chistes?
Comprende y goza los juegos de palabras?

Demuestra interés por las rimas y trabalenguas?

Tiene facilidad para recordar nombres, fugares y fechas?
Tiene facilidad para las lenguas extranjeras?

Disfruta leer libros?

Tiene buen vocabulario?

Escribe bien las palabras?

Realiza garabatos en sus libros y otros materiales de trabajo?
Describe perfectamente imagenes vistas?
Le agrada hacer figuras tridimensionales?

Tiene facilidad para leer mapas, graficos, figuras y diagramas

interpretandolos?
Le agrada resolver rompecabezas, laberintos, etc?

16. Disfruta viendo diapositivas, peliculas y otras presentaciones?

S




17. Le gusta realizar actividades de arte
18. Le gusta armar y desarmar cosas?
19. Le agrada moldear con diversos materiales 6 disefiar maquetas?

20. Le gusta realizar actividades de arte?

21. Sus compafieros buscan estar permanentemente con usted?

22, Le gusta hablar con sus compafieros?

23. Se interesa por los demas?

24. Demuestra ser un lider por natur_aleza?

25. Es capaz de aconsejar a sus compaifieros cuando tienen problemas?
26. Disfruta el tiempo libre jugando con los demas?

27. Pertenece a uno 6 diversos grupos organizados como comités, clubes?
28. Se relaciona facilmente cuando llega a un grupo nuevo?

29. Tiene dos 6 mas buenos amigos?

30. Otros buscan su compaiiia?

31. Comprende que todos los fendmenos tienen una causa y un efecto y los
consulta?

32. Se cuestiona acerca del funcionamiento de las cosas?
33. Es capaz de resolver los problemas matematicos mentalmente con rapidez?
34. Muestra en sus experimentos procesos mas avanzados que los del grupo?

35. Le agrada clasificar las cosas?




U

36. Encuentra divertido y fascinante resolver acertijos con nimeros?

37.Es capaz de resolver juegos que requieran logica como los rompecabezas y
ajedrez?

38. Desbarata objetos para ver como funcionan?

39. Imagina la solucion a los problemas antes de realizar operaciones?

40. Le gustan los juegos de mesa?

41. Parece tener un gran amor propio?

42, Tiene un gran sentido de independencia y voluntad fuerte?

43. Utiliza los logros y los errores para aprender de ellos?

44 Conoce sus capacidades y habilidades?

45. Expresa sus sentimientos adecuadamente?

46. Tiene un buen desempeiio cuando trabaja solo 6 juega solo?

47. Tiene un buen sentido de autocontrol?

48. Le gusta trabajar mas solo que en grupo?

49. Se interesa por un pasatiempo sobre el cual no habla mucho a los demaés?

30. Presenta un buen desempefio cuando estudia solo?

51. Se expresa en forma dramatica?

52. Encuentra gusto al trabajar con elementos como arcilla 6 plastilina?

53. Comunica y expresa diferentes sensaciones y emociones mientras trabajas?
54. Demuestra habilidades en actividades que requieren trabajo manual?

55. Es bueno imitando movimientos y gestos de otras personas



56. Realiza cosas con las mano;s logrando disefiar ﬁn modelo visto?
57. Le agrada armar y desarmar objetos?

58. Sobresale en la practica de uno ¢ mas deportes?

59. Le agrada hacer representaciones, batles, teatro?

60. Hace gimnasia 6 aerdbicos con ritmos?

61. Habla 6 se mueve ritmicamente cuando escucha una cancion? )
62. ldentifica faciimente cuando una cancion esta desentonada 0 suena mal?
63. Tiene buena memoria para las melodias de las canciones?

64. Tiene buena voz para cantar?

65. Toca algan instrumento musical?

66. Participa en algin coro ¢ se reune con compaifieros, informalmente para
cantar?

67. Le molestan los ruidos ambientales?
68. Tamborilea los dedos sobre el escritorio cuando esta trabajando?
69. Posee algun instrumento musical que sepa interpretar?

70. Canta sin darse cuenta?



COLEGIO DISTRITAL ALBERTOQ
LLERAS CAMARGO
PROYECTO DE RITMGS Y ESTILOS

Fu L > —

Ll L ted el L L a2 )

DE APRENDIZAIE 5.
PRUEBA DE DIAGNQSTICO 6.
7.
NOMBRE: _ s.
9.
En cada renglon, escriba la valoracion 40
hecha de acuerdo a cada pregunta.
41.
B _ 42.
2. 3.
i 44,
o T is
5. L 46,
6 47.
7. 48.
. 49.
0, R 50.
10.
51
1. 52.
12. 3

]
N

S 2
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15, 36.
16. 57,
7. ~ 58,
18. 59
9. i 60.
20,

- 61
21, 62.
22, 63.
k3. o4,
24, 65,
25, B 66,
26, 67.
27. 68.
28. - 69.
29. 70
30.



ANEX0 WUMERD 2 :
|
CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL ALBERTO LLERAS CAN:IARGD

INSTRUMENTU PARA IDENTIFICAR CONCEPTOS DE ESPACID, m}lpa GRLIPO
HUMANO, HECHO SOCIAL Y PENSAMIENTO REFLEXIVO.

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA

i
L. OBSERVA con atencian el siguiente cuadro y luego contesta las cinco preguntas
gue se presentan a continuacion. . i

INcLATR O R

B

NEZu E LA
N A
it 1
1. En qué direccion geografica se desplaza el berco de Estados Unidos? ;
2. En qué punto geogréafico-estén las explotaciones geogréficas? b
3. A qué momento del dia corresponde la esceng? SRR
4. (ué posibilidades industriales tiene la isla Araya? :'
B. A qué direccion geogréfica se dirigen los remeros? |




in. Ubica en la linea del tiempo [A, BCDEFG} los hechos segun el orden de
realizacion o acontecirmniento |

O " OO 6

Revolucion Francesa
Descubrimiento de América
Separacion de Panama
Fundacion de Santa Fe de Bogoté
Fundacion Colegio Alberto Lleras
Guerra Estados Unidos- Kuwait

Segunda Guerra Mundial

. Analiza le secuencia de les figures y ESCOGE dentro de les cinco opciones de la
derecha, las que ocupan el lugar de las interrogaciones.
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PUEXO NUMERD 2

GUIA PARA LA IDENTIFICACION DE LOS CONCEPTOS : ESPACIO,
TIEMPO, HECHO SOCIAL, GRUPO HUMANO Y PENSAMIENTO
REFLEXIVO.

1. A partir de los siguientes términos elabore una composicion : playa,
avioén, calor, nevado, noche, ciudad, guerra, cooperativa, frontera,
gobierno, trabajador, nifia. =

2. Lea el siguiente texto y en una pagina en blanco, represente
libremente el pueblito de San Patricio.

San Patricio es un pueblito muy especial, no solo por el empefio de sus
habitantes, de hacer de él ““un vividero sabroso’’ sino por la manera como
ellos promocionan los productos agricolas sembrados y cultivados en la zona
de Hanura junto a la hacienda ‘‘La Hermosa®’, que se extiende desde la margen
del rio que le sirve de limite con el pueblo del Papayal, hasta las goteras de la
propia cabecera municipal.

El ano pasado tuve la oportunidad de estar en San Patricio para las fiestas
patronales, todo estaba puesto con timica belleza. La iglesia que esta en &l
marco norte de la plaza central rectangulada, tenia en su campanario izquierdo
dos guirnaldas de flores tropicales, sujetas por sus extremos. Y la gobemacion,
situada en el extremo opuesto de la plaza, lucia en sus paredes majestuosos
pendones con el escudo, bandera y productos msignes de la region ; justio en
frente del lado oriental de la plaza estaba el mercado en cuyo recinto se
ofrecian los mas deliciosos productos como las frutas que se encontraban en el
centro del tugar v al sur - oriente de ellas las hortalizas ofrecian su aroma y su
frescor ; no acababa de pasar por alli cuando a nu derecha, en mi camino a la
salida sur, pude observar los famosos toldos de comida criolla..... que banquete
que me di.



;2. Lea el siguiente texto y en la siguiente pagina en blanco, represente
' libremente el pueblito de San Patricio.

- San Patricio es un pueblito muy <special, no solo por el empefio. de sus
habitantes, de hacer de ¢él ‘‘un vividero sabroso’ sino por la manera como
ellos promocionan los productos agricola sembrados y cultivados en la zona de
Hanura junto a 1a hacienda “‘La Hermosa’’, que se extiende desde la margen del
rio que le sirve de limite con el pueblo del Papayal, hasta las goteras de la
propia cabecera municipal. '

El afio pasado tuve la oportunidad de estar en San Patricio para las fiestas
patronales, todo estaba puesto con Unica belleza. La iglesia que esta en el
marco norte de la plaza central rectangulada, tenia en su campanario izquierdo
dos guinaldas de flores tropicales, sujetas por sus extremos. Y la gobernacion,
situada en el extremo opuesto de la plaza, lucia en sus paredes majestuosas,
pendones con ¢l escudo, bandera y productos insignes de la region ; justo en
frente del lado oriental de la plaza estaba el mercado en cuyo recinto se
ofrecian los mas deliciosos productos como las frutas que se encontraban en el
centro del lugar y al sur - oriente de ellas las hortalizas ofrecian su aroma y su
frescor ; no acababa de pasar por alli cuando a mi derecha, en mi camino a la
salida sur, pude observar los famosos toldos de comida criolla..... que banquete
que me di.

En la tarde micntras lo nifios jugaban en un parque de diversiones traido -
especialmente para la ocasion y que se ubicd en la cuadra izquierda a la
iglesia ; los adultos y jovenes disfrutaban de las orquestas que habia en la plaza
central. Los dueiios de la hacienda “’La Hermosa™ venian desde el nor -
occidente en una imponente cabalgata y la banda marcial del colegio
~ departamental, hizo mas tarde su aparicion en un desfile que comenzo al sur -
occidente y finahzo en el costado izquierdo de la gobernacion.

Todo fue un éxito para los organizadores y yo me diverti como nunca, conoci
-mucha gente y sobre todo pude apreciar la belleza de los pueblitos de mi pais.
Solo espero que lleguen las fiestas patronales del afio que viene para invitarte a
San Patricio.



En la tarde mientras los nifos jugaban en un parque de diversiones traido
especialmente para la ocasion y que se ubico en la cuadra 1zquierda a la
iglesia ; fos adultos y jovenes disfrutaban de las orquestas que habia en la plaza
central. Los duenos de la hacienda “*La Hermosa™ venian desde el nor -
occidente en una imponente cabalgata y la banda marcial del colegio
departamental, hizo mas tarde su aparicion en un desfile que comenzd al sur -
occidente y finalizo en el costado izquierdo de la gobernacion.

Todo fue un éxito para los organizadores y vo me diverti como nunca, Conoci
mucha gente v sobre todo pude apreciar la belleza de los pueblitos de mi pais.
Solo espero que lleguen las fiestas patronales del ailo que viene para invitarte a
San Patricio.

3. Imagina que eres cada uno de los siguientes seres y describe como
transcurriria un episodio de tu existencia en cada caso. |

a. Una mariposa (un dia)

b. Una tortuga (trescientos anos)

c. Un volcan (miles de anos}

d. Una estrella (miles de miliones de afos)
e. Un agujero negro (no tiempo)

f. El cerro de Monserrate (cientos de afios)

4. Analiza las siguientes situaciones.

a. Una joven embarazada prematuramente.

b. Un padre encolerizado en su hogar.

c. La expulsion de un joven por asuntos disciplinarios.
d. Una invitacidn a participar en un ritual esotérico.



ANEXO NUMERD 3

GUIA PARA LA IDENTIFICACION DE LOS CONCEPTOS : ESPACIO,
| TIEMPO, HECHO SOCIAL, GRUPO HUMANO Y PENSAMIENTO
5 REFLEXIVO.

A

1. A partir de los términos elabore una composicion : playa, avié#f,-

calor, nevado, noche, ciudad, guerra, cooperativa, frontera, gobierng,
trabajador, nifa.
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3. Imagina que eres cada uno de los siguientes seres y describe como
transcurriria un episodio de tu existencia en cada caso.

a. Una mariposa (un dia)

b. Una tortuga (trescientos afos)

c. Un volcan (miles de anos)

d. Una estrella (miles de millones de anos
e. Un agujero negro (no tiempo)

f. El cerro de Monserrate (cientos de afos)
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4. Analiza las siguientes situaciones.
Comn andlitan wung /}yp&rt'o’a o4
a. Una joven embarazada prematuramente.
b. Un padre encolerizado en su hogar.
c. La expuision de un joven por asuntos disciplinarios.
d. Una invitacidn a participar en un ritual esotérico.

ARCTONES ALMALYSTS

a JOVEN Ea  prijmer lugar  cuestipne gue €3 congibrade /o pkméﬁ:m’
IBARAZADA | Sph'de 7 en fo ASMo 7 gy lo imbbitual 7 on ln ponhibidye

MATU i AHENTE dejemp{ﬁ'a /obmn/7 En Ju oé/zmo/(m/‘q o{ sud paa{rﬁ 7

/a C/o /ﬂ”c’ac’ _7 embaraiﬂ f’o er U wov/so ? Ju /}Q}{]’Q .? fu pJ/’
S - Gue dice  ella 7 goe__ diven  fos et 7
pﬂ' a . g\’ﬂlp 7M ﬂb(a(c Aﬂ []’f’ éaf,‘(ﬂmflf é 04) o/’ f/.ﬂﬂfj 7[(( S
r pRE '
-“/#ﬂ [+ I‘AJHJ*GM("# '7 ']'b/o o are <
OLENTTAPD / mpanads 7 pay
v fu eflo fisica patewlogiea o @b a/ment?
Hecnn
puqr/ er e/ gra do o h endurta 7 9“\’! hroo 7
ExpuLsioP
L 7mrﬁe; lo ke dieron 7 7‘~r plenia s / .
DVEN Faﬂ . é'/ o 7“”‘”‘!’ (/?‘llfIJGp??W
", va «a haeer 7 7W iten o heeen' 1ud /7% hes
rUnT |
/P LINrLior ?"'Jﬂﬂl'v 7 F1'ene 74:"?/]74}11 en o/‘.-.r ey 7

Qumt .é Aace . Esn 7W 14 ;'ﬁw'/;wolé

\
V- IV VITRETOR Q//f"_ 5 D hace g ve l-.a7a aca/nfar/On

2 }r(/mw

FhaTivipht] [, Favdacion 7 c Gud f,/’)b ok pa Fropa efon  knthia

Ao UN
,zrrum
TER 1O -
.,aMan) adume (omp j}-}um"fﬂv ﬂwjom;/

Tiavs | fowwfrﬂ?l/ p'ngﬂvﬂfﬁ / ,@rma{moq & b Iuacs / forman pos



R S

KPEXO uﬁo
Eiree i VerORD
4 '..-:mH dnpr B

4
f
i
st--_ et

Doy wna nina G Liere miedo de galir o ur mundo exferior (teno de

“maticiad tan rc«ndt;:‘pnr"“domo;[;nco ocen de
de en{recjarno; & puatroo idealea.

'.ﬁi-."_w.l"' l |
Lo de incapoced O €20 eo lo goe demo;

En 2/ 3omo2 uNQ cooBlcrd;I:
de tirar lo F))edro y esconder la

+ramos , somo? tan’copaced '
MOnNo Jin /mch.-«&or que con PUCatroD ocfoa Podemoa C—.)cO[ObJ

o alouven, -
Ponemos entre nued
Gue o fan dipicil entender. Puedo decir gue soy una coborde,
1o noche sirve ole ref;ch;io para esconder mi_.m:edo, e
LMo verdod dure, mochos veced 30MoR lo que guierer
: desde on /ofmcip)c') mostromo

werrey , con
loe.rcéoncxr,

}ros ojoo y [ verdad una frcnllero tan Src

VECED
a Ver ,
Jec;}moa d a:n;/qleméh1‘e /OOF?UC-‘ |
nucbf-r,g“_mc.,obd’}% fo y {cs pocas ganad de lochar '
Claro gue ne podemos buscor colpables si en lo civdlad gu:
vivimes hoy niha3 re= 4'}")‘/3‘70{;3’&; oin pernsar lo gue
Foecron, ¢n dia fCrd:cron ou fc{e'f-#iochf, [adrones goe boseo
sobrevivir a costa de los dem&o, dro?odicw’-ow ve buscan
gocopar de ous problemosidejar @ un lade la 3uérrc¢ cle
aspalto gue tenemos. Bl gobiernd e>uno mentira, son gente

que buscon el b}cc};.*'ﬁei’o np sabemod para ﬁuker), U 3ob:e:‘

Que poco © nado’buscan &l cambio 4 el bieneatar de nasatn

e . _
M Popd e Fﬁ;jﬂ.’trobojodor sencilio y :ﬂmp/e gue me ha enserr
o coltivar Mo valored, desearia gue mid valores glotaran sol
uno Plol{cj donde PucjrCrc:m Expresarsen 2o [RIEQCUparse Jin g

RVEELILTY PO

.

te dijieran “no, haz lo ofro’ ‘esto eatarmol’ o cosas aof M I
m'c”’l‘?;’ﬁluvcn como ffuzfeauei";cﬁ?uq ern LG cadcacly’ avece:
5lero!; converfirme _f{?w{jﬁ"'}?euqdo donde estouiera 4an ol
perfdnecer Q..»-«-I'Q"S?/'%c”""o'ﬁo o y volcanc?, aenfj.--r""'}:rio y no &
CEr pc'a‘m-{o‘sv-f'hju)/}icjgg e suceden dia a dia g esas 1nfo
o> identifico con el calor, el calor derr,-,lfe--’;y,,- portfaleza o ha

' ireme en vn avicrn g of
tfode exta mieria o ’ § Se=qparcecs

m!CdOJQQ{)erO OQ{,.,;AGG&S“;@; o.'
b 1"
I

b O pxe]
e o exle moundo F~ [UCj")Qf' \/ lu 'Q'r"'é'i:‘%'QJfQ ?Ue &

%
i
Y 5 :
m,_msgﬂ Y Neva do.

':_cofor no le hageo olas

,fmﬁ.‘fﬂ :




ANEXO M&ME 2o §

6ue,ﬂor\ c-\){c‘”ldm‘ ”Q,caaror\ IQQ Qrmﬂb,
fUegO, Pverfa ( mMmatanza,

S le Foe ona reoehQ,
Pore FOC ot ey vez,
FLcON Mucha> veces,
NUNCO Vol a volber

la paz onheladg

= QU ng\-:ic:mer\'k:,
la crodadd Noero e

eor (o g Lo Chembbmn,

+,('<:13"‘c:1 X' N -c\ I'\t:v’czadD
D encuchay e COAMPng
Sl aletes de eoa Ul Mt ralle.

los aclade Fenaas, =l =341 QOobiorns,
=l avich fontosma,
© ol zs50 guerelters.

Toe al drabayaden,
NO, FLE =l campoINo,
S e SN catos,
N, oon o F:::;r‘hd()‘s.

£':> C-E::C:lq Urnes czlf_-_: U':D'I'CJ‘::IG\}}
SoT™HSD Nt e NS ARy,
Sen o aolembiarnaed,

FOoOlENneD  <onsIrul Mo D cte
CNOIMM e abiSMmMo,

S no cstros frontarss,
i‘c:ng{"c T TS (ST,
Ctlor InsOfnble,Miado eSO,

S SmMmbarges One MR ol borde
del Preciplcls,

SverYrS cemny ey p!cn\fc(,:btr\ l:am\\o,
dvesn O ey

SN e w1 Iihc‘}(tﬂlb;
SSlest, coon DL ot e,
FPL= cxdN hay sopermnza, ‘*



ANEXD ”Jﬂew G

Un FUPBIO que & |c-Ca|azaba cer de tn neuach,mn}aba Con la union 0(9 305
habidantes y la "Tanqui’lézcl & sts calles.

b ol erpuiro de Hodes y de I cccPera;iua & habjm‘cres CDT,se Fuclrercn

reunir d:nercs 8 T“L’“("S.PW& r(.a}fgar Un VJ?JE' i’\acfa ’85 Ffaya & aca‘Fu’co'
Todes tebian reshvade  actuadsdks Jc?c:}iuas,r:fas § cua’qmar cntdad de wci-

Vidades qee teumeian Fcn&cs pa Poéu roa Cudd de México. '

En d hencurse de des  meses st recogds la lolshdad de dinero, dodes los
Inilcham\es (b '3 (e -ra#lua esJaban cankm‘t‘s ,ef Visje X apmxmlé‘ba 1 ciuen'an
"‘ancr 405‘0 fa:‘}D. Al Fin e| dia ﬁégn ra!a H,ISA

r ,33 ma’clas '{emFacai’ lﬂ
IndasrenSnHe.

Era b neche dd disw antercr a fodes descansaban en sus casas para sshi
hmpmm al che dia. e cyeren %nlos de rr:})cnlc ,ic-c(c-s sslian de ‘sus casas
Ccrrlcndc c’nsc-sPciac{ss_,Q hid rerugmban c”r"c f.(e SUS Camas.

En ol welo s conpundia o homo ccn fas nubes tn auidn “luchabs” conbra el

\chlo fah lal J-e Jchnc{cr ai PUQEI(}?M clan (lssFarc:S ‘ S-u}cs Jﬁd: 3¢ dcrruml)aba

en un mstanle. N d si?urcnh Yods era ruina y desclacidn.

QUW’O ocutrd eshe ye ¢la selo una ning, merneen mis }amllmres y aendos de
perschas inoccn-lcs.'fs me ful 3 repgrr en la monters en dende vwia unz

) S .

}a,y me brnd fode s aler humane 58,1531 qee 3us h:Jcs.

Ahera 1lemeo 25 s, pui ene de les pecs sobrevitientes  de esda cgrafw l‘lagc-(‘ra,

}\?sla a}lc-ra e Qubiemo he Sabe nads ‘I e i‘i’SFUﬁJ(’ mds. Esta Fue sin duda
alguna ia Cruenlra roalnda(, qucr Ivaclfv:i a (3us3 ({9 la %uerra.




(~ ) : ' v
}J oy “ANEXO NUNERC F

" Estinde d¢" paso  por o ciudad muy linda on donde haela yp calor
sopocante , en medio de k3 noche sobre o cgrdillera que da al prente
observabs un  hermaso nevade , y en o dwagar de mi mente surglan
@ntidad de (deas , una de elfas w3 realizar un viRje e avion @
tna sk de un pais wvecno 0 3 una  playa del mar caribe | fam-
bien  pengaba  vigjar Gozar wanbided de kilomebros | pasar fron-
tuas .y llegar 3 donde existan gobremnos equidatives | en donde
se de més vy 3 I3 vida  de cada Ser NUmMANg.

En la wopersbive e donde leve ados  laborandg y de [a cwal me
Sentio muy Contenta  puesto que gqraces Pest nos susbentamos  cin-
co mvembros  de mi pamibi yoye, cuento con e gran amego . que

3 oonsecenaa de  haby sopredo ks horfotes de fa oguea ¥l intoleran -

2 de mochos quedo wiwdo Yy Wn una nida de escages nueve
8h0s , cn mucha  perieberancta logro bicarst en diha emipresa
hoy en iz gano el premia tama el mgjor brabajador, par
exta tazon  se le oé glorgado un wiage, pare teds gy pamilia,
debrdo 3 que hobis pudide 3 su s deadic invikarme y o yo
aproveche  pussto que dentro de poco me serign dadas  unss va-
cactones, de este mode lagre tealizar mis sGedos  de Va3t en av-
on y conacer s playas cel mar caribe. Ademas puse mu men-

o orden y o le pedi @ Deas que eese [z wolensz el de-

vame  de sangre en mropats. Y que en un di3 no muoy lejano po-

dames  todes wevir coma hermanos



S d
W
[y
(%
A
A

5 . “ : GUE/UO ‘P(QEXO pq’ﬁenﬁ e . . :; ST

MUy 1ejos " ' ‘ |
105 de aqu exisha uma henasa modaJ | 2izda

Mintsama?

- ; CEl a3l neva i co

mra Namads  (eny etdb dei cecty ol oiha una adotable

llego \a \)iO\fné{a ; I(& Jwia moy veli hasta qoe on Jia

05" Neqocios  d lq a gqogna a 929 cwdad , enlonces todos

biat La de los gqiand®d hdbafdm% empezensn @ que-

. a -
by o fon et g0 een 9 U 3
e ] oinTieion Tivcho (ﬂicda = C‘[UC}

o™ |9 gt} Ican ae(,lelcq C]@ZP la 201 OU Nau O’{t o

GiIa ounx P!Q\?al con - e Pald

Hrabayo locid peca genlt pee con Mot
< H a

qua  en c:lha Cf tétﬁ °n pefeatarse afly . haf"l‘q
eicq o la ponter a0 goeotho

Jn rowde egplendoiol®  ean Janes  adaned Je
3, 3011¢:lla qul  Quman G secorgHar < o5

C_‘tor\.éeo COMeiC\Oﬂ*?:’ de eata piaqq 4 ad lo
para U« ol gobieno €3 A espe|oid

hicieion
YO 05 PO0ICIPIOS.
’l]@m:f @D)rabaa ey teiote 'PO*O\'JGJ Qo-padne giz UNO
\,e 05 b¢(oeb}todob‘ 9 q\ “e(j"‘ 2 .DD(.he s Re€
gy OV \aal’\m{) calgn <& HO9
o el G;O{O'

hdb!q coneocic

c
g2 la pl{)l{;—‘& oM
5 deiy,  )ano
aneno b

) (e o010
N O > @) o MOS

My,

coiqud M pa D4 =sto <
en  plomoawat ali Nego @ Yolencia o ave®
St QP gNneIMe quehro Y

(u-.ﬁo\ameﬂ+e Cj o tMia,

avd T, P [
-I\ ) pf\O DU TITA {)l. %U L qy\‘X(L o ™ L\IG \Ci Pei'fPC' "}O
eila, ¢ [eoanto qbdo‘iada \’J

oY Yo plare |

C Qo mucho caloi y L-.)Clt'\fja g0 a Do

F—’Cldu‘j 0e aleqi@ pnocho jerg oo 60@,-30.)

\}(:"-:hhi_{ mb-.a Paacxc)o OOe noche 4‘?.\’(119'@‘
olq e estaba en 9

a1 cota oo oY peliz P
ciodad Jdontsamar ,  Corn °F padie oo madit
4 HOD Qlﬂfﬂﬂj, ia QEO‘@\/\C[Q NI NCG f\ub(g

—}CDCQQ)Q : eote e o X c‘roclaC-

Ha(ler") C‘C;CQG'(’_S'



g | ANEY0 WuMERO q |

1y cedo O0.00R \a codhl e O Q. \er@ o
Goo. axan  cohiad ea \o Caeaxe, Se gploexen \Q
cool  QONR cowyN CSQ%G:%QQYQ\%Q o\ QQ\Q\Q)\Q\QF{\
CeEEh U0 et §E\eR Ol Saklrx Aok e\ \Qonto
coowan)  esko oS Qo QO KOOGS Qe QU -
CcGa NeUoxe Yodo @ Sofxe Fooks eon TR

- oaexad  Ooxa Guwhax  &Rx \ka<QQ@\m§Q% \QRQ 0
oA Gn wOd oo Ooshine S\ Trooeta Bol -

- UG Socla [N oy oG '@tQ\QQQ\&Q)%, Co \
odald 3¢ e Xowan A A0S, XERRRtY o\
asocka N dedan ac POT BUEY & Conta A \eda

W QEeen O T Nemored RELRUBMTOOER QU™ SN

36 ComBATAN  Con OO NOEST QR N \CD S RINSE

o O CCR\ROCRRS, NOCR caNdt A

QR COCUREIT D
oho OR RNeG SRR

alas A W vewed Ted & e
daa <ot BWNOD

e 00D N\ JaadR
o Soa SN

W \OS CoOQRUIQN

QOIS Ac oot e
o kowdX

AGUG, &\ S \Q O ada Qoo oo st
RISSSIEURYQUSN ahedoS UMEsD. Aocdt B ™ QR

) G Qe S \\()b(b% \ QQC\C?';\%UQ
oW N\

AT e Q) o0& \?'Q\.QQQ QN 6 6
~oQox ORK
OO Lcateessd ouln  SER\RO Qo X ceogd

CRT. -

G

Tgaag Veda



ANEXO pumeEw 10

- —1
qﬂlﬁ/& /’RMET)A {"AJARDO 1001 7.

Ob:’;muardO diz A0 {enednz los achw\f'mmlcﬂﬂoﬁ quc pajaﬂ.

G onuesho palds no podemes  impedn las gquevias g confle-
{os  enfie porsonas | solamente  custen. pocas personzs
qvue Puede\'\ ewvitar 2L Suerrad catie =528 “e entLen:
1\.,3\.\ - 5 Pcvﬁonab quc 2 cen p'nﬂ'v del 5»ob\c*mo. Hog «n
diz  dambien cxigien  coepeoralivas  que  lochan gy dvatan

de  saliy  adelanic Y ovidar 125 huellas gue 1es ha

.f'lt*j‘czdo =2 SUCT\"a, oy tay pv\fow'a:; Jue o2 50 =y
e los  pvoblen u- At g AT rar ‘;f'E"‘a do 2 dgypzar.

lus L\ow\waﬁ de diferenies F.»t-:t'5‘1'5 4?‘\\endc> qorc 'aguan*ar

de  dim wmocha  caler ¢ hasia en la noche tuovo 4y
}\ambft‘ 13 que cava elios “a- "."_, f%’;\f‘ql"*'a cmiigrarl A

Ohos  pawes, peio csto o baten caa oblevor fan (oo~

10 h\cajai r,1 fo"amv;_-n-'rc: pont Al TN N e jon viviy Pwa
lodzs las  gosonas  afectadas. | v Sev alectados wor
R R y 2 que el how e L an buen haba_)adcﬁ
4 RO mIIClL Agao de meguna Ladc : ‘aqueilps  scldados
que 2T CMtentyan en diferevdes  partes el pas has.
bze en Vo5 mevadoes  areiecse L0 owos ooy dyadto oy no on.
mathialo o  la ¢ o) han s erm 4240 nrvmas o wocha s P
HYonas enhie  csias Anciaros, rowiits oo cv ol L MReS Y

nRas  as  rvales  wno dienen  amda gut VI cov 4

guera que beay v dim o wortamoes viviendo uwn to-

lﬁ-ml"%?k



_ | AVEXO NumEND 13

Lo untPeeaciop entie  Ciudades, |

En Lo nount d€ Gerto dia, 0N trbgjador  @n (G
oMo de un pevad0 Y ung Plagor Vio una uudod
ileno. de gueria 7 a0 howo € Ofo Lado una Ciudod
Coh un playa, Cof & calOr 0 su nocke, e quedo
FETSQndp entte (us diferenlas de s udodes,
£l Owdad dosde NAkia wugia, hoplo un G0kRMGO

Tan poseeonadd de 05 4 eafodorts que s Ubl-

Sagon O TR0 20 Upn oo de (O Chpp s Qi YO

de o uoad.

W 2 Ludades ot enffer W& RUEND RRanin w e

. 3

-(".r,'“ ~EPYT, Atarmy cle o . 2y .<:L'”'L"‘, A BAYT s TN~ AR
ARG BN ‘Jeib Shy - o Qe ohd i) tO\"d Lt‘-‘\{L;ELk{ S
- h e r\]f‘ oo o 1‘{ ~1 Qs . 1 ~
4 flogon = & re/ao0 Qt (gy Guad ! Ty LQ TR RS’

- —
fard A oL L —~ i H [l TN Sl E 4 - ‘.ﬁ ~ A ri
Goe TE00Qiat fora (O SURerG. G0 LUt QurlRs Fax

EXTARNT [PXBa0Y



o S P I R Ly T
il i baiy S i e L ey -y Ve

nd noChe oseura \/“‘C"‘Cf’broSd , en el FUG(S’)O de.la

id  dpesPerada  Jlamade T;onqwl«ddd Hego yn Quicr con

Od Cduk:lab para qee rodie se diera cventol de qee hubion
S

o, 6‘ voilo gl lado df‘ ,O P‘Q\/(j N g“f S e q;,,-f'do 1,,051—@

se  escondio

o dia c:\ > la oo Jonko con la nothe Y omoneuo el
R €20 Como de Tas AO:crmv emLOszo o hocer

Calor boChorroso v desepernts, lo> habituntes de la

quilidad anle tonto calor  desicheron o(eﬁofogw‘ CUS CaSAS,
€>€ preciso (pstante  1g> hoi’ff'llga_) m?gm_) QUT? o]
que estubon en el avide salieron de €l ron arma> de
5y o> Y cwbiertos hodto o> orges |, se dizpeateon
jceite lo quera a o> kobitone> delo trongui ldad - g€
los thormigw cosados ¥y como el nombre def f?uebf@ Jo

v

Y eron iy fero muy YA vifald , eadorces o Come'O:W encal
Y y rorndg

de o d!a\ogo) de paz con lod Pueblo_) fy@ﬂ&fﬁzos...]Haf(ﬁ;rqpt
me hablo oluwdodo contables ge & j%‘eblo Qe q'ufddéq
lo frontero sur Je +onquilidad era nevado, era de oy chericke
on lo> hormigds NEGrash enlonce el mds frobojado r delad
ﬂ4905 ﬁdb’é por la  tomision diSl@ﬁdai‘ff: ‘no geiemo) guerq
Wor vovosed | Y a encargada Je o hovmigas negia?
dtJo G-€ s lvan [:fro S) (c:) a\,‘udabc/) g  4ormar &0
comonidad w0 Cooperahud pora  peder monzjar y orgonizar
or lo entoda y salida de cus capitales. Bl respondo:

- que no flomun o nino.lgee evo lo hormiga md> rnf'rf“g@/"(‘?
re todas?  gqlonces €l @mcdrjado llomo o nire’ y le hizo (o
Pug,s}a/ AR ca.CprO pero pon la ndicicks  goe ella foera CC’{
20 mMoYyor  en S gl?bfemc?. Ante es tu Comdtaa{n se csombt

uulmenle l‘\loe@y\ Curao /03 Lormaga__) ;qfegf‘aj‘ ,Pero s el
on para decubirlo vy decidieron g - - ey

carrl e

stcje > C d(o Yuro” ey Comtnzo A ayuc/al t/ W"Oﬂ
hou €l dta de‘ MOY les  ho ldo en heuado YN DET .

&

Yy



AvExo ouNERO \T y;',g 'mepk .
. _ : {001

fa la bella vy kndo ciodad  de m vivia una pifa gue an;[aba
lodo o) o tobledo de b gowloso y lo mensaneste padzroson
qe e s civdod on ook cwos o aprender, loda so coluron
y v hisbria. ha i ploba Jan wlereoda o el aperb colloral de

olo 09N gue inclnipe s amigpn sz borbban .

i nache la péa e a0 y se dormic y @M;o  a aofar , 2hHo
0w R gue habon acorrdo e 2 pande, algo sobre una guero.
Dede Ja' ciodod.  de Mpelts  ue ormo on gren eSercido goe F""';"‘"‘
poric el sopdp guelTo mudiol  conbra Hiter Y lodo  su Poaler
velico Yo mlcblrima;s 52 orgmiaadl y bn'ra'rt?n bareod  con  bombow pudeae
aulorizodes po” ¢l opbemo 4Y% o0 @ dake de Hale, loy  barcod
se  enrumbon  PO” el mar madiderron2o y logpron o ona gbya
e Wobods donde  lemladawn dedo e ommameddo o by avionés holond2s2
YO que 2agS extte unen G coopxzﬂhua ontre 6 deo prisey .
Mionteas  olo by Alemane e)pe?'abih W0 grremeleda P}m;!re. por su F
tfraccia HiHer que et o hombre J(mbcgador coloco a su gerc o

e alarma oo por ey dio exaba hacerds  on wlor ;nFar(mQ’ en
Alopnia Y PVKEC}PWJ"}O ez hacia o difisil lychar (ii’.r‘r@pea"g Ia

MifG. 52 d@Pﬂ‘”JU Y gdeda vy Jaile porgue  no pudc caber
oy ermiooTion L hadorta



Scsl. o C.L‘Oli

+

1Y NLAJIRE €1y

A (AS FATULIAS (pOuoTdlmein) BOeoTADHS LED eod™
LA TEMCORADA DE VACACISKIES A LA PGS, L ©E s
VAL VIS LTADES €5 LA FroxsTeea De (A GUAheA  SA aoe eTA

SVTVESD

~OpAD ©FRece wd  CAlop €S PLELDORogse o OLAR  BrISA aceh-~

CABLE e AUUEDh A &L PAaTREe pe ©aruuns A OLUIOAR SE

RLe e L TRARAIADEE TIAS. D D GUE Lo HACE 5SS

(A CLeRRA POE LA Goe PADK &L PAas , e TORISTA

(reasrs) AcomTONBRA A LISITAR €O W kocihe &L SeULREn
Lo e LoD ReaTRAORALITEDS AS ROPOUABRES De A SOARJEA

e Qs AU Lo TIOESTea D09 COATOTNORED W CONOASD
TiPuChAga (o Ge PeRPTI\TE DISFEBEUTAE D& L 68AL ATIB & IDTe

FAT™WIAE

EL ecolebro A CoLSTRO DG AGESIOEETE PARA GG AU
LA ceste Foedk LEaAR EU avioy, TANBew HA ceelOo -
PERATILAS OUE SC€ HAD CLCABRCADS g SORLTEOE Caslens To-
Blolices PARR CREAR LLelCs TRABAGS |, PARA (09 LATICOS
DE W GOUANIRA 4 Aoy BRICDApLe (A3  OPCRIOIIOADES

e CTM%) ESTOD: O A LS LITos

Reaicw,

“ D{Cas DS WA



ANEXO 17: REPRESENTACIONES DE
SAN PATRICIO.



W

o

g

CR i R

\! .:..EJ_
5




- e &, = ﬁ'z"."‘" a r’? i ’\-,
A s
A f"‘/‘/; l‘y_;__‘ ,@ ,‘._"i_';;;’.;}mle‘_?f’{f' P * f__,‘.
Al o
e i Ll Vi ]

gt :’f’ituﬁé;ﬂ,@ff il vt A

' s
¥

| DS it ..
A XA P
/ ,-').;t‘@'i:g’ N\
_!féffﬁi‘r‘{?‘ V5 N
i) e il A L







—yacny —

ek - - - N
ECEF e g i,
—— - g

_V
.\.



CAE Sl

i
“-Mtwﬁﬂ

Z

.\Q.BRNQ .Eo.mv m\c Q.QQ.R.& Nw ®

Al












-
T
&
v -
.I'—“
Ca
o
- N-.
: -~
L=
"u
o .
L.
r -
- e
'g '
~. - )
's.l %
g
¥
' s f
.. tN
. . g
{- e
s A .' N
r - o a
RN NS F .,4,
* s
4 .
o e 1
T orew .
n. t‘
- = -L_V;'*E
' L. L
by f‘w
"
v 7 . i '
Iy iy
.

i

%‘.‘
¥
$0O
3.
D N
. o

-



— e e e .v
/,Q @w@ Va E/mﬂam e \\

- i

W .
SOHNIARNG

i
(2
rr.C.H._..
Ququ,.__u.i \.




QRPN il

T s e T et e T

AL e L T T S T
gyt o=

PP L. . S P e e s o

. e

Ao

i

N

i el T e
4

"3

F\)
“"\

B e
2N

g
L
N



(

1
A 1eNDA

{ X

e '
o CELose, U




.wowm.mul% S
\rm%au :
Pon

L

f
T

_,.%u 4

kg

o
Ly

t

T e i ol
‘ : Pl

o

v
¢

-










T

| HI

{
i
L
i

‘ _...:.osu“... 4.__
o T
'

-
!
i

T

et
|

)

(

—

L







LT

ey

5 R et SapteBi S

N R
NG S LG W
: F: f.umm.z. Eir e TR = i

e i e L T T




Valdaman,,
R
T

4
'L.w}‘,tjﬂﬁ:}_.u
" { -;s.!a;-t.m-,.-a“ '




.y
=GP) ol il L...\--f-'i-t_-h,.,: pLED)

L S LY R Lot

TS
I

e

B EU, Py

“Eil

G EAT L ppai

L S R SRR 0T, VLIV



AVEXO VOMEfO ' 8
K—}aolo\ Crnntancho

1) &) e mompgm[und!aj.
9 qo puera onn o poecy wlarria por las zoras wdo
Verdes vy cotaria en poiz  fon Mo Mioma  @or o

elles son oy —\rranolodaf: g apovedan a0 Weertad.

ﬁ) Ura 'xor‘\upg ( 300 ¢ F‘DO)

U —1(}:-}06“ enoceYic \Uﬁ CU}"JUYG:) de las PersonaD g

) On volCOﬂ Crailes de c:ﬁq;-_;)

RV N U = ! - 1
l_,fpiu.ov.(;e iocde o aque —%emgo pevo asduivliendoles o ¢

.i - 0
hebdomndens Fara goe o 7ch,{%€dr.c; no seu  AON  seuTYO,

d) Uno eobetig (wiles de millonen de can)

: \ ior e
Croloerid w0 s € ompero 9 Omo \' eao ae ’
T

\|O. SN (_‘)l-eJQ N e,

) PMauiE0 negolno hemnpo)

{J q Ceno de  momerate (centon de odos)

etoria en la ‘?GNLO



AREXO MUMEND 19

21 0T HaReosw, UolaNde pov a Yosque , NO SC

_AQviontO  EREDANNO MUCNOS  Gm@os | [0quat 8o

con los Foas, &kgo qed Ovauio caaiGas dc
Fonta Lalaro  da fAnto 0T, Bats IWNOY
mioxesonye  Colas At da LWote aeme i
fon DAL Aamas 005 GB G i e
ML Ceorantes D0 9y CWnaG3, MO NV TONTQMNG
16 yosonc. WANG. AT Monaag qud hiaians 8

quitcwme 6 Qo hasta ageonto 10 logas,

R.ODTL TORTUeT Y THAQUMAS Ands oaen maceho
por o Gt NG DANG, oM

QUMD Sang ry
cArecaihias @sias an o '

‘ Pla40T | P Ao
WSl Y lege Qrglaiss A gl 3eddC  dal mad
bona  Muehnees tOnlGet Q. 4 D0ba oMo
POAAC by AN g MGAS AT Qe
Q_Uio \}OLQ"(lUZ N0 Se 0D 3cwG ase Moo AL
ui&g‘ Ay ao CNS DENC Ao WIGGEATNYT Ot O
40 ACMS  YASONG HueE GUC Qua  daWwa A
Farible astiic  an oy 3010 SaWg . fato N
ESYG QOS50 Precluaae WeQr aomG MAadio e (L ao,

D, Upn @i Tn NG NoCNT Gy et aiom-
DoV G W9 NOChEs  acompuficao Gl o ongy
Qa0 aue BHAsie Ax0 OAQEETONNYT S it Me
Q10 O GRERUMANIGr G RS & 1Mo
Al BTG

CLON GUOIMS NEROE ME SENITa Ty Dasioy
SAG, solan @ Gl QOG. YQLAsEhTa g scledad

T. Q1 QEeeo DT HONGTRRATCS et Moy (e aie
Banne goe 8 Gantd OG Q0N 1o Pat  WNAGHO(
MOoor @ ™MOoY amast aenu e quand®©

4 amMGAo, Doy Qug UNO esia 3o o
la gaatG, qua O NACANTG,



L -+ » A -
T

AEXO WUMERD R0 P

T B W

3.9} Una raripesa (Un dia) . ‘
Un da Jugqncb an el Pm—-que entre hermosas glores , vt depronta
Sty un. conyuto de mariposas  bellas llamaTwas W,me
emocione  salis detas de ellay ,para  @mparhic sos jueqos,sv
vtdlo, junto  Con o 'mr!a_

B Una {orluqa (Trescientos aRos)
lice trescientos anos me Propuse una meta  dar Jo YveHo
al munds Ny (oMo soy fan ‘endy hasta  qhorg he Hequo
al pun40 donde estoy | pero slendo la gran sakistaccion

de esiar luchando para lograr qlso que qlaunéfa se haro

Yeqn )JCJQOI.

e} Un volean (miles da afos)
!
505 un Volean que. ewpeza a4 Teviir JQ:PUEJ que hace
miles de anos, quecs sola en ceniay "hoy Soy Un cerro

'mcleacle POt plantas Xt glores de {oda) lay especes.

d) Ung eshrella (miles de millones de anos)

HQW rules do milbnes do aPoy toroel! a un gran Principe

que o S5 0j03 en rol Y un c)\fa deado bajarme  del nptnito

v Hevarme conel para StemP® | e senbt [&ﬁ" ma§

fie he de Lodks, 'EEP:?



;i“\ifu‘::

- ., : , ANEXO vaMmEno 24

Ivaeina e
Sepes. oo
2 s TP
) ALUIT LA nNeseo ( ) |
¢ ) e V2 s 1 Como G@‘T‘-’—‘\Q A TRAPPO ™ Deg A CoMN O
5:’ W EXiIDTIEREA

Cl), Jua NMaewos= (Jn pI1AaY

EZES (AP~ ONO pe 1o Diediealer

{6 (dantaeTa 109 TewPraNo R en (s aRalA

O
! A, { : =, :
JiAyag) Por- ios  tlepnNesos Ebo:)Qu'éfJ, e Reunipla

Con o 0TRAS  AdIsas (NaripoSas) ¥ TFuomezsA
Comd cuas QUIENDO (DS Hermosas £(oled

b)‘ UNA  [0LTVEA (rﬂ.eacienma A:Gce)

e (s paarla (OMiENOO  pradTas ¥ Pescapos Y

CAM i n A2 i~ PoR. Tobe & MUl

Cia@o  wue vy
Cemramemste , TadBiehH

R0z A P g M E
VECGocdz AL in pe Neana , Combaria  pe Ml

Hilitos & qepiae Mmooy FEliF.
Q,) Uy Voleand  (wices D€ AR ©S)
n\.ﬁ,g_‘,’q -TYIUU,! TEANQU (LA ¢ ) (I AV IR T TAFZ?A N

Pefs  cumnoe  1Ciega Geupcion Seria oY
WA~ ¢ peoprennteisa  WNOCHA  (aua .

CU QNA 2 xXTREUS (N‘alkes pe wMloedes pe A,Zo:)

Jerem oy Qediz  TeNDRIB vz PROPIA, Y YRAZIA
wWuy Blen E( pNURDBO  ciipai A DE ARQUEUOS

Que  CREem Ca ol , SELIA  BEIULANTE @ MY
Heemosa .

EL) el CERRO ONi6graTte . (CLlERT0S De ,q}tsoS)

Jerfa 0y “Rasq@owa, ¥ Csraeis Feliz pPoeeN
NOCH~  cenle csramia  DoRe M r CIAEO
OOE AQECes Me €At AR ; PEEC Nonic™
corPilma.a FORQIE BsTempre  E3TRia o
CAG{\.}TG%: e Con  Aleote,o vy eSPECIAL DO E



r

ANEXO WMERD 22

-5wndo Yo v hermosa manpsa  con  mis pajilts y  delicadas a{as,pasan’a
orqullosa ¥ 3 sobrie las ploes | rewgiendo ¥ regando ¢l golen | al po-
der volor recorerla los fugares mas bellos de la naturalesa , con mu hermo-
soe dtkihana  a muthas pesonas  puo o que o0ed0  dectr en (ea-
hidad e que viviee wn pede 3l penizr  que me pueden h‘acu da-
no y destrurme
"8y pwra um forluga  fomeris fes eesas e mas alms y tanqui-
Wdad, @ wuss de esto wivirrh mucher , mothes  aros , prro tambien
tree que en mi habitariz un poce de tristeza pues na fendvia -
bertad para bnncar , covres v hacer nves achividades | cuande foui-
wa mude Me tseenderta by g aparazen jara  FniitMé  sequia |
T Swends  yo un volean |, estana  apasibl por weries ahies | luego  desper -
bara povosa  y 0 de bemoe 3 la gente e esfe modo podrfa
llegar  ha addemer fa hierra
=% puera una eshelle e vtz oy @eten®® oy exder  adovnar
el el moshands mi gan brdle v tesplandor , pro tambidn habriz
uh e de ksdea o mi wrque no kadels mayeniendp |
=S yo puta un agyiro negio formaria parke de algo deconoado
Wt un oo de dolor perque  tausarida mucho dadie a diversps se-
res .
= Stoyo puers el core de Monseivale fendriz qut whar resignads hs
thie el | quardando un mushue | sin saber s ge UN  Momen -

o 3 ohe puede lgat 3 ausar dans 3 mi queida Bogel,

o Hoy i los jovenes estamos  ahavezando  por momentos difru-
les esto nos tewa 3 domor actttud  de vebeldia, dejandangs
bflyenciar por - malas Wmgnias , creyendo  que en ellas encon brare mog

4P0Y0, (onflevandoms &t a un eamino  de pecdicion.



AVEXO MUMERD 273

3. UN EPseD EN LA ViIDA DE:

a lUna Homposa .
S50 un Ao 7‘4!1//'#@ la 9”004/:7)}9470/ ol ser olro ses /e
€J7é eA’/Df’n'é’/?CI'C? 5,'()/;(/0 ,770/7/‘430‘/0/ CHeo 90'4 QA’G‘/)QH'G "3—/

/n(’(‘/‘!rj Q/F ede f?n'amf/ Vué’/a ﬁ,pra o/e/ CO/DJ//O ?Uf M€

/“C‘ m"/’%f""“b/f—"/ %’r /o 7# #e )’590/1061 >/ 5'6’-'7/47 9/
mecks op ol gue Y a deardlorme, eplendor los alas

y ga, . sabes 7€ /Du’eaé volar 7 cboervor of cCompo .

Ese inshok spi subbine pooh quo oo o Exih oo
el 15t oejende oo s @)0://:76@ 4 /DOO/P/ 0 s o
L/ /oof/w Fhor o %/Ey L1 //J/ ses Ca/saz e by eyéww
Jf’rmnw 4 ser sofs 0o, wna mﬂf'/bw’@ Gue Ag pm/ozma{db ef
Vite [0 -
5. Una Horkga |
Um Q/b/’ada}(b de vrioks fZ}JﬂéCU/ﬁb‘;ﬁ” on @o’ un o
S/ onols w0 Ar/r‘ﬁ;q Voo ?J%/;/fﬂa/pﬂb un 49:70 w’fy;f
F oo //éjof a v cosla ? o/l descantor.
/??o/@’ ohvueror e olegnc Av’xéfm{w). Oloserver como e
?YG”’ co,qyz'c/aa/ ol Seres 7&? o or n o) QK’J%”’@
en  ele /ofJO 9 al .7£n //eﬁay a O/€J74>"O. ¢

/A?xgo m{aJe p /99)?) < /a Jex TuAnq Gno 7/"’4_1

SGhno . _
F’O-ra Cam/o/fr Lo MI'S'/U)-[



+

r
b, L/n Vo/fﬁﬂ-

dio e/ oxiTentto €5 e//:e/»wé enlre
Cde Q‘/gfjéjtym)bﬂf?d e Q/ yo‘e e

@’7&9 ?ue U 8/91'50

Urney prcl/baé; j oj;u

-

/ﬁ%e/xyro par vn puew Cormitnis Diepdle controntt ole 2
507 Jeren che de an Jpraceso Ao consherie é’oﬁifé’ vetion
qJe np eﬂ.o‘f Cf/ﬁfmr'aji)/sf;ﬂa g E e.f/ﬁy fﬂ"fﬂmﬂf/@
7’ @C“m“/o”"’é? onfyzc; ore jnilCior ecada véx Cor  »O0s
iJhrv/w’zv v W:'jfo;,/ /g,/ﬂ&’(}/ natena  reporadora, C4mEa

/ i Id
?“"‘5” /Donlﬁ /naéﬂb/(u / m;'npm/eJ 905 ven q 50n747ée///

2 chlu@//lwr -eﬂ‘a ‘Aé’fn‘nv on el gue me 9275""”7;@'
d. Ujhc? 957L¢/A5.

6{?710 ?rO‘nC?l;;aJD/ Un re/ai(o a/p el é)t/.f'ﬁna’ai) éﬁ‘P 73/
Ver €omo nace un 5/3,4,”@ 59/@@ ha /pa.faa/b e

Uun momt"ﬁ’é, &f Bormo . Un Sdeno, NAE Un M'Z,

YA . Y '
Jirela éman//c?/ Unros '/'D/onp/ad 7/):er 0/""‘7@0/0/ 7

Se %yrman € o -j/m/ Y, /L,(/;/ /Qa/—(-"‘cé Cf PR
‘VU/@AE ?M@ (127 aé:a‘ sooren e 74’0175:“/4) 7 /@n'?émﬂ/’?g"

Je ua o/w!?m’ono/ﬁ, perw mia allo’ on de /ijdf’
Yeeool de/ Univewo aeabo e O/Mf\:’m/ 070
/fba/fce wn Juego e Juces Oy/%’a’cz/m
%njf'dau | Por 4n /ap/uwefu 6{/9{7’747-



7[\, Muﬁm hfj@_

g/szn@ ‘e,?éfﬁ/'ﬁ{aof (nm(jm'zﬁ/ao/t ?U/??éai «5//(9/70('57)
OJCUn'o/ag/l JC, nNada g e/ .7100/0, bro e vH

e/bmoa/{b J Jae/w lor errds Yovales a/ on forio”,
Crfndienchie en an oty sy prisapin o fonerl

g. &l o de %@m’(’rmt-

@uané—u agndal Aace L .. 2O 7”’/ 74’/ vex , gt 74‘/

n ' ' / )
U a /’77’)’)(077.50 )L Prod Cu/‘)f()% CJ@ //‘OJ C’ﬂ%/'”o\r

€

Jf%/“ D/p 9}*’0‘ Q/C‘nc{:? c/wan e /éu meded e O/;'C('Pmé.
'/ ‘p”fm //f’ﬁﬂAO/? G‘/f/ )’)D/‘Fé /;:/nJO/O(?/ 57’(—3 /DO}éJ

arzad :
j / 70/0”0/”’001 y o7lrzu Guves gué’ Pﬂ(OMZf‘i—f?gO*?

9777!-% / /
24 bw?wy é‘/ ,5,'/;9 /":/pgf/ pora Ju /’Oz/%b, er2

S "
Us pe JCo;o'?{ZJ Agu S 1in

‘G CG/MO/Vé’ < é Jeo/
4 en Ao/o w?é ed ' v ;"
/DGCLD & '/}7{’/)/{) 2O Uno
/J’?CPJ@ni )o/e TJ - /
/7 . .0 Q@ vng visom de  espfcio
en  of A

goe /a haém/pm //a;/e en Aoob  dek
'é-yJ/Pnoér.



FOTO NUMERO 2: Los estudiantes colaboran en las actividades de la

Comumidad,
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FOTO NUMERO 3: En las salidas pedagogicas se puede compartir y

aprender significativamente.



FOTO NUMERO 4: Los profesores asumen la investigacion en ¢l trabajo
de campo




FOTO NUMERO 5: Hay sentido de grupo en los estudiantes
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FOTO NUMERO 6: Mientras unos observan otros fortalecen vinculos de
compafierismo
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FOTO NUMERO 7: Los mas habiles llegan pronto a la cima.



La mejor obra de un estudiante es ““ reconocer el

FOTO NUMERO 8:

esfuerzo de su maestro

ce




FOTO NUMERO 9: La naturaleza inspira a la convivencia




Entre los ejercicios escriturales de los estudiantes se destacan los poemas,
ensayos, las reflexiones, ios agradecimientos, las historias, el collagge, las
composiciones, los frisos, entre otros.
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Antec’gdentes

ama viene de una familia conformada por sus padres llamados ETELVFNA

el trato no era

ONTRERAS'y ALBERTO GONZALEZ, y sus hermanos que son

el ﬁ)_gjor que ha

De rhi:papé descond familia
~ Ellos se conocieron un sabad

B




Mi nifiez en pieza de los :

$a edad convivi con mi madre en una casa de amendo, mi.mama me

cuenta ime yo era muy destructiva.
4 Convivi coﬁ mi abuela en Puerto Boyaca aun no estaba estudiando.
5-6 Me fui a vivir con mi tia en la DORADA alli en pese a estudiar.
6-8 Segui viviendo con mi tia

8-10 Me fui a vivir con ofra tia
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E ! gr’ado 66 hsce en el coieglo Centro:e tivo la ga:tana de este GUrso tengo

un recuerdo gue todos mts companeros ‘éra grandes y mayores que yo.

SEPTIMO lo curse en el mismo colegio p 0 no canlos m:smos companeros el

grado 8° fue en el mtsmo colegio en este o tuve mi primera vez en que recupere

una mal ""rla El clirso9 lo hice en el coleglo ALBERTO LLERAS CAMARG. hay

aprefidi que es la mdlferenma de un curso:i, ahora estoy cursando el grado1 O en el

mismo colegio.
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PROYECTO: IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS EN
CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA.
Guia de Trabajo de Campo

Estimado(a) estudiante:

La salida pedagégica es una oportunidad para aplicar y comprobar los
conocimientos tedricos adquiridos durante e! proceso académico, conocer parte
del territorio Colombiano, y observar algunos de los problemas que afectan o
una regién determinada, de manera que cada uno sea participe segun su ritmo y
su estilo en el desarrollo de su propic saber, que se integre a la comunidad en
la que vive y a la vez valore el espacio que habita, aprendiendo a racionalizar los
recursos que el medio le brinda.

Objetivo: Afianzar procesos de observacidn y andlisis de las caracteristicas
de la regién que se visita, durante la prdctica de campo.

GUIA DE TRABAJO.
A continuacidn se presenta una informacidn bdsica, esta pretende constituirse

en una orientacién previa, durante y después de la salida de campo, para
algunas interesantes actividades a desarrollar.

Utilice su ingenio y creatividad para hacer el trabajo propuesto.
ACTIVIDADES PREVIAS

1. La portada de fa guia, representa un bosque, en é| se encuentran por lo
menos 20 animales. Descubralos y celoréelns.

2. Coloree el mapa anexo que corresponde al drea geogrdfica que se va a
visitar, utilizando la escala de matices hipsométricos. (iguat color para
dreas que tienen la misma altura sobre el nivel del mar)

CAFE OSCURO : Alturas superiores a 3.000 m. s. n. m.
CAFE OCRE ; Alturas entre 2500y 3.000 m. s. h. m.
CAFE CLARO . Alturas entre 2.000 y 2.500 m.s. n.m.
AMARILLO OSCURQO  : Alturas entre 1.500y 2.000 m. s. n. m.
AMARILLO CLARO : Alturas entre 1.000y 1.500 m. s. n. m.
VERDE LIMON . Alturas inferiores a 1.000 m. s. n. m.
ROJO : Carreteras.

AZUL : Lagunas y rios.

3. Desarrolle el cuestionario anexo que pretende indagar los conocimientos
que se poseen sobre la regién en ia que se va desarrollar la prdctica de

campo.
4. Coloree los gréficos que se refieren ol medio ambiente 1, 2 y 3. Realice

un escrite sobre cada uno de ellos.




) VAMOS A CONOCER Il
¢QUE SABES DE LA REGION QUE HABITAS?

El  siguiente  cuestionaric te
permitiré evaluar tus conocimientos
sobre la regidn en que vives. Trata
de solucionarle sin recurrir a
consultas de ninguna clase. Si
puedes responder a la mayoria de
las preguntas con certeza, es un
buen sintoma, pues asi sabes "dénde
estds parado”. De lo contrario, es
mejor que conozcas mds las
condiciones de la regidn donde vives.
Consulta las preguntas que no
puedas solucionar.

A. ASPECTO FISICO DE 7TU
REGION

Nombre de la regidn.

Céme clasificas el lugar {valle,

meseta, Hanura, litoral, isla,

montafia, etc)

3. {Cémo crees que se veria el
lugar, antes de la llegada de
sus primeros pobladores?

4. Qué sabes de los siguientes
aspectos:
< Altura sobre el nivel del

mar. @ 2450 mbfros
< Temperatura promedio.
< Epocas de lluvia. 2o

o EPOCGS de sequic CNot, frbresv

< Epocas de siembra vy

cultivos. spesfe Ydicien dez

2 Epoca de vientos. ,g,57b

[

5. Qué rios atraviesan la regidn
6. Qué fuentes de agua
abastecen el acueducto?

7. Cémo es el suelo de tu regidn?
8. Qué minerales se extraen del

subsuelo.
9. Qué accidentes geogrdficos
ilaman la atencidn?

B. LA VIDA EN TU REGION

1, Nombra las plantas silvestres
gue existen en tu regidn.
2. Nombra los animales
silvestres que existen en tu regidn.
3.  Enuncia las principales plantas
de cultivo

4, ¢Qué alimentos vegetales
deben traerse de otra region?

5. Enuncia  los  principales
animales domésticos.

6. Nombre las enfermedades
mds comunes y sus causas.

7.  Nombra las plantas

medicinales mds comunes.

C. LA VIDA HUMANA EN TU
REGICN.

1. Nombra los habitantes
mds antiguos de tu regidn.

2. ¢Cudl es el alimento mds
comiin?

3. ¢Cémo se deshacen de la
basura y de las aguas
negras?

4, ¢Puedes decir que en la
regién hay contaminacién
ambiental? ¢De qué tipo?

5.  ¢Cudles son los principales
centros urbanos de la
regién?

6.  <¢Cémo podrias ayudar para
evitar la  destruccién
natural y la contaminacion?

7.  ¢Existe en tu regién una
entidad que se preocupe
por evitar la destruccion y
la contaminacién?

8. Con tus  compafieros
elabora una cartelera
sobre algunos aspectos
importantes de tu regién.




PROYECTQ: IDENTIFICACION DE RITMOS Y
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G RAFICO No. 13
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) VAMOS A CONOCER Il
¢QUE SABES DE LA REGION QUE HABITAS?

El  siguiente  cuestionario te
permitird evaluar tus conocimientos
sobre la region en que vives. Trata
de soiucionarlo sin recurrir a
consultas de ninguna clase. Si
puedes responder a la mayoria de
las preguntas con certeza, es un
buen sintoma, pues asi sabes “dénde
estds parado”. De lo contrario, es
mejor que conozcas mds las
condiciones de la regién donde vives.
Consuita las preguntes que nho
puedas solucionar.

A. ASPECTO FISICO DE TV
REGION

1. Nombre de la regidn.
2.  Cémo clasificas el lugar {valle,
_meseta, lanura, litoral, isla,
montafia, etc)

3.  <¢Cémo crees que se verfa el
lugar, antes de la llegada de
sus primeros pobladores?

4. Qué sabes de los siguientes
aspectos:
< Altura sobre el nivel del

mar-.

Temperatura promedio.

Epocas de lluvia.

Epocas de sequia

Epocas de siembra vy

cultivos.

Epoca de vientos.

*
...
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5.  Qué rios atraviesan lu regidn
6. Qué fuentes de agua
abastecen el acueducto?

7.  Cdmo es el suelo de tu regisn?

8. Qué minerales se extraen del
subsuelo.

9. Qué accidentes geogrdfices
liaman la atencidn?

B. LA VIDA EN TU REGION

1. Nombra las plantas silvestres
que existen en tu regidn.
2.  Nombra los onimales

silvestres que existen en tu regidén.
3.  Enuncia las principales plantas
de cuitivo

4.  (Qué alimentos vegetales
deben traerse de otra region?

5.  Enuncia los  principales
animales domésticos.

6. Nombre las enfermedodes
mds comunes y sus causas.
7. Nombra las
medicinales mds comunes.

plantas

C. LA VIDA HUMANA EN TU
REGICN,

1. Nombra los habitantes
mds antiguos de tu regidn.

2. ¢Cudl es el alimento mds
comiin?

3. ¢Cémo se deshacen de la
basura y de las aguas
negras?

4.  ¢Puedes decir que en la
regién hay contamingcién
ambiental? ¢De qué tipo?

5. ¢Cudles son los principales
centros urbanos de la
regién?

6.  <Cémo podrias ayudar para
evitar la  destruccién
natural y la contaminacién?

7.  ¢Existe en fu regidn una
entidad que se preocupe
por evitar la destruccidny
la contaminacién?

8. Con tus  compaferos
elabora una cortelera
sobre algunos aspectos
importantes de tu regién.



PROYECTO: IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS EN
CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA.
Guia de Trabajo de Campo

Estimado(a) estudiante:

La salida pedagdgica es una oportunidad para aplicar y comprobar los
conocimientos tedricos adquiridos durante el proceso académico, conocer parte
del territorio Colombiano, y observar algunos de los problemas que afectan a
una regién determinada, de manera que cada uno sea participe segdn su rifmo y
su estilo en el desarrolio de su propio saber, que se integre a la comunidad en
la que vive y a la vez valore el espacio que habita, aprendiendo a racionalizar los
recursos que ¢l medio le brinda.

Objetivo: Afianzar procesos de observacidn y andlisis de las caracteristicas
de la regién que se visita, durante la prdctica de campo.

GUIA DE TRABAJO.

A continuacién se presenta una informacidn bdsica, esta pretende constituirse
en una orientacién previa, durante y después de la salida de campo, para
algungs interesantes actividades a desarroliar.

Utilice su ingenio y creatividad para hacer el trabajo propuesto.
ACTIVIDADES PREVIAS

1. La portada de la guia, representa un bosque, en él se encuentran por lo
menos 20 animales. Descdbralos y coloréelos.

2. Coloree el mapa anexo que corresponde al drea geogrdfica que se va a
visitar, utilizando la escala de matices hipsométricos. (igual color para
dreas que tienen la misma altura sobre el nivel del mar)

CAFE OSCURO : Alturas superiores a 3.000 m. s. h. m.
CAFE OCRE ; Alfuras entre 2.500 y 3.000 m. 5. n.m.
CAFE CLARO : Alturas entre 2000y 2500 m. 5. n.m.
AMARILLO OSCURO  : Alturas entre 1.500 y 2.000 m. s. n. m.
AMARILLO CLARO . Alturas entre 1.000y 1.500 m. s. n. m.
VERDE LIMON . Alturas inferiores a 1.000 m. 5. n. m.
ROJO : Carreteras.

AZUL : Lagunas y rios.

3. Desarrolle el cuestionario anexo que pretende indagar los conocimientos
que se poseen sobre la regidn en la que se va desarrollar la prdctica de
campo.

4. Coloree los grdficos que se rafieren al medio ambiente 1, 2y 3. Readlice
un escrito sobre cada uno de eltos.




PROYECTO: IDENTIFICACION DE RITMOS Y
ESTILOS EN CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA

RUTA: BOGOTA ~ ZIPACON - EL OCASO

\-—\.\ & j i
L \
(‘Bﬁ b b HADRID

o }

Ese:. 1.2s0.000

—— at




S RAFICO No, 1

MEDIO AMNISNTS:
FACTORES ABGTICOS Y $10TIC08
EL CICLO DEL AGUA G LA ISOSFERA
GRAN ECOMSTSMA, .
;‘f TORES ABIITICOS CLIMATICOS
TMOSFERICOS

Formanibs
e b

Visriy

I R Y. - :
2 ‘ kd ! : F vaporaciy
" ’ -31:{ s N

P . e e " ) ‘-""O".'. ot i B e p 28 Py o F b i S A - w
- g3 Q1AL o, TH S AT SRR XU SRR TS s
e, B¢ . e N b o 1Y, o ol s el
1, - .\-r, (] ‘&‘\' . . < ‘ ,‘;M ’ - \
S v T A AN T 3 ¥y M T LA
N AR ™ s T i g e A RS Sy
Aocioes e /25 ;:ﬁm:%wmnws

. Sos ,o/a/)?‘m.f
' STTT %
"f, e fomadires

e
Hations S fors fOTTTES
/2 ;' 9‘?/;6 s Tuntury

€L APEINO AMBI¥NTE es el conjunto de k@ fae.
woten (g wjeroen indhaoncls sahry o8 arghni Mot .

wivhs L1 clgit, larturse shifticos (perte no + ival

seine foctoms Libtcos (heres vivoe), -

#Feriores sbilticos, climiitions o smosfiriom ©

tanperpiury, ihnis, sveparocidn, viento el & tio hdroibgical,

Sridir001 D dol asgio. yuimico (ackies et sus! o} v Haions (tex irs del netia}

Oweréficos: shuen, colings, mestas, wogie, & €.




LT
A ST

CRAFICO No. 2

Dibujo No. 2

QUIENES FRODUCEN
GARSONICO

MATERIAL DAGANICK
{ N NESCOMPOSIION

¥




GRAFICO __No. 2
8 ELSUELO.
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