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PRESENTACION

En cumplimiento del contrato 60 de 1.999 suscrito entre el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico I. D. E. P. y el Centro
Educativo Distrital Alberto Lleras Camargo, estamos presentando el INFORME
FINAL del proyecto: CUALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA
IDENTIFICACION DE RITMOS Y ESTILOS EN CIENCIAS SOCIALES Y
FILOSOFIA, realizado por los docentes de Ciencias Sociales, de las jornadas
manana y tarde.

El trabajo contiene en primer lugar una sintesis del Proyecto de Investigacion, que
fue leido, avalado y financiado parcialmente porel . D.E.P. . ., . _ ./
En segundo lugar se presenta el desarrollo de la investigacién en sus dos
componentes basicos a saber: los supuestos tebricos y metodologicos que
sustentan el trabajo de investigacion en el aula.

En tercer lugar, los resultados del proceso, los ejercicios escriturales individuales
de los docentes investigadores participantes, la propuesta escrita para ser
publicada en el Magazin Aula Urbana y el informe para la socializacion
programada por el . D. E. P. a realizarse en Ia_rsi_brlioteca Luis Angel Arango, los
dias 28, 29 y 30 de noviembre, en el marco del Congreso de Investigacion
Educativa y la Il Jornada Interactiva de Innovaciones.

Finalmente se incluyen los anexos.



1. SINTESIS DEL PROYECTO:
CUALIFICACION DE DESEMPENO A PARTIR DE LA IDENTIFICACION DE
RITMOS Y ESTILOS EN CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA

Desde el planteamiento del proyecto por parte del equipo investigador se

disefaron y estipularon referentes conceptuales y metodolégicos, estos Gltimos Uer nelodlor
desde la investigacion accién — participante,] encaminados a fortalecer el objeto y S 4 e
los sujeios dér investigacion. Respecto- al referente conceptual que guid

inicialmente el proceso, lo podemos encontrar en el proyecto de investigacion bajo

el titulo ANTECEDENTES Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA; péaginas 21 a

65, alli se contemplan aspectos como el sentido amplio de las Ciencias Sociales,

el carécter colectivo, objetivo, general y positivo de las Ciencias Sociales, luego se

puntualizé sobre el sentido especifico de ésta. Entre los autores abordados estan

Mikhailov y Giljarevskij, Nesmeyavov, Destutt de Tracy, Polo Barrena, Duverger,

Maheu, Durkheim, Marin Lucas, Briones Guillermo, Gutiérrez Prieto, Piaget,

Klausmeier, Suarez Luis, Bauer Guillermo, Bruner Jerome, Cajiao Francisco,

Novak y Gowin entre otros. Ellos hacen aportaciones validas a los diferentes

tépicos contemplados en el proyecto.

Dado que el proyecto estd enmarcado desde un sector especifico, se incluye una
reflexion sobre la educacion, la pedagogia y didactica de las Ciencias Sociales

desde la perspectiva del aprendizaje, posteriormente se relaciona el proyecto

5\\ . investigativo con el P. E. |. y la localidad de Suba, intentando realizar una
| investigacion contextuada, en perspectiva de ello se consultaron como

\ documentos base el P. E. 1., el plan de desarrolio de la localidad de Suba, el plan

\ educativo distrital, el decreto 1860, la Ley General de Educacion, los registros de

los foros educativos de la localidad (Il y Il Foro Local), las memorias de la Red de



Ciencias Sociales de Suba y los proyectos presentados por los profesores
investigadores en diversas entidades (. D. E. P. Y Secretaria de Educacién del
Distrito). De igual manera se presentaron experiencias teérico — practicas del
equipo de investigacion, como antecedentes testimoniales del problema de
investigacion a emprender.

El proyecto se justifico ademés desde dos posturas teméticas: la primera, los
ritmos de desarrollo y la segunda, los estilos de aprendizaje, en dicho documento
se hizo una aproximacién a los estilos de aprendizaje, desde la propuesta de
Matilde Cardenas de Cascante. (Ver paginas 66 — 73)

Respecto a la metodologia que se propuso en el documento inicial, fue explicito
que correspondia a una investigacion de caracter mixto (cualitativa y cuantitativa),
de tipo evaluativo. La investigacion en el aula se caracteriza porque es realizada
, de manera autogestionada, por profesores y estudiantes de las jornadas mafiana y
tarde, que interacttan en torno a las Ciencias Sociales y Filosofia,
especificamente en el Centro Educativo Distrital Alberto Lleras Camargo. Alli se
intenta resolver un problema de tipo formativo, a partir de una situacion e Aulad 2
identificada por ellos mismos. Las técnicas e instrumentos que son considerados
validos para recoger la informacion son entre otros: la observacion estructurada, la
observacién no estructurada, la observacion etnografica, auto - observacion,
testimonio focalizado, historia de vida y encuesta social entre otros. (Ver paginas
77 - 84).

La poblacion y muestra se especifican en la pagina 84 de dicho documento, de | |- ’ |
igual manera se explicita unas fases para el desarrollo metodolégico del proyecto |
en mencion. (Ver paginas 87 — 91)

Posteriormente se presentan los resultados esperados y las estrategias de
socializacion y comunicacion, a las cuales posteriormente se agregan aquellos



eventos programados por el |. D. E. P., como parte del compromiso contractual.

(Ver paginas 92 — 96)

Finalmente se relacionan 7 anexos que tiene que ver con formato de diario de
campo, inventario de inteligencias multiples para alumnos y maestros, guia de
observacion en el aula y guia de aprendizaje como apoyo a la investigacion en el

aula entre ofros.

La ficha técnica que resume el Proyecto, se presenta en el anexo numero 1.



2. SUPUESTOS TEORICOS Y METODOLOGICOS.

El grupo de investigacion hizo diferentes lecturas relacionadas con el objeto de
estudio, antes de iniciar el trabajo y a lo largo del proceso mismo. Estas lecturas
fueron discutidas y resefiadas en los espacios de encuentro que se previeron para
la fundamentacion y la socializacion de los avances que se iban teniendo. Aunque
la pretension de este trabajo no es probar una u otra hipdtesis planteada por los
autores leidos, sin embargo su lectura sirvié para iluminar de alguna manera el
horizonte de la investigacion. Fueron utiles para disefiar los instrumentos que se
aplicaron y para su posterior andlisis, pero sobre todo nos sirvieron para acabar de
convencemos de la importancia de tener en cuenta las particularidades de los
estudiantes y de los docentes para mejorar el desempefio en el area de las

ciencias sociales.

Respecto al mapa tedrico 6 referente conceptual planteado inicialmente en el
proyecto, una vez se inicia el trabajo de Investigacion es considerado valido, pero
incompleto, por ello se hace una exploracién mas puntual a los ritmos y estilos
cognitivos y de aprendizaje. El colectivo de investigacion considera pertinente
abordar el concepto de epistemologia, pues este significa conocimiento y Se ocupa
de todos los elementos que procuran su adquisicion, los fundamentos, los limites,
los métodos y su validez, de esta manera el grupo reconoce que la epistemologia
tiene que ver con la manera como los organismos conocen, piensan y liegan a
decisiones que determinan no solo su conducta sino su experiencia vital, puesto
que los sujetos a través de su realidad tienen modos particulares frente al acto de
conocer, de aqui surge la necesidad de abordar la conceptualizacion sobre estilos

cognitivos.



Ceberio y Watzlawick (1.998) plantean que la eleccion de los estilos depende de
un complejo de abstracciones particulares e inherentes a la funcionalidad cognitiva

y puntualizan sus apreciaciones cuando afirman:

“No a todos les es factible naturalmente, implementar la provocacion en forma
confrontativa, abierta 6 a través de la ironia, puesto que no todos poseemos un
estilo combativo, discutor 6 mordaz en la vida. Frecuentemente, en las personas
divertidas, que suelen animar las reuniones a través de chistes, el recurso del
humor es una de las posibilidades a incorporar.

Algunos tienen la habilidad de la palabra, acompafiada de parsimonia,
tranquilidad, regulando los tiempos entre silaba y silaba, con lo cual el discurso
hinéptico seré uno de los elementos a aprovechar. Aquellas personas que son
contadoras de historias, cuentos, anécdofas, abundan en descripciones y
elocuencia en su discurso, saben crear silencios de expectativas, bajan y suben su
tono de voz de acuerdo a la escena que cuentan, ellos podran explotar el uso de
analogias, fabulas y cuentos.

Los que tienen habilidad de preguntar creativa y minuciosamente deberan
aprender las formas de los cuestionamientos circulares. Esta seleccion es la que
pauta por medio de las distinciones pertinentes, nuestra epistemologia, nuestra
forma de conocer el mundo y es desde esta donde como personas elegimos un
modelo teérico, avalado por una teoria determinada. La teoria entra en nosotros y
nosotros entramos en la teoria y, asi, la misma se construye en nosotros. También
existen personas que tienden a observar, por lo general el lado positivo de las
cosas, que sacan el jugo beneficioso de las peores situaciones, realizando
naturalmente brillantes reformulaciones, por lo tanto serdn muy creibles sus
connotaciones positivas en su trabajo cotidiano. Otros son en su vida de relacion
grandes mediadores, evitando la confrontacion y reformulando situaciones
cadticas por acuerdo, esto facilitard la técnica de evitar la confrontacion,
obviamente estan las personas predominantemente concretas y practicas, los
sujetos de accion que més que decir hacen, estos encajaran muy bien en labores
colectivas, més aun hay otras personas que tienen la habilidad y la sutilidad de
convencer y persuadir a otros sin que se den cuenta”

Asi, el pedagogo de las Ciencias Sociales, ademas de conocer la historia como
disciplina, debe conocer la historia del alumno, tiene que entender los codigos de
su familia de origen, de la cual este es representante, sus disidencias y
concordancias, su estilo personal, en sintesis todo lo que contribuya a conocer
cdmo conoce. Como educadores la posibilidad de conocer nuestra epistemologia,



implica entre otras cosas, acercarnos a nuestro universo de constructos
personales, “entender el porque”. Sin damos cuenta, en la practica pedagogico
educativa, nos sentimos en ocasiones atraidos por un trabajo expositivo, una
actividad histridnica, por una respuesta acertada, por una pregunta interesante, un
escrito coherente, un dibujo, una accioén solidaria, una confrontacion oportuna, un

saludo 6 una sonrisa de identificacion.

Para retomar este ultimo aspecto de la identificacion de ritmos y estilos de
conocimiento desde la perspectiva pedagégica, las reflexiones se hicieron
evidentes al igual que la busqueda constante de informacién; al respecto valiosos
fueron los aportes del trabajo liderado por Hederich y Camargo denominado
“ESTILOS COGNITIVOS EN COLOMBIA”, el cual en 1.999 culmindé su segunda
etapa sobre Regiones Cognitivas el Colombia.

El documento en mencion expresa sobre el particular:

“El proyecto de estilos cognitivos en Colombia intenta aproximarse a las diversas
formas de racionalidad de los individuos ¢ grupos culturales Colombianos.

Entiende la cognicién humana como el resultado de una interaccion, estrecha,
compleja y dinamica entre factores biolbgicos y del entorno y aplica esta
perspectiva tedrica, llamada Eco — Cultural a la caracterizacion de las tendencias
cognitivas més representativas, de los grupos culturales que conforman la nacion
Colombiana™

En dicho trabajo se desarrolla la idea de que la enorme diversidad cultural de la
nacion, supone a su vez una diversidad compleja, en el plano cognitivo. Tal
complejidad en el trabajo de campo, expresan los investigadores, sobrepasoé las
fronteras disciplinares e incluyd saberes de la pedagogia, la psicologia, la

antropologia, la historia, la sociologia, la linglistica y la neurosicologia.

' CEBERIO, Marcelo y MATZLAWICK, Paul. La Construccion del Universo. Reflexiones sobre
Epistemologia, Constructivismo y Pensamiento sistémico, Herder, Barcelona. 1.998 . p 187

* HEDERICH, Cristian y CAMARGO, Angela. Estilos Cognitivos en Colombia. U P N - COLCIENCIAS.
Santafé de Bogotd. 1.999. p 11



La poblacién objeto estuvo conformada por estudiantes de secundaria de colegios
oficiales, con resultados aplicables en el terreno de la educacion y la pedagogia.
En este sentido han propuesto que la diversidad cognitiva implica diversidad de
entorno, contenidos, enfoques y estrategias para la construccion de conocimiento,

para el aprendizaje y para la ensefianza.

En el mencionado trabajo también se afirma que los seres humanos construimos y
afirmamos nuestra identidad individual a través de la constatacion de nuestras
diferencias. Llegamos a claridades sobre lo que somos por el camino del
reconocimiento de lo que no somos. Tal vez es por eso que la idea general de que
existen estilos 6 modalidades personales, para pensar las cosas, es decir, la idea
de los estilos cognitivos, sea intuitivamente tan sugerente y atractiva:
Reconocemos en ella, para el dominio de lo cognitivo, nuestra cotidiana certeza de
que no hay una sola y unica forma de ser. En suma, una sola y unica manera de
comportarse inteligentemente. En general, el estilo cognitivo es una modalidad
individual de procesamiento que se transmite en forma consistente y estable a lo
largo de la vida de una persona. Usualmente, se concibe como una dimension
sicolégica que se mueve a lo largo de un eje bipolar sobre el que se distribuye, de
forma normal, la poblacion. Asi, los polos representan las tendencias cognitivas
extremas de acuerdo con algun parametro de procesamiento como por ejemplo la
velocidad de respuesta, que da lugar a la distincion entre estilos “reflexivos” e
“impulsivos” (Kagan 1.963) 6 la modalidad sensorial preferida que da lugar a la
distincion ente sujetos “auditivos” 6 “ visuales” (De la Gararderie. 1.982).

Es a partir de Gardner que el grupo de investigacion establece criterios para la
identificacion de ritmos y estilos de aprendizaje, particularmente desde los
conceptos que proponen los textos "Estructuras de la Mente" y "Las Inteligencias

Multiples".

En el libro "Inteligencias Multiples: la teoria en la practica”, el mencionado autor,
plantea que una vision pluralista de la mente ha de reconocer muchas facetas



distintas de la cognicién que es preciso tener en cuenta y que las personas tienen
diferentes potencialidades cognitivas, en consecuencia diversos estilos cognitivos

pues:

“No todo el mundo tiene los mismos intereses y capacidades; no todos
aprendemos de la misma manera. En nuestros dias nadie puede llegar a aprender
todo lo que hay para aprender, por tanto la eleccién se hace inevitable. Una
escuela centrada en el individuo tendria que ser rica en la evaluacion de las
capacidades y las tendencias individuales. Esta intentaria asociar individuos no
solo con areas curriculares, sino también con formas particulares de impartir esas
materias y después de los primeros cursos, la escuela intentaria también

emparejar individuos con los diversos modelos de vida y opciones de trabajo que
estan disponibles en su medio cultural™

La escuela y la familia, como mediadores entre el sistema cultural y el individuo
deberian ser los ambientes educativos mas adecuados para desarrollar las
inteligencias y ayudar a las personas a alcanzar los fines vocacionales y aficiones
de manera, que se adecuen a su particular espectro de inteligencias. La gente que
recibe apoyo en este sentido se siente mas implicada y competente, y, por ende
mas comprometida a servir a la sociedad en forma constructiva.

Asi, el trabajo pedagdgico — educativa puede consistir en ayudar a emparejar los
perfiles de los estudiantes, sus objetivos e intereses, con contenidos curriculares
concretos y determinados estilos de aprendizaje. De igual manera a emparejar a
los estudiantes, en este caso Lleristas con las oportunidades de aprendizaje

existentes en la comunidad.

Ya en esta fase de la investigacion, y habiendo cumplido con la entrega del primer
informe al 1.D.E.P., el grupo de investigadores y coinvestigadores, realiza las
aproximaciones a los fundamentos teéricos que pretenden iluminar los supuestos
desde los cuales se disefian instrumentos para identificar los ritmos y estilos de los
estudiantes del C. E. D. Alberto Lleras. Aqui presentamos las aproximaciones
realizadas desde el ambito de la pedagogia al tema que nos ocupa.

* GARDNER, Howard. Inteligencias Miiltiples. La Teoria en la Prictica. Paidos. Buenos Aires. 1999. p 27.
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A principios del siglo pasado el Ministerio de educacion Publica de Paris,
recomendd al psicélogo Alfred Binet la realizacidn de una propuesta de tipo
correctivo para estudiantes de primaria que presentaban riesgos y fracasos con el
desempeno escolar. Fruto de ello surgieron las primeras pruebas de inteligencia,
posteriormente se conoce esta intencion como corriente de inteligencia que
predominé durante mucho tiempo especialmente en estados Unidos y con base en
ella, se disefiaron y aplicaron innumerables pruebas que pretenden identificar el
cociente intelectual, logrando reconocer que existen nifios con serias limitaciones
para responder a ellas, remitirlos al psicélogo ¢ determinar si requieren de una

educacién especial.

En la década del ochenta Howard Gardner propone una nueva teoria que va mas
alla de los limites del cociente intelectual buscando la plenitud del potencial
humano. El considera que la Inteligencia tiene que ver mas con la capacidad de
resolver problemas y lograr creaciones a partir de un ambiente naturalista, rico en
circunstancias y la identificacion de las inteligencias, segun la localizacion precisa
en la corteza cerebral. Esta propuesta hoy se conoce como la teoria de las
Inteligencia Multiples.

A dichos propésitos se han unido otros como Daniel Coleman quién considera que
la inteligencia va mucho mas alla de las neuronas 6 el cociente intelectual.
Considera que aquellos que entienden mejor sus sentimientos y los de los demas
tienen la habilidad de interactuar muy positivamente y triunfar.

También esta Reuven Fuertein, quien ha planteado estrategias intelectuales para
desarrollar el potencial mental y social a través de su propuesta de Modificabilidad
Estructural Cognitiva.

Antes de continuar con la conceptualizacion de las Inteligencias Multiples de
Gardner, es prudente considerar que los pedagogos y los estudiantes antes de

ejecutar algun tipo de ensefianza — aprendizaje han de identificar la naturaleza y



calidad de sus inteligencias mdiltiples. Esto se logra a través de la evaluacion y

praxis de su desempefic bien sea en las clases, eventos, actividades vy

experiencias vitales vinculadas a cada tipo de inteligencia, segun los ritmos de

desarrollo y estilos de aprendizaje los cuales a su vez estén relacionados con el

buen funcionamiento del sistema neurolégico, cuya correlacion se puede observar

en el cuadro nimero 1.

CUADRO No. 1 TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Tipos de inteligencia, area predominante, componentes y factor evolutivo.

INTELIGENCIA AREA COMPONENTES FACTOR EVOLUTIVO
NEUROBIOLOGICA | PRIMORDIALES
PREDOMINANTE
“Explota” en la infancia y
LINGUISTICA Lébulo temporal | Sensibilidad a los permanece robusta hasta la
izquierdo sonidos vejez
LOGICAY Lébulos Apriétales | Sensibilidad y |Alcanza su auge en la
MATEMATICA izquierdo, hemisferio | capacidad para | adolescencia y principios de
derecho distinguir patrones | la edad adulta.
l6gicos
Se inicia en la nifiez, auge
ESPACIAL Regiones posteriores | Capacidad para percibir | después de los nueve afos.
del hemisferio derecho | acertadamente el | Se mantiene vigoroso hasta
mundo visual y espacial |la vejez.

) Varia segin componente
FISICAY Cerebelo, ganglios | Habilidad para controlar | (fuerza, flexibilidad etc) 6
CINESTESICA basales, corteza motriz | movimientos dominio (gimnasia, béisbol,

pantomima etc)
Habilidad para producir, |Es la inteligencia que se
MUSICAL Lébulo temporal | apreciar  ritmo, tono | desarrolla mas
derecho timbre tempranamente
Capacidad para | El apego/ enlace es critico
INTERPERSONAL | Lébulos frontales, | discernir y responder a|durante los primeros tres
l6bulo temporal, | los estados de animo anos.
sistema limbico
Acceso a los |La formacion de un limite
INTRAPERSONAL | Lébulos frontales, | sentimientos propios vy |entre el yo y otros durante
I6bulos apriétales, | habilidad para discernir |los tres primeros afos de

sistema limbico

las emociones intimas

edad

FUENTE: GARDNER,

Howard. Estructuras de la Mente, La teoria de las Inteligencias Multiples.
Fondo de la Cultura Economica. Santa fe de Bogota. 1.977

Los estudiantes y docentes al reconocer sus sensibilidades, capacidades,

habilidades estan en mejores condiciones de emprender procesos de desarrollo
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personal y social mediante su propio sistema de simbolos y modos (ritmos y
estilos), hasta llegar a estados finales superiores. Este aspecto se amplia en el
cuadro nimero 2. Desde la mirada del grupo de investigadores se identificaron las

caracteristicas que tienen los estudiantes elegidos como grupo de estudio por

cada docente.

CUADRO No. 2 TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

COMPONENTES, SIMBOLOS, MODOS Y ESTADOS FINALES

Inteligencia | Componentes Sistemas de Modos cotizados | Estados finales
primordiales simbolos por las culturas superiores

Lingiiistica | Sensibilidad a los Lenguaje Historias orales, Escritor, orador
sonidos, estructura, fonéticos (por narrativas, (p. ej. Virginia
significados y funciones | ejemplo, ingles) literatura, etc. Woolf, Martin
de las palabras y el Luther King. Jr)
lenguaje

Logica y Sensibilidad y Lenguajes de Descubrimientos | Cientifico,

Matemaética | capacidad de distinguir | computacion (p.ej. | cientificos, teorias | matame tico (p.ej.
patrones logicos o Pascal) matematicas, Madame Curie,
numeéricos; habilidad de sistemas de Blaise Pascal)
manejar largos hilos: reencuentro y
de razonamiento. clasificacion, etc.

Espacial Capacidad para Idiomas Trabajos Artista, arquitecto
percibir acertadamente | ideograficos (p.ej. | artisticos, (p.gj. Frida Kalho
el mundo visual y chino) sistemas de .M. Pel)
espacial y para realizar navegacion,
transformaciones sobre disefios
las percepciones arquitectonicos,
iniciales propias . invenciones, etc.

Fisica y Habilidad para Lenguaje de Artesanias, Atleta, bailarina,

cinestetica controlar los sefias, braille. actuaciones escultor (p.ej.
movimientos del cuerpo deportivas, trabajo | Jesse Owens,
propio y para manipular dramatico, formas { Martha Graham,
objetos con destreza. de baile, Auguste Rodin)

escultura, etc.

Musical Habilidad para producir | Sistemas de Composiciones Compositor,

y apreciar ritmo, tono y | notacion musical, | musicales, interprete (p/ej.
timbre; apreciacion de | codigo morse. actuaciones, Stevie Wonder,
las formas de grabaciones, etc. | Midon)
expresion musical

Interpersonal | Capacidad para Indicaciones Escritos politicos, | Asesor, lider
discernir y responder sociales (p.ej. instituciones politico (p.ej. Carl
adecuadamente alos |gestosy sociales, etc. Rogers, Nelson
estados de animo, expresiones Mandela.
temperamentos, lacéales)
motivaciones y deseos
de otras personas.
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Interpersonal

Acceso a los
sentimientos propios
y la habilidad para
discernir las

emociones intimadas:

conocimiento de las
fortalezas y
debilidades propias

Simbolos del yo
(p.ej. en suefos y
arte)

Sistemas
religiosos, teorias
psicologicas, ritos,
etc.

Psicoterapeuta,
lidera religioso
(p.ej. Sigmund
Freud, el Buda).

Fuente: HOWARD. Gardner. Op. Cit.

Los siete tipos de inteligencias estudiadas hasta ahora darian lugar a siete modos

de aprender y ensefar, esto simultdneamente hace que

surjan algunos

imperativos como por ejemplo, que el componente primordial de una persona sea
fortaleza para la debilidad de otro. Ademas que la “inteligencialidad” de una
persona sea compartida con las limitaciones de otras personas reciprocamente.

En perspectiva de lo anterior las personas (estudiantes, docentes) segun sus

fortalezas sienten, piensan y actuan evidenciando estados superiores en cierto (s)

tipo (s) de inteligencia (s), para ello aprovechan recursos tal como lo muestra el

cuadro numero 3

CUADRO N. 3 TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES
ESTILOS DE APRENDIZAJES Y APROVECHAMIENTOS

LAS PIENSAN AMAN APROVECHAN
PERSONAS
CON
MARCADA
TENDENCIA
Lingiiistica En palabras Leer, escribir, contar Libros, cintas, atiles para escribir,
cuentos, jugar juegos | dialogo, polémica, debates, historias
de palabras, etc. etc.
Légica y | Razonando Experimentar, Cosas para explorar y para pensar,
matematica cuestionar, solucionar | materiales de ciencias, materiales
rompecabezas I6gicos, |para manipular, excursiones al
calcular, etc. planetarios y a museos de ciencias,
etc.
Espacial En iméagenes vy Disefiar, dibujar, Arte, bloques LEGO, videos,
dibujos visualizar, hacer peliculas, diapositivas, juegos para la
garabatos, etc. imaginacion laberintos,
rompecabezas, libros ilustrados,
excursiones a museos de arte, etc.
Fisica y A través de | Bailar, correr, brincar, |Juegos de imitacién, teatro,
cinestetica sensaciones construir, tocar, hacer |movimiento, cosas para construir,
somaticas gestos, etc. deportes y juegos fisicos,
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experiencias tactiles, aprendizaje
manual, etc.

Juegos de imitacion,
teatro, movimiento,
cosas para construir,
deportes, y juegos
fisicos, experiencias
tactiles, aprendizaje
manual, etc.

Musical A través de ritmos | Cantar, silbar, tararear, | Tiempos para cantar, excursiones a

y melodias tamborear con las conciertos, tocar musica en casa y
manos y los pies, en la escuela, instrumentos
escuchar etc. musicales, etc.

Interpersonal | Preguntando a otro | Dirigir, organizar, Amigos, juegos en grupo, reuniones
que opinan de sus | relatar, manipular, sociales, eventos de la comunidad,
ideas meditar, ir a fiestas, clubes, mentores/ aprendizajes, etc.

etc.

Intrapersonal | Muy intimamente | Definir metas, meditar, | Lugares secretos, tiempo a solas,

proyectos que pueda realizar a su
ritmo, alternativas, etc.

seriar, estar callado,
planificar.

Las personas (estudiantes, docentes) segun sus debilidades sienten, piensan y
actuan evidenciando estados interiores en cierto (s) tipo (s) de inteligencia (s)
para ello requieren estrategias y recursos tal como lo muestra el cuadro numero 4

CUADRO N. 4 TEORIA DE INTELIGENCIAS MULTIPLES
INTELIGENCIAS, REQUERIMIENTOS EDUCACIONALES

Inteligencia Estrategias Educativas Actividades Materiales Didacticos
Pedagogicas
Linglistica Leer sobre el tema, Presentaciones orales, Libros, grabadoras,
escribir sobre el tema, discusiones, juegos de magquinas de escribir,
hablar sobre el tema, palabras, narraciones, juegos de sellos, libros
escuchar el tema. lectura coral, confeccion | grabados, etc.
de diarios efc.
Logica y Matematica | Cuantificar el tema, Juegos mentales, Calculadoras, objetos
pensar criticamente sobre | solucién de problemas, manipulativos
el tema, conceptualizar el | experimentos cientificos, | matematicos, equipo de
tema. calculos mentales, juegos | ciencias, juegos de
de nameros, pensamiento | matematicas, etc.
critico, etc.
Espacial Ver el tema, dibujar el Presentaciones visuales, | Gréficos, mapas, video,
tema, colorear el tema, actividades artisticas, juegos de LEGO,
crear mapa mental del juegos de imaginacion, materiales de arte,

tema.

creacion de mapas
mentales, metaforas,
visualizacion, etc.

ilusiones opticas,
camaras, biblioteca de
imagenes, efc.

Fisica y Cinestetica

Construir el tema, actuar
el teama, tocar el tema,
lograr una percepcion
intima del tema bailar el
tema.

Aprendizaje manual,
dramatizacion, danzas,
deportes didacticas,
actividades tactiles,
ejercicios de relajacion,
etc.

Herramientas de
construccion, plastilina,
equipo para deportes,
objetos manipuladores,
recursos de para el
aprendizaje tactil, etc.

Musical

Cantar el tema, hacer
“rap” escuchar el tema

Super aprendizaje,
narracion cantada,
canciones didacticas

Grabadora, coleccion de
cintas, instrumentos
musicales
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Ensefiar el tema, | Aprendizaje cooperativo, | Juegos de mesa,
Interpersonal colaborar con el tema, | ensefianza entre materiales para diestas,
interactuar con respecto | compafieros, participacién | accesorios para juegos de
al tema por la comunidad, imitacion
reuniones sociales,
simulaciones efc
Intrapersonal Relacionar el tema con la | Instruccién Materiales para la auto
vida personal, hacer | individualizada, estudio evaluacion, diarios,
relaciones con respecto al | independiente, opciones | materiales para
tema en el curso de estudio, proyectos, etc

fomentar el amor propio,
etc

La educaciéon de las inteligencias es un asunto delicado y complejo, por ello
Gardner plantea tres especies de niveles y aclara:

“los responsables de planear la educacion deben decidir cuales medios se deben
aplicar mejor para ayudar al individuo a lograr la competencia, habilidad o papel
deseados.

En el caso del individuo con elevado talento, puede ser necesario (y suficiente)
permitirle trabajar directamente con un maestro reconocido, en una especie de
relaciébn de aprendizaje; también seria posible proporcionarle materiales que
podria explorar en forma directa (y con los que podria avanzar) por cuenta propia.

En el caso del individuo con facultades escasas, o incluso francas patologias,
quiza sea necesario disefiar prétesis especiales: maquinaria, mecanismos u otros
medios con los que se le puede presentar informacién o habilidades en forma que
exploten capacidades intelectuales que tiene.

En el caso del individuo que no cae en ninguno de los dos extremos quizé habra
un conjunto mayor de procedimientos y planes de estudios de los cuales pueden
aproverchase”. *

Segun lo anteriormente expuesto ademas de identificar los ritmos y estilos
individuales de los estudiantes (aprendizaje) ha de identificarse el ritmo y estilo del
docente, (ensefanza) entrecruzarlos en una “estrategia de desarrolios mutuos’, a
la vez identificar niveles de fortaleza y debilidad para establecer intervenciones

pertinentes y adecuadas.

* GARDNER, Howard. ldem p. 448 - 449




La estrategia de desarrollo mutuo tiene que ver con la experiencia de unos y otros,
es decir hay personas expertas que han automatizado ciertas tareas mientras que
otras novatas estan empezando a adquirirlas por ello consumen gran parte de su
energia mental en la misma, en otra etapa es dificil realizar otras tareas

simultdneamente. Para claridad de lo anterior Garza (1999) presenta un cuadro

recogido de varios autores.

EXPERTOS

NOVATOS

Tiene mayor conocimiento en una area en
particular

Tiene menor conocimiento en una X area
especifica.

Organizan la informacion con base en conceptos
de nivel superior.

Organizan informacion con base en conceptos
de nivel anterior (categorias bésicas)

Manejan informacién con pericia como efecto de
practica acumulada (aprendizaje) no por factores
hereditarios ni diferencias individuales.

Manejan informacién con menor pericia.

Ejecutan tareas concientemente utilizando
habilidades meta cognitivas, planifican,
supervisan, evaliian, retroalimentan, transfieren.

Ejecutan tareas sin mucha reflexion, no utilizan
meta cognicion.

Los procesos controlados facimente son
automatizados en cierta area especifica.

Hay dificultades en llegar a automatizacion.

Resuelven problemas mas rapidamente y tienen
mayores habilidades de transferencias.

Tardan mas en resolucion de problemas y tienen

menores habilidades de transferencia.

Fuente: GARZA, Maria. Op. Cit P. 46

Sobre los paradigmas de ensefnanza y especialmente de aprendizaje en el siglo

pasado se establecieron dos posturas,

la teoria conductista y la teoria

cognoscitiva, ellas han intentado dar cuenta como es que las personas aprenden,

en el cuadro siguiente se establecen algunos elementos

CUADRON. 6
ELEMENTOS DE LAS TEORIAS CONDUCTISTA Y COGNISCITIVA

APRENDIZAJE DESDE CONDUCTISMO

APRENDIZAJE DE COGNOSCITIVISMO

 Reconocible cuando se evidencia cambio de
conducta observable.

» Garantizadle en programas cuniculares con
OBJETIVOS observables y medibles.

o Los OBJETIVOS cuentan con conducta de
la persona, condiciones de actuacion y
criterio minimo de aceptacion.

» Elementos basicos como estimulos, procesos mentales y resultados.
ambientes adecuados aprendiz receptivo y (e Surgen aportes de  Ausubel con
contenidos relevantes. aprendizajes significativos, Diaget |

+ Aprendizaje como de conducta a parterre de
trasfondo interno del sujeto.

« Sujeto que aprende es activo que puede
tener logros de aprendizaje segin “el mismo
lo desee.”

+ La mente que equiparo en un ordenador.
Elementos orientadores asociados a inputs,
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e Lineamientos de claridad, inductivos constructivismo y Vygotsky constructivismo

diferenciabilidad y planeacion insticcional. cultural.
e Instrucion programada a través de|e Aprendizaje como resultado de nuestros
programas lineales y ramificados intentos de darle sentido al mundo.

(Woolfolk) 19890

Fuente: GARZA, Rosa Maria. Aprender como aprender Trillas México 1999 P.P.32-45.

Dado que cada ser humano es diferente, tiene gustos y niveles intelectuales
distintos a pesar de pertenecer a una misma familia, o de ir a una misma escuela y
de estar alterado por un mismo entorno es conveniente ahondar en los
denominados estilos de aprendizaje. Garza (1999) plantea: “un estilo de
aprendizaje esta relacionado con las conductas que sirven como indicadores de la
manera en que aprendemos y nos adaptamos al medio ambiente los estilos suelen
ser predecibles, definen la forma de adquirir conocimientos, la estabilidad y la
madures de una persona. Por consiguiente, los expertos dicen que los estilos
constituyen un fenémeno que implica lo cognoscitivo y la personalidad. Cada
persona al ser diferente, tiene diversos estilos para aprender, ensefiar y dirigir...
cuando estos patrones afectan el aprendizaje, se denominan estilos de
aprendizaje, y cuando afectan la ensefianza se llaman estilos de ensefianza “( )

Bien se aclar6 por parte del conductivismo y el cognoscitivismo que algunos
experimentan y aprenden dandole mucho énfasis a las sensaciones, mientras que
otros reflexionen acerca de ella, es decir, se enfrentan de un modo mas racional,
generando una practica o aprendizaje acumulado que lo llevara de novato a

experto®.

Con los avances de la psicologia cognscitivista los investigadores han clasificado
otros estilos de aprendizaje de acuerdo con rasgos basados en “las formas
preferidas de enfrentarse al mundo.” En el cuadro numero 7 se presentan las

propuestas de los autores, una consideracion basica y las propuestas.

> GARZA, Maria. [dem pag 60
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3. RESULTADOS DEL PROCESO

3.1 CONTEXTO SOCIOECONOMICO Y CULTURAL DE LA POBLACION
OBJETO DE ESTUDIO

A partir de estas lecturas el grupo creyd entonces que para identificar estilos
cognitivos y de aprendizaje, habia que remontarse a la familia de origen y a los
grupos secundarios, como la familia extensa, grupos de la escuela, grupos en la
adolescencia, grupos significativos, personas relevantes que jerarquicamente

tuvieren una incidencia experiencial — emocional.

Es en este momento, cuando el grupo investigador aplica instrumentos como la

encuesta social, disefiando un formato que recoge el planteamiento hecho desde
el proyecto (Ver pagina 83) y que tiene que ver con caracteristicas demogréficas, |
socio — econdmicas, conductas, opiniones y actitudes y que se presentd en el
informe de avance entregado el dia 6 de junio del presente afio, indicado como el |

anexo numero 1.

Fruto de ellos se encontréd que la muestra de los 465 estudiantes involucrados en
el proceso de investigacion, esta compuesta por 213 mujeres y 252 hombres,

como se evidencia en el siguiente cuadro.

CURSO MUJERES | HOMBRES TOTAL
601 20 24 44
703 15 25 40
705 20 24 4
801 19 25 e
802 23 12 35
803 21 22 43
804 18 22 40
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901 12 21 33
902 14 24 35
903 17 18 35
1001 12 23 35
1102 22 12 34
TOTALES: 213 252 465

A continuacion se presenta una sintesis de la informacién obtenida, en el proceso
de identificacion del contexto de los jovenes involucrados en el proceso de

investigacion.

Se des#tacan aspectos encontrados en primera instancia en la encuesta, ellos

son:

» EDAD.
El grupo general esta conformado por 465 estudiantes, cuyas edades oscilan entre
los 10 y 19 anos, de los cuales 213 son mujeres y 252 hombres.

El siguiente cuadro muestra la distribucion de las edades de los estudiantes
participantes en el proyecto.

EDAD PORCENTAJE
10 10%
11 13%
12 14%
13 14%
14 16%
15 17%
16 7.6%
17 4%
18 3%
19 0.4%
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Las edades de los estudiantes, oscilan entre los 10 y los 19 afios, conformando
grupos que se encuentran en diversas etapas de desarrollo biolégico, afectivo,
cognitivo y comunicativo, pues mientras un 37% aun estan en la nifiez (10 — 12
anos), otros se hallan en la preadolescencia, 47% (13 — 15 anos) y los ultimos se
encuentran en la etapa de la juventud 16% (16 — 19 afios).

Es de destacar que por edad existen tres grandes grupos: nifez, preadolescencia

y juventud.

» UBICACION
El 100% de los estudiantes habita en la localidad de Suba, la mayoria de los
estudiantes reside en los barrios aledafnos al colegio como: Lisboa, Alcaparros,
Villa Maria, Puerta del Sol, La Toscana, Lagos de Suba, Salitre, Tibabuyes,
Tibabuyes Universal, Las Margaritas, Aures, Compartir, La Caniza, El Rincon,
Bilbao, La Gaitana, San Carlos, Las Flores, El Poa. Solo un pequefio porcentaje
manifiesta residir en localidades diferentes, en barrios como Quirigua, Ciudad

Jardin y Villas de Granada.

Lo anterior nos permite inferir que la comunidad es homogénea en cuanto a la
pertenencia a la localidad, de manera que se identifican dentro de ese gran

conglomerado social que forma la zona.

> GRUPO FAMILIAR.

De los 465 estudiantes, un 78% viven en un hogar conformado por el padre, la
madre y los hermanos, el porcentaje restante se encuentra conviviendo con uno
de los progenitores, sin embargo es de resaltar que las dificultades econémicas,
hacen que también en la mayoria de los casos, los padres tengan que salir a
trabajar, quedando el estudiante solo en casa y muchas veces haciendo los

quehaceres propios del hogar y-6 cuidando de hermanos menores
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Los encuestados en la mayoria no conocen los ingresos de los padres, comentan
no saber la suma de dinero que devengan, esta situacion no difiere de las de los
estudiantes de educacion media, quienes estudian la materia de economia como
asignatura del pensum académico; asi como no tienen claro el horario de trabajo
de los mismos. Hasta cierto punto es comprensible esta situacion porque los
padres en son trabajadores ocasionales, independientes 6 cambian de labor

permanentemente y viven de negocios ocasionales.

» TIPO DE VIVIENDA. ,

El 62% de la poblacion dice vivir en una casa. No determinan con claridad si es
propia o arrendada, especialmente en los grados inferiores. Un 32% en
apartamento y el resto, un 6%, asegura vivir en arriendo.

» AMBIENTE DE ESTUDIO EN EL HOGAR.
El 55% de la poblacion encuestada estudia en el comedor, el 31% en la alcoba, un
9% posee un lugar especial para realizar sus labores académicas y un 5% afirma

no tener lugar fijo.

El 72% de la poblaciéon escucha musica mientras estudia, con variedad de ritmos
como el vallenato, merengue, cristiana, rock y variada. El 28% afirma no escuchar

musica mientras estudia.

El 78% de la poblacién afirma no ver television mientras estudia, un 9 % si lo hace

y el resto no respondi6 a la pregunta.
» ASIGNATURAS DE PREDILECCION
Se le solicitd a cada estudiante escribir en orden las tres asignaturas de mayor

predileccion.

La informacién recogida se registra en el siguiente cuadro:
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ASIGNATURA PORCENTAJE |RAZONES

INFORMATICA 20% Es importante saber de computadoras

ED. FISICA 19% Jugar, diversion, salud y presentacion

SOCIALES 18% Ubicacion en contexto social — politico
Economia y valores

ESPANOL 12% Escribir bien, expresion oral y escrita

MATEMATICAS 10% Es importante por la légica que desarrolla

INGLES 9% Aprender otro idioma y actualizarse con
los requerimientos mundiales

CIEN. NATURALES 8% Comprender el mundo en su
caracterizacion fisica y natural

DIBUJO 2.5% Gusto por dibujar y expresar sentimientos

RELIGION 1.5% Reflexionar, saber sobre las religiones y
conocimiento de la obra de Dios

» RECREACION.

T. V. Los programas mas vistos son los de moda en su momento,
preferencialmente aquellos de dibujos animados como POKEMON, DRAGON
BALL Z, LOS SIMPSON, vy las telenovelas BETTY LA FEA, LA CAPONERA Y
PORQUE DIABLOS especialmente.

RADIO: La programacion de las emisoras de vallenatos, La Mega, 88.9, Colorin
Coloradio y Oxigeno, Es de destacar que los jovenes de los grados superiores en
un porcentaje que corresponde al 17% de la poblacion les agrada escuchar
musica metalica y sus expresiones al respecto hacen referencia a que es lo

maximo.

TIEMPO LIBRE: es dedicado a ver television en un 45%, permanecer con los
amigos 5% y deportes 20%, no hacer nada un 13%, trabajar un 12% (este grupo
se ubica en los grados superiores, noveno, décimo y once) y finalmente estos

ultimos reconocen que también se dedican a “rumbear”
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3. 2 RITMOS Y ESTILOS DE VIDA

Después de haber realizado un acercamiento a los contextos socio — econdmicos
y culturales de la poblacién objeto de estudio, se sintid la necesidad de identificar
los ritmos y estilos de vida para luego aproximarse a los ritmos y estilos de
aprendizaje en Ciencias Sociales y Filosofia.

Gardner (1977) sostiene que “los ambientes enriquecidos permiten
comportamientos mas refinados”, de alli que el entorno haya sido considerado
como uno de los elementos basicos dentro del proceso de indagacién en ritmos y
estilos de aprendizaje; al respecto el mismo autor afirma que “Los cambios
mayores estan asociados a diferencias en la experiencia del individuo”. Detectar
la calidad del entorno y los ritmos y estilos de vida de los estudiantes lleristas, es
reconocer lo que sostienen algunos estudiosos sobre la influencia de los
elementos ambientales (socio — culturales y fisicos) que se traducen a nivel
psicolégico, en caracteristicas que influyen sobre la misma capacidad de

pensamiento.

Ademas de Gardner el grupo investigador encontré pistas acerca de la importancia
de las historias de vida para la definicion de las maneras de aprender. En la
lectura del documento “La Autobiografia”, escrito por Fernando Vasquez
Rodriguez; el grupo encontré como elementos importantes a tener en cuenta: la
valoracion de lo propio; la necesidad de las evocaciones que han sido relevantes
en diversos aspectos de la vida de cada persona, sin hacer magnificaciones de los
eventos, de tal manera que se va “construyendo un mapa de lo personal’; el
surgimiento de un inventario que tiene caracteristicas de “ajuste de cuentas’,
hasta convertirse casi sin intenciéon en un “modelo de vida®, el propio. (Ver anexo 3
del informe entregado el 6 de junio)

" GARDNER, Howard. Estructuras de la Mente. Teoria de las Inteligencia Miiltiples. Fondo de la Cultura
Economica. Santafé de Bogota . 1.997. p. 76.
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En perspectiva de ello y a partir de la aplicacion de instrumentos como la

autobiografia, el autobiograma (ver anexo 2 del informe: 6 de junio),

se ha

definido también como categoria de analisis: los RITMOS Y ESTILOS DE VIDA.
La relacién de lo encontrado en los grupos del C. E. D. Alberto Lleras Camargo, se

presenta en el siguiente cuadro.

ANTECEDENTES

DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» El 80 de los padres de los|»> “Mimama naciéy se crié en una vereda del
estudiantes proviene de la zona Guamo”
andina » “Mi padre naci6 en Pacho”

» “Mi madre vivié en San Andrés — Huila y mi padre
en una finca cafetera en Santander”

» Las profesiones de los padres de|>» “Mipapé cogia café junto con sus hermanos”
familia tienen que ver con el sector| > “En el campo cultivaban frutas y verduras”
primario de la economia

» El nivel educativo de los padres es|» “Mi papa curso hasta octavo grado de secundaria”
primario en la mayoria, algunos|> “Mi mama conocié a mi para cuando estudiaba el
hicieron un nivel de secundaria y muy SENA”
pocos llegaron a hacer carreras|>» “Mis abuelos le dieron a mi mama hasta quinto
intermedias grado de primaria porque no le pudieron dar mas

estudio”

» Las relaciones de los padres de|» “A los 8 meses de noviazgo, mi papa se llevo a
familia concluyeron en unién libre vivir a mi mama”

» “Después de un mes se fueron a vivir juntos”

» Se encuentran relatos de violencia de | » “Mi mama se fue de la casa a los once afios, su
los abuelos hacia los padres con padre era muy estricto”
castigos severos y casos de|’> “Mi mama contaba que mi abuelito no la dejaba
abandono tener novio, por eso se escapd”

» "Mi abuelo castigada a mi papa con un rejo.
PRIMEROS CONOCIMIENTOS

DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» Los relatos de los estudiantes se|> “Poco a poco fui descubriendo el mundo®
centran en los primeros aprendizajes| > “Mi prima nos ensefiaba cantos, nos motivaba con
basicos dulces para hacer las cosas”

» “Cuando nifia solo me quedaba con mi mama, era
muy timida pero ella me ensenaba”

» Las descripciones hacen eénfasisen la| » “Me portaba muy grosera”
personalidad » “Yo era solapada, a veces santa y otras cansona”

» Algunos describen actividades | » “Mi papa y mi mama me consentian”
realizadas durante la infancia en la{ > “A mi hermano yo le tenia mucha envidia, ya que
vida familiar con el nacimiento de él me quitaron todo el carifio”

» “Yo jugaba con los vecinos”

» “Mi mama me dejaba jugar con la estufa de
juguete”

» “Yo era la consentida, me daban todo”
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Se describen casos de violencia en el
hogar e inestabilidad familiar

“"

Y

“Vivi con mi mama, luego con mi abuela en Puerto
Boyacd, luego en la Dorada con mis tias y mas
tarde en Bogota con ofra tia”

Ellos se separaron cuando yo tenia tres afos de
edad, por culpa de esa sefiora .... y quedé sola
con mi mama... después mi mama conocio a ese
sefor con quien tiene un hijo”

“Mi mama nos corria con una chancleta

“Ese sefor fue un imesponsable, nos abandond”
“Cuando discutian mi papa le pegaba a mi mama”

Y

Se reconoce que la vida de los
padres fue muy dificil

VVIVYY

vV V¥

“A mi papa le toco trabajar muy duro”

A mi papa le tocaba amarrar los termeros a la luz
de una vela”

“Mi mama es una mujer acostumbrada a trabajar”
“"Mi papa ayudaba a los abuelos a trabajar en la
finca®

PRIMARIA

DESCRIPCION GENERAL

DESCRIPCION PARTICULAR

los estudiantes relatan los recuerdos
que poseen de la vida escolar

»

Y

Y

“Cuando faltaba un dia para entrar a clase, estaba
muy contenta y esa noche no pude dormir, me
levantaba y me ponia el uniforme y mi tia me
mandaba a dormir. Llegue al colegio muy contenta
pero a la vez muy timida™

“Ingresé la escuela, alli me sentia como en otro
mundo por mi uniforme. Luego me quedé en
primero de primaria por no saber sumar... por eso
mi para me daba harto fuete”

“Todo lo que recuerdo es que nos ponian a pintar
con crayolas o témperas. Luego nos ensefiaron a
escribir el nombre porque la profesora decia que
se cansaba de escribir el nombre en todos los
trabajos”

“Yo recuerdo que segundo me toco repetirlo por
canson y mamon”

v

Para muchos jévenes es importante
resaltar el trabajo realizado durante
la primaria.

»

v

“Me gustaba que me dieran el brazalete de
disciplina”

“Me fui volviendo demasiado irresponsable, 1o que
no entiendo es como no perdi ningun ano”

“Me ensefaron a saludar a cualquier persona”
“Los experimentos del colegio eran muy divertidos
pues me gustaba la investigacion”

Robe las previas de Ciencias para corregir la mia,
la profesora no se dio cuenta”

Para algunos jovenes se destaca la
decepcion de ingresar a la vida
escolar

YVYvY

“Recuerdo mi temor por entrar a la escuela”
“A la profesora Magda, yo le tenia mucho miedo”
“Hice un afio interna. Eso es feo”

Los relatos cuentan la descripcion de
los primeros afios de estudio en la
escuela Distrital Tibabuyes

Y

*Empecé a estudiar en la escuela Distrital
Tibabuyes”.

En quinto nos tocd con el profesor Carlos, €l nos
ensefo a ser responsables”
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Y

“ A los siete afios entre a estudiar en primero en
la Escuela Distrital Tibabuyes, me tocd con la
profesora Maura, ella nos ensefiaba con afecto”

» Mi primera profesora en la escuela fue la
profesora Claudia®

» A la escuela Tibabuyes, los primeros dias me
llevaba mi mama, yo le hacia un bermrinche porque
me daba miedo la profesora”

BASICA SECUNDARIA

DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» Los escritos revelan la descripcion del | » “ Todos los afos me ha ido bien y he recibido
rendimiento  escolar bueno o0 premios”
deficiente » “Se ha mummurado que el curso en el que estoy

es el mas malo de los décimos, y este aio no ha
cambiado en ningin aspecto”

> “Elcurso es flojo”

» “En todos los cursos ha habido materias dificiles,
en octavo fue algebra y ahora fisica y quimica”

» Algunos estudiantes nombran la|> “En noveno me toca con la profesora Cecilia, esta
importancia de las apreciaciones de es muy mal geniada, pero al fin nos pudimos
los profesores graduar y recibir el carton.

» “Los profesores son muy criticones, casi no nos
dan animos”

» Se destacan algunos eventos de|’» “Las salidas son emocionantes, por primera ves
importancia significativa me daban permiso”

» “Las actividades fuera del colegio son educativas”

» “Mi mas grande satisfaccion fue graduarme en
noveno”

SECUNDARIA

DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» Se describen los cambios de|> “En octavo empecé a madurar por eso me volvi
personalidad al entrara a |la juiciosa”
adolescencia. » “Al cambiar de colegio, al Alberto Lleras tuve que

adaptarme, tanto que mi mayor amargura es
haber perdido noveno”

» “He adquirido responsabilidad a medida que he
pasado las experiencias de joven”

» “Es la etapa mas vacana que he tenido”

» “Ingresé al bachillerato, me gané un cupo en el
colegio, al fin ingresé al edificio que tanto
anhelaba”

EDUCACION MEDIA

DESCRIPCION GENERAL DESCRIPCION PARTICULAR

» Las descripciones relatan | > “ Quiero pasar a grado once, claro que la veo
expectativas y sentimientos de dificil, porque son muchas materias”
superacion » “Genera nuevas expectativas y retos”

» “He ingresado al grado_ décimo, tengo muchas
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ansias de terminar el bachillerato”

“Se ven asignaturas nuevas y ya no se cual es la
mas dificil”

“Me siento preocupada porque aumentaron las
materias”

METAS

DESCRIPCION GENERAL DESC

RIPCION PARTICULAR

» "D
A HA

»

» La mayoria de los estudiantes escribe
sobre sus metas profesionales

V»

P

i
~

deseo ser bachiller”
“Trabajar para poder pagar una carrera
universitaria”

eseo salir adelante”
in no hay claridad en las metas, por lo pronto

ienso que ahora es responsabilidad”

Para terminar con este primer aparte del desarrollo del informe final, sobre la

identificacion de ritmos y estilos de vida, s
lo es el cuadro DOFA, de manera que los

e elabord un instrumento validado como
estudiantes consideraran sus fortalezas

y amenazas, al igual que sus debilidades y oportunidades en el plano académico.

DEBILIDADES

AMENAZAS

El curso 11 — 02 presenta debilidad por la vida
rutinaria, poca capacidad de admiracion vy
asombro, carencia de disciplina y orden, débil
actitud investigativa, temores hacia la vida,
incapacidad para la solucion de problemas,
emotividad desbordada, exageracion fantasiosa,
encierro en si misma, indiferencia hacia lo
educativo, deseo de no emproblemarse,
criticoneria y chisme, desperdicio de tiempo,
pereza, desgano, me tienen que decir las cosas,
no les agrada leer, temor a fracasar, mal genio y

El curso considera amenaza en su aprendizaje,
los maestros mediocres, padres indiferentes o
sobreprotectores, quienes critican mi forma de
ser, desconfianza de los adultos, solo resaltan
mis errores, repeticion de temas y consejos,
sociedad corrupta que no valora a los jovenes,
falta de padres o amigos, compaferos
indisciplinados, inseguridad de los adultos,
ICFES, desconocimienfo de los principios
sociales, amenaza de ponemme a trabajar,
padres dominantes que me la monten.

reflexivo, tengo ideales, trabajar, ser auténomo,
tengo orden, me gusta conocer, soy capaz de
asociarme, deseo de saber, alegria, ser
confiado, deseoso de progreso, me pregunto
cosas, busco superarme, intento aplicar lo que
aprendo, reacciono cuando algo anda mal,
tengo iniciativa.

baja autoestima.

FORTALEZAS OPORTUNIDADES

Entre las fortalezas enuncian: realista, | Consideran oportunidad a algunos profesores, la
comprometido, emprendedor, liderazgo, | familia y su apoyo, algunos compaiieros en el

colegio, el aula intercultural porque es espacio
de reflexién, poder conseguir empleo, la filosofia,
los interrogantes, los textos, ideales de los
padres, mi autonomia, mi papa porque costea
mis estudios, mi hermano, mi capacidad de
descubrimiento, deseo de triunfar y progresar, mi
profesora de inglés, las sociales, el analisis de la
realidad, Lili y mis ganas de salir adelante.
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A través de la historia académica, que se recopilé por medio de la autobiografia y
el autobiograma y el DOFA, se concluye que los primeros aprendizajes se
realizaron en el ambito familiar, en donde se contdé con la presencia, la motivacién
y el acompariamiento de los padres G otras personas, para la adquisicion de las
destrezas y habilidades basicas que le permitieron a los estudiantes relacionarse
con el entono; en una segunda instancia la escuela aportd las primeras
experiencias cognitivas sistematicas, de ellas los estudiantes destacan su interés
por el estudio, las salidas y las presentaciones artisticas, el honor de izar bandera,
las competencias deportivas y las dificultades a la hora de aprender las tablas y
hacer las divisiones, de igual forma mencionan la manera de resolver los

inconvenientes con el apoyo familiar.

La etapa del bachillerato en la mayoria de los casos se narra como la etapa de
fracasos en el estudio, la época de la recocha, de la falta de interés por las
materias, de las mil y una formas de capar clase y de las actividades realizadas en
estos momentos, al igual que la necesidad de independencia de la casa, que les
hizo enfrascarase en problemas con los padres, la etapa de la rebeldia y la
necesidad de gustar al sexo opuesto, como sus mayores intereses quedando en el
ultimo lugar si es quedaba alguno para la responsabilidad frente a las tareas de la

academia.

La siguiente etapa narrada es la de educacién media, en ella los jovenes
mencionan el hecho de volver “a sentar cabeza” y tomar conciencia de la
responsabilidad frente al estudio, siendo mas concientes y mas serios, sin
embargo son idealistas y las metas que proponen son la aproximacion a quienes
desean ser en el futuro, mas como deseo que como una meta formal en la que se

hayan realizado esfuerzo alguno por consolidaria.
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3.3 RITMOS Y ESTILOS DE APRENDIZAJE

Con base en las consideraciones realizadas hasta aqui y de acuerdo a la
clasificacion de estilos de aprendizaje, el grupo de investigacion definid en primera
instancia disefiar una guia de trabajo dirigida a estudiantes (anexo 2) para que
ellos mismos realizaran una primera indagaciéon sobre su propios estilos de
aprender, esta guia se ap