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INTRODUCCION

A continuacién presentamos los resuitados del trabajo de investigaciéon en el
aula  denominado “Curriculo interdisciplinario que involucre ciencias
naturales, mateméticas y humanidades en el desarrollo de pensamiento
sistémico en docentes y estudiantes” y desarrollado con el cursc 601 del
CED Mariano Ospina Pérez, jomada de la tarde.

El propésito de las tres maestras responsables del proyecto es buscar formas
alternativas que les permitan de revisar, reflexionar y retroalimentar aspectos
relacionados con las didacticas especificas y la metodologia que cada una
dinamiza en e! aula de manera aislada, con el fin de proponer un curriculo
interdisciplinario que logre cautivar y comprometer a los estudiantes con su

aprendizaje significativo.

Por eso a través del aiio que duré la investigacion, el equipo logrd fortalecer el
didlogo pedagdgico alrededor de aspectos relacionados con ia concepcion de
curriculo y de ambientes de aprendizaje, la organizacion de contenidos, la
importancia de la comunicacion y del desarrollo de la actitud critica, e} valor
pedagégico del error y de la evaluacion como proceso, gracias a la
consolidacién del Marco Teérico, construido acerca de La interdisciplinariedad
como enfoque pedagdgico, el pensamiento sistémico como enfoque
metodoldgico, los ambientes de aprendizaje como elementos de la estrategia
didactica y los procesos lectoescritores como ejes articuladores en el desarrollo
de pensamiento sistémico .

Esto permiti6 a cada una, aportar desde nuestro Ser y saber hacer, en el
disefio, la estructuracién y la implementacion de la propuesta de curriculo que
relacionamos en el aparte 5.3.2, y encontrar la relacién entre curriculo



interdisciplinario y desarrollo de pensamiento sistémico que precisamos en el
aparte de las conclusiones, resultado de la reflexion y la concertacién y el
dialogo de saberes

Llegar hasta la implementacion de la propuesta implicé a cada una de las
participantes revisar nuestras concepciones acerca de la interdisciplinariedad,
que como o propone Jurjo Torres (1996), el autor méas consuitado, por tradicion
se acostumbra a asociar tedricamente, con el desarrollo de ciertos rasgos de
la personalidad, tales como la flexibilidad, la confianza, paciencia, intuicion,
pensamiento divergente, capacidad de adaptacidén, sensibilidad hacia las
demas personas, aceptacion de riesgos, aprender a moverse en la diversidad,
a aceptar nuevos roles, ... pero llevaria a la practica es un camino que aun
tiene muchos trecho por recorrer.

Por eso, como expresamos en el capitulo de Disefio Metodoldgico,
comenzamos por pensar en los fundamentos epistemoldgicos, pedagogicos,
axiolégicos y contextuales de un curriculo interdisciplinario que nos permitiera
articular actividades que para cada una de nosotras son muy significativas
porque con ellas hemos logrado que estudiantes de grado sexto, de afios
anteriores interactuen de manera sistémica en situaciones precisas en nuestras
clases, y asi, dar sentido a la relacién de los saberes entre los saberes

especificos que hemos construido.

De esta manera, al finalizar el tiempo estipulado en el contrato 082, con el
IDEP, podemos decir que estamos dando cuenta en este documento de cada
uno de los compromisos alli estipulados, y que ademas respecto al interrogante
¢Coémo dinamizar en el aula un curriculo interdisciplinario que desarrolle
Pensamiento Sistémico y genere un cambio de actitud en estudiantes y
docentes a partir del desarrollo de pensamiento sistémico?, los trabajos, la
participacion y la actitud de nuestros estudiantes, unidos a las opiniones de
los compaiieros de la institucién, son indicadores de nuestro aporte a la
construccion de conocimiento pedagdgico entorno a la relacién entre curricuio

interdisciplinario y desarrollo de pensamiento sistémico.



Como conclusidn del desarroflo del proyecto en relacion con el disefio, fa
estructura y I[a implementaciébn de nuestra propuesta de curriculo
interdisciplinario podemos afirmar que ayude a desarrollar pensamiento
sistémico, destrezas, actitudes y habilidades de vital importancia para su la vida

personal y profesional, como:

o Tolerancia y respeto hacia los demas;

e Desarrollo de destrezas basicas de pensamiento como: redaccidn y
razonamiento critico,

e Aprecio por los puntos de vista;

¢ Habilidad para evaluar procesos de desarrollo;

e Sensibilidad por asuntos éticos;,

+ Mayor creatividad y originalidad;

+ Destrezas para escuchar;

¢ Destrezas para sintetizar e integrar;

¢ Precision y claridad en la lectura, la redaccion y la expresion oral.



1. RESUMEN DE LA PROPUESTA INICIAL

La continua reflexién y preocupacion frente a nuestro quehacer como maestras’
nos llevo a revisar la practica pedagdgica en el aula, a la luz de los p!antearhientos
de algunos epistemdiogos organicistas como Ludwig Bertalananffy, Fritjof Capra,
Humberto Maturana y Edgar Morin, relacionados con la filosofia de las ciencias y
el pensamiento complejo. Este acercamiento nos permitidé meditar acerca de la
legitimidad de cada persona que interactia en el aula, donde cada una, bien sea
el estudiante o la maestra, se puede considerar como sistema cerrado? - sistema
autopoyetico en continua produccion de si misma- y autonoma que existe en
armonia y coherencia interna de acuerdo con su organizacion. Alrededor de
estos planteamientos nos llevaron, desde hace dos afios a concebir el aula de
clase como un sistema, y a dialogar con los estudiantes sobre la posibilidad de

' Carmen Rosa Berdugo, trabaja en el area de ciencias, a partir de las preguntas de los estudiantes. En la
perspectiva de la ensefianza de la ciencia, [a concibe como “actividad generadora” en la bisqueda de sentido
para los actores. Desarrolla estrategias metodoldgicas sustentadas en la interdisciplinariedad como mediacién
pedagogica v en el enfoque sistémico como posibilidad de aportar a la construccién de una mirada holista.
Orienta y coordina en el colegio el Club de Ciencia “Alpheratz” y el desarrollo de proyectos de aula como:
Azlcar puro blanco y mortal, ;Coémo ven los insectos el mundo que nos rodea?, ;Por qué los dinosaurios se
extinguieron de la faz de la tierra? ;Para qué nos sirve la astronomia?, ;Qué nos revela el ins?. Con estos
proyectos, ha participado con sus estudiantes en las diferentes versiones de Expociencia Juvenil.

Doris Laiton, Proyecta su trabajo de aula teniendo en cuenta las relaciones que logra establecer con sus
estudiantes a partir de las Historias de Vida, porque considera fundamental crear un ambiente de trabajo
matematico, basado en el reconocimiento mutuo que permita el desarrollo de pensamiento y razonamiento
Iogico. También concibe la autoevaluacién como punto de partida en el proceso de retroalimentacion en el
aprendizaje de conceptos de la matemética: conteo. Medicién, variacion y aleatoriedad., dando oportunidad a
sus estudiantes para que identifiquen el error como una posibilidad para desarrollar conocimiento.

Ana Julia Russi, orienta el proyecto del 4rea del lenguaje hacia la construccion de la significacion, entendida
ésta como la dimensidn mediante la cual los seres humanos damos sentido e interpretamos los multiples
aspectos de la realidad. De igual manera, promueve el desarrollo de las habilidades y competencias
comunicativas: escuchar, hablar, eseribir y leer. Desde esta perspectiva establece unos ejes alrededor de los
cuales enfatiza su trabajo en el aula. Uno relacionado con la produccion textual, otro con la comprension e
interpretacion de textos, y otro con el estudio de la literatura.

? Maturana, Humberto (1991). El sentido de lo humano. Dolmen Ediciones. Chile,



desarrollar actividades a partir de la comprension e interpretacion del siguiente

esquema:

METODOLOGIA

SISTEMA ORGANIZACION
(Personas) (Estrategias)

CONOCER

APRENDER

VIVIR
SER

INTERACCION
(Relaciones)

E! punto de partida para organizar esta estructura metodoldgica fue la premisa
“Todo hacer es conocer y todo conocer es hacer”. Con el andlisis de este modelo
comprendemos, gue somos sistemas organizados para interactuar y convivir en
el hacer y el conocer y prestando conceptos de Morin* como sistema o conjunto
de acciones entre unidades complejas, constitutivas a su vez por interacciones,
interaccién o conjunto de relaciones y acciones que determinan el sistema y
organizacion o actividad reguladora y generadora permanente de la interaccion a
todos los niveles, que se fundamenta en la elaboracién de estrategias y en la

comunicacion.

Esta propuesta metodoldgica, nos ha permitido:

e Reconocer que para hablar de aprendizaje es necesario tener en cuenta lo
poco que tiene que ver con el recibir de otros las ensefianzas. Cada
persona es su propio maestro y aprende de todo lo que hace. (Nadie educa
a nadie, los hombres se educan entre si).

Maturana, Humberto (1990). El arbol del conocimiento. Editorial Debate. Madrid. Espaia.
* MORIN, Edgar. Ciencia con conciencia.



e Comprender el aprendizaje como la continua creacidén y recreacién de
nuestros modelos mentales, se aprende de la vida o se aprende viviendo.

+ Concebir el aprendizaje como uno de los bucles de realimentacién basicos
de la vida. Podemos aprender de todo cuanto hagamos.

s+ Entender due cada persona tiene su manera de aprender, de acuerdo con
su historia personal, intereses y expectativas.

Bajo esta mirada y con el animo de aportar al mejoramiento de la calidad de los
procesos de aprendizaje en el aula, el equipo de maestras decide trabajar
alrededor del disefio, estructura e implementaciéon de un curriculo interdisciplinario
que involucre sus areas de desempefio {(ciencias naturales, matematicas y
humanidades) y que ademas desarrolle pensamiento sistémico tanto en docentes
como en estudiantes de grado sexto del CED Mariano Ospina Pérez, jornada de la

tarde.

Esta propuesta de investigacion esta articulada al Proyecto Educativo institucional:
“Formacién de ciudadanos para el tercer milenio”, por considerar que el
pensamiento sistémico ayuda a desarrollar la autonomia de la persona, en tanto
gue se asume el conocimiento como un elemento fundamental que permite

mejorar la calidad de vida y ensefiar a pensar.



2, CONCEPTUALIZACION DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

Las disciplinas académicas han probado ser unidades utiles para que los
docentes adquieran y transmitan el conocimiento. Esta organizacién por
disciplinas también ha creado barreras y ha sido camisa de fuerza al momento de
desarrollar diferentes propuestas curriculares; por eso, transformar estructuras,
tradiciones vy actitudes de los maestros y de los estudiantes que hoy tenemos en
la escueila, no es facil, porque estan identificados con esta formacién disciplinar;
que segun Torres (1996) es una manera de organizar y delimitar un territorio de
trabajo, de concentrar la investigacién y las expenriencias dentro de un
determinado dngulo de visibn, donde cada disciplina ofrece una imagen particular
de realfidad, o sea, de aquella parte en el 4ngulo de su objetivo.

2.1¢DE DONDE SURGE EL PROBLEMA?

En las reuniones de analisis de rendimiento académico que se hacen al final de
cada periodo, en el colegio Mariano Ospina Pérez, constantemente surge la
preocupacion en docentes y directivos por la poca motivacién de los nifos hacia
las actividades académicas. El andlisis y la discusién en estas reuniones ha
identificado como causas del desinterés de los estudiantes por las actividades de
tipo académico, unas referidas a los procesos de aprendizaje de los estudiantes
y ofras a la didactica y la metodologia de la clase. Para el caso de la presente
investigacién, se consideran algunas que tienen relacién con la didactica y la
metodologia, como las siguientes:



¢ La desarticulacién de los contenidos que se dinamizan en las distintas
areas, sin tener objetivos comunes, que permitan desarrollar procesos
que propicien ambientes que motiven al educando.

+ El desconocimiento del nific en todas sus dimensiones: entorno familiar
y social, estabilidad econémica y afectiva.

¢ La planeacién y el desarrolio de un curriculo sin tener en cuenta los
intereses y expectativas del estudiante.

En busca de estrategias que superen esta realidad, tres maestras, una del area de
ciencias naturales, una de matematicas y una de humanidades conformamos el
equipo con el animo de revisar, reflexionar y retroalimentar aspectos relacionados
con las didacticas especificas y la metodologia que cada una dinamizaba en el
aula de manera aislada, con el fin de proponer un curriculo interdisciplinario que
logre cautivar y comprometer a los estudiantes con su aprendizaje significativo. El
equipo considera importante fortalecer el didlogo pedagégico alrededor de
aspectos relacionados con la concepcion de curriculo y de ambientes de
aprendizaje, la organizacion de contenidos, la importancia de la comunicacion y
del desarrollo de la actitud critica, el valor pedagégico del error y de la evaluacion
como proceso, desde una concepcion holista del aula, a partir de una mirada

sistémica.

2.2 ;COMO PLANTEAMOS EL PROBLEMA?

El equipo de investigadoras comienza a pensar en los fundamentos
epistemolégicos, pedagdgicos, axiolégicos y contextuales de un curriculo
interdisciplinario que permita articular actividades significativas tanto para ellas
como docentes, como para los estudiantes de grado sexto, con quienes acuerdan
interactuar de manera sistémica en situaciones precisas durante sus clases, y asi,
dar sentido a la relacién de los saberes de ciencias naturales, matematicas y

humanidades.



En esta perspectiva, se define el problema que se quiere trabajar como proyecto
de innovacién, en lo que tiene que ver con el disefio y la implementacién de un
currfculo  interdisciplinario que desarrolle pensamiento sistémico y de
investigacion, en lo relacionado con la produccién de un modelo tedrico que
informe acerca de las relaciones entre un curriculo interdisciplinario y el desarrollo
de pensamiento sistémico, tanto en docentes como en estudiantes. Por eso, se
formula el siguiente interrogante ;Cémo dinamizar en el aufa un curriculo
interdisciplinario que desarrolle Pensamiento Sistémico y genere un cambio
de actitud en estudiantes y docentes a partir del desarrollo de pensamiento
sistémico?
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3. CONSOLIDACION DEL MARCO TEORICO

En la necesidad de indagar por los fundamentos epistemoldgicos, pedagogicos,
axiolégicos y contextuales que hagan posible la construccion de un curriculo
interdisciplinario, el equipo de trabajo ha venido revisando y documentando
material bibliografico, referido a aspectos como: interdisciplinariedad como
enfoque pedagbgico, pensamiento sistémico como enfoque metodologico,
ambientes de aprendizaje como estrategia didactica y los procesos lectoescritores
como ejes articuladores en el desarrolio de pensamiento sistémico.

3.1 INTERDISCIPLINARIEDAD COMO ENFOQUE PEDAGOGICO

El enfoque interdisciplinario nacié como respuesta logica a una ruptura sentida
por la fragmentacién y parcelamiento de cada saber que pretendia abordar y
explicar la realidad. Para muchos cientificos esta situacién ha hecho crisis en el
cuerpo del conocimiento, debido al aislamiento en que cada disciplina se ha

desarroilado.

"Sabemos, afirma Edgar Morin, que las discipiinas tienden a encerrarse en si
mismas, clausurando el paso a su intercomunicacién”. La interdisciplinariedad es
aquel proceso mediante el cual un grupo de disciplinas, sin ser de un mismo
campo, busca una articulacién entre diferentes objetos y objetivos académicos
para resolver problemas practicos. La interdisciplinariedad se entiende como un
conjunto de saberes vinculantes que buscan edificar una comunidad académica,
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en la cual cada uno de los saberes y quienes los representan, se sientan
valorados, respetados y dignos. De esta manera puede confluir una nueva
realidad suscitada desde diversos saberes, que se ligan y realimentan, en mutua
complementacion, en lo posible, en forma responsable, auténoma vy

maravillosamente impredecible.

La interdisciplinariedad puede compararse con la labor, espiritu, magnitud y
belleza de una orquesta sinfénica; donde cada uno de los ejecutantes es un
especialista de alta categoria, dominio y experiencia. Sin embargo por si mismos
el violin o la tuba no hacen sinfonia, solo la hace la orquesta. La
interdisciplinariedad debe aceptar el desafio de conformar esa orquesta de
saberes, todos expertos y necesarios, respetados, reconocidos y diferenciados
entre si, buscando producir al unisono una sinfonia grandiosa, Unica y distinta al
saber que individualmente cada uno realizaria si no estuviera en un esfuerzo

conjunto.

Las formas de aplicacion de la interdisciplinariedad son muy variadas y pueden
materializarse en:

Construccién de conceptos claves que pueden ser comunes a diferentes dreas

0 asignaturas.

Seleccién, planificaciéon, puesta en practica y evaluacion de contenidos
procedimentales y actitudinales que pueden ser comunes a diferentes areas y
asignaturas y que permiten la puesta en practica de estrategias que ayuden a los

estudiantes a aprender a aprender.

Un enfoque educativo donde la interdisciplinariedad se constituya en el eje de la
organizacién del conocimiento apoyado en el analisis de los contenidos de las
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distintas disciplinas, con el fin de encontrar elementos comunes (problemas

complejos) a las distintas materias de estudio.

Para poner en practica la interdisciplinariedad resulta necesario:

+ Jerarguizar y seleccionar los contenidos de las disciplinas.

» Encontrar principios y conceptos comunes a varias de ellas para evitar
superposiciones.

+ Reforzar los elementos que las vinculan de modo que puedan proponerse las
soluciones acordes con la complejidad de fos problemas.

o Desestimar la disciplina como principio organizador del curriculo en la
ensefanza.

El enfoque interdisciplinario conlieva un abordaje metodoldgico de los contenidos
que difiere de los tradicionalmente empleados, porque ayuda al estudiante a
construir sus conocimientos a partir de situaciones significativas, similares a las de
la vida real y se orienta hacia el analisis critico del conocimiento y el estimulo de ia
creatividad. Es necesario, entonces, producir unos pﬁncipios minimos sobre los
cuales sea posible realizar el didlogo de disciplinas. Entre otros pueden estar los
siguientes:

- Reconocimiento de las diferencias entre disciplinas

- Necesidad de la construccién de objetos interdisciplinarios

- Aplicabilidad de los esfuerzos interdisciplinarios en la construccién de

nuevos modelos educativos.

3.2 PENSAMIENTO SISTEMICO COMO ENFOQUE METODOLOGICO

El pensamiento sistémico es una manera de ver, conocer, entender, reunir y
organizar los conocimientos para procurar una mayor eficacia en la accién. El
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pensamiento sistémico es un marco conceptual, un campo de conocimientos vy

herramientas que se ha desarrollado en los Ultimos cincuenta afios, para que los
patrones de totalidad resulten mas claros. El pensamiento sistémico como sefiala

Senge, 1992, es la quinta disciplina. Es la disciplina que integra:

Dominio personal, que permite concentrar energias, desarrollar
paciencia y ver la realidad objetivamente. Es la piedra angular de la
organizacion inteligente. La disciplina del dominio personal, comienza por
aclarar las cosas que de veras nos interesan, para poner nuestra vida al
servicio de nuestras mayores aspiraciones. Aqui interesan ante todo las
conexiones entre aprendizaje personal y aprendizaje crganizacional, los
compromisos reciprocos entre individuo y organizacién; lo fundamental es
la capacidad de aprender

Modelos mentales, son supuestos hondamente arraigados,
generalizaciones e imagenes que influyen sobre nuestro comprender el
mundo y el actuar. La disciplina de trabajar con modelos mentales
empieza por volver el espejo hacia adentro: aprender a sacar nusestras
imaginarios del mundo, para someterios al didlogo, la concertaciéon con
los demas.

Construccion de una visién compartida, ascciada al concepto de
liderazgo, inspirado en la capacidad para compartir una imagen de futuro
que propicie un compromiso genuino (individual y sin presién por acatar).
Los lideres aprenden que es contraproducente tratar de imponer una
visidn, por sincera e interesante que sea.

Aprendizaje en equipo, comienza con el diadlogo, en el que los miembros
del equipo desarrollan la capacidad de "suspender los supuestos’ para
ingresaren un auténtico “pensamiento conjunto”. Para los griegos, dia-
logos significaba el libre flujo del significado a través del grupo, lo cual
permitia al grupo descubrir percepciones que no alcanzaban
individuaimente. La disciplina del didlogo también implica aprender a
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reconocer los patrones de interaccion que facilitan el aprendizaje en
equipo.

El verdadero aprendizaje liega al corazén de lo que significa ser humano. A través
del aprendizaje nos recreamos, nos capacitamos para hacer algo que antes no
podiamos y ampliamos nuestra capacidad para crear, para formar parte del
proceso generativo de la vida.

El pensamiento sistémico es “procesual’, en términos de conectividad, relaciones
y contexto, permite ejercer una mayor influencia en la propia vida, y ayuda a
desarrollar la autonomia de la persona, en tanto que le permite generar
“conversaciones” del individuo con las situaciones en las que el conocimiento

implica una relacion practica entre la mente y el mundo.

3.3 AMBIENTES DE APRENDIZAJE COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

“Felipe un dia tuvo 4 aflos, después diez. A todo el mundo y
en fodas partes parecia feliz, salvo en Ia escuela. No le
gustaba nada la escuela y esta aversion desesperaba a su
padre. Felipe amaba la calle”

La anterior ilustracién literaria tomada de la biografia novelada del médico
hungaro Semmelweis, el descubridor de las fiebres pauperales, nos ubica en la
reflexion en relacién con la expresion “ambientes de aprendizaje” como estrategia
didactica, directamente asociada con "ambiente educativo”, y nos induce a pensar
el ambiente como sujeto que actla en ei ser humano y lo transforma; asi educa la
ciudad, la calle, la escuela, la casa, el barrio ... quedando ef ser humano a merced

det ambiente, que es quién lo educa.

De esta manera pensar los ambientes educativos para el sano desarroilo de los
sujetos convoca a concebir un gran tejido construide con el fin especifico de
aprender y educarse. El ser humano en este sentido es sujeto y actia sobre el
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ambiente para ofrecer mejores condiciones para el desarrollo humano y social,
(Roldan e Hincapié, 1999) al tratar de recuperar e interpretar las concepciones de
educacion y de ambiente para conjugarlas en una sola que se han llamado
ambientes educativos ponen en escena la necesidad de pensar la relacion todo
es uno y uno es todo, es decir, ¢l ambiente es cada uno, cada uno es
microcosmos, cada uno vive relaciones internas, cada uno se relaciona con el
otro; relacion que lo modifica "lo educa” y que a la vez modifica al Otro y a lo otro.
Es la dinamica de la reciprocidad, es ser parte y conformar, es la vida de relacion,
una relacion simbidtica que asegura el crecimiento de los que interactuan, es la
vinculacién con lo universal, es educar el ambiente y ser educado por él. Es ser
ambiente, es transformarse y transformario.

El como se conciban el ambiente y la educacion tiene que ver con los referentes
que median la concepcién que cada ser humano tenga de si mismo, del entorno y
de la vida en general

34 LOS PROCESOS LECTOESCRITORES COMO EJES
ARTICULADORES EN EL DESARROLLO DE PENSAMIENTO

SISTEMICO

La lectura y la escritura, concebidas como fundamento basico del contexto
escolar, se convirtieron desde el inicio de la investigacidon en el eje articulador que
crea condiciones para el desarrollo del pensamiento sistémico en estudiantes y

maestros involucrados en el proyecto.

La lectura, especialmente de la obra literaria, permite ver al nifio la totalidad de la
cultura comeo aventura del hombre, como aventura de su pensamiento, de su
imaginacién y su voluntad. Leyendo la obra de Antoine de Saint Extpery El
Principito, cuantos conocimientos de matematicas, geografia, astronomia,
ciencias, filosofia pudimos compartir con los nifios. Esto sin mencionar los



16

ejercicios de reflexién acerca de la formacién de valores que propicié su lectura y
las diversas producciones escritas que surgieron a partir del encuentro de los
ninos con el texto, con sus personajes, con los diferentes planetas por los que se
viaja durante esa aventura del pequefo principe.

Lejos de ser actividades monétonas, los procesos lectoescritores han tomado gran
significacion, constituyéndose en actividades desencadenantes dentro de las
dinémicas que se desarrollan en el aula, lo cual facilita el trabajo interdisciplinario
de ias tres areas comprometidas en el proyecto.

El equipo de profesoras ha concebido la lectura como una verdadera transaccion
en la que el texto, lector y autor negocian. En este proceso los esquemas de los
lectores (estudiantes y maestros) sufren modificaciones y enriquecimientos
continuos. De esta transaccion reciproca surge no solo la captacion del contenido,
sino también el sentido o los mdltiples sentidos que generan la construccion
creativa del texto. Por tal razén es necesario que se llegue a sus elementos

constitutivos, a su globalidad.

Vista la comprensién como un proceso interactivo en el cual el lector ha de
construir una representacion organizada y coherente de la lectura, relacionando la
informacién con sus esquemas previos, cada lector comprende un texto de
acuerdo con sus vivencias, su nivel de desarrollo cognitivo, con su situacién
emocional, sus intereses particulares. Lo que indica que el mayor o menor grado
de conocimiento previo que una persona posee sobre el tema especifico facilita la
comprensién eventual de dicho tema. Sin embargo, esto no significa que no se
puedan lograr niveles cada vez maycres de objetividad sobre el texto.

Sin desconocer las anteriores reflexiones, y con el propésito de obtener mejores
niveles en la comprension, condicion esencial en el desarrolio y construccion del
pensamiento complejo, las profesoras comprometidas en el proyecto han apoyado
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la busqueda de tales objetivos en las categorias para el anélisis de la comprension

propuestas en los lineamientos curriculares del M.E.N. como opcidn pedagogica.

Nivel literal: Consiste en obtener la informacién dada explicitamente en el
texto. Es el nivel que se constituye en primera llave para entrar en el texto, si
se considera que los procesos de lectura de penden del uso de una serie de
llaves para pasar de un nivel a otro. En general las lecturas de primer nivel son
lecturas instauradas en el marco del diccionario o de los significados estables
integrados a las estructuras superficiales de los textos.

Nivel inferencial: Este nivel esta relacionado con las categorias de inferencia.

En este nivel se establecen relaciones entre lo que se esta leyendo para
suponer o inferir datos que no se dan directamente. El lector hace inferencias
cuando logra establecer relaciones y asociaciones entre significados, lo cual
conduce a formas dinamicas del pensamiento, como es la construccion de
relaciones de implicacién, inclusion, agrupacién, etc., inherentes a la
funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto.

Nivel critico intertextual: En este nivel de lectura se explota la fuerza de la

conjetura, determinada en gran parte no ya por lo que Eco llama desde el
“diccionario” sino por la lectura desde la “Enciclopedia’; es decir, la puesta en
red de saberes de miltiples procedencias. Esta lectura permite comparar la
informacion y extender el conocimiento mas alla de lo dado en el texto.

Hasta ahora hemos hablado de una lectura de la palabra. Lectura importante sin
duda alguna, fundamental en el desarrollo de la civilizacién humana, pero no la
Gnica manera de leer. Como expresé con claridad Paulo Freire: “La lectura del
mundo precede a la lectura de la palabra’. Leemos primero la naturaleza, nuestro
microcosmos familiar y nuestro microcosmos social, antes de adentramos en el
desciframiento de los cédigos linglisticos. Constantemente estamos leyendo otros
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signos, otros codigos que también nos proporcionan ideas, conceptos e
informacién. Leemos el cielo cada mafiana. Leemos las expresiones del rostro de
las personas que nos rodean, las luces de! semaforo, un mapa geografico, las
imagenes de un pelicula, los acordes de una melodia, ios aromas de un jardin, los
mensajes publicitarios.

Refiriéndose a los procesos de lectura en la escuela nos dice Jesus Martin
Barbero: “Quiza la actual crisis de la lectura entre los jévenes tenga menos que
ver con la seduccién que ejerzan las nuevas tecnologias y, mas, con la profunda
reorganizacién que atraviesa el mundo de las escrituras y la consiguiente
transformacién de los modos de leer; es decir, con el desconcierto que entre los
mas jovenes produce seguir pensando la lectura dnicamente como modo de
relacion con el libro y no como pluralidad y heterogeneidad de textos y escrituras

que hoy circulan’.

Lo que parece haber en el fondo de esta crisis de la lectura es un profundo cambio
cultural que desestabiliza las condiciones tradicionales del saber. Estamos
viviendo un cambio de era parecido al sucedido durante el paso de lo oral a io
escrito, de la lectura en publico a la lectura privada, de los cédices a la imprenta.

Desde el punto de vista social es evidente que los medios son los portadores mas
claros de los elementos configuradores de la sociedad contemporanea, y por esto
a la escuela le corresponde desempefiar un papel decisivo en lo que respecta a la
preparacion de los nifios y jovenes para la utilizacién critica y reflexiva de dichos

medios.

La insercion de los medios de comunicacidon en el aula tiene importantes
repercusiones en el terreno pedagégico, pues le permite al nifio captar el hecho
global de la comunicacidn; ademas ejerce una significativa funcién informativa que
redunda en su proceso formativo. Por tal motivo, tanto estudiantes como maestros
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necesitan conocer los cédigos en que se articulan ios mensajes emitidos y tener
conciencia de las posibles formas de trabajo pedagdgico sobre los mismos.

La escritura, al igual que la lectura, ha sido asumida como un proceso, que como
tal presupone etapas en su desarrollo. Por tal razén los borradores de los
escritos de los nifios cobran gran importancia dentro de este proceso. Los
estudiantes ya empiezan a considerar la escritura de sus textos como una
estrategia que contribuye paulatinamente a lograr producciones mas elaboradas,
donde la realimentacién juega un papel decisivo.

De igual manera se ha buscado que esta actividad tenga siempre una
intencionalidad clara y un sentido para los nifios, que esté relacionada con sus
intereses, con su propia vida; que deje de ser un ejercicic obligatorio para
presentar una tarea o responder a una evaluacién y se convierta en una
experiencia de construccion de conocimiento, de transformacion del ser y del
saber, de indagacion personal y proyeccion social.

E! hecho de fundamentar las dindmicas del aula alrededor de los procesos
lectoescritores desde el trabajo interdiscipiinario de las tres areas, matematicas,
ciencias y humanidades ha conllevado a propiciar y fortalecer una actitud
favorable hacia el desarrollo de estos procesos por parte de los nifios, quienes
venian acostumbrados a que en la mayoria de los casos, la escritura, por
ejemplo, fuera una actividad casi exclusiva de la clase de lenguaje que poca
relacion tenia con las ciencias y menos con las matematicas.

La mayoria de las experiencias y estrategias con relacién a la produccién escrita
han venido siendo planeadas y acordadas por el grupo de profesoras quienes
desde su disciplina buscan aportar al fortalecimiento y avance de estos procesos,
sin perder de vista el enfoque sistémico que caracteriza el proyecto.
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Aungue cada una de las experiencias han sido significativas solo mencionamos
algunas. Inventemos historias, como hemos denominadc este ejercicio de
produccién literaria, es un espacio donde se brindan ambientes propicios para
que el nifio deé rienda suelta a su fantasia e imaginacién, en aras del desarrollo de
su capacidad creadora, porque como afirma Edgar Morin: “el arte y la literatura
vistos siempre en relacién dicotdbmica con la ciencia, comparten hoy su caracter de
espacios privilegiados de la imaginacién y la ficcién, en los cuales la posibilidad de
fantasear libera el pensamiento de ataduras y limites y lo impulsan a la accién
creadora”. (1989: 27)

Buscando siempre que la literatura tenga sentido para los nifios, se realizé un
ejercicio donde cada uno de ellos escribia un texto acerca de su deporte favorito.
Para una mejor elaboracién se recomendd que consuitaran y ampliaran la
informacién de un determinado deporte que pudiera tener. La mayoria de ellos
acudié a! profesor de Educacién fisica quién les ayudé mucho en el empleo de
algunos términos propios de cada deporte.

¢ La produccién de cartas ha resultado un ejercicio interesante. Los nifios
después de leer las obras literarias escriben mensajes a sus personajes y al
autor. Dentro de este ejercicio también se escriben cartas a sus personajes
favoritos: actores, deportistas, cantantes, escritores, etc.

e Aprovechando la produccién escrita para tener un acercamiento a la vida de
los nifios y su famiiia, se han dado espacios para que ellos escriban sus
historias de vida. Estos textos todavia estan en proceso de reelaboracion.

.o A partir de la lectura de algunos libros cuyo tema era el miedo, se invitaron
a los nifios para que hablaran de las cosas que les producia este
sentimiento. Después redactaron un texto en el cual expresaban todos los
miedos y angustias. Este ejercicio estuvo orientado a exorcizar los miedos a
través de su reconocimiento y relativizarlos al descubrir al descubrir que
personajes de la literatura y de la vida real también tienen sus propios

miedos.
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Con el objetivo de estimular la capacidad de sintesis, la comprensién lectura, la
creatividad, el manejo del diaiogo, el conocimiento de los diversos lenguajes y
articulacién de distintos conocimientos, se ha dado mucha importancia a la
elaboracion de tiras coOmicas e historietas.
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4. DISENO METODOLOGICO

Consideramos que nuestro proyecto se enmarca en el ambito de la investigacion y
fa innovacién. Innovacién, por cuanto nuestras practicas estan dirigidas a modificar
las acciones en el aula, orientandolas a mejorar los procesos de aprendizaje de
los estudiantes a partir de nuevas o diferentes estrategias, diferentes recursos
didacticos, nuevas ideas o propuestas para la evaluacién. Investigacion, porque al
_mismo tiempo, planificamos, ejecutamos, observamos, sometemos a la reflexion
critica y sistematizamos sus alcances y limitaciones. Por esta razén optamos por
un enfoque de investigacion - accion que permita convertir el proceso en una

especie de “espiral autorreflexiva.

4.1 DESCRIPCION DE LA METODOLOGIA INVESTIGACION ACCION
Para describir como se llevd a cabo el proceso de investigacion, es necesario
hacer dos precisiones; la primera tiene que ver con los componentes del proyecto

como tal:
1. El Innovador, relacionado con el disefio, estructura e implementacion del

curriculo interdisciplinario en grado sexto;
2. Y el Investigativo, con la construccién de conocimiento alrededor de la
relacion entre curriculo Interdisciplinario y el desarrolio de pensamiento

sistémico.

Y una segunda, con la articulacién de estos dos componentes con la estructura del
enfoque, sobre dos ejes: estratégico, constituido por ia accién y la reflexién; y

% Para Carr y Kemmis (1988), la “espiral autorreflexiva”, esta formada por ciclos sucesivos de planificacion,
accion, observacion y reflexion.
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organizativo, constituido por la planificaciéon y la observacién. El discurso vy la
practica son estrategias que le dan viabilidad al proyecto; por esto es importante
téner presente el esquema gue aparece en la figura 4.1

La estructura y organizacién del trabajo en torno al proyecto, se quiere sustentar a
partir de los elementos que presenta este esquema porque el equipo considera
que es coherente con la visién de pensamiento en circulos, O'Connor(1998), en el
que todas las partes de un sistema estén conectados directa o indiréctamente, de
modo que al cambiar una de las partes el efecto se propaga a tedos los demas,
que experimentan un cambio y, a su vez terminan aféctando a la parte originail.
Entonces, la parte original responde a esa nueva influencia. Asi pues, la influencia
vuelve modificada a la parte original, lo que genera un bucle, que se denomina
bucle de realimentacién, entendida la realimentacién, como una reaccién del
sistema que se regenera en forma de estimulo o la informacién devuelta qus

influye en el paso siguiente.

FASES FASES

ESTRATEGIAS

RECONSTRUCTIVAS

CONSTRUCTIVAS

Discurso acerca de las
concepciones respecto a

4, Reflexionar
Retrospectiva sobre la

1. Planificar
Prospectiva para la

de acuerdo con lo

planeado.

refiexion.

curricuio e Observacion. accion.
interdisciplinariedad.

Practica: observacién del 3. Observar 2. Actuar

proceso en el curso sexto Prospectiva para la Retrospectiva guiada

por la planificacion.

Figura 4.1. Los momentos de la investigacién - accion
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4.2 INSTRUMENTOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION

4.2.1 REGISTROS PERSONALES DE LAS INVESTIGADORAS CON RELAC_ION
A SUS PRACTICAS DOCENTES EN EL GRADO SEXTO DURANTE LOS ANOS
1999 Y 2000

Traer a la mano el mundo de experiencias pedagdgicas de las tres maestras
investigadoras, a partir de la premisa “Todo hacer es conocer y todo conocer es
hacer®, dio paso a la caracterizacién de las estrategias didacticas de cada una,
que confrontadas con el concepto de los nifios, sobre la actividad desarrollada
durante los afios 1999 y 2000, permitié organizar las rejillas que se reportan en el

Anexo A.

Para identificar los elementos que se presentan en las rejillas, cada una de las
maestras aplicé una encuesta a un grupo de 20 estudiantes con los que hubiese
trabajado en grado sexto preferiblements. Las siguientes preguntas de la
encuesta también fueron resueltas por cada una de las maestras: ¢Cudles de los
temas ensefiados en clase de (ciencias, matematicas, espafol) le parecieron
importantes y todavia los recuerda?, ¢(Cémo se hacia la clase de (ciencias,
matematicas, espafol)?, ademés de contenidos de (ciencias, matematicas,
espafiol), qué otras cosas se ensefid en la clase que le fuera Gtil en la vida?. Los
resultados fueron organizados en las siguientes rejillas.

4.2.2 REGISTROS DE CLASE TOMADOS POR LOS ESTUDIANTES Y POR
LAS INVESTIGADORAS.

®Maturana, Humberto (1990). El arbol del conocimiento. Editorial Debate. Madrid. Espafia.
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Con el objetivo de registrar y permitir una lectura de las estrategias didacticas
utilizadas por las maestras en el aula, disefiamos una rejilla, como se muestra en
el Anexo B, que contempla las siguientes unidades de anélisis: tematica,
actividades, actitudes y aspectos relevantes, compromisos y comentarios. Tanto
{os niffos como las docentes recibimos un cuaderno donde transcribimos la rejilla.
Para recoger la informacién, semanalmente cada profesora en su clase
recomendaba el intercambio del cuaderno, para que todos tuvieran oportunidad
de diligenciarlo.

El andlisis y la reflexién a partir de estos registros se realizaba mensualmente en
los horarios establecidos para el trabajo del proyecto (lunes de 3:45 - 5: 00 PM y
jueves de 2:00 - 3:15 PM).

423 REGISTROS DE OBSERVACION DE CLASE POR LAS
INVESTIGADORAS

Para complementar la informacién suministrada en los diarios de clase de las
docentes y de los estudiantes, realizamos el ejercicio de observar a cada
compafera en algunas sesiones en el aula, a partir de las cuatro unidades de
analisis: tematica, actividades, actitudes y aspectos relevantes, compromisos y
comentarios. Posteriormente, en reuniones del equipo investigador estos registros
fueron objeto de andlisis buscando determinar elementos que aportaran a la
caracterizacion de la estrategia didactica, en cuanto a objetivos, método,
evaluacién y relacién con los estudiantes, que permitieran la implementacion del
curriculo interdisciplinario y el desarrolio de pensamiento sistémico. Anexo C.

4.2.4 ANALISIS DE DOCUMENTOS: REJILLAS DE AUTOEVALUACION Y
ESCRITOS DE LOS ESTUDIANTES.

En el disefio y elaboracién de las rejillas autoevaluacion se tuvo como referencia
los aspectos que determinaban cada una de las unidades de analisis; ejes
conceptuales, ejes tematicos, competencias, valores, logros, indicadores de logros
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y concepto personal, por considerar que la evaluacién es un proceso continuo y
permanente, articulador y dimensionador de la propuesta de curriculo
interdisciplinario. Coevaluacién y Hetercevaluacion,
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4.2. 5 FOTOGRAFIAS DE ACTIVIDADES CLAVES.

Aunque por diversas razones, fue un instrumento poco utilizado, tuvimos la
oportunidad de apoyarnos en él en aigunos momentos claves, como fue el taller
denominado: * El cubo del ambiente un modelo para amar”; taller alrededor del
cual propiciamos la interaccion entre estudiantes, padres de familia y maestras,

como se evidencia a continuacion.
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Este taller se culmind con trabajos hermosos y creativos representados en el

cubo, donde se evidenciaron los siguientes valores: autonomia, cooperacion,
participacion, solidaridad, sinceridad y amistad, cada uno relacionado con un
elemento de nuestro entorno: suelo, aire, agua, vegetales, animales y humanos.

Esta experiencia nos permitié integrar nos en el trabajo con los nifios y los padres
y ubicarnos en ei Universo como seres que siempre estamos relacionandonos con
los demas.

En esta oportunidad se recrearon cuentos relacionados con el origen de la vida, la
importancia de la amistad y las relaciones que se establecen con los demas, igual
que las diferentes formas de interpretar los cambios en el ambiente natural y
humano.
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4.2. 6 GRABACIONES EN AUDIO Y VIDEO DE LAS SOCIALIZACIONES
REALIZADAS

E! soporte audio - visual fue un instrumento que nos aporté elementos para la
reflexidn posterior al hecho, en la medida que podiamos volver sobre lo dicho y lo
realizado a través de las grabaciones. Ellas nos ofrecieron la posibilidad de
retroalimentar procesos, estimular actitudes, revisar comportamientos y elaborar
explicaciones relacionadas con situaciones, que en el momento de la accién
pueden pasar desapercibidas debido a la simultaneidad de actitudes y'factores
que las determinan, y que es imposible registrarlas y dar cuenta en detalle, por los
distractores que impiden hacer conciencia en el mismo momento de la vivencia.

4.2.7 ENTREVISTAS MAESTRAS -ESTUDIANTES, MAESTRAS -MAESTROS Y
MAESTRAS - PADRES
Cada modalidad de entrevista tuvo una utilidad diferente para el desarrollo de la
investigacion |
o Maestras - estudiantes: Reflexionar acerca de los acuerdos concertados
en el colectivo.
e Maestras - maestros: Compartir inquietudes sobre los avances de la
investigacion.
o Maestras - padres: Aclarar situaciones relacionadas con la convivencia
buscando determinar causas y plantear soluciones. Ademas, fortalecer el
didlogo que permita establecer acuerdos de muto compromiso frente al

proceso educativo.
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5. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Para llevar a cabo la investigacién se realizaron diferentes actividades
relacionadas con las tareas estipuladas en cada una de las etapas sefhaladas en la
propuesta. Las etapas que han marcado la continuidad del proceso son las
siguientes: ubicacién en el contexto, identificacion de los fundamentos y
componentes del curriculo interdisciplinario que desarrolle pensamiento sistémico,
disenio, estructura e implementacion del curriculo interdisciplinario y construccion
de conccimiento alrededor de la relacién entre curriculo interdisciplinario y
desarrollo de pensamiento sistémico, construccion de conocimiento alrededor de
la relacién entre curriculo interdisciplinario y desarrollo de pensamiento sistémico..

5.1 PRIMERA ETAPA: UBICACION DEL CONTEXTO DE LA
INVESTIGACION

La propuesta de investigacion se desarrolio durante el afio lectivo 2001, con 35
estudiantes matriculados en el curso 601 del CED Mariano Ospina Pérez, jornada
de la tarde, ubicado en la localidad Décima de Bogota DC. Ei nt]merc; aproximado
de estudiantes en la jornada es de 420, distribuidos en 14 cursos en los grados de
sexto a once. La investigacion esta articulada al Proyecto Educativo Institucional
“Formacion de ciudadanos para el tercer milenio”.
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5.1.1 CARACTERIZACION DEL ESTUDIANTE
Para determinar las caracteristicas del contexto de los estudiantes def curso
601, cuyas edades oscilan entre 10 y 14 afios, se utilizaron los siguientes

instrumentos de recoleccion de informacion’

A continuacion presentamos una muestra de la encuesta escrita en la que los
nifios aportaron informacion sobre las actividades que mas practican en su tiempo

libre.

ENCUESTA
Con el objetivo de ortentar ef sentido de las actividades que se realizan en e coleglo.
asperamos sinceridad al contestar ks siguientes preguntas.

Cual es la actividad que mas ler gusta realizar? _Modar _en baescleda

Por que? mﬁmw&.ﬂ_-—*
Cuat 25 12 actividad 3 12 que ustad le dedica mas tempo? oly  delenitia.

Fores Goticrer Comos

- e -

Con el objetivo de orientar el sentido de las actividades que se realizan en el coiegio,
esperamos sinceridad al contestar las signientes preguntas.

Cual es la actividad que mas lesgmhmalim'?Qma_da_;mga_L&h‘a_L

Por que?
C'ma.leﬂ!aﬁmr:tiwiclarla!at:;neE ustedlededicamasﬁempo?:i \E:EEZ

UJ?“?:M ﬁexnoodo THyes Hmn&m\e’qfﬁ’

ENCURSTA Uity foree©

Con el objetivo de ovientar el sentido de los actividades que s¢ relizan en ol colegto,
stperantos smeeridad al contestar las siguientes peegontas, )

-ual ex o actividad que mas les qusta realizar? G|~ dooewda,

Porque® N Quoda  Q  Ciesex W a'ITEY.
Cual es la actividad a la que usted Ie dedica mas tiempo? Yiaor

71 Encuestas escritas en las que los niflos contestaron preguntas concretas sobre la conformacién del grupo

familiar y las actividades que mds practican en su tiempo libre,
2, Entrevistas en las cuales los padres de los nifios aportaron informacién acerca de su nivel de escolaridad.

3. Historias de vida de los estudiantes.
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ENCUESTA
("on 7l objetive de orientar ¢l sentido de tas actividades que se realizan en af colegio.
*speramos sinveridad al contestar fas siguientes preguntas.

Cual 23 la actividad que mas les eusta realizar?

-ﬂ-ﬁ—um._:knm_ahd&_m_aﬁ:m enle
Por que? '
Cual 23 fa actividad 2 1a qil asted Ie dedica mas tiempo? baloacesbo

£, 90 lesnorde Quw-me Kou'n'cbu'ez

ENCUESYTA
Uon ef ubjetivo de ovizwar el seutido de {as actiidades que se realizan eu el colegio.
ssperamng sinceridad al contestor lar siguientey proguatas.

© Cual es la actividad que mas {eg mlsln reajizar?! M‘- QQ.{JQIL‘. _____
For qua? Pghga&_m n.omsg;‘.ss.
Unal @3 la actividad a fa que nsted e demc'l mas lempe? \JJ@Y dQle s “-.1\(5 N

ENCUESTA
Con el objetive de orientar el sequdo de las actividades que ge reatizan 2u & colegio,
esperanios sinceridad al contestar Ins siguientes proguntas, : i

Cual 2 la actividad qua mas fex eusta realizar? _g,\ .F"‘ dﬁ&

i : \a o
For que? ypo degcansdd V_4e éﬂég{-ﬂq damelen St O
ital es 1a actividad a la que usted le dadica mas tiempo? _on/ \‘Wa_%

ENCUESTA
ion el Oh_jt'l‘li o de orientar ef sentido de las actividades que se realizan en ol coleetn,
ssperamos smozridad at contestar Ins signientes preguntag,

Cual es Ia acrividad que mas les gusta realizar? &L 0L 20030800 oe en BosKSHm

Por que? (1@ Q< __onextine
Cual es da actividad a la que usied 12 dodica mas liempo? g SO

Al analizar las repuestas de los encuestados, se destaca que la actividad que mas
les gusta es el deporte, en especial e! futbol y el baloncesto; aigunos casos

individuales prefieren el tenis, el patinaje, la tabla, el voleibol o ver Television.



33

Para recoger la informacion relacionada con el nivel de escolaridad de los padres,
su situacién laboral y la conformacion del grupo familiar de los estudiantes,

utilizamos el siguiente formato:

- Cologue una “X” en el espacio seg(n corresponda.

Mi nivel de escolaridad se ubica en basica primaria , basica secundaria

o nivel universitario , $in estudio |

De mi situacién laboral puedo comentar que actualmente poseo estabilidad
econdmica definida porque tengo empleo, actuaimente tengo dificultades

econémicas porque estoy desempleado.

La conformacién de nuestro grupo familiar esta dada de la siguiente manera
padre, madre e hijos, padre e hijos . madre e hijos ,
otros miembros de la familia (quiénes)

De acuerdo con el anterior formato obtuvimos los siguientes resultados; sobre el
nivel de escolaridad de los padres de los nifios, se reportd que el 42% se ubica en
basica primaria, el 47% en basica secundaria, el 5% en el nivel universitario y el
5% sin estudio; en cuanto a la situacién laboral de los padres encontramos que
88% posee estabilidad econdémica definida y 11% manifiestan dificultades; en
~cuanto a la conformacion del grupo familiar el 58% de los estudiantes vive con
padre, madre y hermanos, ei 34% con padre o madre y 8% con otros miembros

de la familia ( abuelos y tios)

Otro instrumento que nos aportd elementos para caracterizar los estudiantes en su
aspecto bio-psico- social, fue el trabajo alrededor de las Historias de vida, las
cuales fueron el resultado de narraciones libres y espontaneas, donde ellos se
identifican y se ubican asi mismos, en su contexto familiar, social y educativo.
Estas historias de vida fueron escritas en dos momentos: inicialmente como una
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actividad que la profesora de matematicas viene realizando en su proyecto de aula
desde hace varios afios, buscando un acercamiento al estudiante que le permita
establecer una mejor relaciéon pedagégica en su clase. Mas adelante, se retoma
como una actividad del equipo de investigadoras, articulada a la estrategia

didactica de la propuesta.
A continuacién relacionamos apartes de algunas de ellas:
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La imagen del maestro trasciende los contenidos de la clase, la relacién que logra
establecerse entre el ser del maestro y el ser del estudiante determinan la
interaccién con el saber especifico.

Hiro 2IA DE M
VIDA

Noci el 2t de Jephemnbie del 89, LoondDd yo
fena 6 ano o ho lon po,oo’ en lo
20t ol éaéa/o, o Jerde de yna Buedd

le dio 3 4ios en lo lolomna v my hemonal

lo llewowon o médie 7@5/ evbba  enbolidb.

Lt
yo me poje a lorot por que. yo quee  muco

a ri papoy lo 7urelo“_

Dedpuer //eyamo.f @ '/o lovar /E (‘e/eé/ﬂ,mf)\f
lod @mm/’)/aaEOJ / el Je senko muy fsde
por que ¢l no yopo porque le pot aguelly

Cuando conocemos la historia de nuestro estudiante y nos hacemos participes de

“su realidad, nuestra actitud en el hacer no puede continuar igual.
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£l autor proyecta su vida a partir de los valores que ha vivenciado en sus primeros

afios de vida y el ambiente que lo ha rodeado. Vive un amor reciproco.
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Hace una descripcion del colegio desde ia mirada sistémica.

JSU ULY

Qé&nﬂﬂ:cj&aﬁ: iy de Jukio do jav0 o ln
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La informacion suministrada mediante los instrumentos antes mencionados, nos
permitié identificar aspectos que nos ubican en el mundo Gnico e irrepetible que
es cada nifio, determinado por: la edad, la conformacién del grupo familiar y la
situacién socio-econdémica, las relaciones afectivas que han acompafiado su
crecimiento y desarrollo, las expectativas, los suefios, los gustos y las metas. Para
llevar a cabo el proceso de investigacion, este ha sido un punto de partida que ha
facilitado comprender el Universo del aula en el que interactuamos cada uno de

los participantes.

5.1.1 PERFIL DE LAS MAESTRAS INVESTIGADORAS

Educadoras con actitud investigativa y reflexiva capaces de integrar los
conocimientos a sus esquemas de vida y de participar decididamente en la
busqueda de conocimiento, entendiendo éste como el producto de las
interacciones biolégicas, antropolégicas, sociales y culturales; ademas interesadas
en aprender junto a sus estudiantes en aras de una cultura de la vida, su calidad y

su sentido.

5.2 SEGUNDA ETAPA: IDENTIFICACION DE LOS FUNDAMENTOS

Y COMPONENTES DEL CURRICULO INTERDISCIPLINARIO

El proceso de identificacién de los fundamentos y componentes del curriculo
interdisciplinario, nos llevé a revisar diferentes concepciones de curriculo. Gimeno
Sacristan, aborda el Curriculo como ‘suma de exigencias académicas™, vemos
que su punto de vista esta centrado en contenidos y en la seleccién de éstos, en
un tiempo por un grupo, en el cual el programa es la guia que determina la
metodologia y la fofma de evaluar.

# SACRISTAN, Gimeno. (1988). Ef curriculum una referencia sobre la practica. Morata. Madrid
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Para Stenhouse, “ef curriculo es un intento para comunicar [0s phncipios
esenciales de una propuesta educativa, de tal forma que quede abierta a la critica
y pueda ser traducida a la practica” Esta conceptualizacién responde a la
necesidad del equipo de asumir el curriculo como un puente entre los principios y

las practicas educativas.

Jurjo Torres, cuando habla de la organizacion relevante de los contenidos en los
curricuios, plantea que el “Proyecto educativo que se planifica y desarrolla a partir
de una seleccion de la cultura y de las experiencias en las que se desea que
participen las nuevas generaciones con el fin de socializarias y capacitarias para
ser ciudadanos y ciudadanas solidarios, responsables y democréticos” Estas
consideraciones estan acordes con nuestro Proyecto Educativo Institucional:
“Formacién de ciudadanos para el tercer milenio”, concebido éste como el
horizonte de trabajo hacia el cual se orienta el rumbo de la institucion.

5.2.1 FUNDAMENTOS DEL CURRICULO INTERDISCIPLINARIO

Después de hacer estas precisiones sobre curriculo, revisamos  algunos
fundamentos psicopedagégicos, epistemoldgicos y socioldégicos desde los
cuales definimos los componentes de la propuesta curricular.

La fuente psicopedagodgica orienta sobre la manera como aprenden los
estudiantes y construyen los conocimientos que son significativos para ellos,
abriendo nuevas posibilidades en la bisqueda de estrategias coherentes con
modelc de aprendizaje sistémico. En esta perspectiva el equipo de
investigadoras ha podido rescatar la importancia de los siguientes aspectos:

o Generacién de ambientes de actividad, centrada en los temas que de
acuerdo con la edad y los intereses de los participantes, estudiantes y
maestra (0) se elija trabajar y relacionar con la lectura de obras literarias
que faciliten el dialogo interdisciplinar y la creacion de textos interesantes

para quien los produce y los conoce.
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e Revision y analisis del significado de las tareas o compromisos de
aprendizaje y profundizacion para los estudiantes (carteleras, maquetas,
consultas, juegos, guias, folletos, modelos, etc.)

e Percepcién por parte de los estudiantes de los cambios de metodologia
cuando vienen acostumbrados a que la profesora le dicte o le explique la
clase, le corrija la tarea y le diga si esta bien o mal.

¢ Concepcion de los estudiantes acerca del rol que desempeiia en maestro
como acompafiante y orientador del autoaprendizaje'de los estudiantes,
considerando que el maestro es un sujeto del sistema que tambien aprende
cada dia en la interaccién con sus estudiantes

e Apropiacién de! sentido de ia zona de desarrollc préximo, propuesta por
Vygotsky que permita resignificar la interaccion de pares en el desarrollo de
competencias

¢ Motivacion constante a partir det trabajo alrededor de preguntas genuinas.

La fuente epistemolégica nos aporta informacién acerca de las concepciones
desde las cuales se considera que esta organizado y construido el conocimiento.
Para el caso que ocupa el presente trabajo es importante resaltar las siguientes
precisiones que se han hecho en el equipo:

s La necesidad de redimensionar el conocimiento permitiendo a los
estudiantes participar como actores en actividades creativas donde
desarrollen la capacidad de construir conocimiento a partir de las
explicaciones que ellos eiaboren frente a situaciones o fenémenos de la
cotidianidad.

« La posibilidad de desarrollar habilidades en los estudiantes para convertir
la informacién que consultan en diferentes fuentes (textos, enciclopedias.
Internet) en un elemento Util cuando elaboran explicaciones puntuales de la

realidad.
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e La habilidad para validar en el colectivo lo que se hace en la clase,
desmitificando la creencia que el conocimiento esta solamente en los libros
y en la cabeza de los cientificos (que por lo general no son Colombianos)

La fuente social que permite entre otras cosas, determinar las formas culturales o
contenidos cuya interiorizacion es necesaria para que los estudiantes puedan
deserhpeﬁarse como actores visibles en la sociedad y agentes, a su vez, de
creacion cultural. Al respecto el equipo alcanzé a destacar lo siguiente:
o El valor de la intercomunicacion (maestro - estudiante; estudiante -
estudiante) mediada por el afecto y el respeto de la diferencia
» La coherencia entre el discurso afectivo y su pertinencia el desarrolio de
procesos efectivos.
» Larelevancia dei trabajo en equipo acompaiiada del desarrollo de lideres
e La valoracion del trabajo auténomo y creativo.
« El fortalecimiento del amor de patria y de identidad nacional vivenciados en
los actos de conocer cotidianos.
o El valor de la evaluacibn como la posibilidad de rescatar los logros y

aprender del error.

5.2. 2 COMPONENTES DEL CURRICULO INTERDISCIPLINARIO

Resultado de las anteriores consideraciones respecto a los fundamentos y
componentes de un curriculo y teniendo como referencia los planes disciplinares
de cada una de las areas involucradas en el proyecto, en el equipo definimos la
estructura que presentamos en la grafica 5.2.2

Asi como en la historia del pensamiento y de la practica pedagdgica ha existido la
preocupacién por la integracion del aprendizaje; al interior del equipo, surge esta
propuesta de estructura curricular como una alternativa que ayude a superar la
légica de la especializacion y de la clasificacién de contenidos en parcelas,

asignaturas o especialidades desconectadas. Con ella, buscamos presentar un



orden légico y'adecuado que articule los saberes especificos de las tres areas y

muestre la mayor cantidad de relaciones posibles entre sus componentes, con

problemas reales de aplicacion a la vida cotidiana. Esto, con el animo de generar

un aprendizaje significativo e interesante a partir de grado sexto.

EJES CONCEPTUALES EJES TEMATICOS VALORES COMPETENCIAS
+  SISTEMA SOLAR.
e MODELOS SENTIDO DE UBICARSE Y UTILIZAR
ESPACIO GEOMETRICOS- PERTENENCIA AL ADECUADAMENTE
«  COMUNICACION Y UNIVERSO DIFERENTES ESPACIOS
FANTASIA
+ CICLOS DE VIDA.
« HISTORIA DE LA DIGNIDAD COMO
TIEMPO MATEMATICA. SERVIVO E RECONOCER EL VALOR
. ORIGEN DEL HISTORICO. HISTORICO DE LA VIDA
LENGUAJE.
«  NUTRICION.
«  PRINCIPIOS DE SELECCIONAR EL ALIMENTO
TERMODINAMICA. IDENTIDAD DE ACUERDO CON LA
ENERGIA e CREACION NACIONAL. COMPOSICION QUIMICA.
LITERARIA.
« CUERPFO
HUMANQ. AUTOESTIMA,
+  SIMETRIA AUTOIMAGEN, TRABAJAR EN EQUIPO EN
ROTACION Y AUTONOMIA, CUALQUIER
MOVIMIENTO
TRASLACION RESPONSABI- CIRCUNSTANCIA.
« MOVIMIENTOS LIDAD '
LITERARIOS.

Gréfica 5.2. 2 COMPONENTES DEL CURRICULO INTERDISCIPLINARIO

5.2.2.1 Ejes Conceptuales
Son ordenadores segun los cuales

se pueden agrupar definiciones, que

constituyen distintos modos de atribuir significado a los correspondientes términos,
por parte de la comunidad o sector social que produjo a agrupacién o discurso en

estudio.
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Un eje conceptual permite realizar busquedas (preferentemente, a partir de un
banco de datos nutrido con el conjunto de las definiciones analiticamente
obtenidas) mediante las que se nucleen, otras definiciones que comparten el
mismo eje. Como ejes de nuestra estructura curricular hemos ubicado el tiempo, el

espacio, la energia y el movimiento.
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5.2..2.2 Ejes Tematicos

De acuerdo con los significados que a partir de cada una de las areas se quieran
construir, hemos podido encontrar en los ejes conceptuales son puntos de
encuentro de los temas que cada una de las participantes en el proyecto quiera
construir en sus sesiones de clase. Los temas que proponemos en ia estructura,
como los componentes, son flexibles y se pueden ajustar a la dindmica de la
clase, sin que se pierda el horizonte.

5.2.2.3 Valores

La propuesta es muy explicita en lo que tiene que ver con el interés por posibilitar
a los estudiantes de! curso 601, aprehender en el colectivo los valores que por el
olvido de los mayores, ios estan lievando a perder el amor propio, su sonrisa y la
esperanza.

5.2.2.4 Competencias

Definidas como las capacidades o potencialidades de los participantes en el
proyecto de utilizar lo que sabemos en mdltiples situaciones, en ambitos
académicos, laborales, individuales y sociales.

53 TERCERA ETAPA: DISENO, ESTRUCTURA E
IMPLEMENTACION DEL CURRICULO

Después de revisar diferentes fuentes tedricas que nos iluminaron acerca del
disefio, estructuracion e implementacion de un curriculo, nos dimos cuenta que
por: las caracteristicas del grupo de estudianteé. la diversidad de intereses de los
maestros, la complejidad de la institucidn, la ambigliedad de las expectativas de
los padres de familia frente a los procesos educativos y los objetivos de la
investigacién; todos éstos asociados a las creencias y tradiciones escolares,
debiamos rescatar de nuestra propia experiencia aquellos elementos que ademas
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de aportar al mejoramiento de la calidad del aprendizaje, respondieran al contexto
en el cual veniamos desarrollando la investigacion.
5.3.1 DISENO DE LA ESTRUCTURA CURRRICULAR
En este momento de la investigacion fue necesario recordar el interés del equipo
por proponer un curriculo interdisciplinario que logre cautivar y comprometer a los
estudiantes con su aprendizaje significativo. En la blisqueda de este propdsito
empezamos a retomar y pensar en los aspectos relacionados con la concepcién
de curriculo, ambientes de aprendizaje, la organizacién de contenidos, la
importancia de la comunicacion y del desarrollo de la actitud critica, e! valor
pedagdgico del error y de la evaluacién como proceso, desde una concepcion
holista a partir de una mirada sistémica

Frente al desafio de conformar la orquesta de saberes reconocimos que el

dominio que cada una de nosotras tenemos de la disciplina, unido a la

experiencia, la actitud y la disposicion de trabajar en equipo son elementos
basicos que nos conduce a encontrar la sinfonia que haga posible la integralidad
de la accidén educativa. Con esa intencién definimos los siguientes ambitos.

o El ser del estudiante determinado por el ambiente que lo ha rodeado, la
historia familiar que ha marcado sus experiencias, y concebido por cada una
de nosotras como el punto de partida de las dinamicas que hemos orientado en
el aula, teniendo en cuenta la frase “Debo recordar a cada instante que mi
misidn no es sblo ensefiar solo nimeros y letras. El alma de mis nifios
interroga por sus caminos a la vida y me interroga a mi"®.

o El ser del Maestro asociado a su la actitud verdaderamente educativa del
maestro como persona. El maestro formado en el ser se acerca a la totalidad
del nifio, valorando lo que éste lleva en su interior. “La verdadera genialidad del
maestro no consiste en afadirle al nifo las cosas que le faltan sino en

descubrir lo que cada pequefio lleva dentro y saber sacario a la luz"'°.

® Ada Albrecht. La formacién del educador.
'® Descalzo, Martin. El Caballo estaba dentro.
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E! docente que educa nada exige al nino o al joven que antes no se haya
exigido asi mismo. No predica valores y virtudes, sino que los inspira, los hace
evidentes a través de sus actuaciones.

El aprendizaje en equipo entendido como resultado de la relacion
interpersonal que se establece entre los participantes donde tiene sentido el
principio “todo es uno y uno es todo”; es decir, cada persona es un
microcosmos que vive relaciones intemas, que se relaciona con el otro, y que
por lo tanto esa relacion lo modifica, “lo educa” y que a la vez modifica y educa
al Otro..

La lectura y la escritura, concebidas como fundamento béasico del contexto
escolar toman gran significacion, constituyéndose en actividades
desencadenantes dentro de las dinamicas que se desarrollan en el aula.

La evaluacién entendida como proceso globalizador, no se centra solo en el
estudiante sino que trasciende todos los estamentos del contexto escolar. La
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evaluacién no la concebimos como una accion esporadica, circunstancial, sino
como una actividad continua y permanente. Como lo que esperamos de la
nueva estructura curricular es que cada uno de los actores del proceso
educativo controle, explore y evalie sus propias acciones de aprendizaje, las
formas de evaluacidén las centramos en el progreso de cada persona, esto es
en la interpretacién, diagnéstico y analisis de las disposiciones de cada uno.

El saber disciplinar visto no solo como condicién necesaria para que el
docente pueda explicar y hacer ver a sus estudiantes como existe informacion,
conceptos, metodologias y procedimientos que tienen utilidad y sentido en su
disciplina, sino como la actitud de colaboracién y aporte que cada especialista
hace desde su disciplina, a la construccidn de conocimientos en el aula a partir
del analisis de teorias y modelos acordes con el contexto.

Otro elemento que tuvimos en cuenta en el disefo de la estructura curricular,

ademas de los ambitos mencionados anteriormente, son los “momentos” de la
investigacion -accion del modeio de Kemmis, porque consideramos que es a

través de ellos como podemos retroalimentar los procesos y darles sentido. Estos

momentos son:

Planear
Actuar
Observar

Reflexionar



5.3.2 ESTRUTURA DE CURRICULO INTERDISCIPLINARIO

PROYECTO
EDUCATIVO
INSTITUCIONAL

PROYECTO DE
AULA
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En el marco del pensamiento sistemico vemos la estructura de un curriculo
interdisciplinaric como la manifestacion de procesos subyacentes a las practicas
de aula, en nuestro caso asociados a los ambitos de accidn y a los momentos de
implementacion. Por la manera como interactdan, hemos considerade que los
ambitos de accidén, por su amplio campo de posibilidades necesitamos otorgarles
una estructura coherente que los articuie. A esta estructura ta hemos denominado
estrategia didactica. Esta estrategia no resuelve problemas de contenidos
puntuales, sino que abre la posibilidad a diferentes metodologias que dinamicen
la interaccion en el hacer y el conocer a partir de los diferentes ambitos.

A los momentos de: planear, actuar, observar y reflexionar los hemos relacionado
con la estrategia operativa en la que confluyen distintas miradas acerca de los
procesos. Encontramos que esta estrategia es la que autorregula el desarrollo de
actividades a partir de los proyectos de aula que fortalecen la mision de la
institucién educativa, expresada en el Proyecto Educativo Institucional.

5.3.3 IMPLEMENTACION DEL CURRICULOQ INTERDISCIPLINARIO

Comprender y transformar los limites dentro de los cuales trabajamos en el CED
Mariano Ospin'a Pérez, ha sido una de nuestras preocupaciones, cuando vemos
cOdmo éstos estan relacionados con modelos pedagdgicos alternativos que tienen
un fuerte peso hegemoénico en la organizacion que por mucho tiempo ha
determinado la dindmica escolar. Sin embargo, cuando analizamos lo que plantea
Berstein (1993) "' en relacion con los intereses y las razones de quienes
promueven la organizacion disciplinar de los curriculos, vemos la necesidad de
implementar nuestra propuesta porque creemos que contribuye a resolver la
dicotomia planteada a la hora de optar por un curriculo que integre a su vez los
argumentos que justifican los principios de la globalizacion en los procesos

! La estructura del discurso pedagégico. Clases, cédigos y control
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educativos y los que proceden del analisis y defensa de la interdisciplinariedad
como enfoque pedagdgico.
El curriculo que nosotras proponemos tiene dos enfoques: uno pedagdgico ©
interdisciplinario y otro metodologico o sistémico. Los argumentos que justifican el
enfoque pedagogico, defienden la visidn de la realidad en la que las personas se
consideran sujetos histéricos claves para entender el universo del que hacen
parte, tanto ellos como la escuela. Los argumentos que justifican el enfoque
metodoldgico estan dados en torno a la concepcidn de aprendizaje como
experiencia humana de caracter holistico, en la medida que consideramos que el
colectivo de los estudiantes y maestras, aprende a analizar y a enfrentarse a
diferentes situaciones con juicios y acciones mediatizadas por los valores que
impone el contexto social. Estos argumentos los expiicitamos en nuestra
estrategia didactica, cuando decimos que estimula el compromiso de los
participantes en su realidad y los tiene en cuenta en su proceso, como actores
criticos, responsables y autdbnomos, capaces de autoaprender.

En la implementacién del curriculo se entretejen acciones relacionadas con cada

uno de los ambitos contemplados en !a estrategia didactica. Para facilitar la

descripcion de la forma como implementamos el curriculo a través de esta
estrategia, determinamos las siguiente hilos conductores:

» Desarrollo de ejes tematicos: definidos como uno de los componentes del
curriculo. Al comienzo de la implementacién, en cada una de las areas
seleccionamos conceptos que se pudieran desarrollar a partir del eje
conceptual “espacio” (como aparece en el cuadro). Como primera actividad
se inicid el desarrollo de contenidos Universo teniendo en cuenta que todos
estan inmerso Para contar como implementamos la propuesta de curriculo en
el curso 601, aclaramos que comenzamos a desarroliar las tematicas
relacionadas con el espacio como eje conceptual.
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EJES CONCEPTUALES EJES TEMATICOS VALORES COMPETENCIAS
+«  SISTEMA SOLAR.
« MODELOS SENTIDOC DE UBICARSE Y UTILIZAR
ESPACIO GEOMETRICOS- PERTENENCIA AL ADECUADAMENTE
s COMUNICACION Y UNIVERSO DIFERENTES ESPACIOS
FANTASIA

En la clase de matematicas vimos el video “En la orilla del océano Césmico de la
serie Cosmos de Carl Sagan. Después del analisis y comentario de la pelicula, los
nifos elaboraron escritos donde expresaban cdémo concebian sus conceptos
acerca del cosmos y su relacion con el sistema solar (temética que se estaba
trabajando en la clase de ciencias). lgualmente vinculamos problemas de
medicién y analisis de cifras o datos en la elaboracibn de modefos de
representacion del sistema solar aplicando ademas, conceptos de
proporcionalidad en el disefio de graficas. Luego se compararon éstos modelos
con las representaciones que se encontraban en diferentes libros de texto, con
el fin de establecer convenciones que mostraran la relacién entre el tamafo y la
distancia de los planetas. Los estudiantes hicieron carteleras y maquetas de
aplicacién de los conceptos trabajados.

Al mismo tiempo, en la clase de ciencias se daban discusiones alrededor de
interrogantes como: ¢Por qué en los dibujos de los libros, todos los planetas
estan alineados? ;Qué pasaria si los planetas se chocaran? ¢Por qué unos
planetas tienen anillos y otros no? ;De qué estdn hechos los planetas? . Esta
uitima pregunta generé expectativas relacionadas con los conceptos de materia y
energia que fueron explorades en las siguientes sesiones: En éstas, los
estudiantes hacian inferencias acerca de la composicion de cada uno de los
planetas del sistema solar, consultaban diferentes fuentes de informacion,
elaboraban tablas comparativas de acuerdo con los elementos que estaban
presentes 0 ausentes en cada planeta. _

Esta dinamica en el aula llevé a los estudiantes a interesarse por comprender el

concepto de organizacion e interaccion de la premisa de la clase “somos sistemas
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organizados para interactuar en el hacer y el conocer” teniendo como referencia

la organizacién vy la interaccidbn como sistemas, de las particulas fundamentales

del atomo, los planetas del sistema solar, los organelos celulares y las personas
en ia sociedad a la que pertenecen.

Para enriquecer el desarrollo de las tematicas que alrededor del universo se

venian trabajando en la clase de ciencias y matematicas, en el area del lenguaje

se seleccionaron algunas lecturas como la luna adn encanta, fragmentos de

viaje al centro de la tierra, algunos capitulos de jévenes cosmonautas. A

partir de estas lecturas los nifios escribieron diversidad de textos los cuales iban

siendo socializados no sdlo en la clase de espafiol sino en las dos areas.

Iguaimente se aprovechaban estas actividades de produccion textual para

fortalecer aspectos relacionados con el uso de fa gramatica y sus componentes:

la sintaxis, la ortografia y la semantica.

e Senderos para conocer y saber: con el propdsito de construir nuevos
senderos para el conocer y el saber, decidimos juntc con los nifios, hacer una
lectura de El Principito de Antoine de Saint Exupery, porque como lo afirma
Morin (1996) son los literatos quienes perciben distintamente y analizan
perspicazmente en nuestro universo humano lo que es vago, invisible y
embrollado para la mirada de los demas . Con respecto a esta experiencia con
el texto literario, consideramos hacer algunas precisiones:

e La visidon de mundo que plantea el autor en el texto, suscité la reflexion
acerca de los valores: el amor, la amistad, el respeto por la naturaleza, la
autonomia, el reconocimiento del otro; pero también de los antivalores: la
ambicién, la angustia y soledad del hombre contemporanego, ios vicios, la
insensibilidad y la indiferencia.

¢ Por la convergencia de los diversos discursos que se encuentran en el
texto, fue posible la articulacién de algunos ejes tematicos de cada una de
las areas: la astronomia, conceptos de tiempo y espacio, ciclos de vida de

los seres vivos, ecologia, universo.
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¢ La visita a la exposicidon del Museo Nacional el regreso de Humboldt, que
coincidic con la época en que los nifios leian el texto, motivé el
fortalecimiento del trabajo iniciado con la lectura de la obra literaria, por
cuanto propicid reflexién acerca del pensamiento holista e integrador del
cientifico. Estas lecturas permitieron a los estudiantes comparar las
vivencias del cientifico en cada regidn visitada con las experiencias del
principito en cada uno de sus viajes por ios distintos planetas.

» Lalectura del Principito motivd la produccion de textos en la que los nifios
hicieron gala de su creatividad, imaginacién y fantasia, que los llevé a
escribir diferentes clases de textos, el los que evidenciamos la transaccion
entre autor, lector, texto y contexto. A continuacién se presenta una

muestra de ellos.

La experiencia exitosa con la lectura del principito nos animé a continuar con
estos proceso. Fue entonces cuando revisando entre muchos otros autores
colombianos, escogimos Colombia, mi abuelo y yo de la escritora Bogotana
Pilar Lozano, por considerarla apropiada para ia edad de los nifios a quienes
venimos acompariando en el camino hacia la formacién de lectores y

escritores.

Al igual que con la lectura del principito, se abrié nuevamente la posibilidad del
trabajo interdisciplinario en las tres areas, la reflexién de valores, la produccién
textual, el desarrollo de habilidades artisticas, el dialogo entre los textos. Es
importante sefialar que se generd expectativas en otros maestros como en el
caso de los del area de sociales, incluso algunos padres acompafiaron a sus
hijos en la lectura de la obra.

Talleres Interactivos: Con la participacion de madres de familia,
estudiantes y las maestras. Uno de estos talleres es el cubo del
ambiente un modelo para amar, en el que tuvimos la oportunidad de

comprender los valores asociados a la interaccion humana y a partir de la
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historia de la vida y de su relacion con los elementos basicos que la originan.
Parte de la reflexion que suscitd el taller las recogemos en el siguiente cuadro.
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ELEMENTOS
VALORES REFLEXION
BASICOS
solidaridad luz, | A partir de la atmosfera primitiva se origina la
AIRE transparencia, risa, alegria vida, como en las personas a partir de los
total amistacf ' lazos de amistad se empisezan a conformar
! proyectos de vida colectivo.
sinceridad, De una idea salen muchas mas y forman un
AGUA transparencia, creatividad, |™ar infinito de inventos para vivir mejor.
infinitud
tolerancia Diferentes facetas de Jas personas,
inhovacion interés, | diferentes raices , eje principal de la
SUELO nobleza trabaj 0' convivencia. (ayer, hoy, mafiana)
entusiasmo,
responsabilidad,
expectativas, solidaridad
responsabilidad Encontrando la razén y el sentido a la vida,
inmortal nuevo. | Promoviendo un orden nuevo que conduzca
. .. | arestablecer el ciclo natural desde la semilla
organizados, aprend!zaje, hasta el arbol frondoso y grandiosc en la
PLANTAS derechos, orgulio, razon. | familia la escuela, el barrio, la .ciudad y el
planeta.
companerismo, Asi como las gaviotas y muchos animales,
equipo, ayuda, eficiencia las abejas forman equipo y son eficientes ,
NI ' "llas personas lo podemos lograr i
ANIMALES | participacion. aprendemos de ellas,
honestidad El amor aparecid en el plansta con la
PERSONAS |respsto, juventud, amor | Presencia del hombre.
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EJES

COMPETENCIA VALORES LOGROS
CONCEPTUALES | EYES TEMATICOS INDICADORES
SISTEMA SOLA.
Aporta ideas en las
Interpreta sesiones
Autoestima Busca solucitn &
MODELOS Situaciones | como ser Interactuary | preguntas
GEOMETRICOS humano | trabajaren la
histérico, | organizacion del | o, me formas de
ESPACIO y las con sentido | sistema al que | autecontrol
COMUNICACION de . pertenece
pertenencia
Reconcce la
comunicacién como
comprende proceso interactivo
FANTASIA
Es claro cuando
CICLOS DE VIDA Argumenta comunica sus ideas
por escrito
Comprender e
porque Autoimagen interpretar | interpreta  diferentes
:f’;gmﬁ%im enel distintas clases | codigos para
TIEMPO trabajo en | de textos de la |comunicarse
establece equipo. cotidianidad.
interpreta y analiza
LOEngE:JgEL diferentes fuentes de
NGU : GOTIdIClOTIeS informacion.
NUTRICION. Saca
Autonomia .
nclusiones
Elabora para tomar conclusi
decisiones ,
PRINCIPIOS DE | Propuestas Argumentar | E12b0ra juegosdy
ENERGIA ¥ | - ooDiNAMICA tedricaments | odSios e
MOVIMIENTO bre | aplicacion.
y valora el _ sobre lo qdue
c'gf??;";ig comprende. Utiliza diferentes
CREACION trabajo. hace. materiales.

LITERARIA.
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En una perspectiva de cambic y en relacién con la experiencia vivida durante el
ano de desarrollo del proyecto, la evaluaciéon fue concebida como un ambito de
accién de la estrategia didactica en el tuvimos en cuenta varios aspectos
relacionados con la personalidad de los participante, el desarrollo de valores y
competencias, los logros, los indicadores de logro y el concepto personal. La
matriz que relacionamos en la pagina anterior presenta la forma como integramos
estos aspectos que consideramos inherentes al desarrollo de pensamiento
sistémico y que por tanto permiten tener una mirada holistica del desempefio de
los actores involucrados en el acto pedagégico.

En el equipo entendemos que el proceso de evaluacion ademas de ser continuo y
permanente, también puede ser progresivo, en el sentido que los diez indicadores
definidos para ver el desempefio de los paricipantes en el proceso {padres,
maestros y estudiantes), en relacion con las competencias: interpretativa,
argumentativa y propositiva, fueron tenidos en cuenta de ia siguiente manera: en
el primer periodo, los indicadores relacionados con el desempefo en la
competencia Interpretativa, en el segundo periodo los reiacionados con la
competencia Interpretativa y argumentativa y en el tercer periodo los relacionados
con la competencia Interpretativa, argumentativa y propositiva.

E! proceso de implementacién de la matriz de evaluacién se llevé a cabo en

varias etapas:

e Definicién y aprehensién del sentido que tiene cada una de las frases
definidas como indicador de logro, tanto para las maéstras como para los
estudiantes. Para tener claridad acerca del significado de estas expresiones; al
frente de cada indicador los estudiantes llevaron el registro de las actividades
o ejercicios que sefialan o indican como iban alcanzando los logros de manera
progresiva a medida que se pasaba de uno a otro periodo académico. En las
dos paginas siguientes reportamos un ejemplo del ejercicio desarrollado al
respecto, por las estudiantes Paola Cubillos y Anyudy Roa.
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» Autocontrol y seguimiento del desempeno personal. Cada estudiante tenia una
copia de la matriz de evaluacion en su carpeta de trabajo, donde
continuamente registraba las actividades desarrclladas’ en relacidon con cada
indicador . Este registro se complementaba con el que llevaban las maestras.

¢ Coevaluacién. Al finalizar cada pericdo académico, los estudiantes
intercambian al azar la matriz de Autoevaluacion y usaban el espacio
respectivo para escribir su punto de vista acerca del desempefio del
compafiero que le correspondia, teniendo como referencia los compromisos
definidos para cada competencia evaluada.
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Heteroevaluacion. Al finalizar cada periodo, después de retomar las

impresiones de los demas comparieros maestros en la reunién de analisis

académico, las tres maestras nos reuniamos, analizabamos el desempefio de

cada estudiante y haciamos las recomendaciones de! caso en forma escrita, y
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personal cuando |a falta de compromiso del estudiante era muy notoria. En la
entrega de boletines anexdbamos la matriz de Autoevaluacién con las
anteriores observaciones y recomendaciones para que los padres también
hicieran la evaluacién dialogada con sus hijos y juntos escribieran al reverso,
el respectivo compromiso. Una muestra de estos registros es la siguiente:
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5.4 CUARTA ETAPA: CONSOLIDACION DEL PROCESO DE

INVESTIGACION

Esta etapa de la investigacion tiene por objeto explicar como encontramos la
relacion entre curriculo interdisciplinario, desarrollo de pensamiento sistémico y
mejoramiento de los ambientes de aprendizaje en docentes y estudiantes de
grado sexto, a partir de unidades de analisis definidas en cada una de las
siguientes categorias: Instrumentos de observacién directa, estructura del
curriculo interdisciplinario, registros de clase y propuesta curricular para grado
sexto. Consideramos que estas unidades de analisis nos permitieron definir
elementos de un modelo tedrico que sustente la relacidn entre curriculo
Interdisciplinario y pensamiento sistémico de acuerdo con la practica desarroltada.

5.4.1 Los instrumentos de observacién directa
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En esta categoria tuvimos en cuenta como unidades de anélisis: avance en la
construccién de la mirada sistémica tanto de las maestras como de los
estudiantes y el tipo de refaciones que se establecen al interior y exterior del
aula estudiante-estudiante; maestro-estudiante; estudiante-conocimiento; maestro-
estudiante-institucién; maestro- estudiante-padre de familia. Otro instrumento de
observacion directa utilizado ademas de los registros que relacionamos cuando
caracterizabamos el ser del estudiante, fue la respuesta que dieron algunos
estudiantes cuando les preguntamos: ;QUE RELACION ENCGENTRAS ENTRE
LOS CONOCIMIENTOS QUE HAS APRENDIDO EN LAS AREAS DE?: Ciencia:
Espaiiol, Ciencias-Matematicas, Matematicas-Espariol.

Esta encuesta la aplicamos inicialmente a una muestra de 20 estudiantes de la
institucion, de los grados de sexto a once. Al finalizar el proceso de investigacion
la muestra de 15 estudiantes fue tomada aleatoriamente en el curso 601.
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA INICIALMENTE

ALGUNAS RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES

AREAS/GRADOS
ONCE DECIMO NOVENO SEXTO
Son ciencias. Por|En las dos hay
Mucha de la L
literat T ch medic de las ciencias {que saber leer
iteratura iene muchos
CIENCIAS- ] . encontramos nuestros |y escribir bien,
- universal es contenidos
ESPANOL ) ) antepasados gque nos|con buena
literatura parecidos ) i
o han dejado un legado: | ortografia.
cientifica
El espafiol.
Para desarrollar | En las dos se
algunos problemas | trabajan
Muchas veces lo | Se relacionan . i
did . cientificos se necesita | medidas. Se
aprendido en | con nimeros
CIENCIAS- P o . la matematica y para|hacen
matematicas es | y contenidos .
MATEMATICAS , aprender matematicas | problemas  y
aprendido en muy
o ) hay que ser buen|hay que tener
ciencias parecidos i .
cientifico matematico. | buena
ortografia.
No Los dos dilizan un|Hay que saber
A No hallan ) . .
MATEMATICAS- | ¢ encuentran | lenguaje especifico por | leer bien en las
. elementos
ESPANOL elementos |el cual nos | dos.
comunes _
comunes | comunicamos.
Observaciones:

A medida que se avanza en el proceso educativo, se espera que los estudiantes
establezcan interrelacién de los contenidos de las diferentes areas pero
encontramos que se distancian mas, pues asocian las matematicas con los

numeros, espafiol con la ortografia y ciencias con problemas cientificos.
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA AL FINALIZAR EL PROYECTO

RESPUESTAS DE ALGUNOS ESTUDIANTES DEL

AREAS
CURSO 601

Hacemos escritos que se relacionan con mi pais y recorrido por el
universa,

CIENCIAS- E! lenguaje de [as dos ayudan para profundizar.

ESPANOL La lectura y comprension.
Sacar conclusiones.
Trabajar literatura y textos variados.
Hablamos del universo, distancias, el principito, Humboldt, ensayos,

CIENCIAS- sistema solar.
Distancia entre los pfanetas.

MATEMATICAS .
Cantidades
Lectura y andlisis de textos.
Ortografia.
Biografias y autobiografias.
MATEMATICAS- | Trabajos.

ESPANOL Los escritos y la lectura.

Textos.
Observaciones:

e Los nifios mas que contenidos describen las actividades que encuentran

comunes en la dinamica del trabajo como escribir historias, informes y realizar

lecturas.

¢ Se hace menos explicita la relacién que hacen los estudiantes de matematicas

con los nimeros, espaiiol con la ortografia

e En ciencias se amplian los contenidos, ya que los temas que enuncian como

articuladores son los tradicionalmente ubicados en el area de ciencias.

e Se evidencia la relevancia del proceso lectoescritor que el trabajo en las tres

areas dio a la creacion y comprension de textos.
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+ Ubican la existencia del lenguaje propio de cada disciplina.

5.4.2 La estructura de curriculo interdisciplinario

En esta categoria tuvimos en cuenta como unidades de anélisis: la logica de la
propuesta, la relacién entre la compiejidad de la estrategia operativa y la estrategia
didactica y los avances respecto a la relacién entre curriculo interdisciplinario y

desarrollo de pensamiento sistémico.

Hemos considerado que la estructura curricular tiene légica porque muestra una
organizacién en tomo al hacer en el aula, donde se planea, actia, observa y
reflexiona con base en los fundamentos y principios explicitos en e! Proyecto
Educativo Institucional entendidos como el deber ser. A partir de nuestro referente:

somos sistemas organizados para interactuar en et hacer y el conocer.

La complejidad de la estrategia didactica esta dada por la confiuencia de la
mirada sistémica y el enfoque interdisciplinario. La mirada sistémica la
construimos a partir de los ambitos de accién: el ser del maestro, el ser del
estudiante y el ambiente de trabajo. en equipo. El enfoque interdisciplinario se
dinamiza alrededor de los ambitos de accion relacionados con procesos
lectoescritores, los saberes especificos y el proceso de evaluaciéon. La
complejidad de la estrategia operativa esta dada en los procesos de
realimentacién o “feedback” porque consideramos coherente con la visién de
O Connor (1998) , quien considera que todas las partes de un sistema estan
conectados directa o indirectamente de modo que al cambiar una de las partes el
efecto se propaga a todas las demés que experimentan un cambio y, a su vez
terminan afectando a la parte original. Entonces la parte original responde a es a
nueva influencia. Asi pues , la influencia vuelve a la parte original lo que genera un
bucle que se denomina bucle de realimentacién. En nuestra propuesta cada bucle
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de realimentacion esta determinado por una secuencia de planeacidén, accién,
observacion y reflexién.

Los avances en la relaciéon entre un curriculo interdisciplinario y el desarrollo de
pensamiento sistémico las hemos asociado con lo que tradicionalmente se ha
llamado e/ curriculo oculto, porque creemos que ninguna estructura puede
implementarse si los actores ng han interiorizado concepciones holisticas
construidas a partir de vivencias significativas en el mundo de la vida que puedan
reflejar en su actuar para ensefar a conocer y aprender a aprender.

5.4.4 Los registros de clase elaborados por los estudiantes y las maestras
investigadoras (tematicas, actividades, aspectos relevantes y perspectivas)
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Esta lectura de los tres registros: estudiantes, maestras observadoras y maestra
observada hizo posible que encontraramos afinidades en cuanto a las tematicas
que ademas de ser cercanas a la realidad de los estudiantes les permitieran
profundizar en cada uno de los conceptos basico en cada una de las disciplinas.
como proceso de construccion en la interaccion con los nifios, la importancia del
proceso lectoescritor como eje articulador de las actividades interdisciplinarias,
fundamentadas en la formacién en valores hacia una cultura del dialogo y el
respeto a la diferencia, entre los aspectos relevantes destacamos la relacién entre
el conocimiento y los valores es directa, pues aqui el proceso de aprendizaje
genera autoestima y ambientes de colaboracion.
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5.4.5 La propuesta de curriculo interdisciplinario para grado sexto.

TEMATICAS POR AREAS QUE PUEDEN FACILITAR EL DESARROLLO DE
PENSAMIENTO SISTEMICO

Areas Tiempo, Espacio, Movimiento, Energia
¢ CoOmo se crearon los dinosaurios
Ciencias « Origen y evolucién del sistema solar
Naturales e Las particulas elementales y las fuerzas de la naturaleza
* Nuestro planeta un sistema viviente
e Composicion y organizacion interna de la tierra
¢ Fendmenos naturales y fuerzas electromagnéticas
« _Evolucién de los seres vivos
+ Operatividad, relaciones y propiedades en el conjunto de
los numercs naturales
+ Sistemas de numeracidn en diferentes civilizaciones
Matematicas |« Unidades de medicion y medicién de longitudes.
¢ Estructuracidén de diagramas de fluyo. Algoritmos
* Elementos basicos de geometria.
¢ Plantear y solucionar problemas
¢ Conceptos basicos de estadistica
» Interpretacion del concepto de fraccién
¢ Lalectura como proceso de significacion
+ La comunicacion: elementos de la comunicacion, lenguaje

Humanidades

verbal y lenguaje no verbal

Produccién textual: juguemos a inventar historias, las
palabras tienen raices, recreemos nuestros cuentos, Un
vigje por el Universo, La naturaleza fuente de la
inspiracion, Mi abuelo y yo.

Las historias alrededor de las hipdtesis fantasticas.

Clases de texto: literario y no literario
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Para evaluar y retro-ulimentar Jos procesos desarrollados duranie el ado 2001 en el
prada 601, cs importantc comacer cl concepto que desde su trabsjo en ol drea de

2t ORAIA 7/ ¢% _ tiene del curso en mencidn.
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Lo que le dio vida y sentido a esta propuesta Curricular fueron las actividades
desencadenantes que cada maestra investigadora desarrolio en cada una de las
sesiones o encuentros de clase, como: la lectura, comentaric y analisis del
Principito, la post- visita a la exposicién “El regreso de Humboldt® y lectura y
diferentes vivencias alrededor del libro “Colombia mi abuelo y Yo’

Por eso es importante recordar lo que plantedbamos en marco teorico, el
curriculo interdisciplinario {enfoque pedagdgico) con sus ejes articuladores,
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facilitaba el desarrollo de pensamiento sistémico (enfoque metodologico ) para
darle viabilidad a la propuesta desde una vison holistica del aprendizaje.

La lectura y la escritura fue el ambito que sefialé el camino por el cual seguimos
trabajando en cada una de las areas tanto maestras como estudiantes



6. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

En la investigacion que llevamos a cabo durante el afio estipulado en el
contrato pudimos identificar nuestras fortalezas como equipo de trabajo de tipo
operativo, porque pudimos superar dificultades relacionadas con los tiempos,

los espacios y la autonomia para tomar decisiones oportunas.

Las socializaciones del proyecto en diferentes espacios, la realizacion de
seminarios y conversatorios de profundizacion tedrica, la participacion
animada, desinteresada y activa de nuestros queridos estudiantes, las sabias,
oportunas y profesionales recomendaciones de nuestro interventor del [DEP
fueron los soportes que le dieron continuidad a! proyecto y asi llegar a feliz

término.

Asi como lo expresamos en cada una de las cuatro etapas del disefio
metodoldgico, disefiar, estructurar e implementar un curriculo interdisciplinario
que desarrolie pensamiento sistémico en docentes y estudiantes, tiene que ver
necesariamente, con la actitud de el cambio los maestros que lo dinamizan;
nuestros estudiantes son esponjitas que todo lo captan, sin pensar que lo
absorben, méas bien, pudiéramos decir, estan dispuestos a dejar ver lo que
tienen en su interior para que los maestros, construir con ellos la obra de arte

que sofiemos.

Por eso siempre que estamos escribiendo este documento decimos en voz
baja i y cuando vamos a comenzarl, porque este afio de trabajo muy intenso
nos ha dejado grandes expectativas para continuar trabando por descubrir el
Universo en su complejidad que es nuestro grandioso escenario denominado

“aula de clase” .
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LISTA DE ANEXOS

Registros personales de las investigadoras con relacion
a sus practicas docentes en el grado sexto durante los
anos 1999 y 2000

Apartes del cuadernillo elaborado con los escritos de los
estudiantes a partir de los temas trabajados en la clase.

Registro de asistencia de los eventos de Socializacion.



ANEXO A REGISTROS PERSONALES DE LAS INVESTIGADORAS
Estos registros coresponden a los resuitados de las preguntas que aparecen relacionadas en cada
una de fas rejillas y que fueron contestadas tanto por las maestras como por los estudiantes con
ios que cada una trabajd en el grado sexto durante los afios 1999 y 2000.

DORIS EMILCE LAITON EN EL AREA DE MATEMATICAS

PREGUNTAS ESTUDIANTES MAESTRA
Sistema de numeracién. | Sistemas de numeracién.
Operaciones en los | Operatividad en el
¢Cuales de los temas naturales. conjunto de los naturales.
ensefados en clase de T :
Mateméticas le| Tangram. Interpretacion _ del
Cuadros magicos. concepto de fraccion.

parecieron Importantes
y todavia los recuerda?

Parejas ordenadas.

Nociones de Geometria.
Medicién - Longitud.

Clases participativas en
ejercicios practicos buscar
similitudes y reglas.

Antes de trabajar un tema
debe realizarse la
consulta, para a partir de

¢COmo  se hacia la|Muy estricta. las inquietudes desarrollar
. Guias exposiciones. la clase.

clase de Matematicas? Dinamicas. Exposiciones para
solucionar preguntas a la
profesora y al grupo.
Trabajos en grupo para
explicar procesos antes
de entregar las
respuestas.
Construccién de material.
Autonomia, cada acto y

(,Adem_as de La disciplina actitud es una decisibn

contenidos de .

Matematicas, que otras El respeto_' propia. -

cosas Se en’seﬂé en la Presentacion personal. Resporjsqudad ante el

clase que le fuera util Aceptal_' nuestfos errores. {aprendizaje.

en la vida? No decir mentiras. Respeto._

Colaboracién en la casa. | Tolerancia

Importancia de  saber

escuchar.




CARMEN ROSA BERDUGO EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES

PREGUNTAS ESTUDIANTES MAESTRA
Los dinosaurios.
Las Plantas,
¢Cuéles de los temas Los hongos. Origen y evolucién de la vida
fad : Las a:gas' en la tierra.
enseffados en clase de La céiula _ Origen y evolucién  del
. Lecturas de actualidad. ; .
Ciencias le parecieron Juegos. Universo y del sistema solar.
. Los dinosaurios. Ongen Yy evolucidon de las
importantes y todavia ios £l Universo. plantas.
recuerda? El sistema soplar. Organizacidn de los
Los paramos de Colombia. ecosistemas

Ecosisterna.

Explicando y trayendo libros
de informacién. Tenia
Creatividad.

Las clases eran originaies

Era dindmica.

Agradable, todos opinaban y
colaboraban.

Los temas desarrollados fueron
planteados por los estudiantes. Se
utilizaba la metodologia de la
pregunta. En la primera clase se
hizo la reflexién que en ciencias
naturales se trata de selaborar
explicaciones o de buscar
respuesta a preguntas

¢Como se hacia la clase de |Haciamos  relatoria  parai relacionadas con fenémenos que
Ciencias? acordamos de la clase|tienen que ver con los interese de

anterior. las personas que los observan,
Lievabamos portafolio dividido | En @ clase los desn‘dia“‘es tienen
a oportunidad de poner & prueba
gr;seconsultas, preguntas y sus hipotesis, entendidas como
: . las suposiciones o explicaciones
Muy chevere POrqQUe | que eflos planteaban a sus
escogiamos el tema y en|preguntas. Por equipos
votacidbn ganaba el ma&s|presentaban experiencias  de
interesante, laboratorio relacionadas con sus

preguntas.

La necesidad de tener praguntas.
Que investigando  puedo :;?ro rcapacidad de aprender del
aprender mucho. La importancia de leer y escribir.
Una reflexion sobre el futuro | e 12" clase de  ciencias los
¢Ademis de contenidos de | 9@ cada cosa que ella dictaba. | gstygiantes siempre  elaboran
A superar las dificutades que |jibros y escriben textos de
Ciencias, que ofras cosasse |[en la vida se puedan |diferentes géneros sobre las
prasentar. tematicas trabajadas y los

enseild en la clase que le
fuera util en la vida?

Que de los errores se aprende.
Me ensefic a presentar mejor
mis frabajos y a mejorar la
ietra.

Que nunca es tarde para
estudiar. Confiar en el amor.

resultados de las observaciones
de las practicas personales y de
sus companeros.

La importancia de plantearse
metas y tener la seguridad de
alcanzanas.

La necesidad de creer en ellos.
Seguridad clave del éxito




ANA JULIA RUSSI DEL AREA DE ESPANOL

PREGUNTAS ESTUDIANTES MAESTRA
Signos de puntuacion. La escritura.
La ortografia El proceso de lectura
Literatura indigena Textos argumentativos
sCuflles de los temas |Escritura de textos Textos descriptivos
ensefiados en clase de|Los parrafos. La carta Textos narrativos
Espafiol le parecieron|La lectura: el tinel, prision|Técnicas de trabajos
importantes y todavia los | de honor. escritos.
recuerda? Normas Icontec El mito y la leyenda.
El resumen. Importancia de la
Ideas principales y | comunicacion.
secundarias. El ensayo.
Aspectos gramaticales.

Como se hacia la clase
de Espaiiol?

Explicacién de un tema vy

-t luego haclamos la practica.

Dinamicas.

Participacion.

Se ftrabajaba con libros y
fotocopias.

Talleres.

A veces un poco aburrida
pero  generalmente era
buena.

Empeiio y entusiasmo.

Se hacia entender bien.

Un poco didéctica.

Talleres de creatividad.
Lectura de textos.

Talleres permanentes
escritura.

Socializacion de los textos.
Exposiciones.

Mesas redondas.

Visitas a sitios culturales,
Entrevistas.

de

¢Ademés de contenidos
de Espafiol, que otras
cosas se enseiid en la
clase que le fuera atil en
la vida?

No maltratar a los
companeros.

El cumplimiento.

Nunca digas nunca.

La escucha

Respetar la opinibn de los
demas.
Respetar a
personas

La sinceridad
personas
A tener
amable.
No rendirnos, no ofender.
Alcanzar las metas.
Colaborar con las personas

todas las

de las

paciencia.  Ser

Responsabilidad.
Puntualidad.
Solidaridad
Compaiierismo.




ANEXO B APARTES DEL CUADERNILLO ELABORADO CON LOS
ESCRITOS DE LOS ESTUDIANTES A PARTIR DE LOS TEMAS
TRABAJADOS EN LA CLASE.
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