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INTRODUCCION

El presente informe es el resultado de  esfuerzos compartidos y el reflejo de lo

que, con el paso del tiempo, dej6 de ser un suefio para convertirse en realidad. | 1( y«é [.
Nuestro proyecto de innovacion es, en si mismo una proyeccion de nuestrosy /fﬂ, |
pensamientos a través de la palabra. Cada uno de Ws ?
en el proceso-a enriquecide sus niveles de realizacién verbal gracias a los \[ L1
intercambios de égmriendas y & ia vivencia de las actividades ejecutadas con

los nifios. Asi mismo, es un reto que ha permitido avanzar no sélo a nivel
pedagdgico sino en tfa fundamentacion tedrica y, mas adn, en el
fortalecimiento de las relaciones con los estudiantes y con los pares

académicos.

Hablar de realizacién verbal implica reconocer que la escuela es donde se
gestan los didlogos mas significativos en los que, tanto los nifios como los
maestros, construyen fa realidad. El acto de poner en palabras las acciones
ejecutadas, ha perrhitido que, dia a dia, se logre una mejor elaboracion
conceptual y una mayor estructuracion del pensamiento. Por otro lado, en cada
una de las descripciones que presentamos, queremos demostrar que la
interdisciplinariedad es una herramienta que utilizamos para darfe una mirada
distinta a la conoepcién. del curriculo que se ha venido manejando.

Para este equipo de trabajo, ha sido muy valioso contar con la asesoria y el
espacio de infercambio pedagdgico de la Corporacién Escuela Pedagogica
Experimental, CEPE, no s0lo por- que nos ha permitido confrontar modelos
pedagdgicos tradicionales con las altemativas surgidas en grupos que, como
el nuestro, no cuentan mas que con las inquietudes y la buena disposicion

para cambiar el quehacer de! aula.

El documento que tiene en sus manos esta dividido en cinco capitulos:



En el primer capitufo hacemos un fecuento. de!-proyectorpresentado al IDEP y /
que sirvi6 de guia para el trabajo en estos quince meses, retomamos

particularmente el problema y los objetivos propuestos.

En el segundo capitulo presentamos las elaboTacionss - voncapiuales que /
hemos logrado alcanzar a través del anaiisis y la discusién de los diferentes
libros y articulos, asi como en las discusiones con el grupo de fomento a la

investigacion de la CEPE.

En el tercer capitulo se presenta la e'siraté"gia*de*hnovaciéﬁ’-,’ por medio del
. - a .

discursc descriptivo del proceso que se Ileyp a cabo con los estudiantes de

sexto y séptimo , también presentamos las categorias de anélisis elaboradas

por el equipo de trabajo y )Qnélisis e interpretacion de los registros duros<&a_’
través.de estas. 1oy resabliclcs otd

En el capitulo cuarto hacemos una lectura retrospectivasdel camino realizado
por el grupo, en donde presentamos la metodologia , tanto {a seguida por los

estudiantes at trabajar los dos temas-probiemas el dulce y el color, como la

metodologia del grupo de innovacion.

Finalmente presentamos las principales conclgsioned de nuestro proyecto de
innovacion asi como los trabajos sintesis del mismo, la cartilla: " Ei dulce ¥
colorido encanto de la palabra , con sus 38 paginas damos a conocer & los
maestros de educacion basica nuestra propuesta de innovacién con el &nimo
de suscitar en ellos una posible replica de nuestro trabajo, asi mismo

proporcionaremos un video de 15 minutos en formato VHS en donde se

observa una sintesis de la experiencia.

Esperamos que la lectura de este informe proporcione los elementos

suficientes para que lector se haga una idea lo mas compieta posible de la

innovacion. 2



CAPITULO 1
SINTESIS DEL PROYECTO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Abordar el tema de la innovacién en el aula implica la ejecucion de un ejercicio

de retroalimentacion en el seno de los mismos equipos de trabajo.

Consideramos que dichos equipos se fortalecen desde la reflexién de sus
propias experiencias gracias al analisis critico que hacen de las mismas.
Queds clarc para nosotros, después de completar el organizador de memorias
de la institucién, que la mayoria de maestros en ia institucién admiten haber
reatizado intentos de innovacion, o cual a pesar de nc ser evidente, si deja ver
que la intencion de cambiar la escuela es una necesidad sentida que se

manifiesta geheratmente en forma individual.

De otra parte, gracias al ejercicio de reconstruccion de dichas memorias,
pudimos replantear nuestra estrategia, basadas en la necesidad latente de
conformar equipos sélidos de maestros Cuyos intereses pedagégicos estén
encaminados al logro de objetivos similares a los nuestros. Aunque de hecho,
sabemos que la continuidad de los grupos de trabajo, en instituciones como ia
nuestra, estd supeditada a lineamientos de orden administrativo que no
siempre son favorables, pues se requiere de una disponibilidad en tiempos y

espacios que rara vez se pueden conceder.

Consideramos que la escuela es un lugar importante para desarrollar el
pensamiento y que una estrategia didactica y pedagdgica como la realizacion
verbal, esto es el proceso segun el cual es posible poner en palabras todas las

acciones -fisicas 0 mentales- que se cumplen en un evento, es una

alternativa esencial para elo.



De acuerdo con lo anterior, lo que proponemos es solvef una +

situacién que ha sido diagnosticada por muchos investigadores como la faita
de desarrollo de las competencias comunicativas._y los problemas relacionados
con la lecto-escritura que redunda en la poca comprension de los saberes que
circulan en la escuela y que en términos generales pedemos ubicar como un

mediano desarrollo en las competencias basicas en lenguaje.

Dado que los resultados de fa evaluacion de competencias basicas en
tenguaje, matemédticas y ciencias en nuestra institucién%mtubre de 1999) revela y
que "Todo parece indicar que en la institucion escolar no se comprende aun lo
que es especifico de la tectura inferencial y del analisis de las intenciones
discursivas y poco se trabaja la descripcion de ias estrategias funcionales del
texto.... Sin embarge, saber hacer inferencias y saber desentrafiar la manera
como los textos se configuran y se usan (nivel dos) significa tener las
condiciones propicias para acceder a la interpretacion critica de textos y a su
puesta en didlogo con lo que los lectores ya saben y con los otros textos
(intertextualidad) que circutan en fa cultura escolar y la extraescolar (nivel
tres)" Secretaria de Educacién Resultados Febrero 2000. Este proyecto
propone una altenativa de solucion a esta problemética el cual esta
determinado por caracteristicas estructuradas desde la didactica y la
pedagogia fundamentadas en la realizacion verbal (que es una de las

estrategias que permite explicitar [os pensamientos dei nifno).

Dicha estrategia tiene en cuenta los siguientes elementos: la
interdisciplinariedad, el trabajo por proyecto de aula en un grado particular,
que se encuentra a la base de la resolucion de un problema de conocimiento y

que supera las soluciones que desde una sola érea dei conocimiento se

puedan configurar.

Ubicados en el grado sexto en el afio anterior se configuré el proyecto de aula

interdisciplinar relacionado con un producto industriat que aparece con alta
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frecuencia en la vida de los nifios: “los dulces’, la experiencia se denomind *
Una dulce aventura®. Durante el afio 2001 el tema-problema propuesto se

relacioné con el color y la obtencion de tintes naturales, el trabajo tuvo como

titulo " arco iris".

Las situaciones problematicas trabajadas en el aula no son teoricas sino gue
se acercan a la ‘realidad” del nifio, es decir desarrollan actividades
experienciales en las que él participa y es constructor de sus propios

conocimientos.

La exigencia en el desarrolic de las multiples formas de comunicacién entre
los nifios y los maestros se basan en que la palabra del nifio es lo prioritario,
es decir, es la que cuenta para la estructuracion del pensamiento; a traves de

ella se revelan entre otras cosas, su estructura lingQistica, sus niveles de

pensamiento, y sus afectos.

A partir de las reflexiones anteriores el problema que nos compete se relaciona
con dos aspectos:

o Desarrollar la alternativa didéactica pedagégica de /a realizacion verbal
como fundamento de estrategias que estructuran el pensamiento.

« Trabajar un problema especifico de conocimiento relacionado con los
dulces en este caso el problema disciplinar tuvo que ver con la pregunta ¢ En

dénde esta el dulce de! dulce?.

El primer aspecto tiene que ver con cuestionamientos tales como:

o ¢ Es posible colaborar en la estructuracién del pensamiento de los

estudiantes mediante actividades de clase disefiadas especialmente para

ellos?



¢ Es posible coadyuvar en la estructuracién del pensamiento a través de la
estrategia pedagédgica y didactica con énfasis o fundamentada en la
realizacién verbal?

¢ Es posible estructurar el pensamiento de los nifios centrados en las
actividades escolares en las multiples formas de comunicacion?

¢ Qué tan pertinente es desarrollar las actividades escolares entorno a
problemas no disciplinares en la perspectiva de la estructuracién del
pensamiento de los niflos?

¢ A través de las actividades propuestas por el equipo de trabajo los
estudiantes mantienen su interés, y construyen un sentido significativo que

les permita comprender las cosas que $e realizan en clase?

El segundo aspecto tiene que ver con planteamientos tales como:

¢ Qué es el sabor? ;Qué es el color?

¢ Dbnde esta el dulce del dulce? sDdénde esté el color, en la luz?

¢ La esencia del sabor caracteristico de los dulces es una sustancia
independiente del jarabe base?

¢El sabor es una sustancia? ¢Habré una sustancia tal que carezca de
sabor? ¢ El color es una sustancia?

;Por qué para la descripcion de ios sabores casi no se encuentran
palabras y qué sucede con la descripcion del color?

¢ El color tiene relacion con el sabor?

OBJETIVOS

Objetivo general

¢ Mejorar los resultados de fas competencias basicas en los estudiantes del
Colegio Distritat de Educacion Basica y Media Republica de Estados Unidos
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de América mediante la implementacién de una propuesta de innovacion que &
partir de los planteamientos de la realizacion verbal:

1. Propicie la estructuracion del pensamiento y

2. Desarrolle las competencias privilegiando el sentido en cuanto se trabaja

en torno a actividades vivenciales globales.

Objetivos especificos

¢ Desarrollar proyectos de trabajo en el aula que surjan de los intereses y
expectativas de los participantes (maestros ~estudiantes) y que permitan la

manifestacion de multiples formas de comunicacion .

¢ Disefiar y aplicar una estrategia didéctica que permita determinar los
niveles de estructuracion del pensamiento mediante la realizacion verbat.

+ Rastrear el desarrollo de la aplicacién de nuestra estrategia haciendo uso

de herramientas etnogréficas.

MARCO CONCEPTUAL

Los elementos conceptuales que alimentan el proyecto pueden ordenarse en
tres grandes aspectos: el aspecto Pedagogico; el epistemolégico y el
disciplinar, cada uno de elios fueron tomando forma a lo largo de las
discusiones sobre las actividades pedagégicas y didacticas, asi 'oomo en el
andlisis de los diferentes articulos y libros que se estudiaron en el seminario
intemo. El proceso de discemir los diferentes aspectos se dio avanzado el
trabajo de innovacion y solo a través de una mirada retrospectiva fue posible

reconocer esta triada conceptual.



Aspecto Pedagégico

Para referimos al aspecto pedagdgico hemos elegido hablar sobre la
Innovacion y los proyectos de aula, estos campos conceptuales engloban los
planteamientos pedagégicos desde donde se realizaron las diversas
actividades con los estudiantes y los analisis e interpretacion de los registros

que conforman la sistematizacion de la experiencia.

La innovacién una actitud de cambio

Hablar de innovacién en el campo de la educacién se ha vuelto un lugar
comun, sin embargo vamos a presentar aqui, algunas ideas que nos han

servido de base para nuestro andlisis y nuestra accién en el colegio.

Podemos decir, recogiendo el articulo: “La innovacién alternativa de formacién
y perspectiva de la comunidad de educadores”, de C. Chaparro (Rev Nodos y
Nudos 1998) que la innovacion es una emergencia que resuita de la
interaccidn entre un maestro contemporaneo y su contextc escolar, que ella no
es un modelo que se puede replicar en diversos contextos escolares, es mas
bien, una forma de interaccién del maestro con su préactica profesionat, que se
traduce en una urgencia de transformacion . Cuando el maestro reconoce que
ni la organizacion escolar ni su propia actuacion corresponden a sus
concepciones, se inicia una busqueda de alternativas matizada siempre por el
inventario de dificultades que surgen espontaneamente frente a las
posibilidades de innovacion, estas dificultades emergen de la sociedad, del
sistema educativo, de los compaiieros de trabajo y del propio maestro que ante
el curso de los acontecimientos se siente desfallecer, pues no tiene respuestas

solo preguntas e indefiniciones.
En este sentido el proceso de consolidacion de una innovacién como {a

nuestra, pasa por el andlisis de nuestras propias concepciones sobre la -~

escuela, particularmente por las que consideramos fundamentos de la escuela:
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el conocimiento (contenidos) la concepcién de alumno (aprendizaje) la

concepcion de maestro (ensefanza) y los vinculos escuela sociedad

(reglamentos y normas)

Consideramos que el paradigma vigente de escuela genera una concepcién de
alumno homogéneo, por tal razén se establecen procesos de enseilanza
universales, los curriculos y programas se establecen bajo esta premisa, Una
concepcién de conocimiento basado en la comprension de ios resultados de
las comunidades productoras de conocimiento (memorizacion y repeticion de
informacién) una imagen de maestro igualmente homogenizado cuyo funcion
se centra en la transmisién pasiva de fos resultados de las comunidades
académicas y cientificas, enajenado por el conocimiento disciplinar y las
directrices de la administracién educativa y un sentido de institucion escolar -

cuya meta es ensefiar una forma de interaccién del individuo con normas Y

reglamentos (la obediencia).

Frente a estas concepciones sobre diagnosticadas y criticadas en ia
actualidad, por muchos investigadores educativos, estamos proponiendo una
concepcion de estudiante participativo, en donde sus caracteristicas
individuales sean reconocidas como aporte at grupo y donde la diversidad de
procesos, estilos e intereses sean lo caracteristico de la vida escolar, asi

mismo, frente a los procesos de obediencia nosotros anteponemos una |
" interaccién por autoregulacién donde los acuerdos y la responsabilidad sean
los elementos fundamentales, con elio estamos en camino de la construccion

de un ambiente donde !a confianza sea lo que impere y la construccién del otro

sea posible.

En relacion con el conocimiento hacemos una reflexion un poco mas amplia,
en el apartado, aspecto epistemoldgico, dado que este fundamento es el que
consideramos presenta mayor resistencia en la comunidad de docentes; en
términos generales recogemos los ptanteamientos de Dino Segura (1999)

sobre la diferencia entre informacién y conocimiento, asumiendo el reto de
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trabajar en el aula a partir de actividades que comprometan una reflexion y
creacion de pensamientos e ideas propias, el conocimiento de los estudiantes,
alejandonos de la forma tradicional en donde la informacién es lo Unico que

cuenta en las actividades escolares.

Los proyectos de aula una alternativa para vencer la instruccion

tradicional.

Pensar la practica pedagégica, es decir nuestra diaria actividad, a partir de
proyectos como una propuesta alternativa a la famosa dictadura de clases, es
la opcién que nos permitié consolidar la propuesta de innovacién, el trabajo
por proyectos implica reconocer los intereses, basquedas, gustos, Yy
expectativas de los participantes de la actividad escolar, en este caso los
estudiantes y el grupo de profesoras, construir actividades de conocimiento

retadoras y construir sentido para los estudiantes y maestros.

Considerar las inquietudes del grupo como un eje de las actividades, exige por
parte del maestro una revision de su capacidad tanto intelectual como de
liderazgo, pues en la mayoria de los casos, estas inquietudes desbordan el
campo disciplinar en el cual fue formado el docente. También exige un
conocimiento profundo sobre el grupo de estudiantes y las posibilidades reales
de abordar un determinado tema o problema, sin embargo trabajer
involucrando los intereses de los estudiantes no garantiza que se desarrolle un
proyecto de aula, es indispensable convertir las busquedas individuales en
exploraciones colectivas en las cuales cada uno de los participantes tengan la
opcién de ser protagonistas de su hacer, a partir de la apropiacion de la

propuesta de trabajo colectiva.

En nuestro caso conociendo el grupo de estudiantes y sabiendo sus intereses,
propusimos al grupo temas como el duice y el color que consideramos estan
en la posibilidad de abordar y a partir de una primera indagacion suscitaron

mdiltiples inquietudes y preguntas que con et correr de los dias fueron dando
10



cuerpo a un problema de conocimiento en el gue toda la clase se

comprometid.

En la realizacién del proyecto de aula las actividades que se adelantan son en
general: la busqueda de informacion, la discusion, el montaje y realizacion de
experiencias, la escritura de reportes, efc. Todas estas actividades estan
cruzadas por el refo, como lo menciona Segura (1999) "Definimos una
actividad como retadora para atguien , cuando esta persona no la ha resuelto,
pero esta segura de poder resolverla. Actividades enmarcadas en ia repeticién
o en la rutina no entrafian un reto, tampoco aquellas que desde su
presentacién se interpretan como imposibles de resolver. Es probable que esta
exigencia se relacione con fas consideraciones de Vigotsky sobre la zona de
desarrollo proximo o con los planteamientos de Bruner sobre la motivacion
intrinseca. Sin embargo cuando nos referimos al reto, o hacemos mas en

términos de conocimientos que de desarrolio de la inteligencia.”

Finalmente, construir sentido es aigo que caracteriza el trabajo por proyectos.
Para los estudiantes creemos, que el sentido lo elaboran a partir de sus
propias preguntas y la reflexion que sobre el problema de conocimiento
puedan llegar a realizar, consideramos en nuestro caso que dicha construccion
de sentido para los estudiantes, esta mediada por la relacién que ellos
establecen entre el conocimiento producido en la escuela y la utilidad practica
que este les aporta al hacer posible la elaboracién de objetos que pueden
llegar a comercializar. En el caso de los docentes la construccion de sentido
esta estrechamente vinculada a la investigacion pedagégica que se construya,
es decir, a las indagaciones sobre las formas mas adecuadas para desarrollar
el problema de conocimiento, el ambiente educativo que debe crearse para
que los proyectos de aula puedan adelantarse. En este sentido vemos que
existen en el trabajo por proyectos de aula, dos niveles de investigacién: la del
alumno y la del maestro, muchas de las veces los maestros que hacemos
innovaciones solo nos comprometemos con la primera, es decir, asumimos el

problema de investigacion relacionado con el conocimiento disciplinar o
t



interdisciplinar y vemos que nuestras propias preguntas tienen que ver con la
efectividad de las propuestas didécticas o con el grado de construccién de

conocimientos de los estudiantes.

Los anteriores puntos que consideramos caracterizan un trabajo pedagdgico
por proyectos de aula fueron los que guiaron la puesta en marchas del

proyecto de innovacion, por tal razén nos ubicamos en esta tendencia

pedagdgica.

Aspecto epistemoloégico

Como lo habiamos mencionado en el aspecto pedagégico, uno de los
fundamentos de la escuela es la concepcion de conocimiento que se
desarrolla al interior de los trabajos de aula y que se generaliza en los
curriculos y programas de asignatura. Esta concepcién tan marcadamente
difundida por el sistema educativo centra su atencion en el manejo de la
informacién al extremo -de hacer de fa escuela un lugar para ta repeticion
memoristica de lo que se ha denominado los resultados de la investigacion y ef
acumulado de “conocimientos" que se encuentran en las enciclopedias y
fibros, frente a esta practica reproductiva de “conocimiento” proponemos
siguiendo los planteamientos de D. Segura (2001) que la ascuela del presente
debe comprometerse no con la transmision de la informacién, sino con la
elaboracién de conocimiento; esta distincion entre conocimiento e informacion,

es estudiada por el investigador Segura y traemos aqui apartes de su articulo:

“para comenzar retomemos algunos de los planteamientos de H. Maturana, en
particular la sentencia “todo hacer es conocer, todo conocer es hacer”
(Maturana,1990) que nos la recuerda V. Glasersfeld (1994) al sintetizar que
conocimiento es aquetio que orienta la accién e incluye en ello ta comprension,
como una accién muy particular, de tal suerte que podriamos decir que

conocimiento es aquello que orienta {a accion o la comprension. -~
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Asi pues, pensemos en una situacion corriente de la vida cotidiana o de
nuestro hacer en ia ciencia o la tecnologia cuando, movidos por la curiosidad,
ol interés o el deseo, queremos actuar o queremos explicar. En tales
circunstancias nuestras acciones estaran orientadas por algo. Actuamos, no de
cualquier manera, sino intencionadamente, esto es, con un propésito. En este
sentido decimos que la accién es una accion orientada y agregamos que lo
que orienta la accién es el conocimiento (ver et Diagrama N°1).

Diagrama N°1

Ahora bien, e! conocimiento posee unas fuentes. Es el resultado de
contribuciones de muchos tipos, una de ellas es la informacion. Se trata de la
informacién que individualmente poseemos o de la que conseguimos a través
de otros vehiculos tales como el maestro o los textos, o la enciclopedia o un
amigo, o un familiar (el tic o la mama), o las bases de datos o las redes
internacionales de informacién. Si para solucionar un problema, como
“capturar” los aromas de las plantas, necesitamos montar en el faboratorio una
destilacién, tal proceso y el montaje experimental propiamente dichos
seguramente no debemos inventarios nuevamente sino, mas bien, tomarios de
la informacién existente para utitizar lo que ya forma parte de los manuales y
textos. Esta situacion es similar ya se trate de un nifio que desea fabricar en su

aula de clase, 0 en su casa, una banda transportadora o un motor eléctrico, o
13



de un especialista que tiene que determinar por ejsmplo qué nutrientes

requiere una determinada planta o cultivo.

Es importante anotar que como informacion entendemos no solo los
procedimientos, montajes experimentales y métodos sino también las
teorias, los principios, los algoritmos, las férmulas y, podriamos decir,

los razonamientos ya hechos. ( ias negrillas son nuestras)

Si observamos el diagrama N°2 con atencion veremos varias cosas. En primer
lugar, en el transito de Ia informacién al conocimientc se da una
transformacion de lo general a los particular. Las explicaciones, teorias y
procedimientos que se encuentran como informacién en las enciclopedias son
generalidades. Cuando éstos elementos se utilizan para orientar la accion en

una situacion concreta y especifica, estamos frente al conocimiento (Ceruti, M.

1994).

Interés
curiosidad M accion

deseo CONOGIMENTO

bases de datos rmaestio teto |tio mamé enciclopedia internet

|

Diagrama N° 2
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En segundo lugar, encontramos que la informacién es neutral, se trata de un
dato, o de una férmula o de un montaje. Mientras que el conocimiento, esto es,
lo que orienta la accién es comprometido y con frecuencia esta comprometido

ideologicamente.

Finalmente, la sola informacion no es suficiente para orientar la accion. En el
momento en que se posee la informacién su utilizacion estd mediada por un
sujeto historico, de tal suerte que lo que cada sujeto haga con la informacion
disponible no depende solo de la informacién y de las intenciones, sino

también del sujeto mismo y de su contexto de trabajo.

Diagrama N° 3

Las contribuciones que devienen del sujeto y de su contexto son de diferentes
tipos. En el diagrama N° 3 se anotan algunas: la experiencia del individuo y la
experiencia del grupo de trabajo, la conversacion, la intuicion, la imaginacion y
creatividad, e! pensamiento, el razonamiento, la lb6gica y tas consideraciones

estéticas.
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En todas las actividades de carécter cognoscitivo que se emprenden estan
seguramente presentes elementos de este tipo, sin embargo no de la misma
manera. Cuando en ellos prima el componente inferior, esto es la informacion,
nos encontramos mas cerca del trabajo disciplinario, de los especialistas y tat
vez de la rutina. Cuando prima el componente superior posiblemente estamos

més cerca de la creacion y tal vez de la sabiduria.”...

..."Por otra parte, anotemos que en el proceso que se ilustra en el diagrama
N°3 las actividades no estdn comprometidas con el logro de respuestas
ciertas. Es importante recalcar que el conocimiento se encuentra es en la
orientacién de la actividad y que, por tal razoén, no pierde su caracter de
conocimiento si no se obtienen soluciones correctas en la actividad que se
realiza. En todos los casos existe aprendizaje y no seria extrafio que se
aprendiese mas del error que de las respuestas correctas. Tanto en el caso de
liegarse a las soluciones que se buscan como cuando el resultado es un error,
los resultados de la actividad estaran vinculados, por una parte, con la
informacién y, por otra, con la experiencia, de suerte que cuando la actividad
se da por terminada, ni el sujeto que aprende (que conoce), ni la informacion

disponible, ni el objeto de estudio seran ya los mismos."

La anterior exposicién compromete como se observa un trabajo de aula que
debe considerar de manera particular la informacién y hacer de esta algo utit
para ia construccion de conocimiento, por ello y como el lector podra inferir -
cuando termine de leer el capituic de sistematizacién de la experiencia,
nuestra innovacion toma como centro de trabajo el desarrollo de un tema -
problema, desde el cual los estudiantes en grupo puedan hacer la construccion
verdadera de conocimiento y el cual se evidencie en las diferentes formas de

comunicacién y en los distintos niveles de realizacion verbal que el equipo ha

construido.
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Aspecto disciplinar

2Evaluacién por Competencias o Realizacion Verbal?

Con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion en nuestro pals, la
Secretaria de Educacién Distrital {S.E.D.), desde 1.998 viene promoviendo la
realizacion de evaluaciones censales en tomo a las competencias bésicas en
Lenguaje y Matematicas, cuyos objetivos entre otros, es brindar informacién
acerca de la habilidad de los nifios para usar algunas herramientas simbdlicas
logradas a partir de la experiencia escolar como la lectura, la escritura y fa
notacion matemética para que, de este modo, las instituciones creen
programas de mejoramiento institucional, y a la vez, que orienten las politicas

e intervencién de ta S.E.D.

Con respecto al area de Lenguaje, la rejilla ilustra los topicos aevaluados en

grados séptimo y noveno, asi como los niveles considerados. (Anexo 1)

Niveles de Competencia evaiuados

El primer nivel hace referencia al reconocimiento e identificacion de los
distintos elementos y objetos propios de cada sistema de significacién. Da
razébn de la apropiacién de un conjunto de herramientas que le permiten a

alguien empezar a defenderse y que es necesario asimilar para iniciar un

desarrollo escolar 6 formal.

E! segundo nivel tiene que ver con el uso comprensivo de los elementos de

ese sistema de significacion. En este nivel, de mayor exigencia y elaboracion

' Evaluacién de Competencias Bésicas en Lenguaje y Malematicas. Resullados. 1.999.
Alcaldia Mayor de Santa Fe de Bogota 17



conceptual que el primero, ademas de tener asimilado el codigo, es pertinente
utilizarlo con sentido, es decir, hay que poner en escena, en practica, aquello

que se ha adquirido, en contextos situados, sean cotidianos o hipotéticos y

preferiblemente que sean nuevos.

El tercer nivel tiene que ver con el control y posicionamiento, con fa explicacion
del uso, este es un nivel mucho mas profundo que los anteriores, porque no Y.
solamente requiere la utilizacién con sentido de elementos y objetos propios
de cada lenguaje, sino que hay que entender porque se realizan asi, que

razones permiten argumentar cada puesta en escena.’

Sin querer polemizar con las categorias y los niveles elegidos para examinar
ios modos como los estudiantes de la capital leen y escriben, gueremos hacer
unas precisiones acerca de ia prueba, validos de fos resultados de nuestro
proyecto; pues si bien es ciefto que ta evaluacion censal, desde una
perspectiva de la lingUistica del texto, informa sobre la manera como los

estudiantes abordan los textos y su lectura, ésta no tiene en cuenta las

—— -

rr\letﬂaiiones sociales, que de una u otra manera inciden en los resultados,
como pueden ser los grupos, el contexto escolar y social de los estudiantes, de
manera que solo aparecen las categorias de la perspectiva tedrica (desde una
vision l6gica y analitica con pretension universalizante) y cuyos resultados
homogenizan las diferencias, ademas de que no existe opcion de que los
mismos puedan recrear con nuevas interpretaciones los textos considerados,
de forma que los muchachos puedan enriquecer sus niveles de significacion.
En efecto, el deseo, el afecto, la autoconciencia, el compromiso ¢on las
actividades y el desarrollo de las destrezas y habilidades, aspectos

determinantes en la construccién del conocimiento y de ia visién pedagodgica,

se hallan desconocidos.

2 Bogoya D y ofros. 1.999 Hacia una cultura de ia evaluacién para el siglo XXI.. Bogota,

Universidad Nacional. i8



Es por ello, que en nuestro proyecto “la realizacién verbal, como fundamento
para la estructuracién del pensamiento®, se orienté hacia la blisqueda de
modelos didacticos que le permitan al nifto construir conocimiento a través de
la realizacion verbal definida “como el acto de representar por medio del
lenguaje articulado, aquellas representaciones que el nifio ha construido al
abordar las situaciones, de manera, que al verbalizarse la accién se recree el
pensamiento verbal™, y tuvo como telén de fondo el contexto de vida de los
muchachos, ya que a partir de la busqueda de explicacién a una pregunta
surgida de la necesidad de los estudiantes de saber donde estaba “el duice del
dulce”, se permitid evidenciar cémo los muchachos actuaban, convivian y
negociaban los significados de sus interpretaciones en situaciones que no
habian sido previamente disefiadas, es por ello que la propuesta se
caracterizd por crear un ambiente de aprendizaje significativo, fundado en el
emocionar, elemento determinante y fundamentador de toda convivencia. En
efecto, parafraseando a H. Maturana quien sefiala que sin el amor no es
posible reconocer ni ser reconocido por los otros. En este sentido, también
desde Vigotsky, se puede afirmar que los procesos de memoria Yy
razonamiento: asi como los conceptos de realidad, afecto © aprendizaje, se
forman en la relacion con las otras personas, proceso que involucra al
lenguaje, que en nuestro proyecto fue el protagonista principal, dada la
necesidad de verbalizar e interpretar las experiencias de manera que al
articularse las actividades de disefio, formalizacion y comunicacion, el
estudiante gane tanto en expresividad como en el enriquecimiento de su
capacidad significativa e interpretativa. De este modo, se configuré un contexto
de aprendizaje que sirvi6 de referencia y validacion para evidenciar la
formacion y el desamotio tanto del pensamiento verbal como de las actitudes y

valores que se manifiestan en los textos realizados por los estudiantes.

3 Torres B. y otros, 1.997 El papel de las verbalizaciones de las acciones en el desarollo del
pensamiento matematico,. Bogota. I.D.E.P. 19



Si bien es cierto que nuestra propuesta se relaciona con el campo de las
competencias basicas en el lenguaje, cabe anotar que en ia realizacion verbal
tiene en comun el reconocer la competencia comunicativa, entendida esta
dltima como el empleo de recursos linglisticos en los contextos y situaciones
apropiadas, mientras que tomamos distancia frente a las nociones de
competencia bésica, pues para nosotros no es claro qué es lo que se define
como basico en una disciplina, pues en el proyecto se pudo notar gque la
pertinencia de los saberes esta ubicada de acuerdo a la dindmica y exigencia

de la actividad.
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CAPITULO 2
PROYECTO DE INNOVACION

En esta parte del informe nos detendremos en la propuesta de innovacioén que
se llevo a cabo a lo largo de un afo y medio con estudiantes de 6 y 7 grados,
para dar cuenta de las multiples actividades que conforman esta propuesta
pedagégica iws con un recuento, descripcién de los dos proyectos de
aula realizados ¥y _q:e denominamos; una dulce aventura y arco iris,
posteriormente presentamos las categorias de analisis construidas por el

grupo y las cuales orientaron el estudio y la interpretacién det proyecto de

innovacién y finalmente mostramos una sintesis del andlisis realizado bajo

dichas categorias.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA

Una dulce aventura

La idea

Cuando iniciamos nuestro trabajo con los nifios nos dimos cuenta gue el
mismo elemento siempre estaba presente. “el dutce”. Los nifios chupaban
colombinas de diferentes formas, tamarios y sabores o intercambiaban las
figuras que venian en algunas chocolatinas. Esto nos flevo a concluir que todo
lo que gira alrededor del dulce es atrayente tanto para los nifios como para los
adultos, lo cual dio origen a la actividad que denominamos una dulce
aventura, que se organiza por etapas relacionadas con disciptinas especificas
(mateméticas, inglés, sociales y espanol), cada una de ellas con objetivos

particulares, pero todas encaminadas & la realizacién verbal.

En la clase de espafiol, cada niffo recibi6 un dulce con caracteristicas
particulares quien, después de observario, lo describié oralmente y por

escrito; luego, establecio las diferencias y semejanzas en relacién con el dulce
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de su compafero; enseguida' hizo la degustacién y buscod caracteristicas
relacionadas con el sabor, la textura, la consistencia, entre otras. En ese
momento surgen los interrogantes ¢ dénde esté el duice del dulce?, iqué es el
sabor y dénde se encuentra?, ;cémo hacen los dulces dcidos? ¢;Por qué los
nombres de los dulces casi siempre estdn en inglés; los cuales inquietan a
todo el grupo y lo llevan a tratar de encontrar las posibles respuestas. Al final

de ia actividad, los estudiantes escribieron un cuento. (Anexo 2)

A raiz de la inquietud de los nifios sobre los nombres de los duices, eilos
mismos se propusieron recolectar el mayor nimero posible de envolturas de
dulces que més adelante se utilizaron para la realizacion de un coflage. La
actividad se llevd a cabo por grupos y alli aparecieron interrogantes como el
de German Pinzén: ;qué pasaria si no existiera el sabor?, a lo cual se dieron
respuestas como: “si el sabor no existiera todo serfa salado”, “iNo! Todo sabrfa
igual”, *No existirfan los dulces”; otros, por su parte plantearon reinventar el
sabor sacandoto de plantas como la cafia de azucar o de frutas como el imén.




Posteriormente, se hizo una exploracion sobre el vocabulario relacionado con
tamafio, forma, color, sabor, aroma, textura y consistencia de los dulces, que
los condujo a la elaboracion de un mapa lingaistico (ver figura 1). Para su
enriquecimiento cada estudiante aportd opciones mientras los otros buscaban

en el diccionario.
Proceso de elaboracion de confites

Haciendo una aproximacion interdisciplinar se realizé un ejercicio de
retroalimentaciéon de las preguntas que los  nifios habian formulado,
entonces nos dimos a la tarea de buscar posibles explicaciones a estos
interrogantes; por ello se propusieron dos actividades. En la primera, se
organiz6 un taller que tenia como objetivo conocer ia terminalogia asi como el
proceso relacionado con ta elaboracion de los dulces, para ello se invitd a un

experto en el tema.

El trabajo se llevo a cabo en el laboratorio. Se explicaron los pasos que se
siguen para elaborar un dulce y después se llevaron a la practica fabricando
colombinas. En ese momento, la mayoria de los nifios estaba atenta tomando
nota sobre lo observado e indagando aspectos como las medidas, la
temperatura de coccion, el punto del jarabe, ios colores, las formas y los
sabores de los dulces que se podian fabricar. El primer taller se desarrollé de

la siguiente manera.

TALLER No 1

. COMO FABRICO COLOMBINAS DE CRISTAL?

Ingredientes

« Azlcar 2 tazas (100%)
+ Agua Vi taza (30%)
+ Esencias 3 6 4 gotas

+ Colorantes 6 u 8 gotas
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. Acido citrico® 1 pizca
« Cremor Tartaro® 1pizca
* Estos ingredientes son opcionales y se utilizan para preservar los dulices.
Y también se necesita...

« Moldes

 Palitos de coiombina

+ Ofla

« Cuchara de palo

+ Estufa

« Escobilla

« Papel de envoltura

» Pocillo

« Aceite para engrasar

j Manos a la obra!

1. Enunaolla al fuego coloca: dos tazas de azucar, media taza de agua con
una pizca de cremor tartaro, una pizca de acido citrico. Remueve hasta que
se disuelva; asi se obtiene el jarabe. Durante la coccion, pasa la escobilla
hameda por las paredes del recipiente para evitar que se formen cristales,

luego, pasala por la superficie de! jarabe para limpiar las impurezas del

azucar.

2. Deja hervir hasta obtener el punto quebradizo (se prueba echando un

poquito de jarabe en una taza con agua fria; si se cristaliza y lo puedes

quebrar, se encuentra en su punto).
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Tabla de puntos del jarabe

Bota Manda Bola firme Quebrado blando Quebrado durc
Es la primera fase | El aimlbar forma una bola E! atmibar es quebradizo, pero| E) almibar es muy
del punto  de|firme y flexible, con una tiene una textura blanda y|quebradizo. A partir
saturacion. Ei{ consistencia pegajosa. fledible que se pega en los|de este punto el
almibar mantiene dientes. azdcar se
su forma, pero al carameliza de
inmediato

apretario esta
blando.

Retira la olla del fuego. Agrega inmediatamente la esencia y colorante al

gusto.

Deposita el jarabe en los moldes previamente engrasados con el aceite.

Coloca los palitos de colombina y deja enfriar una hora aproximadamente.

Desmolda las colombinas y envuélvelas en el papel respectivo.

jAhora, pruébalas!

PERO,

Ingredientes

*

Azucar

Agua

Esencia de menta
Acido citrico*
Cremor Tartaro®

Leche en polvo

TAMBIEN PODEMOS HACER MENTAS!

2 tazas (100%)
% taza (30%)
3 6 4 gotas

1 pizca

1 pizca

% taza

* Estos ingredientes son opcionales y gg utilizan para preservar los duices.




iManos a la obra!

1. Enuna olia al fuego coloca: dos tazas de azucar, media taza de agua con
una pizca de cremor tartaro, una pizca de acido citrico. Remueve hasta que
se disuelva: asi se obtiene el jarabe. Durante la coccion, pasa la escobilla
humeda por las paredes del recipiente para evitar que se formen cristales,

luego, pésala por la superficie del jarabe para limpiar ias impurezas del

azucar.

2. Deja hervir hasta obtener el punto de bola blanda (se prueba echando un
poquito de jarabe en una taza con agua fria; si se forma una bola firme y

flexible; con una consistencia pegajosa, esta lista).

3 Ratira la olla del fuego y deposita la mezcla (jarabe) en un meson limpio y

engrasado con aceite.

4. Agrega la leche en polvoy la esencia. Con una cuchara de palo, mezcla en

forma envolvente hasta obtener una masa suave y uniforme.
5. Estirala masa y corta en pedacitos formando las mentas.

6. Deja enfriar; envuelvelas y degustalas.

A continuacién, los nifios y las maestras organizados en grupos preparamos
un dulce. Alli se aprecié el intercambio de opiniones y sugerencias que
aparecian dentro de los grupos y permitian develar las capacidades de unos
en relacién con el liderazgo, la organizacion y la sustentacion de ideas, asf
como deficiencias de otros en esos mismos aspectos. Al terminar el Taller los

nifios presentaron un informe oral y escrito sobre su desarrollo y fas maestras

hicimes un conversatorio destacando los aspectos de expresion oral,

argumentacion, discusion y confrontacion de ideas de los estudiantes. Todos
los nifios tienen una carpeta en la que se guardan sus escritos en orden

cronologico permitiéndonos hacer un analisis del proceso escritural de cada
uno.
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En la segunda actividad, se realizé ia visita & un trapiche ubicado en el
municipio de la Mesa (Cundinamarca). Para esta salida, escribimos una guia
de trabajo que contenia actividades como: observar el uso del suelo durante el
recorrido, la fauna y vegetacién, rios y caracteristicas del paisaje, entre otros.
Ya ubicados en el trapiche indagamos sobre la finca, su extensién, clima,
historia del trapiche; describimos y dibujamos el proceso de la elaboracion de
la panela, y cada uno escribio su experiencia personal de ia salida. (Anexo 3y

4)

Luego, partiendo de los informes presentados por los nifios, el grupo de
maestras analizé los avances de su produccion escrita de acuerdo con los
criterios establecidos en el proyecto, determinando ef impacto de la
experiencia y el sentido que tuvo para cada uno de ellos. Notamos avances en
la reslizacién verbal, ya que, los nifios describen detalladamente los objetos
que observan, Como la actividad de los alzados es un proceso que se
retroalimenta permanente permite que empleemos un vocabulario técnico, es
el caso de algunos términos como proporcionalidad que se utiliza cuando hay
que distribuir en la plantilla equitativamente todos los elementos que contiene
la fachada de la caso, dibujo a escala que tiene una connotacién de reduccion
guardando una relacién exacta en cada uno de los elementos tanto en tamafio
como en distancia y medida. Comprobamos que este tipo de actividades
genera diferentes tipos de relaciones interpersonales que no se manifiestan

" en &} salon de clase.

Investigacién de mercado

La dinamica de ia actividad nos condujo a que en la clase de g_ec_:grafia se
propusiera la localizacién de las tiendas donde los nifios compraba:d sus
dulces favoritos, actividad que permitié ver como eifos manejan el concepto de
ubicacién espacial de un sector urbano. Lo primero que se hizo fue fla
elaboracion de un mapa del recorrido de la casa al colegio. Luego se hizo la

socializacion sobre el procedimiento y se pudo concluir, entre otras cosas, que

27



la mayoria de los nifios no saben dibujar a escala pues para hacer el recorrido
completo pegaron tantas hojas como les fue necesario. Otros estudiantes, a su
vez, realizaron el dibujo aislado del contexto (Anexo §). Sin embargo,
encontramos que algunos estudiantes tienen una ubicacion espacial de la
unidad urbana y lo expresan por medio del uso de convenciones, calles,
carreras y representacion de manzanas apoyandose en ia nomenclatura, como
as el caso del mapa elaborado por Luis Orlande Pancha. (ver figura 2)

En cuanto a los avances en su realizacién verbal, se hace evidente la
secuencia en la narracion de los pasos que siguieron par hacer el-dibyjo.
Algunos nifios hicieron énfasis en los detalles de! recorrido. Por ejemplo Yeimy
Buitrago comienza: "Me subi al bus con mi papé en Villa de los Alpes. Mi papa
y yo nos ubicamos al lado de las ventanas, y mientras él miraba las tiendas yo
miraba otros lugares importantes como la bomba de gasolina, el taller de

carros, la drogueria..."
Observacion y encuesta

La siguiente actividad realizada fue la aplicacion de una encuesta. Los nifios,
organizados por grupos, se acercaban a cada tienda de! barrio para indagar
por su antigiiedad, el tipo de dulce que ofrecen, el lugar de donde provienen.
Para hacer efectiva Ia aplicacion de la encuesta, se hizo un recorrido previo
con el fin de organizar y distribuir a los nifios por el barrio. Cabe destacar que
la encuesta fue elaborada por los estudiantes en el aula de clase. Alli, en
primera instancia, realizaron un listado de preguntas, la mayoria relacionadas
con los dulces; luego, las organizaron por pricridades para, finalmente,
astablecer tres pardmetros que desarrollaban varios items.

El proceso de tabulacidén se hizo en forma individual. Una vez recolectada la
informacién, se comparé con el andlisis previo y se procedié a la escritura del

documento final. (Anexo 6)
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En ia clase de matematicas se elaboré la estadistica, trabajamos sobre la
tabulacién y manejamos variables como precio, nombres de los dulces més
vendidos, personas que los compran y los consumen con mas frecuencia (sexo
y edades). Luego aprendimos a manejar cifras y a transferir la informacién
numérica a diagramas de barras, circulares y pictogramas para ser analizados
y correlacionados. Al dar la explicacion de las variables se evidencid la
realizacion verbal cuando los estudiantes pudieron inferir y explicar oraimente
que los niflos y las nifias comen mas duices que los adultos y de un precio

mas barato concluyendo que estos dulces son los mas vendidos.

DULCES MAS VENDIDOS EN EL BARRIO CENTENARIO
CONVERCIONES

1. MENTAS
1. BOMBOMEUN
3 CmLre
. 4. CHOCOLATINAS, HALLE, FIRULITOG
3. BURER COCO, MOTITAS, MORITAG,
REVOLCOH, NUCTTAR
4 COFFER, POCADILLON, CARAIAELCS,
ARFCAMRE, SPARKICE
7. FRUNAE, GOMASR, BUBALY, BARRLETE

Figura 3

Con la informacién de la encuesta, se hizo el montaje de una exposicion de
fotografia en la que se mostraban los diferentes tipos de tiendas del barrio, asi
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como algunos datos interesantes del mismo. Podriamos considerar que la
expogicion de fotografia se constituyd en una forma de socializacion del
proyecto y en una estrategia para el reconocimiento det trabajo de los nifios.

Dentro de la estrategia de nuestro proyecto, nos parece importante y
pertinente el reconocimiento espacial del entomo y de la identidad con el
mismo. Por tal motivo, se realizd el primer “levantamiento de alzados", que
consiste en la representacién gréfica de las fachadas de las casas del barrio
teniendo en cuenta el maximo de detalles y su proporcionalidad.

Esta actividad se inicia con la explicaciéon de la elaboracién del dibujo y la
aplicacién de una plantilla, para luego hacer el ejercicio tomando como modelo
algunas casas del barrio. Al terminaria, se establecio que el modo de percibir
los objetos varié de un nifio a otro, aunque pertenezcan a un mismo entomo,
por ejemplo: algunos dibujan las puertas sin tener en cuenta que van hasta el
piso; otros, no ven los detalles de las rejas y de las ventanas, y para los demas
la percepcién de la proporcionalidad no es importante, como se puede apreciar

a continuacion. 1
e b

Figura 4.
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Las dificultades mencionadas orientaron el trabajo en el area de matematicas
en lo relacionado con la proporcionalidad, e! uso de escalas y de medidas,
jogrando un mejor manejo de estos aspectos, pues se vio, en un segundo
intento, que los nifios elaboraron dibujos mas completos, proporcionados y

reales, como se puede ver en el ejemplo.

|2 Pispy - e

4 ‘ f

Figura 5

Conformacion de la fabrica

Una vez terminada la contextualizacidon de la temética, los nifios propusieron

montar_una-fabrica_de dulces que fueran novedosos y no existieran en el
) ‘-_‘——--—-—._...,

mercado. Cada grupo propuso nombres {lamativos: Choquilandia, EI cocodrilo
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traga dulces, Candies, Planetario, Mimiky, entre otros. A continuacion se
trabajé en tomo al dulce que lanzarian at mercado. (Anexo 7)

Comercializacion

Como uno de los propdsitos de la actividad era comercializar el producto,
nacié la idea de disefiar una camparia publicitaria. Se inicié entonces el trabajo
de observacién de carteles publicitarios de diferentes productos y, & través de
la _interaocién oral, se determinaron parametros como: destinatario,

enunciador, proposito, desaffo y contenido de la comunicacion.

Primero se hizo un disefio de carteles con las ideas de cada grupo, luego se
colocaron en el tablero. Las reacciones iniciales se relacionaban con el tipo de
letra empleado -ya que en algunos casos éra imposible su lectura- y con |a
ausencia de informacién. Estas observaciones ilevaron a los nifios a elaborar
una segunda muestra més cuidadosa. Para ello, contamos con la colaboracion
del profesor y algunos estudiantes de la especializacién de artes de la Escuela
Pedagdgica Experimental, quienes se integraron al trabajo de los grupos
aportando nuevas ideas, guidndolos en el uso adecuado de los materiales y
en la aplicacion de técnicas de dibujo y color. (ver figura 6)

Venta del producto

En esta etapa se construyé una tienda en la cual cada fabrica expuso sus
afiches y vendié su producto a los miembros de la comunidad educativa, esta
actividad coincidié con una reunion general de padres de familia. { Anexo 12

video “una dulce aventura”}
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Figura 6

Después de explorar ef mundo del sabor, nos propusimos el reto de indagar
acerca del color ya que para los nifios estos dos elementos guardan una
estrecha relacién “a mayor sabor mayor color”. Ademas, teniendo en cuenta
la emocién que produjo en ellos la propuesta de hacer de los conocimientos
una alternativa comercial, surgié la posibilidad de ver cémo, a partir de
procesos naturales, es viable la fabricacion de elementos de facil

comercializacion.



Es importante resaltar que cada actividad se desarolla después de una

discusion y planeacién conjuntas en las cuales aportan tanto los estudiantes

como las maestras.

Arco Iris

Sensibilizacién sobre el color

Durante el proceso de sensibilizacion sobre el color, los nifios propusieron
consultar sobre el fenémeno del arco iris para saber como se forma y por que.
Primero, se les pidi6 elaborar un dibujo y escribir un cuento. Después se
realizé con ellos ia experiencia de reflejar la luz solar en un disco compacto,
CD, y observar lo que sucedia. Aunque la mayoria de los nifios dieron
explicaciones al fenémeno de acuerdo con su experiencia, en algunos casos
estuvieron muy cerca de la explicacién cientifica (la luz, al hacer contacto con
el CD, se refracta formando el espectro luminoso). E ejercicio permitié que los
niflos realizaran inferencias respecto a lo observado; alli encontramos varios
niveles ya que algunos nifios se expresaban bien a nivel oral, pero no sucedia
lo mismo al escribir. Quiza la dificultad se presentd por el desconocimiento del
vocabulario apropiado. En la descripcion oral, los nifios gesticulan y expresan
muchos mensajes con sefiales que son entendidas por la mayoria, lo cual

incide en la precariedad de vocabulario. (Anexo 8)

Es importante destacar que los nifios demostraron una alta sensibilidad hacia
la nueva temética propuesta y se sintieron muy motivados, por eso se
realizaron dos actividades en las que se aplicaron dos técnicas de manejo del
color diferentes. En la primera actividad se utilizé pintudeditos, una pintura no
téxica apropiada para usarse en el cuerpo, con la cual se hizo un
reconocimiento de él. Los niftos delinearon el rostro de un companerito con un
color y resaltaron sus rasgos caracteristicos (ojos, boca, nariz) con pintura de
otro color; luego, en un papel grande, delinearon su silueta y pusieron sus

manos y pies. La idea era hacer una valoracién de 8{ mismo y, a la vez,
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experimentar la sensacién de sentir la pintura y percibir las variaciones def

color . Esta tematica se desarrollé en el taller No 2 de la siguiente manera.

TALLER No 2

Primera fase: ME CONOZCO Y TE CONQZCO

Materiales:

Pintudeditos de varios colores

Pliegos de papel periddico

Ropa comoda

Los nifios se acuestan de la manera como se sientan més cémodos en el

piso. La profesora con voz tranquila dio las siguientes instrucciones:

Organicense en parejas.

Cuando se diga las parejas deben acercar {as manos. Entrar en

contacto, sin juntarias, pero acercandolas al maximo.

Cierren los ojos, respiren profundamente, contengan el aire; después

suéltenlo muy lentamente por la boca pronunciando una vocal

prolongadamente. Repitalo.
Ubiguen un punto medio de las cejas.

Ahora, cada uno piense en el color que mas le gusta, y pinte el universo

de ese color.

Pongan la mente en blanco. Descansen la mente aislando cualquier

temor, preocupacién o ilusion.

Ahora la persona de la derecha va a ver el color que mas le gusta,

entramos en contacto (acercamos al maximo las mancs). La oftra

persona recibe el mensaje del color preferido.
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e Pongan nuevamente la mente en blanco (el compariero de la izquierda

escoge color y se repite el procedimiento).
+ Dejen nuevamente la mente en blanco.

e Abran los ojos. Converse con su compariero acerca de los colores

recibidos.

2 A continuacién se inicia el trabajo con los pintudeditos palpéandolo,

probéndolo y describiendo las sensaciones que suscitan.

3. De nuevo voluntariamente por parejas se ubican pintando de color bianco
el rostro del compafiero; luego, resaltan los rasgos que mas le lame la

atencién con color negro. Posteriormente, cada uno cuenta al compariero lo

que siente.

4. A continuacién se acuestan sobre el papel periddico, con ayuda de sus

companero y dibujan ta silueta de su cuerpo.

5. Luego se pintan las manos y los p'ies y dejan sus huellas sobre el papel.

En el transcurso de la actividad experimentan y hablan de o que van sintiendo;
reflexionan acerca det origen del color, quiénes fueron los que primero io
utiizaron y qué clase de tintes utilizaron. Una vez terminada esta actividad, los
estudiantes realizan una produccion escrita sobre sus apreciaciones que deja
ver la manera como comprendieran el proceso y el andlisis del mismo, también

se aprecian las sensaciones experimentadas.

La segunda técnica utilizada fue la mezcla de trozos de pape! periédico con
vinilos de colores, colbon y maizena diluida en agua tibia. Con este material
los nifios coloreaban un dibujo elaborado previamente. Uno de los aspectos
méas interesantes de la actividad fue la variedad de colores y las diversas

posibilidades de los nifios al manipular los materiales.
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Durante el proceso pudimos observar el piacer que causé en los nifios el
trabajo manual y el uso del color, por eso realizaron muchas practicas para
obtener colores nuevos. Aqui se generaron muchas discusiones para
argumentar sobre los resultados obtenidos y las mezclas que hicimas, lo que
dio pie a la elaboracién de una tabla de colores que contenia las propbrciones
exactas para obtener siempre los mismos tonos. Las explicaciones orales de
los niflos condujeron a mostrar de qué manera habian construido la tabla y
cémo utitizarla. {ver figura 7)

o P 2T

Poesd s ™2 o < j
Jos CoLotes, Z,
e N N -

Figura 7
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Segunda fase: TALLER 3
MEZCLO Y REILACIONO COLORES CON DIFERENTES MATERIALES

Materiales:

Maizena

Papel periédico, higiénico o de revista.

Vinilos

Agua tibia

Colbdn

Cartén Paja

Recipiente plastico grande

Pinceles

Vasitos desechables

Los estudiantes se organizan en grupos de cuatro personas, y nos

distribuimos los materiales.

En el recipiente plastico, vertimos una caja de maizena grande y un pocillo
de agua tibia. Una vez obtenida una mezcla consistente se le agregamos el
papel en trozos y amasamos hasta que este se disusiva. Luego,
agregamos vinilos para obtener el color deseado; por Ultimo, afiadimos

colbén.

Sobre el cartén paja, disefiamos en grupo el dibujo de nuestra preferencia

con un tema previamente concertado en el curso.

Los estudiantes crean su propia gama de colores sacando partes de

mezcla en vasos desechables.

Qrigen del color

Durante la actividad, surgieron comentarios interesantes sobre el color y hubo

explicaciones diversas sobre los procesos que sucedian alli. Algunos niitos
mencionaron que los indigenas también utitizaban el color para pintarse, pero
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se cuestionaban sobre cémo y de dénde obtenian el color. Sin embargo, ellos
mismos tenian algunas de las respuestas: "tos indios sacaban el color de las
plantas"(Carlos Antonio Ortiz), “y de las tierras asi se pintaban la cara y

también la ropa”, (Ricardo Giraldo).

Otros nifios se fascinaron con los descubrimientos e intentaron explicarios una
y otra vez. Es el caso de Brayan Arbeldez, quien mezclaba colores para
obtaner blanco, pero la mezcla preparada se volvia cada vez més pegajosa,
por lo que pensd Gue ésta le serviria también como pegante. (ver video “una

duice aventura’)
Produccién escrita de los estudiantes

Como las actividades resuitaron tan emocionantes, y para dar respuesta a la
inquietud de fos nifios, empezamos a consultar sobre las tinturas en los
pueblos indigenas. Asi, encontramos una cartilla titulada: “Colores de Ja
naturaleza para el algodén” ascrita por Beatriz Devia,* y e} "Taller de tinles
naturales para lana“, una guia préactica elaborada por Artesanias de Colombia®,
en donde aparece una interesante resefia histérica de los tintes naturales, la
cual fue leida con los nifios. Alli encontramos los procedimientos para la
identificacion de piantas tintoreas, los materiales utilizados y los procesos de
mordentado y tintura. Con esta cartilla resultd muy productivo compartir la
lectura con los nifos, asi como el analisis de la misma; ademaés, el ejercicio de
escritura que surgié consistié en fa elaboracién de una carta en la cual los

nifos asumieron el papel de artesanos y explicaron el proceso de extraccion

“ DEVIA, B, 1897. Colores de la naturaleza para el algodén. Fondo FEN Cotombla, Universidad
de los Andes, Bogotd.

sTELLEZ. G. 198%. Taller de tintes Naturales para lana. Artesanias de Colombia S.A.
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A continuacion transcribimas uno de los escritos

Querido amigo:

jHolal Somos dos  artesanos de mi tribu, que to quiero comentar sobre los
tintes.

Primero empezamos recogiendo plantas y animales de los cuales se saca el
color,

Siquiendo el proceso se cogen dos pledras y se van triturando las plamtas o
animales y asf va safiendo ef color, después se infroduce, en una vasija para
luego hervirlo, antas de que se enfrfe se introduce la prenda que se vaya a lefiir.

Después la prenda se pone a secar y queda el color deseado. Si quieres que
con otro color dntale en la parte que quieras barro para que la prenda no
cojae!ti:teyluegolequffaselbarrquuedaconlosdoscoloms.

Nuestros animales para tintas son: la cochinilla la cual da rojo ,ef caracol manno,
para ef morado.

Nuestros arboles para tinte son: arbusto de afiil que dama gamas de azul, el
musgo de roca para café y huizache para amanilio.

Fue un placer compartir contigo nuestro conocimento sobre tintes.
Victor Hugo Patifio
Garmén Alfonso Pinzén

Extraccion de tintes naturales y tintura

Posteriorments, realizamos un taller de extraccién de tintes naturales y tefiido
dirigido por una disefiadora textil; dicha actividad se organiz6 en cinco

sesiones:

1. Introduccién y manejo de [a técnica.
2. Recoleccién de material vegetal.

3. Elaboracién de la tintura.

4. Preparacion del mordiente.

5. Tefido de fibras.
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TALLER No 4

¢ PUEDQ EXTRAER TINTES NATURALES?

Para extraer tintes naturales y darles un uso adecuado, se deben tener en

cuenta los siguientes pasos:
1. Recolectar el material tintérec

Debemos recoger las plantas por la mafana para no afectartas. Es importante
que conozcamos las especies vegetales de cada regién, sus ciclos de vida y
las cantidades disponibles. Cuando la planta abunda en un lugar, es mejor
aprovechar los troncos muertos que se encuentran en el suelo. Es importante
saber qué partes de la planta utilizaremos para conseguir el color deseado

(hojas, ramas, flores o frutos).

2. Fermentacién

Una vez recolectadas las plantas las cortamos, las maceramos y las dejamos
en un recipiente con agua que las cubra durante varios dias. Es importante
que mantengamos el recipiente en un lugar oscuro para que los rayos solares

no afecten en la intensidad del color.

3. Mordentado

El mordiente es una sustancia de origen natural o sintético que hace que el
colorante se fije a la fibra, evitando que se pierda por lavado, frotacién o luz.
También permite obtener diferentes tonalidades de un mismo tinte.

Como mordientes naturales, podemos utilizar cenizas de érboles como el molle
o e! encino y puede ser ayudadas con cortezas o frutos de plantas con alto
contenido ds taninos (que utilizan para curtir) como el dividivi, el encino y el

nogal.

Generalmente, se utiliza el alumbre para fijar y dar mas brillo af color; el agua

oxidada con puntillas para oscurecer y dar profundidad, la lejia (ceniza), pepa
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de aguacate, la cascara de platano verde, la lengua de vaca y la sal entre

otros.
LANA MORDIENTE EQUIVALENCIA
1.000 grs. Alumbre 150 grs. Un puilado de alumbre
100 grs. Alumbre 15 grs. 3 cucharaditas rasas dulceras
60 grs. Alumbre 9 grs. 1 cucharadita rasa dulcera
3. Tintura

El tefiido es el proceso mediante el cual se da color a una fibra aplicando un
tinte. En nuestro caso la tintura es extraida de diferentes partes de la plania a

través de maceracion, picado y coccion,
Aplicacion
Receta de sauco para obtener verde amarillento

Materiales

500 gramos de sauco {hojas y ramas)
200 gramos de lana virgen

15  gramos de alumbre

1 cucharadita de vinagre

2 cucharadas de sai

A litro de iejia

mordiente (agua de puntillas oxidadas o pepa de aguacate)
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Proceso
1. Recoleccion de la planta

Se recolectan unos 500 gremos de hojas y ramas de sauco para tefiir 200

gramos de lana.

2. Fermentado

Se pican las ramas y las hojas; luego, se echan en un recipiente no metalico
con agua que las cubra completamente. Al dia siguients, se maceran y se
dejan uno o dos dias en el recipiente con ia misma agua en un sitio oscuro.

3. Descrudado

e Pesear la lana antes del proceso para saber la cantidad de mordiente

que se necesita.

¢ Hacemos madejas flojas para lograr un tefiido parejo.

e Lavamos la lana tres veces con jabon natural (dado, de tierra),

enjuagamos bien y ponemos a escurrir.

o En una paila ancha, preferiblemente de hiemo, echamos agua
introducimos la madeia de lana humeda, la cual debe quedar libre y
cubierta por el liquido. Cuando el agua esté tibia, agregamos el alumbre
previamente macerado y revolvemos con un palo.

s Dejamos hervir durante una hora. Luego retiramos del fuego, la dejamos

en el recipiente hasta el otro dia.

e Al dia siguiente, se saca y se deja escurrir , quedando lista para la

tintura.

4. Preparacion del tinte



e Pasamos por un cedazo o por un trapo el sauco fermentado para

extraer el zumo.

o Vertemos el zumo extraido en un vasija limpia, la ponemos a fuego lento
durante una hora y agregamos los mordientes (2 cucharadas de sal, y

una de vinagre) revolvemos con un palo.

e Sumergimos la lana mordentada en el tinte y la dejamos hervir durante

una hora o mas a fuego medio.

o La retiramos del fuego y la dejamos en la misma vasija toda la noche.

¢ Al dia siguiente, la sacamos del recipiente, ia lavamos con agua sin

refregar, y la dejamos escurrir y secar en la sombra.

E! procedimiento anterior se puede llevar a cabo con distintas sustancias y
mordientes para obtener otros colores. El siguiente cuadro ilustra el proceso

para tinturar 100 gramos de lana:

PMlanta | Cantdad |  Mordiente Procedimiento Color

Repobio morado 230 gramos 15 grs. slumbre Macerar of repolio picado y dejar en | Azul ciaro
agua una noche, Hervir { hom.
Colar. Sumergir on &l tinte I8 fana,
Hervir por ung hora. Defar enfrisr y
sacar & la sombra.

Cebolia  cabezona | 200 gramos 15 grs. de alumbre Macerar of repolio picado y dejar en | Amariiio
apm una noche. Hervir 1 hora.
Colar. Sumerglr en el tinte la lana.
Hervir por ura horn. Dejar enfriar y
secar a la sombra.

Achicte 100 gramos 15gm.deMmew2mdm.Nmm
de potasio Hervie 1 hore. Colar. Sumergir en &
tinte la lana. Hervir por una horm.
Dejar enfriar y secar a la sombm.
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Después de ésta experiencia visitamos el Centro de Educacién Ambienta! El
Tejar ubicado en el Municipio de la Calera donde los nifios tuvieron contacto
directo con el campo lo que les permitié identificar algunas especies vegetales
como el Trompeto, la Mora, el Dividivi, el Cacho de Venado, entre otras,
utilizadas para a fabricacién de tintes naturales; conocieron técnicas sobre su
extraccion y utilizacion en el tefiido de prendas; preparacién de conservas y
dulces, al igual que la preparacion de pan y cuajada. También recibieron
informacién geografica de la zona con respecto al relieve, al clima, hidrografia
y ecologia humana la cual sirvié para elaborar un informe sobre dichos

aspectos. (Anexo 9)

Conformacion de fabricas

A continuacién los nifios decidieron organizar las nuevas fébricas e iniciar la
discusién sobre el producto que lanzarian al mercado. Después de varias
sesiones de trabajo consolidaron la idea y cada grupo se dedi-oé a la tarea de
elaborar su producto e inventar su logotipo y el lema que lo identificara.

(Anexo 10)

La estrategia creativa para definir el lanzamiento del producto generd gran
expectativa y entusiasmo porque en elia se pusieron a prueba las habilidades
de los nifics para trabajar en equipo, elaborar los libretos que les permitieron
realizar cufas radiales y comerciales para television. (ver Anexo 13 y 14)

CATEGORIAS DE ANALISIS

Para efectos de una mejor comprension de los avances realizados con la
ejecucién del proyecto, haremos a continuacion una reflexion alrededor de tres
aspectos fundamentales a saber: niveles de Realizacién Verbal, el trabajo en o

equipo y la construccion de sentido, interés de los grupos.



Niveles de realizacién verbal

Partiendo de nuestra definicién de Realizacién verbal. " es /a capacidad de
expresar verbalmente, a nivel oral o escrito, las acciones ejecutadas
resultantes de una actividad propuesta”, proponemos tres niveles:

1. Realiraci6n Verbal Elemental

En este nivel la intencién comunicativa estd supeditada al manejo de
vocabulario y la construccién de sentencias significativas se limita a un
ordenamiento sintactico, aun si la intencionalidad es inicialmente descriptiva.
Lo anterior revela una fragil estructuracién del ienguaje y por ende un
pensamiento elemental. Es asi como ubicamos en este nivel los textos
elaborados por los estudiantes que tienen las siguientes caracteristicas:
vocabulario incipiente, palabras incompletas, ideas sueltas, dificuitad para
escribir un parrafo. En la experiencia desarrolada al afio anterior con nifios de
sexto grado, extraemos el siguiente ejempio:
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En el escrito de Heather Ayala podemos ver una carencia en la coherencia.
Algunas palabras estdn incompletas y el parrafo mismo se encuentra

inconcluso por fo cual no es clara la idea que quiere transmitir.

Para llevar a los nifios ai segundo nivel es necesario enriquecer las
experiencias que exijan al estudiante una blsqueda de informacion
significativa desde la cual se enriquezca en su vocabulario y en el
fortalecimiento de sus estructuras linghisticas. No obstante, podemos destacar
que existe un gran entusiasmo al escribir; tal actividad no es el resuitado de

una intencién evaluativa, sino de una necesidad de comunicabitidad.

2. Realizacion Verbal Basica

Aquf se clasifican los escritos que superan algunas de las dificultades
mencionadas en el nivel elementa!, mostrando fundamentalmente coherencia
en el escrito, lo que permite determinar con facilidad el sentido del mismo. En
relacién con la proposicién lingGistica podemos decir que hay indicios que
revelan mayor comprensién por parte del nific de lo que hace. Esto esta
directamente relacionado con la estructuracién de su pensamiento.

Esta nocidn es andloga a la nocién de competencia comunicativa descrita por
Dell Hymes, en cuanto el texto reveia un reconocimiento del contexto para

darle sentido.
En ef escrito de Nataly podemos ver como parte de la descripcion secuencial
desde el momento que empieza la actividad, hasta que se desarolla; ademas

aporta sugerencias y opinfones muy pertinentes. Su idea es clara aunque le
faita atn el uso de elementos conectores, a pesar de estc se le reconoce el

uso de signos de puntuacion.
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En el nivel de Realizacién Verbal basica, los escritos tienen mayor coherencia

y sentido. Los nifios sienten satisfaccion de poder expresar ideas mas
complejas.

3. Realizacién Verbal Comprensiva -

La estrategia lingUistica da cusnta de que el nifio ha comprendido la accion y
ademés es capaz de dar argumentos que acompafien sus afirmaciones. Lo
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fundamental es el sentido de lo que escribieron porque eso articula la emocion
y el conocimiento, con lo cual se demuestra una mayor estructuracion del

pensamiento.

A continuacién mostramos un ejemplo de este nivel:
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Jests Albero muestra en el escrito una secuencia muy particular que deja ver
la comprensién de fa actividad. La idea es completa de principio a fin. Enumera
los pasos como para hacerlos més claros. Hace uso de conectores y su escrito

deja ver claridad y coherencia.

A partir de la triada LENGUAJE- CONOCIMIENTO- EXPERIENCIA- podemos
afirmar que nuestra estrategia no pretende desarrollar el pensamiento por si
mismo o sélo a través del lenguaje sino a través de la conjugacion de éstos
tres elementos. Particularmente, desarrollando fa experiencia y a partir de alli

desarrollar el lenguaje y el conocimiento.

La estrategia de la fabrica nos ayudé a enriquecer la experiencia de los nifios,
ya que como centro de nuestras actividades pedagdgicas imprime sentido a
las actividades de los nifios. Al hacer el anélisis retrospectivo de sus escritos
encontramos que con las vivencias del proyecto es mucho més facil desarrollar
procesos de escritura del nivel comprensivo. Ademas Ia'estrategia utitizada
mostré que si se puede avanzar en el lenguaje cuando realizamos
experiencias significativas. También el ambiente que se construyd, faciiitd
avances en cuanto a la solidaridad, la unidad del grupo, la tolerancia, entre

otros.

El trabajo en grupo

Partimos de fa base de que los nifics estén acostumbrados a interactuar con el
texto o con el maestro. Asi pues, Ellos hablan en una intencion de

comunicacion con el otro.

Al principio, el ejercicio de trabajar en equipo fue muy lento, pero con el paso
de las actividades todos estaban comprometidos con su frabajo y con el de los
otros. Aqui precisamente aparece el sentido de pertenencia, la
responsabilidad, la confianza en el otro y el reconocimiento, valores éstos que
fortalecen e! trabajo en equipo y que lo hacen duradero en el tiempo.
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E! trabajo en grupos se articula airededor de una problematica comuin. En esto
se hace necesario que aparezcan estrategias de concertacion para Hegar a las
respuestas deseadas que satisfagan los intereses comunes. Los equipos se
fortatecen con la posibilidad de didlogo y andlisis de ideas que se confrontan
sin temor al juzgamiento. No existen limites en tiempos ni espacios
determinados por el maestro, sino que cabe la posibilidad de que todos
participen en la toma de decisiones respecto a los mismos. Los grupos de
nifios posibilitan la realizacién verbal. Cada uno adquiers la confianza
necesaria para hablar y elfo le permite organizar su pensamiento de manera
conscients, lo cual favorece un ambiente de escritura. Asi mismo, la condicion
de grupo, permite elaboraciones colectivas aunque éstas sdlo se dan después

de una actividad individual.

La construccion de sentido, intereses de los grupos

"

Esta categoria de andlisis es fundamental porque permite evidenciar

resultados tangibles en términos de actitudes significativas. -

En el proceso del trabajo ha sido clave el manejo de la emocién, esa que rige
el entusiasmo y la motivacién para hacer las cosas. Aquella permite leer el
trabajo en otra dimensién, quizds porque sus resultados no son os esperados,
es decir, no corresponden a algo que esta escrito o predeterminado sino que
surgen con cada una de las propuestas. El nifio deja de ser un sujeto pasivo e
individual para convertirse en uno activo y grupal; ello garantiza que el sentido
de lo que se realiza vaya en aumento. Por otro lado, la informacion es
significativa y se echa mano de cualquier recurso para obteneria, pero no por
el cumplimiento de una nota sino por la satisfaccion en la adquisicion de un
aprendizaje. En el procesc de filmacion de las piezas comunicativas, los
grupos debian promocionar sus productos para venderse, entonces el grupo
de Edison Gutierrez, Walter Bedoya y José Antonio Acufia, decidieron probar
con la venta de chocolatinas. Pero como ellos no recordaban ¢cémo se hacian,
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decidieron llamar a la Compafila Nacional de Chocolates para que los
asesoraran. Sin embargo, alli no obtuvieron una respuesta adecuada sino
numeros y numeros telefénicos para llamar. Finalmente, tuvieron que recurrir a
personas conocidas para que los asesorara y con exito fabricaron unos
deliciosos chocolates que fueron vendidos casi al mismo tiempo de producir su

comercial.

ANALISIS DEL PROCESO

El proceso realizado en la innovacién es interpretado con ayuda de las tres
categorias de andlisis: los niveles elemental, basico y comprensivo de
realizacion verbal el trabajo en grupo y la constitucién de sentido,

particularmente nos basaremos en los escritos realizados por los estudiantes
en el curso de las actividades desarrolladas.

En primera instancia nos referimos a los desarrolios obtenidos por los grupos
de estudiantes en cuanto a los niveles de realizacién verbal y en segunda .
instancia haremos una reflexién alrededor de los conocimientos articulados al

proceso.

Los niveles de realizacién verbal

Si bien es cierto al comienzo del proyecto de innovacién, los escritos de los
estudiantes reflejaban inconsistencias en cuanto a su forma (estructuracioén
linglistica e intencionalidad), no es menos cierto que existia una confusién en
el pensamiento , por la proliferacion de ideas que les imposibilitaba

jerarquizarias para su comunicacion .

El proceso de escritura que originaron las actividades fue avanzando
paulatinamente de un nivel de reelizacion verbal elemental en el gue se
enconiraban 1a mayoria de los niflos a un nivel de realizacién verbal basica
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y comprensiva en et que se ubican la mayoria de los nifios al final de nuestra

experiencia innovadora ( para mayor ilustracién ver Anexo 15).

De otra parte @l tiempo que invierten los estudiantes ahora para hacer ia
realizacién verbal de las actividades es menor que el que utilizaban al
comienzo de la experiencia quizés porque han adquirido mayor autodisciplina
y seguridad en sus ideas y han superado los temores de la burta o la sancion
del grupo, en este sentido vemos que la necesidad de que otros conozcan
sus ideas y formas de proceder hacen que el proceso de escritura sea mas

agil.

A nivel oral también se ve refiejado un avance en la seguridad que han
adquirido nuestros estudiantes a la hora de contar a otros su participacién en
la experiencia, ya que el hecho de ser protagonistas de la misma los lleva a
poseer la informacion veraz ( ver Anexos 12 y 13 ). También es importante
destacar la manera como se llega al consenso al interior de cada grupo, se
tarda menos en construir objetivos grupales en donde todos se reconozcan y

en donde todas las ideas puedan ser iguaimente validas.

En lo referente a la escritura epistolar evidenciamos la necesidad de
establecer un destinatario, porque ello impiica un sentido determinado de lo
que se escribe, ademas porque en este género se hace més explicita la carga
emocional, con lo cual se observa un gran avance en fa escritura y por ende
en la realizacién verbal: surge entonces de manera espontanea y natural un

deseo por escribir.

Dado que la mayoria de las actividades realizadas implican procesos la
realizacién verbal debe dar cuenta de una secuencia ibgica, notamos que en
los escritos y oralidad iniciales muchos de los nifos carecian de esta
capacidad. En el transcurso del proyecto esta habilidad se fue haciendo mas
fine y en consecuencia asumimos que en su pensamiento dicha ordenacién o
estructuracion se hace de manera consciente, hasta llegar a dominarla de

manera cotidiana.
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Finalmente damos cuenta de uno de los hallazgos mas interesantes de nuestra
innovacion: la elaboracion de registros gréficos favorece a la estructuracion del
pensamiento la cual se ve reflejada en un avance de la realizacién verbal, en
nuestro caso encenframos que aquellos nifios que representan en dos y tres

dimensiones los espacios geograficos se encuentran en el nivel de realizacion

comprensiva.

El trabajo en grupo

Como una riqueza que encontramos al final del proceso podemos determinar
la capacidad que tienen los niflos en hacer trabajo en grupo, uno de los
elementos en los cuales se sustenta esta afirmacién se demuestra con la
constitucion de las fabricas, la elaboracion de cufias radiales y comerciales
para televisién, la elaboracién de sfiches, (ver Anexos 12, 13, 14y 15). Otro
importante elemento es la construccion colectiva de escritos; péra todos es
evidente que este tipo de escritos requiere de un alto nivel de comprensién,
afecto y conocimiento, mas aun la elaboracién de poemas colectivos exige que
estos requerimientos sean mas complejos, traemos aqui el poema construido a

ocho manos en una clase de espafiol por nuestros estudiantes.

Los dulces extrafios

Al Bon Bon Bum A las Piruletas

Le gusta el atdin, Les gusta hacer piruetas
La Motita El Pirlito

Se cree gatita. Se cree un patito.

El Barritete {a menta

Se puso un arete. Es una lenta.

A la Yogueta Y en el balctn

Le gusta tocar trompeta. Todos se cornen un dragén.
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Autores

Victor Hugo Patifio, Ricardo Giraldo, Carios Calixto, Gilmer Gacha, Xiomara Natalia
Baquero,Yineth Damaris, Heather Ayala

Finalmente frente al trabajo en grupo es claro que nuestros estudiantes
lograron compromisos colectivos que superan en mucho lo convencional y lo
colocan en condiciones dptimas para enfrentar los retos que nuestra institucion

les demanda.

Construccién de sentido

En el proceso de la realizacién de la innovacién pudimos observar que los
estudiantes a medida que se involucraban en el desarrollo de las actividades
concertadas por el grupo construyen sentidos particulares, esto los impulsa a
realizar tareas altamente exigentes, pues no se conforman con copiar y hacer
restimenes o aprender de memoria unos procedimientos, sino que adquieren
un compromiso para si mismo y para el grupo, compromiso que tiene que ver
con la elaboracién de un producto (il para ia vida. Esta condicién se puede
apreciar con mayor claridad al final del proceso, pues la experiencia en la
constitucion de la primera fabrica de dulces fue muy enriquecedora y los

proyecto para la constitucion de las segundas.

El conocimlento articulado a los procesos de elaboracion del dulce y ef
tinte

De acuerdo con lo expuesto en capitulos anteriores relacionado con et

conocimiento, frente a las preguntas que tienen que ver con los aspectos
tematicos, gue en el desarrollo del proyecto devinieron como temas problemas,

esto es: el color y el sabor, ante las preguntas: ,qué es el color? O ;qué es ef
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sabor? O ;dbnde se encuentra el dulce de el dulce o donde se encuentran los

colores, en la luz? O si el sabor y el color son sustancias?

Et proyecto con las multiples actividades logra avanzar en la construccién de
explicaciones particulares y con sentido contextual para la clase y para el nifio,
ya hemos dicho que el conocimiento se construye fundamentaimente en
relacién con lo particular, es decir que él no tiene que ver con los universales y
generalidades propias de las definiciones de algunas disciplinas cientificas, y
es en relacién con un problema que los estudiantes han configurado como
importante para ellos que se puede evidenciar ef desarrolio del conocimiento,
asi por ejemplo cuando nosotros, retomando a D. Segura consideramos que el
conocimiento es todo lo que orienta la accién, hacemos con los estudiantes
actividades da construccion de un problema particular, por ejemplo cémo se
hacen los dulces? En donde la clase entera participa en la busqueda de
informacién , pero donde esta no basta para dar respuesta a la cantidad de
interrogantes relacionados con la elaboracién de dulces, se hace patente el
hecho de reconocer la creatividad, la imaginacion, los razonamientos, la légica
para hacer de esta informacién recogida en textos, manuaies, saber de los
adultos, etc. algo verdaderamente Utif, para el propdsito acordado, la
elaboracién de dulces, en este caso, |o que los estudiantes trabajan como
informacion les sirve para guiar la accion, es decir para hacer dulces y con
ayuda de su creatividad hacer dulces que no existian en el comercio.

Podemos decir que en relacién con los temas escolares y con la informacién
que circula en los textos de ciencias encontramos sabor definido como la
propiedad que tienen ciertos cuerpos de afectar el érgano def gusto y la
sensacion que producen los mismos, es decir, el sabor es un singular atributo
que se percibe en nuestra lengua. Se dice que el ser humano vive en una
constante busqueda de los sabores més insospechados.
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Tanto el sentido del gusto como et del olfato se basan en la guimiorecepcion,
que consiste en la interaccion de las moléculas estimuladoras de los
receptores celulares. Las particulas alimenticias que vamos a degustar entran
en contacto con las células receptoras del gusto, localizadas en las papilas
gustativas, que se encuentran principalmente en la legua, el patadar y la
garganta. Es entonces cuando, en respuesta a este estimulo, las células
liberan neurotransmisores quimicos que, a su vez, estimulan las fibras

nerviosas que finalmente envian sefales del gusto al cerebro.

Las capacidades sensoriales estan influenciadas por muchos factores
incluyendo los genéticos, la edad, el sexo, las experiencias individuales y el
medio ambiente; los cuales afectan la habilidad para detectar, reconocer,

percibir y responder a nuestro ambiente quimosensorial.

El sentido del gusto incluye sensaciones como dulce, salado, agrio y amargo.
Aun no se sabe si existe un rango de sabores bésicos asi como existen los
colores primarios ni tampoco si aquellos se mezclan de alguna forma para
crear un rango de sensaciones andlogas a la variedad en nuestra experiencia

visual.

El sistema gustativo humano normalmente esta estimulado por una mezcla de
sensaciones que interactian entre si a través de la percepcién de un

componente particular.

La localizacién de los receptores en la lengua influye notablemente en la
apreciacién del sabor. Todo ser humano nace con la predisposicién para
percibir lo dutce, salado, agrio y amargo, aunque las preferencias o aversiones
a aigunos de elios se forman durante el desarrollo. Asi mismo, la habilidad
para detectar ciertos sebores y las diferencias entre estos y otros esta
determinada genéticamente. Por ejemplo, la relacion entre amargo y dulce con
el aicohol esta siendo examinada y los resultados sugieren que por razones
genéticas, las personas que no detectan el sabor amargo de ciertos

compuestos tienen una alta incidencia de alcoholismo en su familia.
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Por otra parte, investigaciones recientes seffalan que algunos genes pueden
ser determinantes en la percepcion de! estimulo duice; con lo cual se espera
que aparezcan aportes positivos en cuanto a enfermedades como la obesidad,
diabetes o alcoholismo, asi como la identificacion de nuevos genes
involucrados que provean pistas para el funcionamiento de los receptores
gustativos y la aparicién de nuevos estimulos y modificadores. Informacion que
a la hora de hacer dulces y probarlos no nos da los suficientes elementos, por
ello pensamos en hacer uso de las recetas para elaborar dulces en respuesta
de la alta memorizacién que demanda el estudio de estos temas, con e!
proceso de elaboracion de dulces, estamos retomando temas tales como,
fisiologia del aparato digestivo, bioquimica, procesos de nutricion,
descomposicién de los alimentos, calorias, enfermedades diabéticas por
exceso del dulce, diluciones, proceso de evaporacién, puntos de ebullicidn,
puntos de condensacién, solubilidad, medidas de volumen, porcentajes, pesos,

etc.

Cuando estudiamos las sustancias dulces y las comparamos con las 4cidas
damos posibilidéd de trabajar con la clasificaciéon y propiedades de las
-sustancias, y construimos una concepcion de propiedad de las sustancias
determinada por Jas interacciones, en este sentido las preguntas si el sabor es
una sustancias encuentran pronta respuesta, no de evocacién sino a traves de
un proceso 16gico que les permite a los estudiantes en grupo lleger a que el
sabor no se encuentra en las sustancias sino que se percibe por la interaccion
con nuestro sistema digestivo, particularmente cuando el dulce o la sustancia
se relaciona con nuestras papilas gustativas, pero aun més en esta via se
preguntan: si no es en la sefial que las papilas gustativas dan al cerebro que
se constituye el sabor y todavia mas, si a caso no es nuestros conocimientos
anteriores desde que nacemos que nos hacen emitir el juicio de lo duice
cuando vemos una chocolatina o una bon bon bum? Y nos respondemos que
el sabor es algo que esta también determinado por la cultura y que en otros
paises seguramente el gusto por algunos alimentos que para nosotros son
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agrios o dulces no necesariamente seran io mismo, como lo que pasa con el

picante, para nosotros un aji es picante y para un mexicano el mismo gji no lo es.

Como se observa el que el estudiante se comprometa con la realizacion de un
dulce hace que las preguntas afloren y que eillas sean verdaderamente
significativas y colocan a la clase en actitud de pensar y crear respuestas

racionales.

Para el caso de la fabricacion de varios dulces se comprendié que no se puede
seguir la receta al pie de la letra si no que es necesario hacer algunas
modificaciones y que ellas depende de la cantidad y la calidad que se desee

obtener.

E! trabajo se hace de manera intedisciplinar como una actividad total y abierta que
permite a los estudiantes iniciar sus propias busquedas y realizarse en tanto su
conocimiento les proporciona ia base para la fabricacion de un afimento que es

reconocido como delicioso y de buena catidad por la comunidad escolar.

Resaltamos aqui el grado de confianza en la propia racionalidad que adquieren
los estudiantes, al discriminar la informacién y decidir cual de todas ellas les
proporciona mejores elementos, asi mismo el grado de confianza que se genera
con el nicleo de la escuela y de ia familia al ver realizado un producto en el que
solos se la han jugado los nifios, en este sentido estamos en la posibilidad de
referimos al “saber hacer en contextos de vida” y no al saber hacer en contextos
disciplinares tan ampliamente difundido como una idea de competencia ia cual

puede incluso llevar a los test de evaluacion.

En relacidn con el tema problema el color sucede aigo parecido al trabajo con el
sabor y el dulce, si nos basamos en que puede ser lo que guie la accién y que
informacién resulta significativa, para la realizacion de una accién desde ia

escuela, necesariamente entramos por abandonar las definiciones que traen
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los textos escolares y la perspectiva de trabajo que en eiia se presenta, pues
es enteramente general y no proporciona elementos para la realizacion de

algo, menos de algo que tenga que ver con el contexto de vida.

Por ejemplo: el color lo definen como la impresién que los rayos de {uz
reflejados por un cuerpo producen en el sensorio comun por medio de |a retina
del ojo. O sustancia preparada para pintar, para dar a las cosas un tinte
determinado, en fisica se denomina color a cada uno de los siete colores de
rayos en que se debe descomponer la luz blanca del sol a través de un prisma,
el espectro esta compuesto por rojo, anaranjado, amarillo, verde, azul, indigo y
violado. De las anteriores rutas de definicién la que consideramos pertinente
para estudiar el color y construir conocimiento en tomo de este tema es la
segunda, la que tiene que ver con !a elaboracion de las pinturas y los tintes,
pues en esta ruta la informacion y la creatividad se relacionan para producir un
objeto, el tinte o la pintura, o como generalmente se menciona un color. La
informacién dada por los manuales y textos especializados guia la accion, en
tanto por medio de ella podemos elaborar tintes y colorear el mundo de las
fibras naturales y otros muchos materiales con los colores que nos proporcione

los tintes.

En el contexto de nuestra innovacién, cuando hablamos de color estamos
refiriandonos a la interaccién de la luz, los objetos, los drganos perceptuales
como ! 0jo y la cultura a la cual pertenece el observador que determina y dice
que color tiene un objeto, de tat fonrma que pansér que existe una sustancia
aislada, que pueda tener un determinado color, es algo que se sabe de
antemano no es posible o dar a cada color una caracteristica intrinseca como
una longitud de onda, tampoco es posibie, pues la elaboracion que se hace a
través de la extraccion de tintes de las partes de una planta o de las arenas,
dan la posibilidad de cuestionar esta forma positivista de pensar, en donde
existe una relacién entre sujeto cognoscente y ef objeto extemo a él, para dar
paso a una elaboracion conceptual mas modema donde no existen los limites

entre un sujeto y un objeto, pues este Litimo es elaborado por el primero.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA DE LA INNOVACION

El proyecto de investigacidn se enmarca dentro del enfoque metodologico de
Karr & Kemmis (1988), es decir la investigacion se realiza desde la perspectiva

de la investigacion-accion. /

Podemos sintetizar los rasgos que la caracterizan en el siguiente cuadro:

MOMENTOS DE LA INVESTIGACION- ACCION

RECONSTRUCTIVO CONSTRUCTIVO
DISCURSO 4. Reflexion 1.Planificacién
PRACTICA 3. Observacién 2. Accién

SITUACION
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PLANIFICACION OBSERVACION REFLEXION ACCION

« Plan general e Técnicas para fa{s Conceplo » Aplicacién de las
recoleccion de modificaciones
¢ Requisitos datos. Cémo: propuestas  como
. solucién al
previos. « Preguntar al grupo|s Validando a través problema
clase: entrevistas,| de la triangufacion investigado
« Elproblema cuestionarios
+ Inerprelando
¢ Caradteristica e Contemplar al
o grupo clase: video,|* Creando
|e Criterios de) fotografia
evaluacién del + Documentan-dose
problema. e Analizar ¢! grupo en  investigacion

) clase: documentos pedagbgica.

s Focalizacién

e Vivir el grupo
clase: diario de
evaluador

-

En el desarrolio de la innovacion estén comprometidos dos niveles de trabajo,
el de los estudiantes y el de la innovacion de los docentes; en cada uno de
allos podemos distinguir una metodologia o camino de realizacion diferente.
Para el trabajo pedag6gico con los estudiantes nos &poyamos en la

metodologia de trabajo por proyectos de aula.

Las actividades se apoyaron en la metodologia de trabajos por proyectos
fundamentados en situaciones probleméticas de interés, tanto para el
estudiante como para el docente, en nuestro caso tomamos dos temas
problemas: el duice y el color ias cuales favorecieron la adquisicién de

conocimiento. ( ver Anexos 12y 13)

Con la aplicacién de la estrategia propuesta pretendiamos aumentar los
niveles de 16gica, la anticipacion, y la argumentacién entre otros. Asi mismo,

enriquecer el ambiente del aula con actividades integradoras en las que el
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alumno participa con espontaneidad y libertad dejando ver sus inclinaciones,

gustos y emociones.

A continuacién mostramos dos esquemas que recogen los momentos del

proceso llevado a cabo. (ver esquema 1y 2)

Las area en las cuales se llevd a cabo el trabajo son la lengua casteliana,

idioma extranjero, matemdticas, tecnologia y ciencias sociales.

Los momentos destinados a la realizacién del proyecto de innovacidn fueron
los asignados en el horario del colegio y para cada area, Particularmente se
tomo el dia jueves con toda la jornada y con la asistencia de ias cuatro
profesoras, ademas de esta jornada se trabajo en las horas asignadas para
cada asignatura, en el resto de la semana en estos espacios se hacian
actividades relacionadas con el proyecto, haciendo énfasis en el contenido
disciplinar, por ejemplo en las horas de mateméticas, se realizd el estudio
estadistico de la actividad de los resultados de la encuesta a tenderos del
barrio. Cabe anotar que las ectividades no estén estrictamente planeadas
aungue habia una previa interaccidn, dando origen a una serie de tematicas
que pueden ser desarrolladas en las asignaturas comprometidas con el

proyecto.

Para el trabgjo de innovacién del grupo de docentes nos basamos en la
metodologia de investigacién anteriormente mencionada, enriquecida por los

aportes de la investigacion etnografica.

El grupo realizd jomadas pedagégicas de preparacion, reflexién, andlisis y
retroalimentacién de las multiples actividades desarrolladas  con los
estudiantes, en jomadas contrarias. Fundamentalmente esta jomadas
semanales se orientaron a la construcciéon y consolidacién de los elementos
conceptuales que sustentan la innovacién; el desarrollo, el estudio y el disefio
de las adividades relacionadas con el tema problema y la sistematizacion de
la puesta en practica de dichas actividades.
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En cuanto a la sistematizacién de la experiencia nos basamos en instrumentos

de corte etnogréfico, tales como:

+ Observadores participantes externos: estas personas apoyaron con su
conocimiento el desarrolic de actividades tales como el levantamiento de
alzados, la fabricacién de dulces, la elaboracion de tintes naturales y la

produccion de cufias radiales y comerciales para television.

. Observadores participantes internos: las maestras del proyecto asumen
diferentes roles en cada una de las diferentes actividades unas dirigen y otras son

observadoras.

« Observadores no participantes: el trabajo con estos pares permitié recoger una
mirada extemna de los procesos que se dieron en cada aclividad aportando sus
observaciones y anédlisis desde lo pedagégico y lo didactico como se observa en

el siguiente escrito de Fabiola Morenc®. (Anexo 16)

. Diario de clase: fue una herramienta fundamental para registrar los avances

det proceso.

Para el proceso de analisis se elaboraron tres categorias de andlisis desde los
cuales se leen e interpretan los registros duros que reportan los anteriores
instrumentos. Durante el proceso centramos la atencién en los niveles de
realizacion verbal de los estudiantes. Siendo esta un elemento transversal
presente en todo el proyecto, se hizo necesario el anéalisis de los registros que
mostraron las diversas formas de comunicacién de los estudiantes (habiar,
escribir, dibujar, diagramar, representar, entre otros). Teniendo presents que: A

§ |nvestigadora grupo de fomento CEPE
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MAYOR DESARROLLO DE LA REALIZACION VERBAL, MAYOR ESTRUCTURA
DEL PENSAMIENTO.

Como se ha planteado en e marco conceptual es fundamental establecer la
importancia de !a relacién Conocimiento- lenguaje- experiencia. Dada dicha
relacién los andlisis de las actividades didacticas y pedagégicas se basaron en
los registros elaborados en clase por los estudiantes (escritos, cuademos,

diagramas, preguntas, exposiciones, carteleras y otros).

También indagamos los niveles de realizacién verbal en diferentes etapas, que se

constituyeron en categorias de andlisis (elemental, bésica, y comprensiva).

Por otro lado, se considera importante estimular el interés de los niftos para
desarrollar diversas actividades con lo gue construirdan conceptos y niveles de
comprension mayor. Por tanto trabajamos la” hipétesis. A MAYOR INTERES
MAYOR CONOCIMIENTO Y A MAYOR CONOCIMIENTO MAYOR

REALIZACION VERBAL.
Cabe aclarar que los intereses de los estudiantes pueden ser dinamizados por
los “retos” que los docentes les plantean, es dacir aplicamos los principios de la

zona da desarrollo proximo de Vigoski, en tanto que las actividades propuestas
tienen un nivel de exigencia posible de ser alcanzado por los estudiantes.

» Procesos de socializacion o divulgacion

Se destaca también la elaboracion de elementos de divulgacion y socializacion,
que recogieron parcial y totalmente el proyecto de innovacién: video, cartilla,
articulos publicados en Aula Urbana y revista Nodos y Nudos.
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CAPITULO 4

MODELO PEDAGOGICO

HACIA LA CONSTRUCCION DE UN MODELO

Cuando se hace una mirada retrospectiva del proceso llevado a cabo por e
equipo de docentes y estudiantes en este proyecto de innovacion, resultan
attamente significativas aigunas caracteristicas que terminaron estructurande
cada una de las actividades y las cuales nos permite iniciar la construccion de un
modelo pedagdgico. Es necesario aclarar que la pretension no es la
generalizaciéon de dicha forma -0' estilo de trabgjo a los diversos contextos

escolares, sino que nos anima la necesidad de entender, cada vez con mayor
claridad, nuestro ejercicio profesional, por eilo hacemos un esfuerzo para elevar

esta reflexion al planc del discurso pedagégico.

Caracteristicas del modelo

Siendo el centro de ia innovacién ta Realizacién Verbal, como se ha planteado a
lo largo de este material, las estrategias didacticas, no solo hacen énfasis en los
ejercicios en donde la escritura y la oralidad, son lo mas significativo, sino que los
aportes conoeptuales nos plantearon la necesidad de enriquecer el mundo
experiencial de los estudiantes para encontrar en él, una plataforma desde donde
el estudiante hable o escriba, pensamos que la triada experiencia, lenguaje,
conocimiento planteada por Guidoni (1991), efectivamente se desarrolla en una
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interaccién mutua de cada uno de estos tres elementos. Asi mismo recuperando
los textos de H Maturana (1994) la construccion del sentidg tanto de la accion
como de la verbalizacién son factores importantes a la hora de realizar una
experiencia para el desarrollo de la realizacion verbal de los participantes en los

procesos escolares,

En este sentido, tanto los docentes innovadores, como los estudiantes al construir

sentidos significativos de las diversas aclividades, estan en mayores condiciones -
para construir conocimientos, factor fundamental en la elaboracién de textos
escritos, siendo la realizacion verbal la capacidad de poner en palabras los
procesos llevados a cabo en las acciones ejecutadas para realizar una actividad,
es fundamenta que dicha actividad sea rica emocional y conceptualmente, para
lograr mayores niveles de confianza en la propia racionalidad y por ende en la
capacidad de comunicar sus experiencias. Los textos escritos de los maestros y
estudiantes revelan una alta efaboracién, cuando fa experiencia es asumida

desde un sentido de pertenencia e identidad.

La propussta de innovacién adelantada por el equipo de docentes del Colegio
Distrital Republica de Estados Unidos de América la podemos caracterizar por 4 —

aspectos:
La conformacién de equipos de trabajo

Se parte del presupuesto de que los seres humanos construimos conocimiento en

la interaccién con otros y que la conversacién es el ambito en e! que se da dicha
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construccién. Con base en este principio, fas primeras aclividades realizadas con
los estudiantes estan dirigidas a conformar o a consolidar los grupos de trabajo,
los cuales se dan de manera natural en las clases; lo significativo aqui s que ios
grupos se forman principalmente por la cercania afectiva. Tanto los estudiantes
como los docentes conforman equipos de trabajo, y éstos son los responsables
del desarroilo de la propuesta. La existencia de grupos hace que la clase sea mas
interesante, pues se construyen valores que, en términos generales, son mas
importantes que tos contenidos trabajados en las actividades escolares. Algunos
de los valores que se construyen en la interaccién de los estudiantes en esta

propuesta son:

Confianza en si mismo.

Sentido de liderazgo.

» Capacidad para proponer probiemas.

« Capacidad para trabajar en grupo. .

« Disciplina de trabajo.

» Formacién de una actitud cientifica.

+ Capacidad para acceder a la informacion y darle significado.
+ Elaboracion de argumentaciones.

+ Mayores niveles de Realizacidn Verbal

En témminos generales, la propuesta de trabajo crea el ambiente para la
construccién del otro en la interaccién y la construccién colectiva de alternativas

7



de soluci6n a los problemas de conocimiento, factor primordial en el desarrolio de

los niveles de realizacion verbal.

Construccion de intereses colectivos

En la dindmica de trabajo propuesta se hace énfasis en la creacion de intereses
colactivos. Para ello se trabaja en la busqueda de intereses personales y en su
exposicién ante el grupo con el propdsito de lograr consensos y acuerdos en
donde no se asuma a la mayoria como criterio para resolver las diferencias en el
aula, sino que se construyan acuerdos de intereses entre los participantes de la
clase; es decir, entre los docentes y los estudiantes. Este ejercicio de
construccion colectiva de intereses exige al maestro ser un participante muy
activo que canaliza los intereses de los estudiantes de acuerdo con su
experiencia y conocimiento. Hacer que !a clase plantee y trabaje un problema de
conocimiento, y que los miembros se involucren emocional y racionaimente, es
una tarea exigente y muchas de las veces no se logra. Cuando se crea un
ambiente escolar de esta naturaleza, se tiene una clase altamente participativa,
con una actitud positiva hacia las actividades propuestas por el profesor o por ios
mismos companeros. Estamos asi en el camino de la construccion de sentidos
significativos para los estudiantes y maestros, desde los cuales como ya se ha

mencionado, se hace mas facil la realizacion verbal.

Una de las estrategias con las cuales el grupo de maestras ha logrado construir y
mantener el interés colectivo de la clase ha sido, primero, asumir la palabra de!
estudiante con respeto, como portadora de un saber importante y aportante, y
segundo, plantear proyectos en donde el estudiante sienta que aprendié no solo
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conocimiento escolar - que sirve para las evaluaciones de competencias-, sino un

saber practico que lo enfrenta consigo mismo y con fa vida cotidiana.

Construccién del problema

En ila construccion del problema de conocimiento, el grupo de maestras
innovadoras se ubica en el transito del tema al problema. Cuando se habla desde
los intereses, tanto personales como colectivos los participantes de la clase, se
refiere mas que a situaciones probleméticas, a temas, muchas veces referidos a
&reas de conocimiento escolar como las matematicas, las ciencias o el lenguaje.
A partir de temas como el dulce, los grupos de maestros y estudiantes inician la
elaboracion de preguntas e interrogantes que son !a base para la construccion de
problemas de conocimiento; es decir, elaboran preguntas que trascienden la
informacién de los libros de textc y se caracterizan por lo particular de_ su
explicacién, por lo significativamente contextual y porque comprometen un saber

no necesariamente disciplinar.

Es el caso de la elaboracién de los dulces, aqui recogemos el pensamiento
nuevamente de Maturana (1998) en cuanto entendemos que "todo conocer es
hacer y todo hacer es conocer” ¢ en palabras de D. Segura (1999) "conocimiento
es todo aquello que guia la accién, cuando nuestros pensamientos y emociones
hacen que tengamos claro un determinado concepto, teoria o explicacion, ello
solo es conocimiento en tanto nos impuise a realizar acciones en donde éstos
estén comprometidos". Si trabajamos al proceso de elaboracion del duice, no es
sélo para que el nifio retenga en su memoria {0s pasos para su elaboracion, sino
para que pueda hacer dulces cuando las circunstancias del colegio o de |a casa
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se fo permitan. En este proceso, donde la informacién desempeiia un papel no
exclusivo en el aula, sino gque sirve para construir conocimiento, aparecen
preguntas de gran valor para el conocimiento escolar, por ejemplo ¢donde esta el
dulce de! dulce? Esta no sdélo es una pregunta de caracter epistemolégico,

fisiolégico y quimico sino que compromete a todos estas disciplinas.

Asi la elaboracion de ias actividades escolares relacionadas con la configuracién
de un problema de conocimiento, aporta a los estudiantes y maestros en el
desarrollo de su experiencia, esto se observa en la elaboracion de los diagramas
de flujo sobre los procesos, en los textos que dan cuenta de dicha manufactura y
en las piezas comunicativas, donde ia experiencia vivida en la elaboracion del
producto a comercializar, les proporciona un conocimiento pertinente, para ia
construccion de los afiches y las pautas publicitarias, elementos claves en la

realizacion verbal.

Construccién de micro mundos .~

La construccion de realidades y de mundos posibles es hoy una posibilidad de
abordar diferentes saberes, y desde la nueva epistemologia podemos
fundamentar la existencia de mundos particulares, por ejemplo los cientificos y los
artisticos, pero mas all4 de éstos, nos encontramos con ia concepcion de micro
mundo de quien nos plantea la posibilidad de construir realidades en donde se
vive, se experimenta, se siente y se construye conocimiento. Cuando los nifios
juegan a ser astronautas o a una guerra de galaxias, viven una realidad tan real
como fa de! saldn de clase - quizé més interesante y constructiva que esta ultima-;

en esta situacion del juego los nifios asumen roles diferentes y pueden salir de
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ese micro mundo e interactuar con otros o con el que hemos denominado "real” o

escolar.

En este sentido, la construccion de una fabrica y la produccion de un objeto para
comercializarlo, forma parte de la construccién de un micro mundo donde las
metas del equipo son la produccion de un bien y su comercializacion, todo ello
atravesado por el conocimiento que cruza cada una de las actividades. La fabrica
se constituye en el micro mundo donde se realiza la vida del proyecto y en donde
se crean lideres, afectos, pensamientos, explicaciones y conocimientos, este
micro mundo interactia con los demés que se configuran en la escuela, en la
familia o en el barrio. En este micro mundo tan altamente significativo para los
estudiantes y maestros, por ser ellos protagonistas, se consolidan las condiciones
para elevar las exigencias en relacién con los procesos de desarrolio de los
niveles de realizacién verbal y es aqui donde los maestros encuentran una

riqueza incomparable de evidencias de este desarrollo.

VIVENCIA DEL GRUPO

El trabsjo se basa en la iniciativa de un grupo de maestras que conscientes de las -
fallas en los procesos de aprendizaje de la institucion escolar organizamos un
equipo interdisciplinario el cual esta conformado por cuatro profesoras de
diferentes éreas quienes venimos trabajando en el proyecto desde 1997. El
trabajo que desarrollamos en el aula pretende establecer  elementos
probleméticas, articulados a las diferentes éreas, de tal manera que se pueda

cambiar la concepcitn de conocimiento segmentado.
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En 1999 el equipo se trasladé al Colegio Estados Unidos de América, donde
existian las condiciones para que el trabajo se consoclidara y el grupo se
fortaleciera . Durante ese afio nas dedicamos a explorar las caracteristicas de
los estudiantes , asi como la disposicion de toda la comunidad para

comprometerse en el planteamiento de la propuesta de innovacion.

La dindamica del grupo nos ha permitido consolidarnos como equipo y
proyectarnos tanto en la parte académica como afectiva, para tal fin realizamos

varios tipos de encuentros:

. Los dias jueves en un espacio consolidado en el horario escolar en donde se
trabajo en tomo a la planeacion, la ejecucion y la reorientacién de las actividades,
igualimente en el andlisis retrospectivo e interpretativo de los registros duros de
jos nifios archivados en su carpeta. Para esta interpretacion se elaboraron
categorias (niveles de realizacién verbal) con las cuales se determinaron los
avances y dificultades que presentaba el grupo de estudiantes .

« Los dias jueves y viemes de 7:00 a 11:00 am (jornada contraria) reunion de

trabajo con los asesores y observadores . Esta reunion se llevaba a cabo en las

instalaciones de la CEPE.
Los aspectos que se trataron fueron los siguientes:

1. La concepcién de competencias en las distintas dreas disciplinares:

matematicas , lenguaje , ciencias naturales
2. E! pensamiento y el desarrolio de las competencias
3. Elfendmeno del color desde diferentes disciplinas cientificas

4. Elestudio del fendmeno del teftido del algoddn con tintes naturales.
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5.

6.

La construccion de las diversas actividades de explotacion de intereses en

los tres grupos de grados séptimo en donde se realiz6 el proyecto

Construccién de instrumentos de registro de las actividades y recogida de

informacién de un proceso dindmico.

« Participacién en el grupo de fomento a la investigacion de la CEPE

Los miembros del equipo de investigacién incluidos los asesores, participamos
activamente del seminario de formacion de investigadores de la corporacion EPE:
este seminario se realiza el segundo sébado de cada mes de 2:00 p.m. a 6:00
p.m. y tiene como agenda temética, ademés de las exposiciones de los avances
de las investigaciones que los maestros asistentes adeiantan con diversas

instituciones: IDEP, COLCIENCIAS, U.P.N. Ia siguiente:

1.

2.

E! arbol del conocimiento . Maturana

La ensefianza para la comprensién. Capitulc 2: Que es la
comprension.Capitulo 8:qué comprenden los alumnos en las aulas donde
se préctica la engefianza para la comprension. Compiladora M Stone. W

Construccién de la experiencia humana. Capitulo 1 Aspectos d3el

constructivismo radical de E. Von Glaserfeld.

La construccion del universo. Capituio 2 lenguaje y mundos inventados de

P. Watzlawick y M Ceberio

Con razén y sin ella. Capitulo 2. Conocimiento cientifico y niveles de

organizacién. De Henry Atlan

pasos hacia una ecologia de la mente Metdlogo ¢cudnto es jo que

sabes?; qué es un instinto? . De G. Bateson



7. El valor de educar . capitulo 5 ; hacia una humanidad sin humanidades? De

F. Sabater.
+ El grupo de fomento a la investigacién

Desde hace 10 arfios la corporacion escuela pedagogica Experimentat estaba
ofreciendo una propuesta de formacién de docentes que se basa en la
conformacién de grupos de estudio ( entre los que se encuentra “ la dulce
aventura®) constituidos por maestros que de manera auténoma desean discutir y
comentar sus inquietudes y propuestas a otros maestros. Solo durante un afio se
vinculé la actividad con un programa de informacién con créditos para el
escalafén, de tal suerte que su cohesién y permanencia ha estado determinada
fundamentalmente por el interés que se ha generado en las sesiones de trabajo
en tomo alas discusiones, la incidencia de estas en el trabajo de aula y las

opciones de reconocimiento y de protagonismo que se genera en el ambito del

grupo.

Se trata fundamentaimente de crear un espacio de intercambio de discursos, en
ef que a la vez que se ponen en comun las dificultades y las iniciativas , se
busca una actualizacién de las concepciones de educacién y pedagogia y se
crean lazos de amistad, hechos que redundan en la busqueda sincera de

opciones para la escusla que hcy vivimos, que para casi nadie es la idea.

RUTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA /

A continuacién presentamos un esquema que muestra nuestra ruta alternativa. En
glla se ve claramente la paricipacién de cada disciplina, asi como el
planteamiento de los temas problemas surgidos y jas actividades reslizadas. Es
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importante mencionar que en la estrategia se entrelazan los diferentes pasos de

la investigacion-accion.
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INDICADORES DE IMPACTO

La ingerencia del proyecto de innovacién en la institucion ha sido bastante
positiva pues los maestros, a pesar de no ser participes directos, si se han
sentido inquietantes por las actividades que se realizan. Debido a que contamos
con un espacio de tiempo dentro del horario para realizar nuestras sesiones con
log nifios, vemos como se requiere que los grupes de maestros tengan dicha
posibilidad . Por otro lado , cuando hicimos |a exposicion de esta innovacion a los
compafiercs pudimos compartir inquietudes y sugerencias valiosas no solo para
el proyecto mismo , sino también para la institucién en general. Asi pues, gracias
a los aportes de este trabsjo, el colegio fue seleccionado para el proyecto de
transferencias de la CEPE (ver informe de la corporacién Escuela Pedagégica
Experimental). Durante este proceso fue favorable la posicion asumida por las
diferentes éreas en cuanto a la propuesta presentada; la mayoria de maestros
mostraron interés por participar y sobre todo por tener la posibilidad de realizar
un trabajo en equipo. La CEPE brindé capacitacion y documentacién bibliogréafica

suficiente para que los grupos pudieran fortalecerse en este sentido .

Consideramos también que fogramos construir un curriculo integrado para grado
sexto y séptimo y que los avances en lo referente a la evaluacién, se perciben en

cuanto hemos podido alcanzar mayores niveles de ° autoevaluacion® por parte

de los nifos.

Finalmente, cabe resaltar que es trascendente la proyeccion a nivel nacional e
inclusive intermacional de fa institucién por |a ejecucion de este proyecto. Nuestra
participacién en seminarios, encuentros, ponenciasy los documentos publicados
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en revistas como Nodos y Nudos de la Universidad Pedagogica Nacional o en

Aula Urbana del IDEP, brindaron la posibilidad de contar lo que hemos hecho y 7

de compartir las visiones de innovacion con los pares.

Existe otro tipo de proyeccién més cercana y fue la que tuvimos con los padres
de familia. Sus contribuciones ail proyecto fueron desde compartir recetas

hogarefias hasta escribirles cartas y escritos a los nifios. ( ver Anexo 15 )
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CAPITULO 5

CONCLUSIONES

En este capitulo mencionamos los haliazgos mas relevantes del proceso, sin
embargo sabemos que muchos de los elementos significativos que hicieron

posible el desarrollo de nuestra propuesta no son posibles de plasmar en ésta

sintesis.

Presentamos a continuacion 6 aspectos que estan relacionados con tos objetivos,
la vivencia como maestras en el proyecto y algunos elementos que tienen que ver

con la estructuracion del pensamiento de los nifios a través de la estrategia

fundamentada en la reafizacién verbal.

¢ La experiencia favorecié la conformacién de grupos de trabajo articulados
alrededor de un tema-problema seleccionado. Aunque la dindmica de los
procesos se enriquecié en la medida en que se avanzaba, no podriamos
desconocer que en un principio fue dificil porque los nifos se mostraban timidos a
la hora de proponer sus ideas ante los demés, quizas por temor a la critica 0 a las
burlas. No obstante, Ia posibilidad de acercamiento que tuvimos las maestras con
ellos brindd la confianza suficiente para que empezaran a dar credibilidad a ias

opiniones de los comparieros y la critica se convirtid en sugerencias para el

mejoramiento.

También fue importante el énfasis que se hizo en el reconocimiento, ya que el
tener ia posibilidad de que otras personas vieran sus trabajos o compraran sus
productos, impulsé a los grupos en una busqueda de informacion en lugares
distintos a los textos o a Ia escuela. Existe ademas, un elemento que aunque no

estaba previsto suscité cambios enormes en el funcionamiento de los grupos y en
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capacidad de interpretar y producir mensajes de acuerdo a la pertinencia
significativa del contexto, la propuesta hace evidente que la concepcion de
conocimiento como orientador de la accion formalizada en un proyecto permite el
desarrollo de las capacidades comunicativas de los estudiartes, al modificarse la
vision transmisionista del conocimiento de manera que el modelo emisor -
receptor que lo interpreta por una vision constructiva de la comunicacion, donde
se pone en escena el juego de las diferentes interpretaciones que los estudiantes
manifiestan en sus explicaciones, a fa par que las del maestro que en una
perspectiva de acompafiamiento promueve el didlogo y la participacion de los
integrantes del grupo. De manera que la realizacion verbal de los alumnos fue
recreada en los textos elaborados por los chicos, analizandose en estos los
aspectos considerados para cada uno de los niveles de realizacion propuestos;

de ahi que la rejilla propuesta en el proyecto para segquir el proceso de los chicos

no fue necesaria usarla.

¢ Dentro del proceso de intencionalidad del grupo vemos que avanzamos y

cumplimos a satisfaccion en la obtencién de los siguientes objetivos:

Desarrollo de proyectos de trabajo en el aula que surjan de los intereses y
expectativas de los participantes en fa medida en que los dos temas problema
fuerd'lo bastante interesantes y llamativos para mantener la expectativa todo el
tiempo tanto de los nifios como de las maestras en donde {a dinamica de cada

una de las actividades pudo fundamentar la relacion conocimiento-lenguaje-
experiencia.

En cuanto al disefio y aplicacion de su estrategia didactica pudimos establecer
unas categorias de andlisis que dejan ver los avances en cuanto a la realizacién

verbal y por ende en cuanto a la ordenacién del pensamiento (ver capitulo de la

estrategia).



Por otro lado gracias al usc de herramientas etnogréaficas pudimos rastrear el
desarrollo de |a aplicacién de nuestra estrategia. Los registros duros dan muestra

de los diferentes momentos del procesos y de los avances del mismo.

+ Construir una fabrica es una estrategia que permite evidenciar los niveles de
realizacion verbal de los estudiantes en forma espontanea y natural; la interaccion
con el grupo, la necesidad de crear, elaborar y comercializar un producto
siguiendo las pautas de! mercado pone en juego la creatividad y muestra los
avances en dichos niveles; ademas ayuda a enriquecer la experiencia de los

nifios, ya que como centro de nuestras actividades pedagogicas imprime sentido

alas de ellos.

¢ El Equipo de maestras se consolidd airededor de principios compartidos en la
practica tales como : el respeto por el pensamiento individual, la construccion
colectiva de conocimiento y la construccion de una relacion afectiva y académica.
Esfa construccion grupal en donde se entrecruzan cada -uno de los intereses
individuales para dar origen a unos compartidos, requirio de una capacidad
creadora, la aceptacién de argumentos, la emocion de conocer desde la
experiencia transitiva y fundamentalmente el respeto por las ideas del otro. Asi
mismo  al relacionarnos con pares definidos desde la concepcion de un

profesor como un sujeto de saber permitio quela construccion de conocimiento

fuera una exigencia permanente.
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Rejilla de evaiuacion de la produccion escrita —~ grados 7° y 9°

Catogaria

Subcatagorla

Cendlciones ]

Nivel

No respuesia

1.
No respuesia

No hay production de lexto.

Se produce una palabra o serie de
pa‘abras incanexas, 0 un lexto que no
cumpie con las congiciones del nivel A

COMPETENCIA
TEXTuaL

Coheroncia y
cohoasidn textual

2.
Local

Se produce al menos una proposicidn
que cuenta ¢on concordancia en
Género, numero, liempe y persona,

k]
Globaltineal

Se produce mas ge una proposiciin.
Las propasiciones eslan secuenciadas
de manera perlinente.

Se sigue un gje temalico a lo largo del
texto, afin con Ia inslruccidn. Las
proposiciones eslan enlazadas a
Iravés daf L3o algin conecior que
cumple funcidn de cohesion (nexos
argumenialivos),

4
Glabal/ineal

Se vtilizan signos de punluacidn
pertinentes (al menos tres, en los casos en
que son regueridos) para indicar
tegmenlaciones semanlicas y/o ralacignes
de cohesién

COMPETENG A
PRAGMATICA/ARGUMENTATIVA

Intencionatidag /
supereslructura

5.
Posicion

Se expone/ unals tesis y se toma posicién
frenle a la temalica planteada. Se responde
a la intencionalidad del enunciado.

&
Exposicidn de
argumenlos

Se tama posicion frente a la temalica
planieada y s& exponen argumentas des. .
un purtlp de vista persenal |

7.
Ceonsistencia
afgqumentaiiva

Se toma posicion lrenle 3 1a lematica planteada |

.

¥ $€ expenen argumentos,

{a argumentacidn es consistenle y se evidenci-

un plan argumentaliva,

-3
Inleriextuahdad

y
Superesiructura

Se selecciona un ipo de lexto y controla su
superestiuctura (hay cierre). Se lundamenia la
argumentacon en fuanies documentales y e
consiruye el interlocutor &n atencién 2 la ntenc
comunicativa {adecyacidn al audiong).  *

~N
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COLEGIOQ DISTRITAL REPUBLICA DE ESTADOS UNIDOS DE AMERICA
ENCUESTA A LOS PROPIETARIOS DE TIENDAS
CURSO 601

Esta encuesta tiene como finalidad el reconocimiento del sector donde esta
ubicado el colegio, asi como la apropiacién del entorno donde viven Ia mayoria de
los nifios, a través de la indagacion sobre jos dulces.

Datos sobre la tienda

Nombre de la tienda: ({%&'\ VD _GaoonQy

Direccion: i 2/ M€ kY oLy \ 1N

¢(Es usted el duefio de 1a tienda? Si_%_ NO

Stlarespuesta fue si ¢ Cudl es sunombre? _\\>> oy 1O

Si la respuesta fue no ¢ Cuél es el nombre del duefio de ia tienda?
\WIC NN T

¢ Cuanto tiempo tiene su tienda de instalada?_%_g@ﬁ;ﬁ

KN

o

{I. Informacion sobre los dulces

1. ¢Guai es & duice que inas vende? \ .U o \C, ¥ \C‘- C
2. ¢Cuantas y cudles clases de dulces vende? \‘;.--\‘ G (Y\_r—\\x\Q b
ELCACS Ackes  acs\des

3. ¢Aproximadamente cuantos dulces vende al dia? . A

4. ¢Cudl es el dulce mas caro? £ {_. €\Cy $ AR
¢.Cuadl es el dulce mas barato? _(O .V (\ou\¢ $_5
5. ¢Tiene dulces en promocion? Si_X __ NO

Si la respuesta es si ¢ Cudles? _ < - { A\ . ccl

)

t
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6. ¢ Cuales el dulce mas exdtico que vende? 655 %2 O ,-\c_ﬁ \r O
7. ¢ Quiénes son los que compran mas dulces? NINAS X NINOS _x
MUJERES _ x HOMBRES Xx

ill. Origen de los dulces

1. (A que empresa (s) hace los pedidos de los dulces?__ () ¢ \(‘m\“ NAlG! 3
e ; N (;ngg-mmj Y

2. iVende dulces extranjeros? Si NO_X

Silarespuesta es si ¢ de dénde?

. Cuales?

3. Los dulces nacionales ¢ sabe usted donde los producen? Si NO
Silarespuestaes si ;jDonde? v \CS 'QL}F CAC Y

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

Fecha:
Aplicada por: M\(\\den (il Gy
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SCHH .. TODOS ESTAN EN LA CASAVERDE.............

sacne me dfjefon, Reafizacion verbal,

¢realizacién verbal?, que nombre tan raro pense
en mis adentros, el nombre giraba en mi cabsza
mientras lefa aviso en las Wendas, cartefes. El
encabezado de un periddico que cuelga de fa
puerta de upa drogueria, sus boletines noticiosos,
ias fotos, la nota deportiva y fa propaganda que lo
acompafiaba, mientras una sefial de transito
determinaba que parara, senales calflejeras, daba
instrucciones a la gente que pasaba por ehf a
través del vidrio del vehiculo en que me
transportaba, veia ademds, iconos simbolos,
marcas , mensajes pubficitarios, huellas , colares,
olores que hacfan parte del vigje, El colagio,
ubicado en ef bamo el restrepo, sitic muy
concumidoe a toda hora pregunte y me dijeron que
estaba en la casa verde ;casa verde, que serd
ase sitio? Me encontré con una casa de color
verde es un de color verde, e aula parecia un
microcosmos nifios moviéndose por todo lado no
daba cuenta de mi presencia aunque comence a
conocf aluis Enrique, victor hugo gimer yahir
nifios de 116 12 anos de edad que me
comentaban que habian conocido un trapiche, y 8
Yolima que contaba que vivia en el barrio ef
restrepo que estaban creando un parque ideal
cyolima , y que serig un parque ideal para ti?, este
tendrfa, juegos, momntaflas, carruseles y no se
tendria que pagar nada para disfruter de fos
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juegos ah , respond! y qus estas aprendiendo , a
hacer mezclas, respondié mire eslo es pegants,
papel higiénico 'y msicena, Mmienta  se
embadumaba las manos segula diciendo me
integro méAs y ademds me divierfo con mis
compareros.

Al otro lado del salén José, john jairo , robinson
daniel me declan que estaban inventando un
nusvo color para su parque ideal, todos al tiampo
estaban expectantes cuando nilder le adicionaba
la tempera negra, a otras lemperas que tenian en
un vase mientras & ofro decla, lo dafi6, no
respondia este es la cantidad suficiente, daniel dijo
quedd def mismo color, john repiicaba es que al
adicionarle negro es un*™*""™s orflando pero
porque le adicioné gris, espere decia orlande rofo
y verde da anarsnjado... edison pera i que es of
color creo que es un objelo que le da color a fas
cosas, s parte de la vida, nos da gusto, podemos
distinguir las cosas por medio del color, que tal
que el color del cugdemo fuera negro, creo que
sirve para distinguir las cosa como el esfero negro
o cuando se dice vayan a la casa verds, &
nosotros nos distinguen de otros colegios, unos
colegios son de buzo azul y camise blanca
nosolros somos de saco rojo..... y que més has
aprendido a hacer planos y a hacer dulces.... que
confianza me comentaban que estaban haciendo
un parque , mezclaba maizenan , colbén y al
tiempo discutian de que color 1ba a ser su parque.

Ahora bien, emprender una mirada a esta experiencia de aula, a su proceso
vivido, desde sus actores, es, no solo, la construccion de un proyecto de
investigacion, es 1a reflexidn critica sobre sus referentes tedricos y practicas, que
se convierten dia a dia en el punto de partida para fundamentar didacticas ,
enfoques pedagégicos en la verbalizacién, de la acciones, con miras al
reconocimiento de los multiples lenguajes de los nifios, nifas, adultos como

ANEXO 16



expresiones cotidianas de diversos actores, que son utilizadas en diferentes
ocasiones, en los mas distintos lugares y usados por las mas diversas razones,
que afectan los niveles afectivos, relacionales y cognitivos, desde las diferentes
éreas y desde los espacios no curriculares.

La experiencia humana se transforma, para asumirla en su construccion de
conocimiento y pensamiento. Et lenguaje y el pensamiento se conciben aqui como
resultado de la internalizacion lograda por el sujeto a través de su interaccién
social . Es interesante ver como desde el proyecto ,e! lenguaje no se reduce a los
aspactos formales de la estructura y el funcionamiento del nivel oracional; Por el
contrario, esta ligada a la accién que se desencadena con la actividad discursiva,
elemento completamente ausente en las propuestas curriculares.

Todo to anterior, nos remite a pensar que las concepciones, las didacticas de las
lecturas y escrituras, desde donde es abordado el proyecto, genera una
alternativa de ensefianza y aprendizaje en la escusla y que las maestras
involucradas en el proyecto, hacen posible, con la construccidn y generacién de
espacios, contextos, cultura, para leer y escribir, para que maestros, estudiantes
exploren caminos, estrategias y metodologia que han de redundar en un compiejo
desarrollo linglistico, en una mayor sensibilidad de ios lenguajes con sus matices
y posibilidades.

Es valioso resaltar que en este proyecto participan directivos docentes, maestros
de diversas areas del conocimiento, estudiantes, padres, madres de familia, con
culturas, identidades, saberes y sentimientos que intervienen desde diferentes
expectativas y niveles de compromiso con e! reto de garantizar un espacio para la
reflexién de los saberes que el grupo viene construyendo.

Las actividades que se realizan con detenimiento, angustias, cameras,
compromises, encuentros y desencuentros, se constituyen en una invitacién a ver,
analizar, debatir y reconstruir mundos posibles.

En aula se vislumbra como un espacio de formacién en su totalidad. Lo que
sucede dentro y fuera de las aulas, la forma como se asumen l0s compromisos,
como se promueven , visibilizan y regulan los conflictos y como se interactua, son
parte del conocimiento y del desarrollo total de los estudiantes y maestros, como
seres sociales. En la busqueda de ambientes propicios para la vida y el
conocimiento. En EL aula se propicia la construccion de situaciones de busqueda
que se aboca desde lo ludico y lo discursivo , desde lo individual y lo colectivo, los
contextos de ocurrencia que transforma, desde el error y el conocimiento,

desde la norma construida (La noma que dice el tipo de convivencia que se
quiere institucionalizar, pues el propdsito de la norma es regular la convivencia)
los estudiantes participan en la construccion de la norma, normas para si mismo y
para los otros, de tal forma que asumen las consecuencias de su obrar en caso de
que las transgreda, los nifios y nifias, que participan del proyecto actian no por
temor, sino por que considera que asi debe ser, desde ésta perspectiva se estaria
formando en la autonomia, es decir, con la capacidad de pensar por si mismos,
de ponerse en el lugar del otro y asumir las consecuencias de sus actos.















