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INTRODUCCION

El tema de la cultura ciudadana es objeto de atencién de diversos campos tedricos

y practicos de la educacion.

Conceptos como ciudad, ciudadano(a) y formacién ciudadana, son aspectos
importantes para la pedagogia y hoy en dia se enfatiza cada vez mas la
importancia que tiene el rol que desempeiia la escuela en la formacién de

ciudadanos y ciudadanas diferentes.

Se ha evidenciado que uno de los elementos primordiales para el trabajo en
formacion ciudadana consiste en ofrecerles a los nifios, las nifias y los jovenes
espacios y posibilidades para que puedan aprender a convivir con diversas
posturas y formas de ver el munde en un mismo territorfo.

La ciudad es un espacio ideal para esto, ya que hace posible el encuentro con
multiples formas de vida, culturas y personas, lo que le permite a los nifios ampliar
sus imaginarios, cambiar sus conocimientos y actitudes frente a la ciudad y a la

problematica urbana.

Frente a esta posibilidad, la presente investigacion pretendié explorar la relacion
que se da entre la ciudad y la formacion ciudadana, y los vinculos emocionales
(afectivos y cognoscitivos) que se generan, indaga'ndo como los efectos que
produce el conocimiento de la ciudad inciden en el desarrollo de la conciencia y las

actitudes ciudadanas.

Este informé se estructura en 6 capitulos. En el primero se presenta los aspectos
metodoldgicos del proyecto; se inicia delimitando el problema de investigacion en



los siguientes aspectos: por un lado, la cultura ciudadana como eje transversal en
lo educativo que lleque a conectar los saberes escolares con los problemas del
entorno en un trabajo interdisciplinar, y por otro lado, fa formacidon ciudadana

teniendo como eje el conocimiento de la ciudad.

Seguidamente, se organizaron los capitulos de acuerdo con los objetivos de la
investigacion —El segundo capitulo expone los aspectos de organizacion y gestion
que deben darse en una institucion educativa para que sean posibles este tipo de

experiencias investigativas-

El tercer capitulo es una reflexion conceptual que entrelaza el marco tedrico de la
investigacion con los desarrollos de la experiencia innovadora en cultura
ciudadana. Su proposito fundamental es diligenciar nuevos caminos de
exploracién e investigacion a partir de los hallazgos encontrados durante el
proceso investigativo y contribuir a la discusién de un tema cada vez mas

necesario.

El cuarto capitulo describe las tendencias de formacion ciudadana que se dan en la
escuela. Es una reflexién conceptual que confronta la teoria con la practica.

Finalmente, se presentan los elementos que favorecen u obstaculizan la puesta en
marcha de una experiencia en cultura ciudadana desde la interdisciplinariedad.

Se espera que este informe contribuya a estimular la reflexion, el debate y el

pensamiento sobre los vinculos entre el conocimiento de la ciudad y la formacion

ciudadana de las nuevas generaciones.
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1. EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

1.1 OBJETIVOS
La investigacion desarrollada tuvo como objetivos iniciales los siguientes:

« Identificar qué cambios en la organizacién y gestidn institucional favorecen o
posibilitan el proceso interdisciplinario pedagégico formativo, en torno a la
problematica urbana y de formacién ciudadana.

« Observar, a través de una experiencia innovadora e investigativa, qué cambios
se producen en los conocimientos y actitudes de los estudiantes en refacion con el

conocimiento de su ciudad y los procesos de formacién ciudadana.

o Identificar, a través de la experiencia investigativa, cuales son las tendencias
de formacion ciudadana que se dan en la escuela.

» Sefialar cudles son los elementos que obstaculizan o favorecen procesos de
formacion ciudadana en experiencias de innovacién desde la interdisciplinariedad.

1.2 EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Esta investigacidn surge del trabajo realizado en el proyecto de
interdisciplinariedad y curriculo en fa educacion basica y media, educacion
ambiental y cultura ciudadana del programa red de la universidad nacional, al cual
los docentes de la innovacion y la investigacidn han pertenecido. Por esto parte
del supuesto de que'la mayoria de las innovaciones educativas no modificah en



profundidad, entre otras cosas, los saberes escolares, las relaciones entre las
diferentes disciplinas ni la cotidianidad del trabajo en el aula en torno a ellos.

En consecuencia, fas propuestas de temas transversales como la cultura
ciudadana, se realiza tangencialmente, sin afectar la cotidianidad ni el trabajo de
las areas, desaprovechdndose su potencialidad para los trabajos interdisciplinarios
y para conectar los saberes escolares con los problemas del entorno. Lo urbano es
una problematica reciente para la escuela, pero lo urbano no se entiende ni se
construye sino desde la complejidad y la transversalidad, que debe verse reflejado
en el curriculo.

La visién de lo urbano en su relacion con lo educativo muestra una riqueza
inmensa y un enorme potencial para explorar que la escuela ignora y
desaprovecha. Lo urbano y lo interdisciplinario son temas provocadores y
dinamizadores de la vida escolar, que tocan el sentido mismo de la escuela en el

mundo contemporaneo.

De otra parte, la formacion ciudadana como problema de conocimiento no es
motivo de reflexion ni estudio en la escuela; de alli que sea un problema que
esté atravesado en la cotidianidad por conflictos, actitudes y comportamientos en
los que esta implicada la ética. Los actores educativos no parecen sentirse
involucrados en la formacion ciudadana de los estudiantes. Por eso, indagar sobre
la formacién ciudadana en la escuela se convierte en una necesidad pedagdgica
que debe traducirse en fa formacién de ciudadanos y ciudadanas capaces de
construir ciudad e identidades particulares desde el conocimiento mismo de la

ciudad.

Por todo lo anterior, el problema de investigacion se formula de la siguiente
manera; <¢Como se forman ciudadanos y ciudadanas desde una experiencia
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pedagdgica y didactica que tenga como eje el conocimiento de la ciudad, en un
contexto de interdisciplinariedad?

1.3 PREGUNTAS INVESTIGATIVAS

A partir del problema y los marcos conceptual y analitico se replantearon las
preguntas iniciales de la investigacion, que se formularon de la siguiente manera:
éComo se da la formacion ciudadana desde la innovacion que se hace en la
institucion? ¢Como se producen los cambios en los conocimientos y actitudes de
los estudiantes en relacion con el conocimiento de su ciudad y los procesos de

formacion ciudadana?
1.4 METODOLOGIA
1.4.1 Diseiio metodoldgico

El trabajo para el proyecto se ejecutd mediante la utilizacion de una metodologia
de investigacion-accion.

Eliot, J. plantea que cada vez mas tanto las escuelas como los profesores centran
su interés y preocupacion en los problemas practicos que tienen que afrontar en su
trabajo, y la tendencia es a reflexionar mas profundamente sobre sus practicas
educativas. Ahora bien, existen diversas formas de reflexién en refacion con los
diferentes aspectos de la practica. Elliot describe la investigacidn—accion como
“reflexién relacionada con el diagndstico”, es decir, que el juicio en la investigacion-
accién es diagndstico en vez de prescriptivo para la accidén (1997).

Caracteristicas de la investigacion-accidn en la escuela: Se consideraron
pertinentes estas caracteristicas para el tipo de trabajo que se realizo, asi:
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- Lla investigacién-accion se relaciona con los problemas practicos cotidianos
experimentados en la escuela, en vez de los “problemas tedricos” definidos por los
investigadores puros en el entomo de una disciplina del saber. Puede, por lo
tanto, ser desarrollada por los mismos profesores.

- El propésito de la investigacidn-accion consiste en profundizar la comprension
de los profesores (diagndstico) del problema estudiado.

- El hecho de explicar lo que sucede se constituye en un “estudio de caso”

Aqui las relaciones de los hechos con un contexto de contingencias mutuamente
interdependientes, se “iluminan” mediante la descripcidon concreta, en vez de
utilizar los enunciados de leyes causales y de correlaciones estadisticas.

- La investigacidn-accién interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de
quienes actan e interactiian en la experiencia, profesores y estudiantes. De aqui
que las entrevistas y la observacién participante son importantes herramientas de

investigacion.

- Los relatos de investigacidén-accion pueden ser validados en el didlogo con los

participantes.

Guillermo Briones afirma que una de las caracteristicas mas utiles de Ia
investigacién-accion, es la de que el maestro obtiene una comprension mas
profunda y comprometida con su quehacer pedagégico, ya sea que se realice en el
aula, en la escuela o en la comunidad (1992).



Se considerd que esta metodologia, dadas sus caracteristicas, era la que mas se
adecuaba al tipo de reflexion que implicaba esta investigacion.

Tipo de estudio: La investigacion-accion en educacidn o investigacion educativa,
adopta como método principal de construccién tedrica el estudio cualitativo de
casos. De aqui que los datos de este tipo de investigacién en fas aulas son
cualitativos. El desarrollo, la modificacion y la revision de los conceptos mediante
el estudio de casos constituye una caracteristica propia de este tipo de

investigacion.
El estudio que se realizd, por tanto, es descriptivo y analitico.
1.4, 2 Estrategia de investigacion

Pérez Gomez propone, desde el enfoque interpretativo, como estrategia de
investigacion una logica mixta inductivo-deductiva, de modo que se produzca
constantemente una interaccién entre las teorias y los datos, los enfoques y los
acontecimientos. Los acontecimientos imprevistos, o factores extraios se tienen
siempre en cuenta, ya que el objetivo de esta estrategia no es construir teorias
consistentes y organizar su contrastacion, sino sumergirse en el mundo real del
caso concreto que se estudia y reflexionar sobre las observaciones, registros
informaciones y perspectivas de fos implicados. Muchas veces esos sucesos
imprevistos ponen al descubierto conflictos, intereses, necesidades Yy
comportamientos clave para comprender el funcionamiento de la realidad (1999).

Por tanto, el disefio de investigacion es un disefio flexibie, progresivo porque en el
proceso de investigacién se van produciendo sucesivas concreciones en el analisis
y focalizacidn segn sea la significacion de los distintos factores.



1.4.3 Procedimiento y técnicas de investigacion

Dada la complejidad del caso o experiencia que se estudia, los acontecimientos de
aprendizaje o comportamiento deben relacionarse con el contexto académico,
fisico y psicosocial al que responden y donde adquieren sentido.

Con este proposito, y para poder comprender el caso en su integridad y
complejidad, se desarrollaron los siguientes procedimientos:

- Se inicid con una revisidn conceptual y tedrica en materia de educacién urbana y
formacion ciudadana. Se hizo la revision del estado del arte en la cultura
ciudadana, y se dieron las discusiones con el equipo investigador y los docentes
que participan de la experiencia. Posteriormente se elabord, con base en esos
conversatorios y acuerdos a nivel tedrico y conceptual, un marco tedrico general
para efectos de la lectura de la experiencia innovadora en cultura ciudadana,
objeto de esta investigacion. De aqui salieron los elementos considerados

significativos que facilitarian 1a comprensién del caso.

- Para el caso de esta investigacion, as investigadoras participaron directamente
en la vida del aula observando, para registrar los acontecimientos, las conductas.

Esta observacion en el campo es de gran importancia.

- Las entrevistas con los diferentes actores que participaron en la vida del aula. El
objetivo de estas entrevistas fue recoger la voces de maestros y estudiantes
implicados en la experiencia de formacion ciudadana.

- Como apoyos a estos procedimientos basicos se utilizaron instrumentos de
registro y relato de datos, reflexiones, impresiones y acontecimientos, como el



diario de campo y el diario del investigador. También se utilizaron registros
técnicos: grabaciones en video y audio y fotografias.

- Otro paso en la recoleccion de informacion fue la adquisicion, revision y analisis
de los materiales impresos elaborados durante el desarrollo de la experiencia y que
recoge evidencias y huellas de los planteamientos de la innovacion.  Estos
materiales fueron los siguientes: guias de los docente, talleres, agendas, escritos,

albumes, cartilla, dibujos, maquetas, etc.
- Luego vino el analisis y sistematizacién de la informacion recogida.

- Finalmente, la reflexién sobre el proceso adelantado y la elaboracién del informe

final.

1.5 ALGUNOS ELEMENTOS SIGNIFICATIVOS EN UNA PROPUESTA
EDUCATIVA INNOVADORA EN CULTURA CIUDADANA

Con el propdsito de hacer Ia lectura de la experiencia en cultura ciudadana
desarrollada en la institucion, se procedid a elaborar un marco conceptual en
materia de educacion urbana y formacion ciudadana. Para ello se consultd

literatura en este campo.

-Con base en lo anterior, se encontrd que hay numerosos elementos importantes
que hacen parte de lo que se puede denominar una propuesta educativa
innovadora desde la cultura ciudadana / educacién urbana / ciudad.

Estos son los elementos centrales identificados:

- La nocidn de transversalidad de lo ciudadano en los procesos educativos, en
oposicion a los esquemas de organizacion disciplinar.



- La urgencia de una mirada interdisciplinaria que dé cuenta de la complejidad de

lo urbano y su problematica.

- La formacion integral que debe asumir la educacion urbana, integrando las

disciplinas y los saberes.

- Consecuentemente con lo anterior, la necesidad de romper fas fronteras
existentes en la escuela tradicional: entre disciplinas, entre escuela y entorno;
escuela y vida, para asi abrir la escuela hacia un aprendizaje mas significativo,
relevante, contextualizado y basado en la realidad concreta y cotidiana de los

estudiantes.
- El caracter investigativo que adquiere una propuesta de esta clase.

- El propdsito de modificar, cambiar actitudes y valores a través del conocimiento
de la ciudad, como una condicion necesaria para lograr el objetivo de un

ciudadano y una ciudadana diferentes.

- La necesidad de que ia educacién pase de ser un proceso transmisionista a ser
un proceso de construccién colectivo de conocimiento en torno a la realidad

urbana y su problematica.

- El caracter interinstitucional que deben asumir experiencias de formacion
ciudadana, en donde se intuyen alianzas entre instituciones educativas,
gubernamentales e instituciones de caracter publico y privado en la puesta en

marcha de este tipo de ofertas educativas.

Estos elementos, tan disimiles entre si, son los que se deben leer y analizar en una

experiencia innovadora como esta con el fin de investigar cémo se puede traducir



en propuestas didacticas, y como se puede materializar en el quehacer educativo

concreto.
1.6 CARACTERIZACION DE LA MUESTRA POBLACIONAL

Para caracterizar la poblacion se aplicé una encuesta que fue respondida por 150
estudiantes. Dicha encuesta arroj6 los siguientes datos:

- El 40% de los estudiantes son de sexo masculino, el 79% nacidos en Bogota,
Cundinamarca; el 32% tiene 11 afios; el 30% tiene 12 afios y el 11% 13; el 6% 14

afos y el 1% mas de 16 afios.

Sus caracteristicas fisicas son: el peso oscila entre 30 y 40 kilos, la estatura
promedio es de 1.40 centimetros.

El 3% son repitentes y s6lo el 30% proceden del mismo colegio. La totalidad de la
poblacién vive en el sur de la ciudad; el 60% en los barrios La Fragliita, Santa
Matiide, Centenario y el 30% en barrios de Bosa.

Las familias de esta poblacién presentan las siguientes caracteristicas:

- El 57% vive en casa y paga arriendo, pertenece al estrato 3 y el promedio de
hijos es de 3; el 45% conforman familias de padre, madre e hijos; las actividades a
las que se dedican los padres y las madres son muy diversas, debido quizas al
rango tan amplio en los niveles educativos; se evidencia que el nivel de
escolaridad es relativamente bajo, pues sélo el 33% de las madres cursd el
undécimo grado, y sélo un 6% de los padres tiene estudios de nivel superior.  El
38% de las madres son amas de casa, el 53% estan desempleadas, lo que indica
que es el padre quien tiene la responsabilidad econdmica de la familia, ya que los
datos muestran que el 86% de ellos estan empleados.
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- En cuanto a las relaciones familiares, solamente el 54% de los nifios expresaron
llevarse bien con los padres; el resto manifiesta llevarse bien con otros adultos o

Con sus pares.

- El 44% declard que fa materia que mas les gusta es matematicas y las que mas
se les dificultan son los idiomas con un 29% y el 23% educacién religiosa.
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2 FORMAS DE ORGANIZACION Y GESTION DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA

2.1 NECESIDAD DE LA INNOVACION

La innovacién es una necesidad sentida en los sistemas educativos ya existentes,
que siempre despierta insatisfaccion sobre su funcionamiento ante la falta de
cumplimiento de las promesas que desde la filosofia orienta la institucion. Estas se
propician segun el grado de autonomia de las unidades escolares y se materializa
solo en el reconocimiento colectivo de la vida de la escuela. La innovacién plantea
una dindmica en la institucion manejada con la intencidn de cambio donde se
adquiere conciencia de la importancia de la gestion de los procesos escolares, que
no es sino el gobierno ordenado de los elementos que configuran la dinamica de
los fendémenos que ocurren en los centros. Los estudios de innovacion tienen la
importancia de plantear explicitamente la dindmica de una institucion escolar que
integra el desarrollo educativo a niveles de excelencia, reproductores de la cultura
universal, muy acordes con las aspiraciones de una sociedad colombiana con perfil
de tolerancia y amante de la paz y el desarrollo en una democracia participativa
(Sacristan,1992: 54-98).

Cualquier innovacion cualitativa en una institucion educativa, potenciara la calidad

en los procesos que se desarrolian en la misma.

Esa fue la intencidon de un grupo de doce maestros del colegio Atanasio Girardot
J.T, que para septiembre de 1996, preocupados por el desinterés y la apatia de los
estudiantes de todos los niveles de basica secundaria y media vocacional, y
conscientes de la necesidad de emprender acciones que propiciaran la



transformacion del sistema educativo colombiano, se reunieron de manera

espontanea para analizar en comun los problemas de la institucién.

Después de varias reuniones el grupo identificé cinco aspectos problematicos:

1. El ambiente institucional, donde se advertia desinterés y apatia frente al trabajo
académico, asi como los compromisos difusos de los docentes. 2. El desarrollo
cognitivo de los estudiantes, quienes mostraban resultados insatisfactorios en las
dreas de lenguaje y pensamiento matematico. 3. Las relaciones de poder, que se
advertia en la verticalidad del maestro hacia el estudiante. 4. la organizacion
escolar, donde son evidentes las estructuras inflexibles del colegio. 5. La
desercion, ausentismo y repitencia en el nivel de sexto, situacion bastante
delicada; y, unido a lo anterior, los problemas de convivencia que se tornan cada

vez mas complejos.
2.2 FORMACION DE COLECTIVOS

Segin Roman y Ldpez, la clave y el punto de partida en la transformacion cultural
de la escuela radica en lo grupal o en el aprendizaje mediado entre iguales. Estos
equipos de trabajo reflexionan sobre su propia practica institucional para llegar, por
un lado a los directivos y, por, otro a los otros compaderos. El crecimiento de una
organizacién escolar ha de comenzar en grupos de trabajos mds inquietos y
posteriormente generalizar esta reflexion al resto de la organizacion. La reflexién
colectiva supone un proceso de exteriorizacidn del conocimiento organizativo
escolar. Se pasa del compartir “Yo hago asi”, a compartir “Por qué se hace asi y no
de otra manera” (2000: 31).
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Giroux comenta al respecto que la mayor parte de los profesores no comparten
entre si las estrategias pedagdgicas porque carecen de toda coherencia en sus
relaciones interpersonales profesionales. El trabajo en grupo es una de las
maneras mas eficaces para superar los aspectos negativos del papel tradicionat del
maestro (1997: 63-85).

Gustavo Adolfo Arango se refiere a la necesidad de generar espacios de interaccion
comunicativa para la construccidn colectiva de mejores relaciones interpersonales
entre todos los miembros de la comunidad educativa donde se valide la tolerancia
y la convivencia pacifica como reflejo de una nueva ética moral y racional (1997:
41).

Por otro lado, Carlos Mifiana afirma que no es pertinente considerar el
conocimiento cientifico como el producto de la genialidad individual sino como una
colaboracion de colectivos de pensamiento. La profesionalidad se forma en la
colegialidad, y a su vez la colegialidad requiere de fa profesionalidad. Por esta
razon es importante estimular cada vez mas los trabajos en equipo (1999: 137).

Nelson Ernesto Lopez dice que la necesidad de trabajar en colectivos fortalece el
concepto del maestro como productor y creador de cultura, toda vez que crea el
escenario natural para ejercer una accion dinamica frente a los diferentes saberes,

procurando dotar de autonomia e identidad al grupo (1998:78).

Si fos maestros trabajan en grupo y se apoyan mutuamente, es muy facil fomentar
en los alumnos este tipo de trabajo, que respeta la individualidad pero que lucha
por el beneficic grupal. Unos y otros comprueban que pueden aprender de si

mutuamente y valoran la importancia del aprendizaje colectivo.
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Las organizaciones que aprenden reconocen el valor de los individuos y la
contribucion de cada miembro para el conocimiento colectivo del grupo.

Esta justificacion tedrica valida el hecho de que en 1996 se haya formado el primer
colectivo de docentes en el colegio Atanasio Girardot para que de manera
participativa buscara e implementara estrategias que le dieran solucién a los
problemas planteados, e iniciara la innovacién en 1997.

Un primer acuerdo fue trabajar colectivamente en funcién del proyecto, antes que
cualquier otro compromiso. Esto hizo necesario concertar condiciones para que

fuera posible.

La primera consistio en tener disposicion para discutir y compartir el trabajo de
aula de una manera abierta y sin prejuicio, con el animo de hacer de la experiencia
un laboratorio de autoaprendizaje. La segunda, en cambiar el esquema de tiempo
dedicado al colegio. La tercera, comprometerse en hacer eventualmente registros
y otros escritos y tener voluntad de asumir lecturas. La cuarta, concentrar el

trabajo en los grados iniciales quinto y sexto.

El colectivo se fijé propdsitos y objetivos.

2.2.1 Propébsitos iniciales

Conformar un equipo de trabajo que faciite la creacion de ambientes
institucionales mas agradables y solidarios para todos los integrantes de la

comunidad educativa.

Trabajar interdisciplinariamente.
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Educar a partir de la realidad del estudiante, desde su entorno para que su

aprendizaje sea significativo.

Propender por la salud integral del educando.
Educar en lo formativo, no en lo instructivo.

Revisar practicas pedagogicas tradicionales.
Establecer relaciones diferentes con el conocimiento.

Crear ambientes que propicien el cambio de relaciones maestro — alumno -

maestro.

Crear estrategias metodolégicas para trabajar desde todas las areas los procesos
de lecto escritura.

2.2.2 Objetivos de la experiencia
Para la convivencia:

Organizar la estructura pedagogica de la institucion de manera diferente, que

permita mayor control, gestion y operatividad.

Cambiar la relacion de poder, estableciendo canales y estrategias de comunicacion,
didlogo y concertacién en tedos los estamentos.
Para mejorar el nivel de compromiso institucional de los docentes es preciso:

Conformar colectivos pedagdgicos y académicos.
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Convertirse en investigadores de su realidad, para que apoyados en teorias y

modelos, propongan alternativas que la transformen.
Para la formacion integral de los estudiantes se requiere:
Construir un curriculo que responda a las necesidades de la comunidad educativa.

Desarrollar competencias basicas en los estudiantes, especialmente las

comunicativas y de convivencia.
2.3 GESTION PEDAGOGICA

Gestionar es hacer diligencias al logro de un propdsito; es el conjunto de servicios
que prestan las personas dentro de una organizacion. Gestidn escolar es
propender por el mejoramiento de la escuela en sus aspectos organizativo,
pedagdgico y administrativo. Es fa confluencia de la reflexion pedagdgica y de
organizacién, el necesario vinculo entre el problema organizativo y el pedagégico.

En la gestion educativa no se puede separar lo pedagdgico de lo organizativo y
administrativo. Se ha Insistido en que lo organizativo en una escuela es
pedagogico y los cambios pedagdgicos que no transforman tiempos y espacios,
estructura y funcionamiento, terminan siendo neutralizados. Si gestionar es
procurar, conducir, llevar a cabo, es un asunto de la comunidad educativa. Se trata
de asumir el derecho v la responsabilidad que atafie a todos en ia conduccion de la
institucion y en Ylevar a cabo las metas que se han trazado (Mifiana, 1999: 129).

Las organizaciones escolares, mas alld de los individuos concretos, definen el
sentido de la ensefianza y de la educacion institucionalizada en sus practicas. Los
efectos de estas no se agotan en la ensefianza, la forma concreta en que se regula

16



el tiempo, el espacio, el comportamiento dentro de ellas, el uso de los materiales
escolares, el orden, la relacién entre iguales y entre los adultos, la distribucién del
poder, el tiempo de ocio en relacién con el tiempo de trabajo, el condicionamiento
de la vida fuera del centro a partir de actividades dentro de él, la resolucion de
problemas, la disciplina, son influencias sutiles derivadas de la forma de
funcionamiento colectivo de la comunidad escolar (Sacristan, 1992: 70).

Construir la capacidad para el aprendizaje organizativo requiere alterar la
estructura tradicional de las escuelas, romper con el aislamiento de los colegas, las
limitaciones de tiempo y espacio, las estructuras fragmentadas o aisladas.

Conscientes de que el colegio no obtenia logros positivos ni en resultados ni en
procesos, se inicid en 1997 el proyecto con una organizacion diferente.

2.3.1 Formas de organizacién y gestion en la institucion que posibilitan

la innovacidn
2.3.1.1 Acciones que se adelantaron para poner en marcha la experiencia

- Formacion de nicleos: La autogestion permite la consolidacion de
experiencias institucionales y la formacion de redes de comunicacion entre
maestros. La institucion se organiza por nicleos, es decir, secciones que agrupan
niveles de grados, asi: Nicleo A: grados 6 y 7; Nicleo B: grados 8 y 9; Nucleo
C: grados 10 y 11. En cada nucleo hay un coordinador que lidera los procesos
pedagégicos y asume las funciones de organizacion de horarios, trabajos,
controles, reuniones, evaluaciones y planeaciones, delegando tareas vy
promoviendo acciones para posibilitar este trabajo. En el afio 2001 se forma el

nucleo inicial que lo constituyen preescolar y primaria.
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Inicialmente el nicleo A estaba formado por los grados 5 y 6. Afio tras ano se fue
consolidando la innovacion hasta llegar a la organizacion ya descrita.

Cuando se inicié el proyecto, el niicleo A desarrollaba una estrategia pedagdgica
que eran los TPI referenciados mas adelante. A medida que el grupo de
estudiantes con el cual se comenzo la innovacién iba avanzando en su escolaridad,
se iban implementando nuevas estrategias: En el nicleo A se consolidaron los
TPI, el nucleo B trabaja en octavo con proyectos de aula y en noveno con
proyectos de area, y en el nicleo C con proyectos de profundizacién.  Los
alumnos que iniciaron actualmente estan en décimo.

El colectivo de maestros del niicleo A se constituye en un grupo dinamizador de la
institucion y asume una actitud de confrontacién e intercambio en otros
escenarios. El proyecto se socializa a todo el grupo de docentes en las jornadas
pedagogicas. En 1999 participa en el foro local como experiencia exitosa.
Rapidamente el proyecto se conoce en la localidad y por tal motivo la expedicion
pedagégica hace una parada en la institucion. Los trabajos pedagégicos
integrados son la base para el desarrollo de las competencias en los proyectos

pedagdgicos de aula cuando pasan al nucleo B.

En cada ndcleo se formd un colectivo con algunas dificultades, pero trabajando
continuamente para consolidarlo. En un principio se consideré que se habian
formado tres colegios porque cada seccion tenia un proyecto y en cada una se
abordaban los problemas de convivencia en forma diferente. Poco a poco se ha
ido perdiendo fuerza esta idea; sin embargo, en algunos aspectos persiste. Los
proyectos continjan, pero se ha entendido que uno es prerrequisito del otro. Las
personas que iniciaron el proyecto en el niucleo A se han trasladado a los otros
nlcleos para dinamizar procesos y lograr la adhesion del resto de docentes a la
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innovacion.  En este momento solo hay un 10% de los maestros que no se

encuentran comprometidos con el proyecto.

Reuniones de nucleo. El aprendizaje depende del conocimiento existente y de la
apertura a nuevas ideas. Esto puede provenir del conocimiento individual, que es
inherente a cada grupo, del conocimiento importado, como de expertos y otras
escuelas, y del conocimiento creado por los miembros de la comunidad.

Por este motivo se hace necesario la creacién de espacios de refiexion y planeacion
permanentes en los docentes como estrategias para la revaloracién de las practicas
pedagdgicas tradicionales; por esto los profesores gue forman cada nucleo tienen
dos bloques semanales dentro del horario para reunirse. Su propdsito es brindar
un espacio de encuentro permeado por los saberes, donde haya lugar al debate
para evaluar, replantear el trabajo y actualizarse en el conocimiento pedagogico, y
en los diferentes caracteres que son posibles en una organizacion interdisciplinaria,
donde sea posible comunicar percepciones de la realidad y cursos de accion
conjunto para continuar o madificar estos desarrolios.

En el nticleo A se evalia el TPI anterior, se da a conocer el siguiente y se utiliza
un espacio para la interaccién pedagégica. Estos dos bloques son cedidos por los
docentes a la institucion en beneficio de la misma y de su labor.

Cuando se inicié el proyecto, estas reuniones se hacian sdlo en el nicleo A.
Pasados tres afios se extendieron a los otros nicleos.

Estructuracion de los talleres pedagogicos integrados (TPI): A medida que la
separacién entre la escuela y el mundo exterior se vuelve menos rigida, los
docentes deben procurar también prolongar el proceso educativo fuera del
establecimiento escolar, organizando experiencias de aprendizaje practicadas en el
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exterior, y, en cuanto al contenido, estableciendo vinculos entre las asignaturas
ensefadas vy la vida cotidiana de los alumnos (Carneiro, 1999: 161-167).

Esta era la idea del grupo al plantear una actividad semanal de toda la jornada,
donde ademas de trabajar unos saberes, se hiciera de forma lidica e
interdisciplinaria. Las actividades [dicas construyen un tiempo y un espacio en el
cual la realidad exterior es puesta al servicio de una realidad interna y personal,
una manera de fantasear y sofiar. El sentido libertario nutre el espacio lidico en
esa zona donde la cultura se expresa y transforma con nuevos significados, porque
el individuo se ve enfrentado a sus posibilidades, a la sorpresa, al asombro y a

todo lo que ofrece la lidica como experiencia cultural (Jiménez, 1996: 110).

Seguros de que era necesario introducir practicas nuevas para que el estudiante
entrara en contacto con el conocimiento de una manera diferente, se organizaron
actividades dentro de la institucién, como foros, videos, modelado en plastilina,
talleres y otros. Fuera de la institucion se realizaron salidas a museos, parques,
teatro, humedales, la Candelaria y otros, aprovechando los espacios y la cultura
que brinda la ciudad para propiciar nuevos ambientes de aprendizaje.

Los talleres pedagdgicos integrados rompen en dos la semana, aireando formas y
conceptos de aprendizaje, desestructurando los saberes de tiempos, espacios y
formas rigidas para enlazarlas con la cotidianidad y la ciudad. Se desarrollan
aspectos que van desde el pensar los sitios y los trabajos, contactar y negociar
costos y los aspectos determinantes del desarrollo de las salidas, horarios que
~ ocasionalmente abarcan mas de una jomada escolar, hasta el multicopiado de
guias, formatos y circulares para informar sobre el desarrollo de las mismas.

Con el tiempo, los TPI se convirtieron en el centro del trabajo docente en los
grados sexto y séptimo.
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Inicialmente los TPI se hicieron sin tener un hilo conductor; una pareja de
docentes del nuicleo A organizaba la actividad y los demads los apoyaban. Al
siguiente ano el jefe de nicleo y los docentes integrantes del mismo trataron de
darles un hilo conductor, Se trataba de que esta actividad -realizada los miércoles-
fuera el centro del trabajo de las dreas durante la semana. Al hacer la evaluacion
se veia que en algunas materias, el acercamiento era muy dificil. Durante los
siguientes dos afios se intentaron hacer acercamientos interdisciplinarios en torno
a los TPI, pero fue muy poco lo que se logrd. En cambio, se ha ido cualificando
esta estrategia pedagdgica a nivel operativo y como espacio Kidico para tener un
contacto diferente con el aprendizaje.

La idea de que los TPI tuviesen un hilo conductor llevo a los profesores a trabajar
con el proyecto de cultura ciudadana que un grupo de docentes habia iniciado
auspiciado por RED de la universidad Nacional. En 2000 se inicia la elaboracion
de fa propuesta de trabajo por modulos con este tema y en el espacio de los TPI,
la cual se esta aplicando actualmente (afio 2001) y es objeto de la investigacion.

- Se planean bloques de clase. Para aprovechar mejor el tiempo se propone el
trabajo por blogues de setenta minutos, cuatro en la jornada. Asi se trabaja en la
actualidad.

- Organizacién de clubes. Mientras los maestros de un ndcleo se reunen, los
estudiantes asisten a actividades deportivas o culturates dirigidas por instructores
que paga el colegio. Esta practica durd cuatro afios. Desaparecié por problemas
econdmicos y disciplinarios.

- Trabajo con énfasis en 1a lecto escritura. Desde cada una de las disciplinas se
trabaja la expresion oral y escrita, por cuanto son una herramienta que les
permite a los estudiantes acceder a nuevos cocimientos en forma permanente.
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2.3.1.2 Dimensiones de la experiencia:

Gimeno Sacristdn afirma que la ensefianza es una practica que supone

componentes y dimensiones diversas (1992: 64-98):

- Reglas colectivas Las normas de comportamientoc comun a todos los
profesores forman tradiciones colectivas que los afectan a todos ellos en un
determinado nivel de ensefianza. En este sentido, el cambio pedagdgico es un
cambio de una cultura colectiva. Estas reglas se plasman en la forma de
desarrollar el trabajo individual y colegiado de los centros.

Desde que se inicid el proyecto el colectivo ha elaborado reglas tanto para el
funcionamiento del grupo como de los estudiantes. Estas han ido cambiando de
acuerdo con las circunstancias, y algunas se pueden referenciar en este escrito: _
La puntualidad y la asistencia es una regla que se ha mantenido a través del
tiempo. _ La elaboracidon de guias: no se tenia claro cémo hacerlas; en este
momento existe un manual de reglamento al respecto. La organizacion de los TPI:
cada afio al comienzo se dan las pautas y se siguen durante el mismo periodo con

alguna flexibilidad.

- Formas de comunicacion Las formas de comunicacion profesional de los
profesores dependen de la organizacion interna de los centros. Cambiar la practica
implica alterar los paré'metros organizativos y de control a que estd sujeto el
profesorado, el clima psicosocial y las formas de ejercer el poder y el control.
Supone también desarrollar un proyecto que evite el aislamiento de la cultura
escolar respecto de la externa.
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En e colegio estas formas de comunicacion han cambiado aunque todavia no son
las mejores. Se han establecido canales de acercamiento con los estudiantes y
aunque con algunas dificultades se evallla el trabajo semanal de los grupos.

La organizacion por nucleos ha permitido mayor conocimiento de los conflictos
entre estudiantes y discutir alternativas de solucion. El colegio en éste momento
tiene gran demanda a nivel zonal.

Los TPI han establecido nexos de comunicacion con la cultura externa de la

institucion.

Conjunto de valores Las escuelas socializan a los estudiantes en la aceptacion
incuestionable de un conjunto de creencias, reglas y disposiciones para el
funcionamiento de la sociedad en general. Los valores y procesos sociales que
proporciona el apoyo tedrico de la educacién incluye el desarrollo en los
estudiantes de la estima por el compromiso moral, la solidaridad de grupo y la
responsabilidad social.

Era claro para el colectivo cuando inicié la innovacion que debia apuntar al manejo
de la convivencia. El primer afio se hizo en forma concertada; en el segundo afto
se vio la necesidad de trabajar los valores de responsabilidad y respeto. Todo el
colectivo desarrollaba actividades encaminadas a fomentar estos valores. El tercer
y cuarto afios se trabajaron el respeto, la responsabilidad, la comunicacion y la
solidaridad. Este afio se centrd la propuesta en los valores ciudadanos como
practica de la solidaridad, la responsabilidad social, la participacidn, la igualdad, la
sostenibilidad, la tolerancia, el respeto, la valoracion del préjimo desde la
diferencia, el didlogo y el espiritu de concertacion.

Seleccién del conocimiento La seleccion del conocimiento con la adopcion de
una determinada orientacién epistemoldgica conlleva a alterar el curriculo
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establecido en cuanto a contenidos, destinatarios, forma de organizarlo,
reorientaciones en la formacion y actualizacion del profesorado, cambios en los
recursos materiales y en las condiciones apropiadas de la ensefianza.

Aungue los contenidos de las asignaturas no cambian en profundidad, los TPI
aportan una nueva mirada al conocimiento, ya que por un lado se utilizan
estrategias pedagdgicas diferentes como las salidas, y por otro, se intenta abordar
el plan de estudios teniendo como centro cada actividad realizada los miércoles. El
curriculo cambia porque se varia la intensidad horaria de las asignaturas
tradicionales para dar paso a otras: en el nicleo A cuatro horas de TPI, en el
ntcleo B dos horas de proyecto de area y de aula y en nicleo C dos horas de
proyecto de profundizacion. Este afio todas las asignaturas tienden a cambiar su

curriculo hacia la cultura ciudadana.
2.4 CONSTRUCCION CURRICULAR Y TRABAJO INTERDISCIPLINARIO

Aunque los saberes no sufren variaciones grandes con respecto a los curriculos
tradicionales, si se refleja en los textos escritos que se les dan a los alumnos. No
son libros Gnicos y especificos, ni es la biblioteca su Unica forma de acceder al
conocimiento. Son las multipies formas de acercamiento al saber desarrolladas en
los TPI y reflejadas en la cotidianidad académica y de su misma apropiacion.

Los TPI se desarrollan por afinidades, no necesariamente de dreas del
conocimiento, en tiempos acordados por ellos y acopiando recursos de la
institucién y propios. Se ha intentado que estas actividades de los TPI sean el
centro del desarrollo curricular y en algunas materias se han hecho acercamientos
como en espafiol, inglés, ciencias, sociales y educacién fisica. En una salida al
Jardin Botanico se hacen en el area de espafiol relatos y escritos sobre el tema, en
inglés se maneja vocabulario, en sociales pisos térmicos y en ciencias diferentes
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ecosistemas.  Son solo acercamientos porque los temas se tocan tangencialmente
y a la siguiente semana se cambian porque la actividad es una visita a la
Candelaria. Este era el panorama anterior al proyecto de cultura ciudadana.

2.5 LOS CAMBIOS EN LA INSTITUCION ESCOLAR: ORGANIZACIONES
QUE APRENDEN

2.5.1 El contexto

En los dftimos 20 afios, el sistema educativo ha generado instrumentos cuya
finalidad es la mejora del propio sistema.

Como lo han sefialado los especialistas hemos entrado en un nuevo periodo
histérico. Lidmesele de uno u otro modo (sociedad global, mundo posmoderno,
sociedad de la informacion) afecta a toda la poblacion en general. Este nuevo
periodo, caracterizado, entre otras cosas, por la fuerte presencia de las nuevas
tecnologias, el abrumador poder de los medios masivos de comunicacion y la
marcada tendencia al individualismo en la vida cotidiana, implica la ruptura con la
vieja sociedad de lazos comunitarios (Morin, 1999: 18-22, Moncivaes, 2000: 211-
217, Bel, 1999: 72-77)

Sin entrar a cuestionar este modelo humano de vida, es necesario reconocer que
un nuevo modelo social y econdmico afecta la educacion y el sistema educativo en

Su conjunto.
Como lo ha sefialado Hargreaves, las reglas del mundo estdn cambiando. Es hora

de que las reglas de la ensefianza y del trabajo de los docentes varien con ella
(1996: 287).

26



La escuela estatica ya no existe, no puede existir Las nuevas condiciones del
mundo empujan a la institucion escolar a cambiar. La escuela no tiene futuro si
vive de espaldas a la realidad. Se necesitan ahora otro tipc de instituciones

educativas: organizaciones inteligentes.
2.5.2 ¢Qué son las organizaciones que aprenden?

Una “ organizacion inteligente es aquella capaz de organizar su propio cambio y,

por tanto, mejorar continuamente”. “Es aquella capaz de integrar la discrepancia
para poder aprender y mejorar su aprendizaje”. Se requieren unas condiciones
minimas para que esto sea posible: habitos de estudio, liderazgo de los directivos
docentes, predisposicion del profesorado, evaluacidon interna y busqueda de
instrumentos en funcién de resultados (Salamé, 2001: 30 y 287).

Es necesario indicar que las escuelas, como organizaciones que aprenden, son de
alguna forma un concepto demasiado amplio. Estas aprenden no por razones de
proceso, sino por su propia razén de ser: aprendizaje y resultados de aprendizaje
de los alumnos; pero hay que aprender cémo se produce el mejoramiento, qué es
necesario cambiar dentro de las aulas y la escuela para llegar a una verdadera
calidad en la oferta educativa, que promueva los aprendizajes y contribuya al
mejoramiento de las instituciones escolares.

En este contexto, fa escuela que aprende puede verse como una organizacion que
intenta establecer los factores de mejora de la eficacia educativa, que significa
cambios en los procesos de la escuela, para promover el aprendizaje de los
alumnos y los resultados deseados. Las instituciones y los individuos que las
integran, aprenden con el propdsito de promover el aprendizaje de los estudiantes
y obtener buenos resultados de ellos; por consiguiente, son organizaciones que
aprenden y donde los integrantes aprenden de forma individual y colectiva.
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La organizacion escolar que aprende actla como un ecosistema adaptativo e
interrelacionado, donde el conocimiento es, por un lado, sistémico, y, por otro,
social e individual. Cuando se aprende desde estos supuestos se adquieren
aprendizajes constructivos y significativos. El aprendizaje, en todo caso, ha de ser
constructivo, significativo y mediado. Las organizaciones que no aprenden,

envejecen y mueren por inadaptacion.
2.5.3. Elementos de una organizacion que aprende

Segin Eloisa Diez y Martiniano Roman, los elementos que constituyen
herramientas fundamentales en una organizacién creadora dei conocimiento como
es la escuela, son (2000: 30-33):

- Las capacidades: Son las habilidades generales que utilizan o pueden utilizar
los aprendices para aprender. En este sentido, el colegio es una organizacién que
aprende porque ha sido capaz de organizarse de una manera diferente y
novedosa, ha creado espacios de interlocucidn que le permiten evaluar
continuamente sus practicas y hacer los ajustes necesarios como se muestra en el
historial narrado a lo largo de este escrito, y ha logrado que los docentes se
integren a una formacién permanente a través de los proyectos de innovacién e

investigacion.

- Los valores: Los valores y actitudes nos muestran las tonalidades afectivas de
una organizacién educativa. Estos constituyen la inteligencia afectiva de una
organizacion que aprende. El colegio es una organizacion inteligente porque ha
cambiado el nivel de compromiso de los docentes de la institucion. El maestro no
es aquel dictador de clases. Con contadas excepciones, es una persona dedicada
de tiempo completo a su escuela, la quiere, la defiende e inicia proyectos de
innovacién en pro de la misma. Hay una identidad tal con la institucién que
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dificilmente se realizan traslados. Se destaca aqui el trabajo de las orientadoras
con su proyecto de escuela de padres, que es vital para el acompaiamiento y el
desarrollo de los procesos. Este proyecto lleva cinco afos y ha logrado mejorar
ostensiblemente el acercamiento de padres al colegio y las relaciones padres e

hijos.

- Los contenidos: Son formas del saber de una organizacién. El colegio es una
organizacién creadora de conocimiento porque ha elevado el nivel intelectual de
los maestros, ya que a través de sus colectivos ha orientado el desarrollo de
conocimientos, sensibilidades, actitudes, capacidades y modos de actuacion
durante un periodo de tiempo prolongado, donde ha cabido el estudio, la reflexion
y la experimentacion, hasta convertirios en innovadores e investigadores. Desde
1994 Ila institucion esta vinculada a RED de la UN y siempre ha habido profesores
trabajando alli; inclusive 1a rectora forma parte del grupo investigador de RED.

También porque frente a los alumnos se crean espacios de reflexion para construir
juntos un curriculo acorde con las necesidades de la comunidad educativa. Ao
tras afio este curriculo ha ido cambiando no solo con los TPI sino con los proyectos
de aula, de drea y de profundizacién, afirmando con la experiencia que las
competencias desarroltadas por los alumnos en los TPI son prerrequisito para ef
trabajo por proyectos.

- Los métodos: Son formas de hacer y se concretan en técnicas, tecnologias y
herramientas practicas. El Atanasio Girardot Jornada tarde es una organizacion
que aprende, porque gracias a la continua auto evaluacion, afio tras afio ha ido
cambiando sus técnicas operativas en la organizacion y ejecucién de los TPI
(transporte, visita con anterioridad a los lugares por parte de los maestros), en la
elaboracién de las guias (en algunos caso se hacian, en otros no), en la manera
de abordar los conflictos con los alumnos, porque hay acercamiento con el padre
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de familia y apoyo desde el proyecto de orientacion, en la forma de orientar las
clases, porque se paso del texto (nico a las guias, los talleres, los videos y otros.

2.5.4 La influencia de la funcion de los directivos y los lideres en los

aprendizajes organizativos

Se presentan algunas consideraciones sobre el rol desempenado por los directivos
y los lideres en las instituciones que aprenden (Bolivar, 2001: 13-18).

- Una de las mas relevantes condiciones para fomentar la capacidad intelectual o
aprendizaje organizativo de la escuela es el liderazgo escolar, especialmente el que

provee la direccion (rectoria).

- Existen unas practicas especificas asociadas con las transformaciones de la
institucion escolar:  compromiso y desarrollo profesional, un clima escolar
productivo, practicas reflexivas, vision y trabajo en grupo.

- La estimulacién intelectual se refiere a que los lideres contribuyan a que las
personas reevallen algunos de los supuestos de sus practicas habituales y generen
ideas y experiencias de desarrollo profesional.

- El apoyo individual se debe reformular para incluir aqui la adquisicion de
recursos (tiempo, materiales, asesores) para el desarrolio no sélo de los miembros
del personal de la escuela, sino para el desarrollo institucional. El profesor
necesita sentir que la direccién lo respalda cuando surgen problemas.

- Es necesario un estilo de liderazgo facilitador, que incluye compartir el poder y
formas no autoritarias, de modo que sea posible generar una cultura de
colaboracion y crear estructuras para la toma de decisiones compartidas.
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- La posibilidad del buen aprendizaje de los alumnos pasa necesariamente por la
calidad de sus profesores.

Aqui cabe destacar gue en el colegio los jefes de nucleo se convierten en lideres de
los procesos y de los proyectos. Por otro lado, a nivel de rectoria se apoyan todos
los proyectos que sustenten los colectivos, sin mas restricciones que las impuestas
por las leyes distritales y nacionales.
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3. LA CIUDAD COMO EJE DE LOS PROCESOS DE FORMACION
CIUDADANA

3.1 HACIA UNA REFLEXION TEORICA

Una de las preguntas iniciales que acompaiid el proceso del trabajo de la presente
investigacion fue precisamente la de querer indagar por los cambios que se dan en
los conocimientos y actitudes de los nifios frente a la ciudad y a la formacion
ciudadana en el contexto de una experiencia innovadora en cultura ciudadana.

Para comenzar, fue necesario acercarse a dos referentes basicos que serian los que
iluminarian, desde sus aportes tedricos, la practica. Estos dos ejes son, por un
fado, la ciudad; y por otro lado, la formacion ciudadana teniendo como centro de

sus procesos el conocimiento de la ciudad.

El marco tedrico referencial se estructuré con base en el estado del arte en cultura
ciudadana elaborado por el programa red de la  universidad nacional. Se
estudiaron los aportes deﬁg—n} Alderoqun Gomqgi/r:mel y Pergolls, en cuanto a
la relacién ciudad — educacuon, ciudad escuela; la ciudad como pretexto y ciudad -

formacion ciudadana.

De Gémez — Granel se consideraron importantes sus planteamientos acerca de la
ciudad como agente educativo, pero al mismo tiempo la ciudad como la mayor
aglomeracion de problemas de todo tipo: Un lugar de crisis y de conflictos. Esto
siempre ha sido asi, pero es especialmente ahora cuando el concepto de ciudad
como espacio publico sufre su crisis mas profunda. En la ciudad en crisis coexisten
riesgos y oportunidades (2001).




Pero, de otro lado, la ciudad ha sido histéricamente un lugar de encuentro y
civilizacion. Desde hace mas de seis mil afios, la ciudad ha estado estrechamente
vinculada al concepto de ciudadania y cultura. Por esto la ciudad, en ella misma,

es agente educativo (2001).

Para Gémez — Granel, la ciudad es el lugar donde las personas se reunen para
convivir, para aprender, para participar en la vida social y politica, para ejercer sus
derechos ciudadanos, para entregar energias al servicio de las causas del bien
comun. Por ello la ciudad es el escenario donde cada vez mas personas forjan su
identidad personal y politica. Es necesario entonces mirar las ciudades y las
regiones urbanas como auténticos territorios de convivencia frente a los desafios
de la homogeneizacién y Ja pérdida de identidad que trae consigo la globalizacion.
Esto implica la urgencia de conocer la ciudad, de hacerla propia y vivirla mas alla
del entorno inmediato. Un habitante urbano que conoce mejor la ciudad en su
complejidad, estd mejor dotado para servirse de ella y estd mejor preparado para
servirle (2001). .

Aparentemente, la cuestion es sencilla, pero se debe recordar que ni la educacion
basica, ni la masiva, cuentan con un programa educativo que prepare a la gente
para entender e interpretar el funcionamiento de la ciudad, para comprender ia
diversidad a la que estan sometidos y de la que poco se sabe.

: La investigacién tuvo en cuenta estos planteamientos al disefiar la propuesta
innovadora centrada en el conocimientb-de Bogota, y en la medida en que los
talleres proponian a los nifios interactuar activamente con diferentes espacios de la
ciudad. Por ejemplo, los nifios respondieron e hicieron preguntas relativas al
funcionamiento del sistema Transmilenio que los lleva a preguntarse por otras
formas de movilizacidn en la ciudad, e incluso por el desarrollo histérico de los
métodos de transporte en Bogota.

33



Las entrevistas a los empleados de la empresa de Transmitenio, et desarrollo de la
guia correspondiente a esa actividad, la discusion entre ellos mismos sobre las
normas a seguir para utilizar este medio, fueron estrategias que permitieron que
los nifios aclararan sus dudas, aprendieran y experimentaran este aspecto de

Bogota.

De Pérgolis se tuvieron en cuenta sus planteamientos desde la perspectiva
urbanista, segun los cuales la vida de la ciudad y la historia de la vida de fa ciudad
conforman la cultura a la cual sus habitantes adhieren y de la cual participan,
encontrando a través de ella su identidad que es la que le da sentido de
ciudadania, de pertenencia {1998).

Esta ciudad formada por sus habitantes, constituye un asunto muy humano y por
tanto su estudio debe orientarse a comprender no solo las sefiales colectivas que
ha dejado la historia a través de huellas fisicas, sino el significado que esas huellas
tienen para los habitantes de hoy, y con base en los indicios que a partir de esto se
detecten pensar en construir la ciudad deseada, que por su complejidad no puede
pensarse como homogénea. La ciudad es diversa, fragmentada y viva. En
consecuencia, “la educacién ciudadana significa ensefiar, aprender a convivir en la
diferencia, en lo multiple, en lo simultaneo” (1998: 105-113).

En este sentido, los trabajos reatizados por los nifios en relacion con el significado
de la Plaza de Bolivar a lo largo de Ia historia de Bogotd, son una muestra que se

| debe considerar.

Antoni Colom aporta una mirada macro de las relaciones ciudad - educacién. En
los dltimos afios, se ha extendido mucho la idea de la ciudad educadora de E.
Faure (1974), o de “la sociedad del aprendizaje” de T. Husen (1978). Hllich, Reiner
y Goodman, en la década del sesenta, pedian espacios mas amplios para dotar a
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las nuevas generaciones de la educacion pertinente a la compleja realidad vital de
la contemporaneidad. Y en todos ellos, la ciudad era el espacio donde tenian que
desarrollarse esas nuevas propuestas educativas. Por esto, desde comienzos del
siglo XX, hay un interés por la realidad urbana (1998:140-166).

Igualmente, se da un interés en la ciudad como estructura civico-convivencial para
la educacién. Durante los afios que comprendieron la década del sesenta se dan
en EE.UU. las primeras experiencias de lo que se ha llamado educacién urbana,
que una década después llegan a Europa, y mas recientemente a Espaiia, en la
ciudad de Barcelona (1998).

La educacién urbana se da en su origen con el objetivo de profundizar en la
democracia y como aporte de servicios educativos a los ciudadanos, desde la
administracion local, desde los ayuntamientos o las alcaldias. Asi, la educacion
urbana se concibié para desarrollar politicas sociales dirigidas a clases sociales

marginales.

Posteriormente, se entendid por educacion urbana todas las actividades
educativas organizadas en la ciudad por parte de la administracion. Sin embargo,
‘para Colom, la educacién urbana se constituye en un area en la que la ciudad se

presenta como agencia de formacion.

Es decir Colom, planteé la posibilidad de la educacién urbana como materia objeto
de estudio puesto que posee objetivos pedagdgicos y posibilita la accion de
profesionales en educacion.

Visto asi, el autor citado, define la educacién urbana como cualquier manifestacion
educativa desarrollada en el espacio o territorio urbano. Mas concretamente, como
cualquier manifestacion educativa originada o gestionada por las instancias

municipales.
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Ahora bien, la actividad pedagdgica municipalizada puede tener incidencia sobre
la escuela, ya que los municipios pueden aportar programas de refuerzo y mejorar

la actividad escolar.

Esto significa que la educacién urbana act(a en doble via y se retroalimenta con
cada una de ellas, es decir la ciudad fe aporta a la educacion y viceversa.

En lo relacionado con los aportes de la educacidon a la ciudad o perspectiva
pedagdgica, Colom parte de una definicion de educacion. Segun él, la educacion
es la sintesis entre conocimiento y formacion, es decir, se forma a través de los
conocimientos. Esta definicion tiene dos componentes: uno didactico y uno
formativo (1998)

Didactico: Centrado en el aprendizaje.” Este caso involucra dos desarrollos:

aprender de la ciudad y aprender la ciudad.

Aprender de la ciudad implica entenderla como fuente de informacién, como
medio didactico o instrumental, facilitador, e incluso mediador del aprendizaje.
Esto quiere decir que la ciudad se instrumentaliza como si fuera un material
didactico, ya que de alguna forma sustituye al libro de texto o a otros materiales.
Por ejemplo, contenidos de arte, geografia, historia, economia, etc., pueden ser
explicados y explicitados a través de la ciudad.

En cambio, aprender la ciudad, significa considerarla no como medio sino como
objeto de aprendizaje. Aqui, la ciudad misma, el fenémeno urbano, es el objeto.
Esto implica, entonces, que el ciudadano aprenda, desde nifio, a conocer su
habitat y las problematicas que encierra. Se trata, entonces, de que la persona se
acerque a su territorio, lo entienda y tome conciencia de la situacion en que se

encuentra.
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Formativo: Este componente puede considerase como la perspectiva de la
formacién ciudadana; desde aqui se deben aportar programas de planes de accion
formativa que se refieran a los valores necesarios para la convivencia: practica de

la solidaridad, la participacion, la responsabilidad social.

Aparte de estos desarrollos pueden trabajarse otros como la educacion ambiental,

la educacion multicultural y fa educacion para la paz.

La segunda via, o perspectiva de lo que la ciudad le aporta a la educacién de sus
habitantes, plantea que los servicios educativos urbanos pretenden prestar

servicios o0 ayudas que la institucion escolar no contempla.

Colom propone tres grandes parcelas de compensacion que pueden desarrollar
los servicios urbanos en el area educativa:

Intervencion funcional sobre el sistema educativo (administracion-infraestructura-

servicios técnicos, etc.)

Intervencidn para compensar carencias del sistema educativo escolar (relacionado
con docentes, alumnos, gestidn, actividades extraescolares, actividades culturales).
Intervencion para la compensacién educativa no formal (educacion de la

comun.idad).

Desde la perspectiva pedagégica de Colom, los componentes didactico y formativo
que implican el aprendizaje de la ciudad, permiten, por un lado, construir
conocimiento tomando como objeto de estudio la ciudad; y por otro, facilitar el

desarrollo de procesos socializadores.
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En lo relacionado con esta investigacién, para responder 2 la pregunta ¢Por que 1a
ciudad como centro de los procesos de formacion ciudadana? se tuvieron en
cuenta algunos elementos que segin Colom brinda la educacion urbana a los
procesos formativos de las personas (1998). Dichos aportes son:

Amplia el campo de la pedagogia categorizando a la ciudad como territorio de

interés educativo.

Aporta nuevas perspectivas en el plano ideoldgico — formativo (nuevos valores,
competencias, habitos...)

Aporta incidencias de gran valor social, tales como practicas orientadas al
consumo, al cuidado del ambiente, a la promocion de la intercuituralidad.

Incide en la personalidad de los sujetos.

Aporta perspectivas investigadoras de cardcter antropolégico cultural,
dimensionando la educacion hacia el estudio de formas de vida en las ciudades, en
diferentes dambitos territoriales (como el campo para hacer comparaciones)

Aporta perspectivas encaminadas a la mejora de la institucién escolar.

Incide en la innovacion curricular porque al aproximar la tarea educativa a I3
realidad hace que el aprendizaje cultural se convierta en tarea vivida y compartida.

Por su parte, Jordi Borja plantea que el camino de hacerse ciudadano pasa por un
proceso que se da desde nifio, a través del cual e! sujeto aprende la ciudad, la
conquista, se identifica con ella y se hace parte de ella. Para que estos procesos
sean posibles, se requiere que la ciudad misma genere mecanismos de
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inteligibilidad, que sea fuente de informacion y que lo haga en un lenguaje
apropiado (1999: 12-21).

En esta interaccion estan de un lado los componentes lidicos y su potenciat
comunicador y, por otro, la gente y las relaciones que construyen.

También se tuvieron en cuenta los planteamientos de Joseph Puig en cuanto a las
relaciones entre la ciudad y la moral. La ciudad le exige a la institucidn escolar que
forme ciudadanos competentes para vivir en las condiciones que impone fa vida
urbana, preocupados por lo local y lo universal; por tanto, no puede marginarse de
contribuir a la solucién de los problemas aportando informacion, promoviendo el
debate de los conflictos técnicos, éticos, politicos y dando herramientas para tratar
los problemas racionalmente (1997:54-67).

Para que los niftos y los jovenes puedan adaptarse al medio ciudadano se requiere
un doble movimiento: abrir la escuela a la ciudad y proyectar la escuela en la
ciudad. De aqui se derivan dos medios de formacion moral de fos ciudadanos: 1.
La apertura de la escuela 2 los problemas ciudadanos permite la reflexion,
discusion, analisis, critica y proposicion de alternativas; y 2. la introduccion en la
escuela de las formas y modos de la democracia posibilita la participacion y
liderazgo. Es decir, la escuela no es sélo institucion de preparacidn para la vida, es
una institucion viva que debe ayudar a participar a sus alumnos en la vida de la
ciudad.

Igualmente, se consideraron los plantéamientos de 1.C. Pérgolis y D. Moreno,
cuando dicen que la educacion ciudadana se refiere a la ensefianza de reglas y
codigos de comportamiento grupal que permiten la convivencia en el territorio
urbano. Se busca que la educacién permita ver en la ciudad, no sdlo los
resultados, sino también los procesos. Es asi como en el disefio de los talleres
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pedagdgicos integrados que se desarrollaron con los nifios, se consideraron
elementos que los llevaran a construir normas, a emitir juicios de valor, a discutir
sobre diferentes problematicas urbanas y a participar en la posibilidad de proponer
alternativas de accion. El trabajo en equipo favorece la consolidaciéon de formas
democréticas en el aula, de ejercicios de liderazgo, de la distribucion de funciones

del estudio del desarrollo de la competencia organizativa (1998).

Otros autores, como A. Torres, proponen pensar la ciudad como espacio de todos.
La construccién de una imagen de “lo publico” como aquello que pertenece a todos
es una idea que esta detras de la propuesta de formar ciudad, que en el caso de
los ciudades colombianas, especialmente Bogotd, es una de los factores que mayor
crisis genera, pues se hizo “normal” que se subordine lo publico en favor de unos

pocos intereses privados (1996).

De esta manera, muchas de las actividades de los TPL. que se imptementaron con
los nifios del grupo de la experiencia, contemplaron un alto nivel de reflexién

acerca de lo publico y lo privado.

Respecto a Ia mirada de la ciudad como objeto y contenido de estudio, se tuvieron
en cuenta los planteamientos, por un lado, de Braslavski (1999), Mascarell (1999)
y Duschatzky (1999), cuando plantean la necesidad de desarrollar competencias de
diversa indole para participar en la sociedad de la informacion y el conocimiento, y
la de promover identidades personales y colectivas para participar en los procesos
de globalizacion, sin perder la riqueza de las individualidades. En esto juega papel
determinante la escuela como agente de produccion de identidad, lo cual se
produce con el equilibrio entre conocimiento y valores. La escuela es el escenario
en el cual el sujeto vislumbra nuevas posibilidades que generan otro lado de la
vida de los jovenes. Es imperativo entonces que la escuela se ponga en contacto
con el mundo de la ciudad y reflexione sobre ella.
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De otro lado, Alderoqui habla de cuatro enfoques desde los cuales se ha estudiado
la ciudad como objeto de conocimiento: el morfolégico, el histérico-patrimonial, el
ambiental y el social {(1997:248-266).

De alguna manera, estos enfoques se manifiestan en la organizacion que el
proyecto de innovacion le dio al estudio de Bogota, pues organizé 6 médulos: uno,
correspondiente al enfoque morfoldgico, uno al histérico-patrimonial y 4 al enfoque
ambiental.

Ahora bien, esta misma autora propone un quinto enfoque, que lo denomina “del
ciudadano protagonista”, pues todos los que viven en la ciudad son ciudadanos y
tienen la posibilidad de asumir y ejercer una cuota de poder en los diferentes
ambitos de la ciudad. Se debe trascender, ir mas alla de mirar a la ciudad como

objeto ~ conocimiento.

Hace falta colocar en primer plano la igualdad, la solidaridad, la sostenibilidad, la
tolerancia, si realmente se quiere una sociedad cohesionada, en donde desde la
diferencia todas las personas puedan vivir satisfactoriamente en un mismo

territorio, en este caso Bogota.

La cultura ciudadana no se alcanza por la prédica, la imposicion de la norma y la
represion, sino a través del buen ejemplo, el andlisis y la practica reflexiva
acompanada de! desarrollo de afectos y actitudes valorativas abordadas con una
mentalidad globalista. Es necesaria la practica de la actitud dialdgica y el compartir
unos minimos morales de caracter universal que hagan viable la convivencia y los
proyectbs de vida individual desde donde es posible construir una sociedad mas
justa dentro de la ética civil, es decir, una voluntad publica politica, una solidaridad

y una responsabilidad.
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El camino de hacerse ciudadano y ciudadana pasa por un proceso que se da desde
nifio(a), a través del cual el sujeto aprende la ciudad, la conquista, se identifica
con ella y se hace parte de ella. Para que estos procesos sean posibles, se requiere
educar para la vida y mas concretamente para la vida social y' democratica; la
escuela debe abrirse a la vida, a la ciudad, para que el nifio (a) y el (la) joven
descubran los fenomenos sociales en los cuales debe involucrarse. En esta
interaccion estan, de un lado los componentes fisicos y su potencial comunicador, y
por otro, la gente y 1as relaciones que construyen dentro de un terreno comun, un
espacio de todos en el cual se relativizan diferencias y se tornan conciliables,
permitiendo que el antagonismo no derive en conflicto; en el ejercicio de la
deliberacién se aprende el interés por las cuestiones publicas. Es a través del
fortalecimiento de los mecanismos de participacidn ciudadana que se estructura
una verdadera ciudadania civil, en la que los ciudadanos y las ciudadanas son
agentes activos en la organizacidn y la gestién de su territorio con el fin de
responder a los desafios que ofrecen el espacio publico (Puig, 1997).

3.1.1 Ciudad y ciudadania

La escuela es algo estratégico para la existencia y buen funcionamiento de
nuestra sociedad; esto obliga @ un nuevo discurso sobre la educacién y en
consecuencia a repensar la relacion entre la educacion y las ciudades.

Pero, asi mismo, no se puede olvidar que la educacién juega un papel clave en la
construccion de los valores y las actitudes de las personas.

Por esto, €s necesario pensar una educacion que cultive sobre todo, los valores de
una ciudadania democratica. La UNESCO (1996), ha definido este tipo de
educacion como “aprender a ser”, es decir un ciudadano capaz de afirmar el
respeto y la valoracion del préjimo desde la diferencia para que proyecte junto con
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los otros un futuro comin de convivencia activa y participativa y que pueda
consensuar objetivos que compaginen intereses individuales con los colectivos.

Todo indica que en el futuro conviviran en las ciudades grupos y personas con
identidades inevitablemente dinamicas pero mas heterogéneas.

La ciudad como escenario de la muitiplicidad de identidades, y por tanto de la
existencia de marcos de referencia individuales, compartidos hoy con unas
personas y mafiana con otras, da especial relevancia a unos valores comunes.
Estos valores deben permitir a las personas trascender sus rasgos individuales para
establecer reciprocidades sociales que faciliten la construccién de un futuro coman

de convivencia.

Ahora bien, la construccidon de una identidad ciudadana comin se basa en el
reconocimiento de las diferencias y en la afirmacion de unos valores comunes. En
este sentido, entonces, la ciudad debe promover, por un lado, un conjunto de
valores y actitudes; que permitan, desde la participacion critica y activa,
conformar un modelo de sociedad y de ciudad asi como una manera de vivir
juntos. Aprender a convivir, y en consecuencia a conciliar intereses individuales y
colectivos, serd fundamental en un espacio en el que la heterogeneidad estard
cada vez mas presente.

En este sentido, Adela Cortina plantea que es, precisamente, porque la cohesion
social se presenta como imprescindible en las sociedades actuales que el concepto
de ciudadania adquiere una relevancia funciamental, pues se trata de reforzar el
habito de la civilidad (1998).

Pero la civilidad no nace ni se desarrolla si no se produce una sintonia entre los
dos actores sociales que entran en juego: la sociedad y cada uno de sus
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miembros. Por esto la sociedad debe organizarse de tal modo que consiga generar
en cada uno de sus miembros el sentimiento de que pertenece a ella, de que esa
sociedad se preocupa por él, y en consecuencia de que es muy importante

trabajar por mantenerla y mejorarla.

Reconocimiento de un lado y adhesion del otro a los proyectos comunes componen

el concepto de ciudadania.

De hecho la ciudadania se ejerce en un espacio, en un territorio urbano, la ciudad,
y en esta relacion ciudad-ciudadania es posible la formacién de los ciudadanos a
partir de la percepcion y la interaccién con la ciudad en la medida en que se
construye sentido y se hace parte de.

Asi, en el desarrollo de esta investigacion se han perfilado dos componentes en la
- refacion ciudad-ciudadania: un componente socio afectivo, y un componente

Cognoscitivo.

El componente socio afectivo tiene que ver, por un lado, con el sujeto politico que
acttia en el plano de lo plblico y se reconoce como sujeto de deberes y derechos;
y un sujeto ético que actUa en el plano individual (autonomia).

El componente cognoscitivo tiene que ver con aprender la Iégica de la ciudad. De
aqui la importancia de trabajarlo en la escuela porque la formacion ciudadana es el

contacto entre lo educativo y lo urbano.
“Ser ciudadano, como toda propiedad humana, es el resultado de un quehacer, la

ganancia de un proceso que empieza por la educacién formal (escueia) e informal
(familia, amigos, medios de comunicacién, ambientes). Porque se aprende a ser
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ciudadano como a muchas otras cosas, no por la repeticién de la ley ajena y por el
latigo, sino llegando al mas profundo ser si mismo” (Cortina, 1998).

3.1.2 La ciudad como pretexto: una opcién pedagégica

Existen muchas maneras de asumir y conocer la ciudad en que se vive: todas las
personas tienen sus propios conocimientos e imagenes (imaginarios) de ella.
Ahora bien, la ciudad es parte de la realidad, del presente del estudiante, en donde
vive, estd cerca, es concreta y sus manifestaciones son observables y se pueden
tocar algunos de sus componentes. Sin embargo, una cosa es la ciudad vivida y
otra es la ciudad como objeto de conocimiento. Por eso, es necesaria la accion de
las disciplinas, pues Jos conocimientos que estas han elaborado acerca de la ciudad
y los modelos que han desarrollado ofrecen un marco conceptual para interpretarla
y definir los contenidos escolares que se pueden desarrollar.

Esto implica conocer todo lo que la ciudad ofrece para servirse de ella. Incluye la
visiéon critica de su carencias y excesos, de sus disfuncionamientos y
desigualdades, de los éxitos y fracasos de los que la viven. La vision critica debe
servir para suscitar una voluntad de participacion en sus usuarios mas calificados:
los ciudadanos vy las ciudadanas (Alderoqui, 1997).

Las innovaciones educativas que asuman el tema de la ciudad como uno de sus
objetivos educativos han de fadilitar a los nifios, las nifias y los jovenes, la
posibilidad de dialectizar tres imagenes de la ciudad: una imagen subjetiva que
cada cual se forma espontaneamente de su ciudad (imaginarios); una imagen mas
objetiva, global y profunda que la propia institucion educativa ha de contribuir a
configurar a partir de Ia anterior; y una tercera imagen, que es la imagen de la
ciudad que se quiere construir, es decir, una imagen forjada con materiales
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prospectivos y proyectivos que puedan contrastarse con la ciudad real y orientar
asi la participacién para construir una ciudad mejor (Pérgolis y Moreno, 1998).

Aprender la ciudad es aprender a participar en su construccién. En ia denominada
“Declaracién de Bremen”, que acoge las conclusiones de la conferencia sobre
“Ciudad y cultura” organizada en aquella ciudad alemana por el Consejo de
Europa, se ponia especial énfasis en que la educacion ha de preparer a los jévenes
“para participar en la edificacion de la ciudad que es o sera la suya. A tal efecto -
contintia la declaracién - ella ha de introducir en sus programas trabajos de
reflexion e investigacién sobre los temas directamente relacionados con la vida del
alumno y su entorno actual y futuro (...). Ella debe introducir también en sus
métodos el aprendizaje de la participacion, del didlogo y del espiritu de
concertacion” (1997).

Lo cierto es que cualquier practica educativa y metodologia que se implemente
para conocer la ciudad, debe tener un fuerte componente de observacion,

comparacion, imag'inacién, imaginarios y preguntas sobre la ciudad.

El aspecto o parte de la realidad compleja de la ciudad que se estudie debe partir
de las expectativas que un grupo tenga con respecto a ella y de las posibilidades
logisticas con que se cuente (Recorridos urbanos, 2000).

En relacién con este aspecto, el proyecto de innovacién del afio 2001 parte de
unos saberes y experiencias previas relacionadas con el conocimiento de Bogotd.
Ademds, existla ya una organizacion logistica que permitia implementar una

propuesta de esta clase.



Debe partirse de una informacion bdsica y de alguna problematica especifica. El
tipo de informacion, el tipo de preguntas y donde hallar las respuestas es una
primera preccupacién que se debe resolver.

Para un primer acercamiento a la ciudad se puede empezar con un interrogante
amplio y general. Con este propdsito se pensaron y planearon los médulos.
Aproximar a los nifios a la ciudad a partir de una pregunta macro: ¢écomo es
Bogoté? y mediante una especie de paneo acerca de su aspecto fisico como de sus
problematicas, generar en los estudiantes inquietudes y cuestionamientos que los
lleven a formularse preguntas investigativas para futuros trabajos.

El tiempo y el espacio son coordenadas que sirven para estructurar una pregunta
de esta clase.

Pensar cualquier ciudad, es pensar, por un lado, en el espacio que ocupa su
tamafio, su ubicacién, sus caracteristicas fisicas, y por otro, en el tiempo que ha
tardado para llegar a ser lo que es hoy: joven o vieja. A medida que se definen
estos grandes trazos en las ciudades se van encontrando las caracteristicas que las
identifican.

Preguntas como, écudl es la ubicacion geografica de la ciudad? ¢Como es el clima?
¢Qué particularidades tienen la flora y la fauna que alli se dan? son elementos que
van dando una idea, un conccimiento que configurara las caracteristicas que

identifican la ciudad.

La dificultad para solucionar o la capacidad para resolver su comunicacién con el
exterior en diferentes momentos de su historia, marcan los ritmos que adquieren
las ciudades, el flujo de personas, de comercio, de ideas, etc. ¢COmo pasaron
algunos centros urbanos del siglo XIX de ser poblados coloniales semi-
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incomunicados, a ser los lugares comunicados por medio de carreteras, aviones,
ferrocarriles, de la actualidad, y como se van transformando los nuevos transportes
con los nuevos fendmenos y necesidades? ¢éComo fue este .abastecimiento en
épocas pasadas y como es ahora? éQué producia y qué produce en la actualidad?
¢A donde lleva lo que le sobra?, lo que desecha? ¢Qué tratamiento le da a estos
residuos? ¢De donde cubre sus necesidades de abastecimiento de los servicios

publicos, agua, luz, gas, teléfono?

Otro gran eje es el tiempo. éla ciudad es joven o vieja? éVieja en relacién con
qué? ¢Cudles han sido las principales épocas que ha vivido fa ciudad?.

Para conocer {a ciudad es imprescindible responder preguntas relacionadas con su
pasado. Sélo remontandose a momentos anteriores se puede responder por qué
somos lo que somos y por qué no hemos podido ser lo que quisiéramos.

Cada ciudad tiene unos lugares que por cumplir una funcion clave son
considerados por sus habitantes como muy importantes, tanto que llegan a
convertirse en simbolos histéricos o culturales de las ciudades por el significado
que guardan para los propios ciudadanos. Estos lugares son importantes no solo
por el papel que ocuparon en el pasado, sino por ser referentes actuales para sus
habitantes. Conocerlos permite reconocer una pluralidad de formas de vivir la
ciudad que es necesario considerar para construir la ciudad que se quiere vivir.

Finalmente, una mirada actual de la ciudad debe hacer énfasis en la manera como
son usados los espacios, es decir la manera como son ocupados uros en relacion

con los otros.

Es a medida que se van resolviendo todos estos interrogantes sobre la ciudad,
como se va construyendo identidad y pertenencia, caracteristicas basicas de la
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ciudadania. Identificar las caracteristicas de la ciudad, tales como su actividad
econdmica, poblacion, aspecto fisico, sus cultos y sus mitos desde una mirada de
la complejidad, sera la base para construir la ciudad sofiada..

Sin embargo, no se trata solamente de que las nuevas generaciones conozcan y
opinen sobre la ciudad, sino de que igual manera asuman responsabilidades
ciudadanas, en ambitos que de alguna manera les pertenecen y por lo tanto deben
aprender a gestionar y mejorar.

De esta manera, cada una de las actividades desarrolladas en los mddulos
trataron de aproximar a los nifios a estas realidades y propiciaron el ejercicio de la
reflexién, discusion, analisis de los diferentes cuestionamientos surgidos ante

cada experiencia.

3.2 DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Para desarrollar la experiencia de innovacion, se organizaron seis médulos o
blogues tematicos. Cada moédulo debe realizarse, en promedio, en seis semanas

mediante los talleres pedagdgicos integrados (TPI).

La fase inicial de la experiencia tuvo un caracter de diagnodstico, pensado para
identificar problematicas. Los objetivos propuestos para el diagndstico fueron:

Propiciar los espacios y las actividades para explorar imaginarios y experiencias
previas de los estudiantes de grado sexto en relacién con su ciudad.

Identificar valores, actitudes y comportamiento de los nifios y las nifias en relacién
con la problematica urbana.
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Relacionar a los estudiantes con su entorno inmediato y global, ubicandose en el

espacio geografico de Bogota.

En un primer momento, los estudiantes debian elaborar una lista de los sitios que
conocian de Bogota y clasificarios.

En un segundo momento, los nifios y las nifias, a través de un dibujo libre, debian
representar a Bogota y luego socializar sus trabajos.

El propdsito de este analisis no fue hacer una tabulacion estadistica, sino
determinar algunos puntos comunes que sirvieran para encontrar las multiples
imagenes de ciudad que ellos tenian. Por esta razdn, se analizaron aquellos dibujos
y escritos que mostraron alguna frecuencia significativa y que por tanto sefialan un

sentido.
A partir del anélisis de los trabajos elaborados por los estudiantes se encontrd:

& nifio y la nifia identifican la ciudad con su entorno inmediato: su calle, su
cuadra, su barrio, su localidad. Las imagenes recurrentes en los trabajos que
realizaron son los cerros de Monserrate y Guadalupe y la gente caminando por las
calles. Otra imagen, menos frecuente, es la de la mole de cemento: muchas

construcciones, nada de espacios publicos ni zonas verdes, sélo cemento.
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A partir de la imagenes representadas en los dibujos como- paisajes, hubo también
representaciones de la ciudad como espacio donde suceden acciones; por ejemplo,
un callejon donde- se-realiza un atraco, una sefora subiendo al bus en el momento
en el momento que un gamin le roba el bolso, y otras situaciones.

Para terminar esta parte del diagnostico, se les propuso-a los estudiantes dibujar el
croquis: de Bogota y ubicar en e! mapa, creando dibujos: como convenciones,
distintos puntos de la ciudad, incluyendo su barrio y su colegio..

De la observacion. y trabajos de los nifios y nifas, se obtuvieron los. siguientes

resultados: dificultades para ubicarse en.el plano espacial..

No identifican los puntos cardinales.

51




No tienen de sentido de orientacion para ubicar avenidas, calles, carreras, barrios y

sitios especificos.

Los estudiantes conocen algunos de los sitios aledafios, pero se les dificulta el
manejo del espacio geografico.

Dificultad en el manejo de convenciones, muchas de las cuales fueron banderas y

escudos deportivos.

Esta fase de diagndstico, no solo permitié explorar en los estudiantes sus
imaginarios, experiencias, actitudes y comportamientos en relacion con la ciudad,
sino que igualmente permitid identificar problematicas en los docentes, ya que las
dificultades para escribir, trabajar en equipo, y abordar el estudio de la ciudad y la
formacién ciudadana desde la complejidad (interdisciplinariedad), son muy

grandes.

En este sentido, durante el desarrollo del primer médulo, se evidenciaron aspectos

como estos:

Los nifios y las nifias presentan dificultades en los procesos de comprension lectora
y de produccién de textos orales y escritos, y también tienen problemas para
seguir instrucciones relacionados con: normas de comportamiento en lugares
publicos y sitios visitados, trabajo en grupo e interpretacion de guias.

Desconocimiento de las instituciones de servicios en la ciudad.

No diferenciacibn de espacios publicos y privados asi como la ausencia de
competencias de ubicacién. Esto implica un fuerte trabajo académico en las
asignaturas de ciencias sociales, como la geografia y la historia; cabe destacar

52




también que cuando los estudiantes salen, no observan, y como se sabe la
observacién es una competencia basica para el desarrollo de una actitud

investigativa.

Una vez finalizada la fase de diagnostico e incluidas las actividades del primer
médulo como parte del mismo se planearon las actividades de los mddulos

siguientes.
Mddulo Uno: “Moverse Por Bogota”

Con base en e! andlisis de la primera fase, se procedié a realizar un trabajo de
retroalimentacion que posibilitara brindar algunos elementos que les permitan al
nifio y la nifia suplir sus deficiencias y ejercitar sus habilidades de ubicacion y

orientacion.

Los nifios y las nifias presentaron muchas dificultades para desarrollar el sentido
de orientacién y de ubicacion en el plano cartesiano. Al inicio del juego de la
Batalla Naval, no sabian qué hacer, pero luego, al trabajar en binas se ayudaban
mutuamente y finalmente lo lograron con éxito.

Una vez terminada esta parte, que a la vez era diagndstico y preparacion, se
realizb la primera salida, cuya intencionalidad era observar el comportamiento
espontaneo de los nifios en una salida. El lugar: Parque Nacional. No se les dio a
los estudiantes una guia de trabajo. Cada director de curso abordé con su grupo el
bus y una vez en el sitio indicado desarrollaron la siguiente agenda:

Una hora de caminata libre durante la cual los estudiantes se detenian a observar
distintos lugares de acuerdo con los intereses de los nifios y las nifias. También
durante el recorrido los estudiantes hablaron de ios lugares de la ciudad que eilos
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conocen y les agradan. Fue interesante en esta parte los comentarios sobre los

habitantes y las vivencias de estos en la ciudad.

Refrigerio compartido, donde pasaron el tiempo con dinamicas y juegos. Los nifios
y las nifias participaron activamente en las actividades ilidicas propuestas por ellos
mismos. Aprovecharon para referirse a los juegos que normalmente practican en

sus calles y en sus barrios.

Se evidencid e! desconocimiento por parte de los estudiantes de los espacios
fisicos de la ciudad: sus principales avenidas, calles, carreras, barrios, etc.

En el relato de la experiencia, todos los nifios y las nifias escribieron que les gustd
mucho, que vieron muchas cosas, que aprendieron a compartir, a jugar, a integrase
y que Bogota es bonita; algunos reconocieron, con ayuda del docente, diferentes
edificios y lugares.

La dltima actividad del médulo fue la salida para conocer el sistema Trasmilenio;
los nifios y las nifias hicieron un trabajo previo con los docentes desde las distintas
asignaturas, sobre las ventajas y desventajas de este nuevo sistema de transporte
urbano y plantearon preguntas e hicieron diversos comentarios al respecto.

Los objetivos de esta actividad fueron.

Afianzar procesos de formacion ciudadana.

Reconocer y aplicar reglas de buen comportamiento en la calle.

Conocer las normas del sistema Transmilenio.
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Enfatizar sobre los puntos cardinales, calles, carreras y entorno.

Salieron del colegio a pie a la estacion de la calle sexta. Alli abordaron Transmilenio
e hicieron la ruta completa hasta el Portal de la calle 80.

Los estudiantes hablaron con los empleados de esta compaiia. Cotejaron su
recorrido con el mapa que se les dio. Luego hicieron la relatoria de la experiencia.
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En este escrito compararon el sistema Trasmilenio con el tradicional. Destacaron
las ventajas que la nueva red de servicio ofrece: rapidez, comodidad, facilidad,
limpieza, organizacion, mejor trato a los usuarios por parte de los empleados, las
excelentes condiciones fisicas de los buses, con botiquin, alarma, el espacio dentro
de ellos, la utilizacion de un carril solo para estos vehiculos, las calles y las

estaciones limpias, el respeto de los paraderos y el cumplimiento de normas
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minimas de comportamiento para que todo marche bien. Los guias les aclararon
dudas, entre ellas, las que tenian que ver con el funcionamiento de la maquina, el
combustible utilizado, la velocidad, los propietarios.

Algunos nifios y nifias vieron como negativo la prohibicién de no oir musica, llevar

mascotas, o comer dentro de los buses.

Pudo observarse en los estudiantes la manera de utilizar los espacios como cebras

y andenes. Para la mayoria era como si estas no existieran.

Se observaron comportamientos en la calle, tales como: que la mayoria caminaba,
muy pocos corrian. Del mismo modo, unos hablaban y evitaban botar las basuras
al piso, mientras que otros gritaban y tiraban papeles.

Se han presentado hasta aqui algunos datos que evidenciaban los niveles de
conocimiento y actitudes de los nifios y las nifias frente a la ciudad y a la

formacion ciudadana.

A continuacion se presentan los datos que muestran los avances y desarrolios de
jos nifios y las nifias desde el inicio de la experiencia hasta el momento.

3.3 ANALISIS DE LOS CAMBIOS EN LOS CONOCIMIENTOS Y ACTITUDES
DE LOS NINOS FRENTE A LA CIUDAD Y LA FORMACION CIUDADANA

Con el propdsito de avanzar un poco en la reflexion sobre las relaciones entre
ciudad y formacion ciudadana de los nifios, se expondran aigunos hallazgos que
permitieron corroborar los planteamientos de los tedricos que fundamentaron la
investigacién y, a la vez, delinear algunos aspectos que desencadenen nuevas
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investigaciones que profundicen en las posibilidades que presenta la ciudad como
medio para desarrollar procesos de formacién ciudadana.

Para efectos de este escrito, y con el fin de dar cuenta de los cambios identificados
en los conocimientos y actitudes de los estudiantes, se organizan basicamente en

dos niveles.

Un primer nivel, que tiene que ver con los aprendizajes de los nifios, con los
conocimientos, con sus dominios en relacion con la ciudad y la ciudadania. Y un
segundo, relacionado con las actitudes frente a la ciudad y la ciudadania.

3.3.1 Conocimientos en relacién con la ciudad y la ciudadania

Los aprendizajes de los nifios se desarrollaron asi:

Modulo dos: “La ciudad y los animales”

Para el desarrollo de este médulo se planearon 4 sesiones; los objetivos generales

del mddulo fueron:

Valorar la relacién entre la ciudad y la vida animal, identificando ventajas y

desventajas de esta convivencia.

Construir reglas y codigos de comportamiento grupal frente al trabajo en equipo y
la convivencia con animales en la ciudad.

Para la primera sesién se programo la pelicula “Volando a casa”. El propdsito era
motivar y sensibilizar a los estudiantes para el desarrollo del médulo, como
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también valorar y vivenciar la importancia del cumplimiento de las normas para el
éxito de la convivencia dentro de un grupo social.

Después de ver la pelicula los nifios y las nifias desarroilaron la guia niumero 05
cuyas preguntas enfatizaron en la observacion que hicieron los estudiantes de elia.
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Posteriormente, se desarrolld la guia nimero 6, denominada “La ciudad y las

mascotas”. Los propositos de esta actividad fueron:

Reconocer las caracteristicas de las mascotas, la importancia de su crianza, los

cuidados y la convivencia con ellas.

Identificar cuidados de higiene, alimentacion, comportamiento y salud de las

mascotas.
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Emplear el computador como herramienta de trabajo pedagogico.

Trasladar el desempeiio en equipo de los gansos al desempefio comunitario de los

ciudadanos y fas ciudadanas.

En cuanto al primer objetivo, los nifios asistieron a una conferencia — taller sobre
mascotas, observaron algunas diapositivas con diferentes razas y situaciones y les
respondiercn todas las inquietudes relacionadas con el tema.

En la parte del taller los nifios hicieron dramatizaciones con. los roles de mascota y

amo y construyeron figuras de animales en origami.
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En relacién con el segundo objetivo, los estudiantes navegaron en el tema de las
fabulas de Esopo. Esta actividad fue aprovechada para mostrar a los estudiantes la
importancia de compartir, saber escuchar, seguir instrucciones y conocer la utilidad

del equipo que estaban empleando.
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La tercera actividad fue una lectura sobre los gansos. Ademas de hacer la lectura,
los nifios y las nifias realizaron en grupos una cartelera donde representaron. fas
ensefianzas que les dejd la lectura; luego cada grupo socializd su experiencia ante

el curso.

Los estudiantes realizaron una visita a la Granja Hogares Campesinos, ubicada en
la carrera 7, Kildmetro 14, Via a Chia. Los objetivos de esta actividad eran:

Identificar sitios de interés de la ciudad y su entorno en el transcurso.del recorrido.
Reconaocer la relacién de ayuda mutua entre la comunidad citadina y la campesina.
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Valorar el trabajo realizado por la comunidad campesina y su aporte a la
comunidad de la ciudad.
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La experiencia de esta visita fue enriquecedora para los nifios y las nifias, pues
tuvieron la oportunidad de conocer una granja muy bien organizada, recorrerla
bajo la guia de personas preparadas, quienes les daban explicaciones sobre los
animales que alli habia: colmenas, cabras, cerdos, vacas, gallinas, lombrices,
peces. Vieron y les explicaron como aprovechar la energia solar para tener agua
caliente, el modelo de una letrina en seco y conocieron el uso del tratamiento para
no contaminar las aguas; les explicaron, ademds, el tratamiento de disecado de las
plantas aroméaticas; cémo obtener y almacenar abono organico, como también el
cultivo de las plantas en surcos o eras, intercalado para favorecerlas de los
insectos que las atacan; vieron de cerca el sistema de bombeo para extraer agua
de la tierra, y conocieron los arboles como favorecedores del medio ambiente, y

mucho mas.
61



La elaboracién de este dibum se realizd en un ciento por ciento. El entusiasmo, la
creatividad y el trabajo dedicado fueron las notas predominantes durante esta
actividad.

En la elaboracion del 3dlbum se tuvieron en cuenta las actividades centrales
realizadas en los TPI anteriores: la pelicula, las fabulas, la conferencia, el taller y
la salida a la granja. Se buscd que los nifios y las nifias se expresaran libremente al
redactar, dibujar, construir, contar y exponer su experiencia de aprendizaje.

Cabe destacar que los nifios y nifias resaltan, en su mayoria, los valores de
respeto, comprension y compafierismo como valores importantes para poder vivir

juntos.
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Para finalizar este modulo, se planed una actividad de evaluacién cuyo propésito

fue elaborar diferentes secciones de una cartilla denominada “La ciudad y la vida

animal”.

Los estudiantes realizaron diversos trabajos
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Modufo Tres: “El verde de la ciudad”

Se inicid el desarrollo. del médulo con un trabajo cuyos objetivos eran:

Reconocer la importancia de los humedales como habitat de muchas especies y

Aprender a respetar y conservar los humedales como patrimonio ecoldgico de la
ciudad.

Desarrollar motricidad fina a través del medelado con plastilina.

Vivenciar normas de convivencia que permitan el desarrollo de las actividades.
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Para alcanzar el primer objetivo, los estudiantes asistieron a audiovisuales a
observar un video sobre los humedales de Bogota. Posteriormente, realizaron un

trabajo de modelado en plastilina.
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Ei cuarto objetivo de este taller se cumplié durante la realizacidén del ejercicio “Lo

gue debo hacer cuando asisto a una salida pedagdgica”.

COLESIO DESTRITAL ATANASIO GIRARDOT
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Una vez sensibilizados: los estudiantes frente a la problemdtica de los humedales,

se organizd la visita al humedal del parque fa Florida con los siguientes objetivos:

Relacionar ia teoria vista en la actividad anterior con la practica.

Fortalecer valores de trabajo en equipo.

Aprender a respetar y disfrutar sanamente el entorno natural.

Vivenciar normas de convivencia que permitan el desarrollo de 1as actividades.
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Conocer el humedal, el pargue y su incidencia en la calidad de vida de los
habitantes de la ciudad.

Durante el trabajo de campo se observaron comportamientos y actitudes como las
siguientes:

En los estudiantes una especial sensibilidad en el proceso de ver la naturaleza
como un bien y un valor gracias a la biodiversidad establecieron ademas la relacion

entre el agua, el suelo y demas seres vivos de la region

Para el desarrollo de la guia 12, denominada “Cultura ciudadana y medio
ambiente”, se propusieron los siguientes objetivos:

Reconocer la importancia del espacio publico y el espacio privado en el transcurrir
de la vida cotidiana.

Aprender a valorar y respetar el espacio publico al servicio de los demas.

Desarrollar motricidad fina a través del trabajo con pintura.

Vivenciar normas de convivencia que permitan ef desarrollo de las actividades.
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El desarrollo del trabajo permitié alternar la creacion literaria y artistica a través del
analisis de un video sobre el espacio publico, la elaboracion de cuentos y pinturas
de libre tematica, concursos didacticos que ayudaron a percibir la vida colectiva y
su organizacion como el producto de un pacto entre personas que tienen derechos,
en los que el bien colectivo debe primar sobre el bien individual.
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Tomando como lema: “a felicidad de compartir con mi entorno me trae paz”, se
organizé la siguiente guia (No 13) correspondiente al Jardin Boténico y al parque

Simon Bolivar,

El propdsito de la actividad fue visualizar el espacio verde de la ciudad como una

herramienta para aprender de ella y recrearse,

Las visitas guiadas al Jardin Botanico y a! parque Simén Bolivar cautivaron l2
atencion de estudiantes y docentes por su gran riqueza. Permitioé apropiarse de un
conocimiento bésico del ambiente, estimulado la participacidn activa en el
mejoramiento y proteccion del entorno, asi como el fortalecimiento en la

construccion del conocimiento y los valores ciudadanos.

Ademds del alcance de los objetivos relacionados con el medio- ambiente, también
los estudiantes reforzaron su sentido de orientacién y ubicacién en la ciudad.
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Para cerrar este modulo, se planed la guia No 14 cuyo objetivo principal era:
Expresar a través de un modelo todo lo que los nifios y las nifias aprendieran sobre

el verde de la ciudad.

A manera de motivacién se llevaron los estudiantes a una obra de teatro sobre
temas de ecologia; posteriormente se dedicaron a !a elaboracion de Jas maquetas.

Modulo 4 “Patrimonio Histérico y Culturat de Bogota “

Esta tematica se inicia con una lectura de bienvenida al médulo antes de proyectar
unas fotografias de fa Bogota de 1500 hasta hoy.

Los objetivos de esta actividad fueron:

- Hacer un recorrido histérico a través de imagenes de o que ha sido y es
Bogota.
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- Desarrollar una actividad practica a través de la cual los estudiantes expresen

creativamente la percepcion que tienen de la ciudad.

En cuanto al primer objetivo, los estudiantes observaron detenidamente el
recorrido histérico de Bogota desde ayer hasta hoy, lo cual les permitié apropiarse
de referentes y elementos para hacer una mirada retrospectiva a la ciudad.

En relacién con el segundo objetivo, los nifies y las nifias elaboraron dibujos de
manera individual, que luego organizaron en un mura! dentro de su saién de clase.




La segunda actividad de este mddulo fue la visita al sector de la Candelaria, cuyo
objetivo era afianzar la informacion adquirida durante la sesion de las fotogrefias a
través del recorrido por 1a zona histdrica de la Candelaria. Durante el recorrido se
establecieron unos puntos a manera de estaciones en donde los estudiantes
recibian informacién acerca de los mismos. Estos sitios fueron:

Camarin del Carmen

Academia diplomatica San Carlos
Colegio Salesiano Ledn XIII
Iglesia de san Agustin

Ministerio de Hacienda

Teatro Coldn

Plaza de Bolivar

Chorro de Quevedo

Chorro de Padilla

Aunque el problema de orientacién y ubicacidn es evidente, en esta salida hubo
estudiantes que iban identificando algunas carreras y avenidas importantes.
Igualmente, sefialaban cuando se aproximaron al centro y a la calle sexta,

referentes cercanos a su institucion.

La siguiente actividad tuvo como objetivo primordial hacer un recorrido histérico

por la ciudad utilizando iméagenes.
Un segundo objetivo fue propiciar los espacios y acciones para trabajar en equipo

y disfrutarlo. Los estudiantes, en grupos de a cinco, debian elaborar un album de
Bogotd, teniendo en cuenta su transformacion, desarrollo y contrastes,
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Los nifios debian tener como referente las siguientes etapas

icana hasta hoy.

epubl

F

, €poca r

ica

ispan

Etapa precolombina, época h

En relacion con el primer objetivo, la totalidad de los estudiantes lo cumplieron.
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Posteriormente, se desarrollé la guia No 18, cuyo objetivo central fue afianzar los
conocimientos que sobre el desarrollo histérico de Bogota han asimilado los
estudiantes.

Para esto, se organizd un taller de creacion de coplas y trovas; en estas coplas se
evidencian los conocimientos que los nifios manejan ya sobre la historia de Bogota
y los aspectos que de la ciudad les impactan:

Alld arriba en aquel alto Bogota ha cambiado mucho
Donde nace la quebrada ya no es la misma de antes
Un chatico muy bonito aparecio la calle del cartucho
Con los muiscas se bafaba. Y hay muchos contaminantes
Laura Beltran Ginna Paola Parra
Lida Mufioz Cindy Lorena Sanchez
Los autobuses estan Los muiscas vivieron en Bacatd
Haciendo paro no disfrutaron del tranvia
Porgue tenemos un gobierno pero les trajeron una Ermita
Que no nos ayudao Para la Santa Maria
Yeimy Marquez Brigitte Nomara Pardo
Anderson Buenaventura Cristian Virgilio
Bacats mi ciudad antigua Cuando inventaron el tranvia
Bogotd mi ciudad de hoy fue tan famoso como
A los dos quiero darles lo mejor El trasmilenio hoy en dia
Carol Escobar Valencia Diego Fernando Delgado
Carolina Garcia M. Helber Camilo Ordonez

Cuando subo a monserrate Si don Gonzalo viviera
veo a mi Bogots se sentird consternado
Y cuando bajo miro qué linda estd Tanto gentio por fuera
Diego Fernando Delgado Andando desordenado

Helber Camifo Ordonez '

Igualmente, los alumnos en grupos de a 8 debian, mediante una representacion
teatral, caracterizar una de las épocas de la historia de Bogota. Esta actividad
permitié la integracién, la participacion y el goce del trabajo en equipo, asi como el

asumir responsabilidades individuales y colectivas.
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En este momento del afio escolar se observan cambios importantes en ios
comportamientos grupales de los nifios: se han desprendido de posturas egoistas,
individualistas para pensar en el colectivo. Se colaboran unos con otros y la

frecuencia de sus discusiones y peleas ha disminuido considerablemente.

Sus imaginarios sobre Bogota se han ampliado y enriquecido con los conocimientos
adquiridos durante el desarrollo de los médulos, hecho que se hace evidente en el
nivel semantico y el |éxico. Utilizan con propiedad términos como claustro, regio,
trolley, alfareria, altiplano, arcabuz, acuiiar, adoquines, atrio, ayuntamiento,
cabildo, ermita, oidor, ornato, pila de agua, etc.

Para observar en el sitio muchos de los conocimientos que los nifios ya tenian
sobre la historia, tradicién y cultura de Bogotd, se realizd la siguiente guia, cuyo
objetivo principal era valorar y disfrutar diferentes museos, reconociendo su aporte

historico y cultural a la ciudad.
Los museos incluidos en la ruta de visita fueron:

El museo arqueoldgico, Casa del Marqués de san Jorge, Museo de arte colonial,
Museo Iglesia Santa Clara, Museo de trajes regionales de Colombia, Museo
histérico de la Policia Nacional.

Para finalizar este médulo, se realizd una guia de trabajo con todos los
estudiantes en las aulas de clase. El objetivo de esta actividad era evaluar y
recoger qué aprendieron los nifios durante el desarrollo de este modulo. Para esto
se realizaron las siguientes actividades:

Primero, con todos los materiales elaborados por los alumnos, dibujos, afiches,
albumes, se debia construir un mural en cada salon llamado “Bogota ayer y hoy”,
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En seguida, los estudiantes respondieron un cuestionario sobre lo trabajado en el

madulo.
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3.3.2 Actitudes frente a la ciudad y la ciudadania
Los nifios desarrollaron diversas actitudes frente a la ciudad y a lo ciudadano.

Se presentan en esta parte elementos de la parte diagnodstica y de la parte final
con propositos de contrastacion,.

En el andlisis de las actitudes de los nifios y las nifias se tuvieron en cuenta tres
componentes: qué saben (cognitivo), les gusta? (afectivo), como interactdan
(comportamental).

Igualmente, se hallaron dos dimensiones relacionadas con la ciudad: desde lo
fisico y desde el habitante.

En fa parte diagndstica se desarrolld una actividad en la que se tes pidio a los nifios
y a las nifias, decir qué les agradaba y qué les desagradaba de Bogota y explicar
por qué. Ante lo que les desagradaba ellos debian proponer una alternativa de
solucion.

Los aspectos que les agradaban tenian que ver con los espacios fisicos: parques,
en su mayoria; ciclorrutas, museos y sitios histdricos, salas de cine. Por el
contrario, lo que les desagradaba eran los problemas de cardcter socioeconomico
de la ciudad actual: el desempleo fue lo mas recurrente; la indigencia, la

corrupcion y la violencia.

Un gran namero de estudiantes expresé su desagrado por todo lo que tiene que
ver con los problemas ecoldgicos: la contaminacion de los rios, la polucién, el
ruido, las basuras y los botaderos de basura, los caifos como el Fucha y el

Tunjuelito.
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Como alternativas de solucién plantean la accién contraria, como por ejempio:

“Me desagrada de Bogota: El desempleo”.
“¢Por qué? Mis papas estan sin trabajo “.
“Alternativa de solucion: que creen empleos”.

Me desagrada de Bogota: las calles
“éPor qué? Tienen muchos huecos”.
Alternativa de solucidn: que pavimenten bien, que tapen los huecos.

Frente a la nocién de ciudadania, se detectd la imagen del ciudadano que espera
todo del Estado. El Estado paternal que soluciona todos los problemas de la ciudad

y los ciudadanos.

Se realizaron entrevistas con los nifios y las nifias, en las cuales se pretendia
determinar qué eran para ellos los TPI (Talleres Pedagdgicos Integrados) qué era
lo que mas les gustaba y cudles eran sus preferencias entre las tematicas
relacionadas con la ciudad que a ellos les gustaria trabajar.

A estas preguntas, las respuestas de los nifios y las nifias mostraron tres
tendencias relacionadas con ciudad, una hacia lo espacial y otra hacia lo
comportamental, ademas un elemento de integracidn curricular.

¢Qué es y para qué les sirven los TPI?

Eje cognitivo: La ciudad como espacio

“Para aprender a ser ciudadano, es decir, un habitante de una ciudad o pueblo que
debe tener urbanidad y valores” (604).
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“Actividades que hacemos a veces aqui en el colegio y las guardamos en las
carpetas y luego vamos a comprobario en la calle” (604).

“A utilizar correctamente los espacios de todos” (602).

“Para valorar el espacio publico, o sea, el que es de todos y no de uno en
especial” (604).

“Para aprender a ubicarse y transitarla” (601).

“Para conoccer nuestra ciudad” (601).

Eje comportamental

“Para aprender a cuidar la ciudad, a respetar los espacios publicos, a cuidarlos, al
menos a no destruirlos como hacen con los teléfonos” (601).

“Para llegar a ser mejores ciudadanos” (601).

“Unos tafleres en que ampliamos lo que sabemos de Bogota y mejoramos el
comportamiento y hacerse mejores personas” (604).

“Ahi hacemos trabajos, trabajamos sobre temas especificos y salimos para
completar la informacion sobre ese tema” (603).

“Son talleres en los que trabajamos en grupo y desarrollamos cualidades
compafieristas en todo. Nos integramos, hay personas alejadas y con esto nos
acercamos” (603).

“Es como una materia “todo” porque uno aprende de todo”.

“Sobre todo para aprender a entendernos mutuamente” (602).

“para aprender los valores de la tolerancia, la amistad, la solidaridad y la limpieza
(604).

“Para aprender sobre Bogotd, quererla y respetar el espacio publico” (603)

“Para ser buen ciudadano: personas que no dafian el espacio publico” (603).
“Para aprender a ser un buen ciudadano que quiera nuestra ciudad como era

"

antes y como es y como sera en el futuro”
“Para mejorar la convivencia” (603).
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Eje de integracién curricular

“Para aprender a conocer la ciudad solos, mas alla de los que nos explican e
investigamos” (603).

“Para desarrollar nuestras habilidades comunicativas, porque todo el tiempo
escribimos, dibujamos, hacemos murales, albumes y exponemos”,

“Para aprender a hablar, todo el tiempo nos ponen a hablar™.

“Para conocer y valorar nuestros antepasados” (604).

¢Qué es lo que mas te gusta del TPI?

Eje cognitivo: La ciudad como espacio

“Las salidas, por que uno se distrae y despeja la mente”.

“Cuando fuimos a la Candelaria, es chévere todo lo que hay ahi guardado”.
“Cuando fuimos al Jardin Botanico porque aprendimos harta biologia”

“Las salidas a los museos porque aprendimos historia y otras cosas”.

“Los recorridos por las calles, puedo oleﬂa, tocarla, sentir que es Bogota” (604).
“Cuando conocimos la naturaleza que hay en Bogotd y que creiamos que no habia
y que si hay harta” (604).

“Las idas a los museos porque uno ve lo de las culturas”.

“Los museos porque ahi esta la historia de nosotros”.

*Los recorridos por las partes viejas”,

Eje comportamental:
“El trabajo en equipo porque aprendemos tolerancia y participacion” (602).

Eje de integracion curricular:

“Estudiar la historia de la ciudad, tan chévere cuando no habia carros y luego fue
apareciendo lo moderno, antes era como mas chévere”.

“Conocer la historia de Bogota”.

1



¢Qué te gustaria conocer y aprender de Bogota?

Eje cognitivo: La ciudad como espacio
“"A mi me gustaria que hiciéramos recorridos por todos los sitios importantes de
Bogota y saber porqué son importantes” (602).

Eje comportamental:

“A mi me gustaria averiguar de qué viven los bogotanos?” (604)

“Yo estudiaria por qué hay tantos indigentes en Bogota?”.

“Seria chévere averiguar qué hace que Bogota de noche sea tan peligrosa”.
“Seria bueno uno saber todo lo de las distintas culturas que hay en Bogota”.

Eje de Integracion curricular

“A mi me gustaria estudiar, por ejemplo, el problema de la contaminacion” (604).
“Yo quisiera saber todo lo de su historia” (603).

“A mi me gustaria estudiar los problemas ambientales en Bogota”.

A través de las producciones de los estudiantes se identifica en ellos una nocién de
ciudadano como el que convive en un mismo espacio fisico (territorio), el que

cuida y el que comparte.

Sin embargo, durante las salidas las actitudes y comportamientos de algunos no se
corresponden con lo que manifiestan en sus producciones, por ejemplo, en la visita
al Museo Casa del Marqués de san Jorge, mientras esperaban el turno para
ingresar, hicieron mal uso de los bafos desperdiciaron el papel y dejaron las liaves
abiertas. Aunque la mayoria esta atenta e interesada a lo que dicen los guias de
los museos, hay algunos que hablan, levantan la voz, juegan, etc.
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Cabe destacar aqui un desarrollo importante en sus actitudes, como es el hecho de
preguntar. Al inicio de la experiencia a los nifios les daba pena preguntarles a las
personas que guiaban una visita. Era dificil que alguno formulara una pregunta o
hiciera algin comentario. En las Ultimas salidas se advierte en ellos confianza,

seguridad o interés por hablar en publico.

Quizas una de las dificultades mas grandes de los nifios es la que se relaciona con
su habilidad lingliistica al escuchar. La primera razén de esto es que todo el tiempo
hablan, se distraen, no se concentran, etc. Con el transcurrir del tiempo se puede
pensar que en un principio la novedad era la causa de tanta distraccion.

Igualmente, en lo relacionado con sus actitudes y comportamientos en la calle y en
los lugares que visitan ha habido cambios significativos. Por ejemplo, de arrojar
tranquilamente la basura al piso, si no encuentran una caneca, pasaron a
guardarla en sus bolsillos y maletas.

Cuando caminan por la calle utilizan el andén y para cruzar utilizan las cebras o
puentes peatonales. Ya no gritan ni corren y en lo que va del segundo semestre no
se presentan peleas ni alegatos entre ellos.

Otro aspecto interesante es que es evidente el disfrute de los estudiantes al visitar
museos. No se les ve impacientes por hacer el recorrido sino que pueden
detenerse un buen tiempo en una sala. Ademas, muestran un gran interés por
aquellos sitios de los que han tenido referencia en talleres anteriores.

El nivel de uso del lenguaje se eleva considerablemente. Utilizan en sus charlas los
vocablos aprendidos durante sus TPI. Hacen constantemente referencia a los
aprendizajes nuevos y relacionan facilmente lo que hacen en el aula con lo que ven

cuando salen y lo que estudian en las diferentes asignaturas.
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En la cotidianidad de la escuela es frecuente escucharles alusiones directas a o
que ellos consideran conductas ciudadanas: el respeto de lo pablico, el cuidado del
entorno, el orden, el aseo y los valores relacionadas con la convivencia.

Cuando trabajan en grupo, se preocupan por conformar equipos, asumen
liderazgos, distribuyen tiempos y recursos, asignan responsabilidades y se
colaboran mutuamente.

La tendencia general era mirar la ciudad como el espacio, el territorio donde se
vive y se convive. Se avanzo en la configuracion de una nocidn integral de
ciudadano-ciudad: se requieren unos conocimientos y unos comportamientos
especificos para ser habitantes de la ciudad. En este sentido, hubo algunos
cambios entre la situacion identificada en el diagndstico y lo observado durante y
al final de la experiencia. Se trascendid y se lograron promover unas actitudes de
ciudadania a partir del conocimiento de la ciudad.
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4 TENDENCIAS DE FORMACION CIUDADANA EN LA ESCUELA

La construccion de la democracia y la convivencia social requiere de la formacion y
el desarrollo de una “mentalidad democratica” en los individuos. Esta mentalidad
democratica, llamada ethos democratico, es la que permite sentir, pensar y actuar

democraticamente, a nivel individual, grupal y social.

Dentro de este contexto, !a escuela juega un papel vital, pues es la primera
institucion de la sociedad en la cual se desempefia el nifio automaticamente como
ser individual y social. Durante {a vida escolar, el nifio va formando sus primeras

ideas acerca de la sociedad a fa que pertenece.

El ingreso a la escuela marca un cambio brusco en las rutinas de vida del nifio: es
el paso de {a vida intima a la vida pibiica; esto lo obliga a adquirir rapidamente
nuevos conocimientos, nuevos comportamientos y destrezas, nuevas formas de
relacién, y aceptar nuevas reglas de juego en todos los ¢rdenes, porque cambia de
patron su referente de vida: antes, el referente era su familia, ahora un grupo
social mas amplio donde cuentan todas !as personas que lo constituyen y le son
extrafias a su intimidad: los profesores, el director, muchos otros nifios de diversas
edades.

El nifio que aprende desde pequeiio a utilizar, disfrutar y conservar los espacios y
los objetivos de uso colectivo y a percibifos como parte del bien comin de la
sociedad, no intentara usufructuar, en beneficio propio, lo que le pertenece a
todos.



Conductas que hoy reprochamos, como dafios a vehiculos de servicio publico, a
teléfonos publicos, a las instituciones del Estado, a lugares de recreacion; la
ocupacién de los andenes, la contaminacion del agua y el ambiente; la destruccion
de la selva y los bosques para beneficio privado, son claros indicadores de la
necesidad de generar en nuestros nifios y jovenes un profundo sentido del bien

publico.

La convivencia social sélo puede cimentarse sobre la base de un profundo respeto
a los demads. Y este se adquiere, asi mismo, recibiendo un profundo respeto de

los otros.

Adicionalmente, si el nifio ve que se realizan acuerdos entre la escuela y la famitia
para facilitar su formacion, podra entender mas tarde lo que significa la

concertacion de las instituciones en el logro de metas sociales comunes.

Cuando el nifio aprenda a tomar decisiones, a resolver problemas por si mismo, a
tomar parte activa en diversos grupos, a entender y a respetar las ideas y los
sentimientos de los demas, a comprender y a manejar los sentimientos propios, a

asumir responsabilidades como ser individual y social, se convertira en ciudadano.

Uno de los principios basicos de la democracia es que su ejercicio es el Unico
camino para su construccion: el ciudadano aprende a ser ciudadano ejerciendo la
ciudadania; la participacién individual y grupal solo es posible participando.  E
docente democratico promueve la actuacién democratica de fos alumnos porque
sabe que solo asi estd construyendo la democracia.
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4.1 ENFOQUES DE FORMACION CIUDADANA
4.1.1 La formacion ciudadana desde el discurso

La Constitucién Nacional de Colombia habla de este aspecto en sus articulos 1, 3 y
41.

ART 1: Colombia es un Estado social de derecho, organizado en forma de
Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales,
democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad
humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la
prevalencia del interés general.

ART 3: La soberania reside exclusivamente en el pueblo, del cual emana el poder
publico. El pueblo la ejerce en forma directa o por medio de sus representantes, en
los términos que la Constitucién establece.

ART 41: En todas las instituciones de educacion, oficiales o privadas, seran
obligatorios el estudio de la Constitucion y la instruccion civica. Asi mismo, se
fomentaran practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores
de la participacién ciudadana. El Estado divulgara la Constitucion.

La Ley General de Educacién, en su articulo No. 5, sobre los fines de la educacion

en sus numerales 2, 3y 10 dice:

De conformidad con el articuto 67 de la Constitucion Politica, la educacion se

desarrollara atendiendo a los siguientes fines:
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2. La formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz,
a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y
equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. La formacion para facilitar fa participacion de todos en las decisiones que los

afectan en la vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la nacion.

10. La adquisicion de una conciencia para la conservacidn, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los
recursos naturales, de fa prevencién de desastres, dentro de una cultura ecolégica
y del riesgo y ta defensa def patrimonio cultural de la Nacién.

Teniendo en cuenta el proyecto de nacién propuesto por el Ministerio de Educacion
Nacional, merecen especial atencion los principios basicos de la convivencia

democratica en el horizonte ético:

e Todo orden de convivencia social es construido; por eso es posible hablar de
cambio. Aunque el ser humano tiene una tendencia natural a vivir en sociedad,
todos los ordenes de convivencia son construidos, no son naturales. La democracia
y la productividad estan relacionados con mentalidades proactivas, esta mentalidad
no es natural, hay que educarla: aprender a pasar de un orden recibido a un orden
producido (Lechner, 1988).

« La convivencia social, por no ser natural, requiere de aprendizajes basicos que
deben ser ensefiados y desarrollados todos los dias. Los siete aprendizajes basicos

para la convivencia social, segn J. B. Toro (1993) son:

- Aprender a no agredir al congénere (fundamento de todo modelo de

convivencia social).
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- Aprender a comunicarse (base de la autoafirmacion personal y grupal).
- Aprender a interactuar {base de los modelos de relacion social).

- Aprender a decidir en grupo (base de la economia y la politica).

- Aprender a cuidarse (base de los modelos de salud y seguridad social).
- Aprender a cuidar el entorno {fundamento de la supervivencia).

- Aprende a valorar el saber social {base de evolucion sociat y cultural).

El proposito de construir un imaginario de convivencia democratica, requiere que
dia a dia los educadores en servicio ensefien y cultiven estos aprendizajes en sus
campos de actuacion: [a rutina escolar y la rutina del aufa.

+ La democracia es un orden que se caracteriza porque las leyes y las normas de

ese orden son construidas por los mismos que las van a cumplir.

¢ La democracia es una cosmovision, una forma de ver el mundo que acepta a
cada persona como fuente de creacion de orden social. Esa es la definicién de
ciudadano: persona capaz de crear, con otros, orden social para cumplirflo y
protegerlo. La democracia no se puede imponer, se puede vivir y construir, porque
la democracia es, ante todo, la decision de una sociedad que acepta que es posible

crear la unidad de propositos en las diferencias.

e La democracia no es un partido politico, no es una materia, es una decision que
se fundamenta en aceptar al otro como igual en derechos y en oportunidades; por
eso, la democracia supone la construccion de la equidad social, econdmica, politica
y cultural (Maturana, 1994).

s El conflicto es constructivo de la convivencia democratica. En la democracia no
existe los enemigos, sino los opositores, que son las personas que piensan distinto,
quieren distinto, tienen intereses distintos, que colisionan con los mios, pero con
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los cuales es posible concertar futuros comunes. Para la democracia, la paz no es
la ausencia de conflictos; la paz es el resultado de una sociedad que es capaz de
aceptar regtas para dirimir el conflicto sin eliminar el otro ni fisica, ni socioldgica, ni

psicologicamente (1. B. Toro, 1993).

e En la democracia, lo publico, o que conviene e interesa a tedos, se constituye y
se fortalece en la sociedad civil. L2 fortaleza de lo publico y de las instituciones
publicas proviene de que ellos sinteticen y representen los intereses
contradictorios, 0 no, de todos los sectores de la sociedad.

« Aunque no hay modelo general de la democracia, todo orden democratico esta
orientado a proteger y a fortalecer los derechos humanos (fundamentales,
pofiticos, econdmicos, sociales, culturales y ambientales) y a proteger y a
desarrollar la vida. También es importante tener en cuenta los codigos de la
modernidad frente a la capacidad y competencias minimas para la participacion
productiva en el siglo XXI, que apoyadas en el documento de la CEPAL-UNESCO,
1992, plantea que ser ciudadano significa participar, poder modificar, proponer,
rechazar y producir con autonomia y competencia. Hay un consenso internacional
acerca de las capacidades y competencias minimas que la escuela debe lograr para
ejercer la ciudadania y ser productivo en la sociedad actual; se enuncian a
continuacion estos “siete cédigos de modernidad” que se deben lograr en todos

los alumnos.

- Altas competencias en lectura y escritura.

- Altas competencias en calculo matematico y resolucion de problemas en
diferentes areas.

- Altas competencias en expresion escrita; precision para describir, precisién para
analizar y comparar, y precision para exponer el propio pensamiento por escrito.
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- Capacidad para describir, analizar y criticar el entorno social. La participacion
productiva requiere de formacion politica, es decir, capacidad para entender y
actuar sobre las relaciones institucionales.

- Capacidad para crear organizacion (ser sujeto social); saber crear articulaciones
y desarticulaciones para concertar o defender intereses y propdsitos dentro de la
dinamica social y reglas establecidas.

- Capacidad para la recepcion critica de los medios de comunicacién masiva.

- Capacidad para disefiar, trabajar y decidir en grupo: El autoestudio y
autoaprendizaje cooperativo.

Otros referentes tedricos que iluminaron la busqueda del enfoque de la formacion

ciudadana desde el discurso, son basicamente los planteamientos de:

Adela Cortina (1997): El hecho de saberse y sentirse ciudadano como casi todo lo
que es importante en la vida, se aprende; por lo tanto, la educacion y la labor de
fa escuela son indispensables al hablar de identidad y pertenencia a una sociedad.
Ciudadano es el que participa activamente en su comunidad, ocupandose de las
cuestiones publicas, quien sabe que la deliberacion es el procedimiento mas
adecuado frente a la violencia y a la imposicion; asume la participacion en lo
publico como un valor ciudadanc que debe ser educado para que sea significativo
y permita mejorar la calidad de vida de la mayoria, no solo desde la perspectiva de
fos derechos civiles y politicos, sino también de los derechos sociales, tales como el

trabajo, la educacion, la vivienda, la salud, las prestaciones sociales, etc.

Un concepte pleno de ciudadania integra un estatus legal (un conjunto de
derechos), un estatus moral (un conjunto de responsabilidades) y también una
identidad, por la que una persona se sabe y se siente perteneciente a una
sociedad. Esto Gltimo lo ratifica en su texto desde una vision aristotélica que ve la
educacion como el eje fundamental de formacién que debe llevar a todos los que
habitan en una ciudad a compartir su sentimiento de pertenencia a ella y a
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trabajar para formar comunidad donde todas las personas sientan que su trabajo
garantice el crecimiento espiritual y fisico de todos sus miembros.

Se podria decir que el multiculturalismo consiste en un conjunto variado de
fendmenos sociales, derivados de la dificil convivencia o coexistencia en un mismo
espacio social de personas identificadas con culturas diversas; una ciudadania
multicultural implica tolerancia, respeto e integracion, de tal modo que sus
miembros aseguren una convivencia auténtica a favor de un concepto democratico

en la realizacion de los derechos fundamentales.

Carmen Gomez - Granell e Ignacio Vila (2001): Es necesario educar en una
concepcion gque cultive los valores de una ciudadania democratica, aprender a ser
desde la diferencia, afirmar el respeto y la valoracion del prgjimo para convivir en
forma activa y participativa, ver la vida como un lugar privilegiado para consensuar
objetivos que compaginen los legitimos intereses individuales con los colectivos. La
escuela debe renovarse; es a través de la educacidn que se logra el pleno
desarrollo arménico y democratico; por lo tanto, debe involucrarse en el tejido

social de 1a ciudad.

El modelo de ciudadania io da la educacion, la formacion de ciudadanos
conscientes de sus derechos y responsabilidades es tanto una exigencia de la vida
en sociedad como una garantia para las libertades ciudadanas.

La educacién genera conciencia social en los ciudadanos que viven en grupos cada
dia mas heterogéneos y se ven obligados a facilitar la construccion de un futuro
mas humano de convivencia apoyada en el reconocimiento de las diferencias desde
el didlogo y la participacion. La educacion fomenta la igualdad de oportunidades;
se debe educar para la sostenibilidad ambiental y social, satisfaciendo las

necesidades actuales sin comprometer la capacidad de las generaciones futuras
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para satisfacer las suyas. Educar implica un cambio de mentalidad a partir de una
toma de conciencia ciudadana y el aprendizaje de una nueva forma de utilizacion
de los recursos que estén al alcance de las personas.

Siendo la ciudad un punto de encuentro y civilizacion, lugar de crisis y conflicto, es
indispensable que la escuela se encargue de la educacion para la paz, para la no
violencia, para la preservacion del medio ambiente y ayude a construir una

ciudadania con mayores grados de libertad y solidaridad.
4.1.2 La formacion ciudadana asociada a la ciudad

El marco tedrico que apoya este enfoque se estructuré con base en el estado del
arte en cultura ciudadana elaborado por el PIC del programa RED de la Universidad
Nacional; igualmente, se estudiaron los aportes de Jaume Trilla, Joseph Puig, 3. C.

Pérgolis y D. Moreno.

En el estado del arte del PIC es valioso el reconocimiento de la ciudad como el
espacio donde se enmarcan las relaciones entre las personas: es un espacio
educador, por lo tanto se evidencia la necesidad de controlar tal potencial
educativo, de direccionarlo. Es importante aclarar, en primer lugar, que la ciudad,
desde su origen, ha sido un vehiculo de endoculturacién y transformacién de la
cultura. Como producto cultural, ella refleja la configuracion especifica de
determinado tipo de sociedad, a la vez que se erige como agente culturizador.

La ciudad mantiene un potencial educador que tal vez estd siendo
desaprovechado. Ante la necesidad de implementar reformas en la relacion de la
ensefianza con la vida del sujeto que se busca educar, la ciudad aparece como un
lugar inexplorado por la escuela y como una posible salida a los rigidos marcos
pedagdgicos que se buscan superar. La escuela debe involucrar dentro de sus
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ensefianzas elementos que posibiliten al individuo hacer un manejo mas racional

de la ciudad, a partir de la comprension gue el individuo tiene de su vivencia.

El reto esta en convertir la ciudad en un agente educador que resuma los deseos
de la sociedad actual y trabaje por la construccion del tejido social. No obstante,
se observa una considerable distancia entre los discursos y su puesta en accion.

Desde la perspectiva de los estudios antropologicos, Hannerz (1986) plantea
cuatro momentos: la escuela de Chicago (1920), que centra su atencién en el
estudio de los mundos sociales y el lugar donde se desarrollan; la escuela de
Rodees-Livingstone (1937), que analiza las transiciones entre lo rural y lo urbano,
el desarrollo del enfoque relacional que estudia la redes de relaciones que
establecen los individuos, los flujos de comunicacién y las formas como se regulan
tales flujos; por ultimo, desde la perspectiva de Ervin Goofman, plantea que la

ciudad es el escenario donde los individuos acttan.

La sociologia urbana de Urrutia formula tres grandes lineas tedrico-metodoldgicas:
- Los marcos espaciales concretos para explicar procesos y fragmentos de una
sociedad global.

- Investigaciones de tipo empirico para contrastar y comprobar modelos.

- El ambito local.

Los debates de los fines de la educacion ciudadana sustentan y contemplan
diversos contenidos que deben ser incorporados como temas de estudio, ya que
formulan caminos pedagdgicos y de informacién que buscan incidir en la formacion
ética y politica de los ciudadanos y apuntan a traspasar las fronteras de la escuela
para articular propuestas de educacién permanente y de acciones no escolarizadas.
Jaume Trilla (1999): La ciudad es un entorno o contenedor de educacion y como
tal, se aprende en la ciudad; es también una fuente o agente educativo- se
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aprende de la ciudad- y un objeto o contenido de la educacion - se aprende la
ciudad -. Teniendo en cuenta este principio, el desarrollo de las actividades ha
permitido 1a visualizacion de la ciudad, aprender de ella y recrearse; la escuela se
ha abierto a la ciudad, a sus problemas, convirtiéndola en un escenario cultural y
educativo que ayuda a participar a sus alumnos en la vida de su entorno

inmediato, en este caso Bogota.

La ciudad fue asumida como punto de encuentro dentro de la diversidad haciendo
significativo a través del intercambio comunicativo el cimulo de informacion y
contenido que permitieron aprendizajes de convivencia, cambio en las formas de
aproximarse a los diferentes espacios, abrirse a la multiplicidad y satisfacer en
forma real las expectativas de los nifios y Ias nifias frente a los problemas de sus
habitantes, respecto a sus fuentes de trabajo, sus sentires, sus valores, la forma
de adaptarse al medio, de sobrevivir y enfrentar las situaciones.

Joseph Puig (1997): La ciudad le exige a la institucion escolar que forme
ciudadanos competentes para vivir en las condiciones que impone i{a vida urbana,
preocupados por lo local y lo universal; por tanto, no puede marginarse de
contribuir a la solucién de los problemas aportando informacion, promoviendo el
debate de los conflictos técnicos, éticos y politicos y dando herramientas para
tratar los problemas racionalmente. La escuela no es solo institucion de
preparacion para la vida, es una institucion viva que debe ayudar a participar a sus
alumnos en la vida de la ciudad. Por lo tanto, el aprendizaje de la ciudad y la
formacion ciudadana exigen una renovacién metodologica basada en el
fortalecimiento de la comunicacién oral y escrita, en el estimulo de la libre
expresion artistica de los estudiantes y los espacios para que los agentes
educativos puedan interactuar libre y espontaneamente.
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1.C. Pérgolis y D. Moreno (1998): La educacién ciudadana se refiere a la
particularidad de la informacion y a la transmision del conocimiento para esa
educacion urbana mediatizada en cada lugar. A través de la realizacion de las
diferentes actividades propuestas en las guias se han generado los espacios para
convivir de acuerdo con unas normas minimas de ética ciudadana y algunos
cddigos de comportamiento grupal, trabajados a través de valores como la
solidaridad, el respeto, la perseverancia y el reconocimiento de la persona con sus
carencias y fortalezas. Se ha fortalecido el conocimiento de cada individuo y de su
entorno, asumiendo lo publico como el sitio de dominio social y de interaccion
entre estudiantes y maestros, convirtiéndolo en un espacio democratico en el que
prima la concertacion de la norma, el respeto por la opinién de! otro, la ayuda

mutua, la colaboracion y la solidaridad.
4.2 ENFOQUE INSTITUCIONAL

La propuesta educativa del Colegio Atanasio Girardot JT, atendiendo a la necesidad
de asumir una tendencia de formacion ciudadana como elemento basico para la
consecucidon de sus fines, incluyd en su quehacer pedagégico el cambio de
paradigmas que orientan a concebir el aprendizaje de cultura ciudadana como "un
proceso de humanizacion de la persona desde el contexto de su propia cultura y
relacién con los demas” Su construccién a través de la convivencia diaria y del
conocimiento de la ciudad, ha requerido fa formacion y el desarrollo de una
mentalidad democratica en los nifios y 1as nifias, maestros y maestras, que les

permita sentir, formar y actuar auténomamente a nivel individual, grupal y social.

Lo anterior implica aprender a tomar decisiones, a resolver problemas por si
mismos, a ser parte activa en diversos grupos, a entender y a respetar ideas y
sentimientos de los demads, al igual que la interiorizacidn de criterio claves como la

negociacion, fa concertacion, fa tolerancia, la equidad, la igualdad, el respeto, la
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valoracion de! préjimo desde la diferencia y la posibilidad de actuacion que implica
la construccién de ciudadania; el ciudadano aprende a serlo a partir de las
vivencias que tiene y el aprecio y el reconocimiento que recibe de las personas que

lo rodean.

En el inicio del proyecto de formacion ciudadana, la ciudadania se entendia como
un conjunto de comportamientos y conductas apoyadas en la norma, como una
accién civica desde una visidn de urbanidad. El nuevo concepto se redirecciond a
partir de la categoria de “ciudadania integral”, intentando superar la dimensién
normativa y juridica del concepto para situarse en un nuevo escenario en el que
las condiciones sociales, economicas y culturales de la ciudad adquieren un
significado especial. Asi, el aprendizaje ciudadano va mas alla del aula, implica la
ciudad en su conjunto, el interés comdn dentro del espacio publico unido a una
percepcion subjetiva desde el conocimiento del entorno inmediato.

Por fo tanto, la tendencia de formacion ciudadana en el colegio Distrital Atanasio
Girardot JT, es una aproximacion a 3 praxis de ciudadania integral desde la vision
de lo piblico como espacio en el que se practican valores y comportamientos
propios de personas comprometidas con su entorno fisico, social y cultural.

4.2.1 Evidencias y hallazgos

En relacidon con el enfoque “La formacion ciudadana desde el discurso’, en el

colegio se evidencian los siguientes aspectos:

El reconocimiento de si mismo y la valoracién del otro: se desarroll a través del
trabajo en equipo realizado en cada una de las guias. Los diferentes talleres
propiciaron espacios para que los estudiantes y maestros interactuaran en grupo
con libertad y espontaneidad, aprendieran a convivir, a concertar y a decidir frente
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a una situacion problémica: el compartir ios materiales, los saberes, las

potencialidades y las experiencias; la conformacién de equipos para asumir los
trabajos de campo; las salidas y los juegos han permitido interiorizar el valor de
cada uno de los protagonistas dentro de un grupo, ya que trabajar en equipo
implica no hacer todos lo mismo, sino que cada cual haga lo que mejor sabe hacer.

En la guia No. 11, Humedales de la ciudad, se visité el Humedal del Parque de fa
Florida, en grupos de seis estudiantes dirigidos por un coordinador elegido por los
mismos nifios y nifias el propdsito era realizar un trabajo de campo. En la guia No.
9, en la evaluacién del médulo La ciudad y la vida animai, 10s. nifios elaboraron una

cartilla en grupo.

El respeto'y la responsabilidad hacia los espacios publicos. se evidencia en las guias

12y 4.
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En ia guia numero 12, de Cuftura ciudadana y medio ambiente, se hizo la

reflexidn a través del video “Espacio piblico” en tornc a la importancia del espacio
plblico en fa vida cotidiana. En la guia nomero 4 del médulo 1 Moverse por
Bogotd, e recorrido en Transmilenio sensibilizé a los estudiantes frente a la
valoracién y utilizacién de lo publico.

Aprender a convivir socialmente es ante todo aprender a estar en el mundo, cuidar
y valorar las zonas verdes como fugares donde los hombres y las mujeres se
encuentran y expresan libremente: en la guia nimero 7, del mddulo 2 La ciudad
y I3 vida animal, \a visita a 1a granja permitié la observacién por parte de los nifios
y nifias del medio ambiente que rodea la ciudad. En la guia nimero 13,
Naturaleza y Ciudad, del médulo tres: El Verde de la ciudad, permitié visualizar el
espacio verde de la ciudad como herramienta para aprender de ella y recrearse
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Teniendo en cuenta el enfoque de formacion ciudadana desde la ciudad, se

destacan en el colegio los siguientes aspectos:

Se aprende de la ciudad, asumida como un punto de encuentro dentro de la
diversidad: en la guia nimero 15, correspondiente al modulo 4, Patrimonio
histdrico y cultural de la ciudad, los nifios y las nifias hicieron un recorrido historico
a través de imagenes en video-bim, lo que ha sido y es nuestra ciudad. En la guia
nimero 16, correspondiente al médulo 4, Patrimonio histdrico y cultwral, se realizo
un recorrido a pie por la zona histérica de La Candelaria, con estaciones e

informacion en algunos sitios reconocidos.

Se debe participar en !a vida social y cultural de la ciudad emitiendo juicios de
acuerdo con las experiencias e intereses: Ha sido a través de la elaboracion de
descripciones, albumes, cartillas, historietas, sopas de letras, crucigramas,
representaciones cartograficas, modelado en plastilina, pinturas, dibujos, etc.,
desarrollados en cada uno de los modulos, que los nifios y las nifias han emitido

juicios de acuerdo con sus experiencias e intereses.

En fa guia nimero 16, correspondiente al mddulo 4, Patrimonio historico y cullural,
se evidenciaron las expectativas de los nifios y las nifias frente a los problemas de
sus habitantes, respecto a sus fuentes de trabajo, sus sentires, sus valores, la
forma de adaptarse al medio, de sobrevivir y enfrentar las situaciones. En la guia
namero 19, del médulo 4, Patrimonio historico y cuftural de fa ciudad, los ninos

visitaron diferentes museos reconociendo y valorando las raices culturales.

Establecimiento de normas minimas de convivencia a través del dialogo y Ia
participacion: en la guia nimero 4, dei modulo 1, Moverse por Bogold, el
conocimiento del sistema Transmilenio permitié concertar normas de buen
comportamiento antes y durante la ejecucion de la actividad. En la guia numero
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13, del médulo 3, £ verde de /a ciudad, los nifios asumieron al desplazarse del
Jardin Botanico hacia el Parque Simon Bolivar, pautas basicas de comportamiento

establecidas colectivamente.

La palabra es vista como agente que convoca el conocimiento de la ciudad y la
interaccién dentro de la misma: Se fortalecié el eje comunicativo a través de la
descripcion y sensibilizacién hacia el entorno, expresado mediante fa realizacion de
trabajos artisticos desde la narrativa y la ladica.
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En la guia nimero 9, evaluacion del médulo 3, La Gudad y la vida animal, los
nifios elaboraron articulos sobre como ensefiar a otros nifios el tema de los
animales y la ciudad. En la guia nimero 18 del médulo 4, Patrimonio historico y
cultural de la ciudad, los nifos organizaron y representaron una obra de teatro o
sociodrama teniendo en cuenta la lectura recorrido histérico de la ciudad.

Se hace indispensable fortalecer desde el proyecto curricular la formacion
ciudadana, tomando la ciudad como objeto de estudio, ante las diversas
inquietudes, necesidades, perspectivas, proyectos de los nifios y las nifias que se
pudieron reconocer durante el desarrollo de los diferentes talleres. La propuesta
curricular debe convocar los intereses de la comunidad educativa para que este eje
conductor permanezca en todos los proyectos y planes institucionales.
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5 LA INTERDISCIPLINARIEDAD EN LOS PROCESOS DE FORMACION
CIUDADANA

5.1 PRESUPUESTOS TEORICOS INTERDISCIPLINARIOS

Uno de los espacios para analizar y promover la integraciéon de los distintos
saberes disciplinares, es la consideracion de un nicleo problémico como elemento
que permite la confluencia de diferentes puntos de vista para su comprension con
una vision compleja que él mismo encierra, en busca de una solucién dentro de 1a

diversidad.

Con base en este supuestc se pensd que la manera de lograr la integracion
superior del saber es por medio de las propuestas epistemoldgicas y dentro de

ellas: la interdisciplinariedad.

Se entiende la interdisciplinariedad como la unidad entre diversos saberes bien sea
en cuanto al objeto, al método o al lenguaje, sin desconocer los limites propios de
cada disciplina (Ruiz 1997).

Segun la UNESCO se debe hablar de una pedagogia interdisciplinar que se define
como la pedagogia en la que se ensefian dos o mas disciplinas con las
interrelaciones existentes entre ellas; la interdisciplinariedad supone un buen
conocimiento reciproco de los conceptos de las disciplinas que intervienen y que se

basa esencialmente en un enfoque general (1996).

Gorge Gusdorf precisa que la interdisciplinariedad son los puntos de encuentro y
la cooperacién de las disciplinas donde cada una de ellas aporta en el plano tedrico



0 en lo empirico sus propios esquemas conceptuales, su forma de definir los

problemas y sus métodos de investigacion.

Hay disciplinas especificas que pueden ser enfrentadas a problemas que necesitan
la cooperacion de otras disciplinas y esa cooperacion puede desembocar en la

elaboracién de una nueva disciplina.

Un estudio interdisciplinario entiende no sdlo un estudio realizado conjuntamente
por expertos de diversas disciplinas, sino una cooperacién organica entre los
miembros de un equipo y pasa revista a algunas de las dificultades que surgen

cuando tiene lugar ese tipo de cooperacién.

Hay una distincion esencial entre el hecho de reunir los estudios de diversos
especialistas en un marco de un trabajo colectivo y una forma de
interdisciplinaridad mas desarrollada, pues ésta implica la elaboracion de un marco
mas general en que las disciplinas especializadas son modificadas y unidas unas a
otras.

El estilo de trabajo que exige el proyecto tiende a la interdisciplinariedad, definida
como el encuentro y la cooperacion de dos 0 mas disciplinas desde sus lenguajes,
teniendo como eje articulador del curriculo a la ciudad. De esta manera, no es
suficiente estudiar la ciudad desde disciplinas diferentes pues la mirada de cada
una es parcial y no permite ver la complejidad, fa diversidad y la simultaneidad
entre otros que definen la ciudad, se requiere que la ciudad sea pensada como un
objeto de estudio y como contenido de conocimiento, pues la ensefianza de la
ciudad es la ensefanza de los objetos que la componen y de las realidades sociales
que la configuren. En este sentido es viva cambiante y polifénica en los
significados que ofrece, los cuales son construidos desde la ciencia de quienes la
habitan.
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La interdisciplinariedad también permite reconocer que aungue existen
conocimientos especializados con particulares formas de abstraccidn, la vida no
esta parcelada, los problemas no se desarrollan en una sofa via, la operatividad del
conocimiento requiere diversos tipos de informacion maxime si partimos del
principio humano-cientifico de la multidimensionalidad, el desempefio humano y
profesional de cualquier individuo exige aplicacion no fragmentada y por
consiguiente un aprendizaje no fragmentado; las ciencias, las humanidades y el
lenguaje deben ser una trilogia con permanentes puntos de encuentro, asi por
ejemplo para explicar la erosion del suelo, el estudiante debera tener en cuenta

factores climaticos, antropicos, econémicos, etc.

También se compendid que la interdisciplinariedad es una primera tentativa para
vencer el aislamiento del profesor y reforzar ios lazos disciplinares ya que en ias
respuestas a problemas globales que surgen en el intercambio educativo se ponen
de presente las carencias existentes en el seno de cada disciplina; el ambiente
propicio para el aprendizaje nace en la bisqueda de contactos para promover una

coherencia intelectual a través de estrategias pedagdgicas interdisciplinares.

Asi mismo se deben crear equipos de las diferentes disciplinas en donde dejen de
ignorarse unas a las otras para actuar conjuntamente siempre que sea posible, ya
sea para tratar un tema complejo o para crear situaciones de aprendizaje capaces
de motivar a los estudiantes, favoreciendo una implicacion positiva-afectiva en las

tareas escolares.
Esta interdisciplinariedad tendra tanto mas éxito en romper el encasillamiento de

las disciplinas cuanto mas orientada esté hacia la solucién de problemas concretos,

inscribiéndose en las vivencias de los ninos.
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5.2 ENFOQUES TEORICO-PRACTICOS

El aprendizaje es parte integral de la naturaleza humana y sin él ni la vida ni la
supervivencia son posibles. Si un hombre deja de aprender, pone en peligro su
capacidad de sobrevivir. la educacién no ha de limitarse al proceso que tiene
lugar dentro de! sistema de instruccion escolar, sino que se ha de entender como la
recepcicn, adaptacion y estructuracion de informaciones y experiencias, con miras
a la transformacion de conceptos, actitudes y comportamientos del estudiante. El
principal objetivo que se persigue con la educacion, es que el estudiante se
reconozca y se comprenda continuamente, estableciendo relaciones entre él y el
medio ambiente. El sujeto debe ser capaz de enfrentarse a la sociedad en que se
encuentra y emitir un juicio critico del papel que juega en ella y del rol que la
sociedad desempena para él. Por lo tanto el estudiante aprende, paralelamente a
los conocimiéntos, modos, habilidades y técnicas para su participacion efectiva

dentro de su contexto espacio-temporal.

El aprendizaje se desarrolia bajo las relaciones que existen entre la adquisicion de
conocimientos y experiencias vividas. Desde este punto de vista el individuo se
enfrenta a la persecucidn de intereses personales, al desarrollo de su capacidad
creativa, de todo su potencial y talento individual, para funcionar como elemento

transformador del mundo que lo rodea.

Al hablar de aprendizaje aparecen diferentes teorias y formas de aplicacion, se ha
dado importancia al estudio realizado por Piaget quien experimentd de una forma
cercana con los niftos y a través de esto, planted una teoria sobre el desarrolio del
pensamiento que aun hoy sigue siendo utilizada por quienes trabajan con los
nifios. Con base en un seguimiento realizado a los nifios de diferentes edades,
Piaget determind los patrones caracteristicos de cada periodo. Los nifos que
participan en el estudio, cursan grado 6, y oscilan entre 9 y 14 afios de edad; se
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encuentran en un periodo de transicién entre operaciones concretas y operaciones
formales; cabe anotar que la edad cronoldgica establecida por Piaget para cada
periodo, hoy por hoy no coincide con algunas caracteristicas de las planteadas
inicialmente, porque gracias a la estimulacion, a los medios de comunicacion, a la
realidad que viven y a la informacion que reciben, los nifios toman caracteristicas

propias del periodo o etapa siguiente.

En esta etapa algunos nifios estan en capacidad de reflexionar criticamente, emitir
un juicio para aprobar o para desaprobar una realidad propia y/o ajena; es claro
ver como realizan progresos especiales en la comprension de las categorias,
nlimeros y relaciones, y son capaces de distinguir mejor entre lo clasificado por la
categoria y la categoria misma; surge en ellos una nueva apreciacion del tiempo y
del orden histdrico; 1as leyes de la naturaleza se convierten para ellos en hechos de
la vida; desarrollan habilidades para entregarse a un razonamiento maduro que
requiere el uso de complejos procesos de pensamiento deductivo. Otros por el
contrario se encuentran en la etapa anterior donde solo pueden realizar trabajos
en presencia de objetos reales que pueden ver y manipular. Algunas de las
respuestas dadas por los nifios en las guias muestran claramente esta transicion:
Después de haber visitado una granja integral, se pregunta: ¢Quiénes laboran en
esta empresa campesina? Respuestas: los gufas, dos trabajadores de campo...
Los minifundistas... todos los que hayan terminado la universidad...

En relacion con e! desarrollo de habilidades y la adquisicion del conocimiento,
Piaget separa los procesos de aprendizaje de los procesos de desarrollo, en tanto
que Vygotsky los considera interdependientes sugiriendo una transformacion
dentro de la practica pedagdgica, en pro de la creacion de ambientes interactivos
en los que los estudiantes entran en contacto con otros y con el medio que se
convertiran en mediatizadores, es decir posibilitadores de nuevos aprendizajes. La
escuela dejard de ser un espacio pasivo y pasara a ser activa, en donde los
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estudiantes pasaran de una construccion incipiente, para pasar a ser agentes

protagonicos de sus propios procesos de aprendizaje.

Entonces para que sea posible obtener éxito en la adquisicion del conocimiento,
es muy importante que la escuela logre cautivar a los estudiantes y se haga
agradable no solo en términos de espacio vital, también en lo relativo a despertar
el amor por el saber, que se apasionen y en esa medida se pregunten y quieran
saciar sus necesidades de conocimiento. La institucion sabe que los TPI son uno
de los puntos de llamado a los estudiantes que piensan ingresar; el cambio de
rutina, otra manera de acceder al conocimiento llama notablemente la atencion.
En su mayoria, los trabajos planeados han gozado de diversidad de actividades,
que permiten a los niflos crear, construir, conocer, manipular, hacer, producir,
mostrar, compartir, concursar, ganar y perder, practicas éstas, que los llevan al
conocimiento y que no todas las escuelas les permiten.

Siguiendo la propuesta de Piaget y en torno a pautas establecidas por él y con la
idea de alcanzar logros en la labor pedagodgica se ubican y se analizan los trabajos
realizados por los nifos asi: Se hizo un diagnostico sobre {a ciudad. Se indagé por
los lugares que conocian de ella, por lo que les agrada y desagrada, explicar por
qué y dar algunas altemativas de solucién a los problemas.

Indirectamente esto dio pautas para escoger los posibles lugares a visitar y las
rutas a seguir; indirectamente porque al no construir las guias en colectivo, se
pierden algunas observaciones; sin embargo, se esta de acuerdo con la primera
pauta que dice: Partir de las necesidades e intereses de los nifios en relacion con

el contexto.

Al continuar con un recorrido por el trabajo adelantado, se observa que en la
segunda etapa, que dice: Permitir a los nifios aprender del error y reconocer sus
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propios aciertos; aungue se han realizado algunas actividades que pueden
orientarse por este proceso, el equipo reconoce que hay carencias, propone crear
espacios para que los nifios se vuelvan sobre su propia practica y descubran en
qué y como han fallado y a partir de esto deconstruyan y/o transformen
conductas. Las actividades planteados consisten en dar respuesta a preguntas muy
puntuales que piden recordar y aplicar el conocimiento dado, no crear uno nuevo.

Los trabajos en grupo que exigen aporte de todos, permiten un acercamiento a la
tercera pauta que dice: Las relaciones afectivas y sociales juegan un papel
esencial en el proceso de aprendizaje. Tanto en Piaget como en Vygotsky las
relaciones socio—afectivas son esenciales en el éxito del proceso. La empatia con
el conocimiento, con la orientacion metodoldgica — praxis, las relaciones sociales
gue posibilitan la retroalimentacion, permiten crear verdaderos ambientes de
aprendizaje en los que unos aprenden de otros y todos del medio de acuerdo con

los procesos individuales.

Vale fa pena, nombrar algunos de los trabajos que los nifios realizaron: En grupo
de 4 estudiantes, unir los pliegos de papel, dibujar, localizar, escribir...; en grupo de
4 estudiantes, hacer la lectura de... y luego escribir los aspectos positivos y
negativos de...; el trabajo de campo se realiza en grupos de 6 estudiantes, cada
grupo elige un coordinador...; los estudiantes se organizan en 5 grupos naturales y
el maestro da a conocer las reglas del juego...; por grupos de 6 personas,
recoger...; con los materiales pedidos y en grupo de 5 estudiantes, elaborar... Al
evaluar las actividades, se comento la complacencia de los ninos al elaborarlos, la
construccién fue mas amplia, en el momento de socializar se notd mas fluidez

verbal y ayuda mutua.

La cuarta pauta, dice: Los mundos escolar y extraescolar no pueden disociarse, es
decir, han de formar un todo. La esencia del proyecto se mueve en torno a lograr
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hacer del conocimiento algo vivencial que conecte a los nifios de manera
inteligente con su mundo que es susceptible de ser conocido, diagnosticado y
transformado por él; en este caso la ciudad es fuente de conocimiento y a la vez
de formacion ya que se pretende educar en el, desde y para el civismo. Esto es
evidente en las diferentes actividades que se han realizado; se toma como ejemplo
las acciones adelantadas en las guias 10: Los humedales y la 12: Cultura
ciudadana y medio ambiente correspondientes al méduio 3, El verde de la ciudad.
Después de haber presentado un video sobre los humedales de Bogota, los nifios
identificaron las caracteristicas de este tipo de ecosistema, las plasmaron en una
historieta y en un trabajo de modelado de plastilina. En el siguiente TPI, visitaron
el humedad de la Florida y por medio de un trabajo de campo, hicieron el
reconocimiento de este ecosistema, por grupos delimitaron un espacio, analizaron
los seres bidticos y abidticos del ecosistema, también los factores influyentes en él.
Por medio del juego “"Qué sabemos sobre el espacio publico” hicieron una reflexion
acerca de la situacion real de la ciudad y su aporte de solucion a los problemas
existentes. Se pudo comprobar que Ia vivencia de los nifios con el entomo da

como resultado una apropiacion de conceptos mas efectivos.

La idea de sembrar semillas de autonomia y de corresponsabilidad se considera
fundamental al reconocer la importancia que Vygotsky da a la zona de desarrolio
proximo en relacion con los mediatizadores que son instrumentos que permiten a
jos estudiantes pasar de un nivel elemental 0 no, a otro mas complejo de
conocimiento. Aqui €l medio social es esencial, son sus maestros, compaiieros, su
familia y el medio en general quienes le sugieren, le aportan, y son los conceptos
ya adquiridos lo que le permiten acceder a otros conocimientos.

En este aspecto, implicitamente los logros son muchos pues se ha proporcionado a
los nifios informacion valiosa que ha comenzado a tener significado tanto en su
vida personal como social, ain debe fortalecerse de manera explicita buscando
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generar conciencia frente a la utilidad de un conocimiento previo que les permitira
autonomamente adquirir otro. El aporte de las areas en este aspecto, es
fundamental pues es alli donde se descubren las carencias de preconceptos y/o
herramientas para adquirir conocimientos nuevos, se hace necesario fortalecer
intencionalmente la interdisciplinariedad no de manera ocasional sino permanente,
formar a toda la comunidad educativa para que se convierta en mediatizadora
efectiva respondiendo a las necesidades individuales de conocimiento en el

momento en que el nifo lo requiera.

Sin embargo, en el aspecto social se vieron nuevos comportamientos de los nifios,
se reconoci® mejor convivencia dentro e! bus en los recorridos, interés por las
labores que realizan las personas con quienes tuvieron contacto directo en algunas
salidas como, por ejemplo, cuando en la visita a los museos se acercaron a fos
guias para preguntarles el horario de trabajo, por qué la decision de trabajar en un
museo; en la plaza de Bolivar se acercaron a los vendedores para indagarles sobre
su quehacer diario, sobre el salario devengado, sobre el afan frente al

hostigamiento de la policia.

Desde la perspectiva del estudio y apropiacién de la ciudad, Silvia Alderoqui afirma
que cuatro enfoques han estudiado a la ciudad como objeto de conocimiento y los
cuatro han permeado la vida de las aulas y entre ellas, las de esta institucién asi:
Enfogque morfoldgico, que propende por la ensefianza de los elementos fisicos que
componen y dan fisonomia a la ciudad. En los recorridos se mostraron a los

nifios, las avenidas, calles, carreras, edificios y sitios relevantes de la ciudad.

Enfoque historico patrimonial, que considera la ciudad como un hecho cultural y
busca relatar el proceso por el cual se conforma y cambia. “Patrimonio historico y
cultural de nuestra ciudad”, médulo que permitid hacer recorridos por la zona
histérica de la Candelaria, museos, ver a través de imagenes la transformacion,
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desarrolio y contrastes de Bogota; pensar la ciudad cronoldgicamente para
construir un album teniendo como referente la épocas precolombina, la hispanica,
el descubrimiento, la conquista, la colonia, y la época republicana hasta nuestros

dias.

Enfoque ambiental, presenta fa ciudad como un conjunto de elementos
relacionados por flujos que, a través de procesos complejos, metaboliza lo recibido
y produce bienes, servicios y residuos que deben ser eliminados. A este enfoque
pertenecen todos los trabajos realizados con los nifios en cuanto a animales y a
plantas se refiere: se hizo un recorrido por el jardin Botanico, por una granja
experimental; un trabajo de campo en los humedales y actividades en pro del

medio ambiente,

Enfoque social que busca comprender la ciudad en su complejidad material,
productiva, social o simbdlica. En este sentido se lograron avances, se posibilitd la
socializacion de los nifios entre ellos mismos, entre ellos y la ciudad, cuando ésta
se estudié con una mirada desde la pluralidad cultural, racial y como un ente vivo y
dinamico que crece; los imaginarios de los nifios cambiaron; se amplid su
vocabulario; aumentaron los centros de interés, hay mas bagaje cultural,
apropiacion e identificacion de términos y lugares; ademas al analizar las guias y
los trabajos realizados por los nifios se encontraron desarrollos y aprendizajes que
son significativos en términos de los procesos curriculares e indicadores de legros
de las diferentes disciplinas, establecidos en la resolucion 2343 emanada de!
Ministerio de Educacion para el grado sexto de la Educacion Basica, que se

evidencian en las disciplinas, as:

En Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. Los nifios después de hacer un
recorrido a pie por el Parque Nacional y otro en el nuevo sistema de transporte,
Transmilenio, muestran curiosidad por conocer la ciudad y verificar las hipotesis
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que tienen sobre ella en cuanto a ia historia de los lugares, su importancia y los
cambios que se han dado. Las experiencias vividas en los humedales y la visita al
Jardin Botanico, les permiten manifestar inquietudes y deseos de saber acerca de
temas ambientales, a discutir soluciones alternativas fundamentandose en teorias
aprendidas en el aula y andlisis de ia realidad a través de la observacion.

En Ciencias Sociales. El recorrido cronolégico e histdrico por Bogotd, hecho a
través de imagenes; el recorrido real por la Candelaria; la visita a diferentes
museos, buscaron que los nifios se reconocieran como miembros de la ciudad,
conocieran e hicieran suya la tradicion y la diversidad cultural que cada rincén
bogotano les mostrd. Cuando los nifios dibujaron el mapa de Bogota, aplicaron
elementos basicos como escalas y convenciones. Los nifios escribieron de Bogota
lo que les agrada y lo que no les agrada y dieron algunas alternativas de solucion,
en esta manera, reconocieron al ser humano como sujeto social capaz de
transformar el medio. Los Mddulos presentaron a los estudiantes actividades que
exigieron luego la elaboracién de trabajos en grupo, estos trabajos permitieron
una convivencia pacifica, donde la tolerancia, el comparti, y la alteridad
permitieron a los nifios, en alguna medida, reconocer al otro y a sus derechos;
cuando visitaron la granja inquirieron la relacion entre la ciudad y el campo y la
necesidad mutua; la ciudad y sus habitantes no son una isla, todos necesitan en

alguna medida, del otro.

Educacion Artistica. Para la evaluacion de los modulos se plantearon actividades
en las que los nifios hicieron representaciones y utilizaron diferentes técnicas para
manifestar su sentir, explicar algunos conceptos y recoger aprendizajes.
Construyeron albumes, historietas, coplas, murales, dibujos, collage, donde
plasmaron los conocimientos adquiridos en los mddutos.
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Educacién Etica y Valores Humanos. Cuando elaboraron trabajos en equipo,
tuvieron en cuenta y discutieron puntos de vista de compaiieros para analizar los
principios ya establecidos y construir otros que buscaron regular el trabajo en
comun, en condiciones de equidad para todos. Al analizar comportamientos
cotidianos de disciplina y con miras a mejorar se crearon nuevas estrategias y se

concertaron otras normas.

Educacion Fisica, recreacion y Deportes. Los estudiantes muestran habitos de
cuidado personal; generalmente, al finalizar los trabajos se notd preocupacion por
el aseo y conservacion del medio ambiente. Aceptan las actividades ludicas como

espacio para la creacion y expresion de sus ideas, sentimientos y valores.

Lengua Castellana. Las guias piden realizar escritos. Al producir diferentes tipos de
textos, se ponen en juego procesos de pensamiento, competencias cognitivas y
estrategias textuales como la clasificacion, la jerarquizacion, la seriacion, la
comparacion, la definicion, el analisis, la sintesis y relaciones como parte — todo,
causa ~ consecuencia, problema- solucion. Cuando se permitié a los ninos
socializar sus trabajos se busco la practica de la expresion y seguridad ante sus

companeros.

Idiomas extranjeros. Los estudiantes hacen conjeturas para interpretar didlogos

en otro idioma, se trabajaron vocabularios en inglés.

Matematicas. Al elaborar la maqueta sobre lo que aprendieron del verde de la
ciudad, los nifios reconocieron caracteristicas de solidos, figuras planas y lineas.

Tecnologia e Informatica. Mediante el empleo de la computadora, 10s nifios

navegaron en el tema “Las Fabulas” de Esopo.
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Retomando los planteamientos anteriores se analizaron los modos y avances de lo
disciplinar, el desarrollo de los nifos y la apropiacion de la ciudad. En cuanto a io
disciplinar se reconocieron intentos que sirvieron como base para tener una
primera aproximacion a lo interdisciplinar, que se concibe mas como una
yuxtainterdisciplinariedad que consiste en que cada materia estudia un aspecto,
aporta su vocabulario, su enfoque y su progresion particulares, y con frecuencia
contradicforios con las demds disciplinas, a veces, la misma palabra no tiene el
mismo significado segun las materias (como genética en biologia y sicologia), las
técnicas difieren (elaboracién de graficos en fisica, en matematicas, en geografia y
biologia), cuando en la guia NGm. 9, modulo La ciudad y la vida animal, se pide a
los nifios elaborar articuios para una cartilla, para estos, deben valerse de las otras
disciplinas asi: De Espafiol para redactar; de Estética para construir, dibujar y
decorar; de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales para conceptuar.

El desarrolio de los nifios presentd avances significativos en cuanto al trabajo
personal: portaron la carpeta con las guias, completaron y dieron cuenta de la
mayoria de las actividades propuestas en las guias, planificaron el trabajo dentro
de las aulas, hicieron mejor manejo del lenguaje grafico, acataron acuerdos
minimos de convivencia; desde una perspectiva axioldgica se reconocio en los
nifios mayor tolerancia cuando se organizaron grupos de trabajo y compartieron
sus implementos y materiales para la realizacidn de actividades, tomaron parte en
las socializaciones, aceptaron que se podian equivocar e hicieron criticas
constructivas a los trabajos realizados; mayor respeto a través de la escucha,
mejoraron el trato y vocabulario interpersonal, valoraron el trabajo del otro,
presentaron receptividad frente a la opinion del otro, reconocieron en el trabajo del

otro su progreso en calidad y creatividad.

Para los nifios la apropiacién de la ciudad fue novedad desde el espacio libre,
desde el acercamiento a las personas de la ciudad, desde el hacerse participe de
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ella, se sintieron parte de la ciudad cuando escribieron fabulas, crearon frisos,
levantaron murales, dibujaron sus paisajes, compusieron coplas y construyeron
colages.




6. CONCLUSIONES .

No se pueden considerar como concluyentes los resultados de este estudio ya que
con un primer acercamiento al tema de la ciudad y la formacion ciudadana, por un
lado, y, por el otro, que el tiempo de la experiencia no es suficiente como para dar

conclusiones definitivas.

Es evidente que en esta investigacion se conté con unos propdsitos, un diagnéstico
y unas tendencias de cambio, que si se proyectan y se imaginan dentro de un
proceso de investigacion mas largo y se insertan dentro de las practicas cotidianas
de las escuelas, sequramente consolidaran estas tendencias en logros importantes
a nivel de formacion ciudadana en los nifios.
)

Esto demuestra que la formacién ciudadana no se da a través de esfuerzos
aislados sino a través de socializacion simultanea entre la familia, el contexto y la
escuela; la transformacion del conocimiento, los valores, las actitudes y los
comportamientos ciudadanos debe obedecer a esfuerzos sistematicos vy
estructurados, a la existencia de una vision multicultural de lo ciudadano que
sustente el trabajo en el aula y a la competencia de os actores de la educacién
ciudadana, de entenderla como un proceso que nuca se termina y que requiere de

la integracion del entomo con la escuela.
De fos datos obtenidos en esta investigacion, se puede concluir:
Una propuesta innovadora en cultura ciudadana, implica que se den unas

determinadas condiciones que la posibiliten y favorezcan su implementacion. De
un lado, estan los que tiene que ver con el caracter institucional e interinstitucional



que deben asumir este tipo de experiencias, asi como con la generacion de unos
tiempos y espacios que permitan la integracion de disciplinas y saberes; de
docentes, de la comunidad educativa.

De otro, los relacionados con el aspecto pedagdgico:

La nocién de transversalidad de lo ciudadano en los procesos educativos.

Las necesidad de dar cuenta de la complejidad de lo urbano y su problematica

desde una perspectiva interdisciplinaria.

La necesidad de romper fronteras en la escuela: entre disciplinas, entre escuela y

entorno; escuela y vida.

Se hizo evidente que la escuela y los aprendizajes deben ser significativos,
relevantes, contextualizados y basados en la realidad concreta y cotidiana de los

estudiantes.

Debe existir un propdsito claro de modificar y cambiar actitudes y vaiores en los
nifios a través del conocimiento de la ciudad para formar el ciudadano diferente

-que se pretende.

Los procesos de aprendizaje deben hacer énfasis y tener como medio principal el

trabajo en equipo.

El tipo de interaccién con los adultos fue cambiando de la necesidad de aprobacion
a una comunicacién mas directas y centrada en sus inquietudes e intereses.




El tipo de actividades desarrolladas permitié crear un ambiente de confianza,
donde los estudiantes fueron capaces de expresarse libremente, con tranquilidad y
de una forma mas fluida, al igual que empezaron a escucharse entre ellos.

La conclusién mas importante de esta investigacion y que ademas fue el motivo
principal de esta, es que el conocimiento de la ciudad y la formacion ciudadana,
estan interconectados, al servicio el una del otro. Por esta razon es necesario
trabajar con ambos. Sin embargo, se hace necesario entender los alcances de uno

y de otro.

El aporte fundamental que la ciudad hace a la formacién ciudadana tiene que ver
con dos dimensiones de la persona: la socioafectiva y la cognoscitiva. La socio
afectiva porgue es la ciudad, su territorio, donde vive, quienes brindan
oportunidades de encuentros y desencuentros, porque su historia de vida y su
proyecto es aqui donde se realiza, y en esta medida tienen un sentido y un
significados en sus afectos: ser ciudadano quiere decir “ser de ciudad”, cada
ciudad se parece a sus creadores y estos son hechos por la ciudad. La
cognoscitiva tiene que ver con el conocimiento de las Idgicas de la ciudad, de las

complejidades que ésta encierra.

La formacién ciudadana centrada en el conocimiento de la ciudad, planteas dos
componentes: uno que tiene que ver con la construccion del sujeto politico que
acttia en lo publico y el sujeto ético que actda en lo individual (autonomia).

Es importante reconocer que, aunque los talleres tuvieran una intencicnalidad de
formacion ciudadana ésta no estuvo explicita en las guias, sino que casi siempre se

privilegié el conocimiento de la ciudad.




La formacion ciudadana requiere de espacios especificos donde se desarrollen
habilidades y competencias necesarias, siendo, a la vez, un tema especificos y
transversal. El trabajo a través de la ciudad responde a este ultimo fin.
Convirtiéndose la ciudad en uno de los espacios privilegiados para la formacion
ciudadana. Un espacio ideal, un pretexto pedagdgico, un medio excelente por

todas las caracteristicas que se han nombrado.

Con respecto a la relacién existente entre el conocimiento de la ciudad y la
formacion ciudadana planteada tanto por Adela Cortina y Carmen Gémez como por
Colom y Pérgolis, en donde la escuela y la ciudad se entrelazan, implica que el
desarrollo de las estructuras cognitivas y éticas dan lugar a que las personas sean
capaces de construir identidad y sentido de pertenencia.

En cuanto a los sentidos para las practicas pedagdgicas de los docentes, al
desarrollar una metodolegia de investigacién-accion que requiere la participacion
de grupos, necesariamente se da un proceso de reflexion cooperativa mas que
privada, al proponer fa transformacion de la escuela y del aula mediante la
participacion de los docentes en el disefio, desarroflo y evaluacion de fas

estrategias de cambio.

Giroux (1997) afirma que los profesores deben ejercer activamente Ila
responsabilidad de plantear cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos
ensenan, sobre la forma en que deben ensefarlo y sobre los objetivos generales
que persiguen. Las escuelas deben ser lugares que representen formas del
conocimiento, lugares donde se contemplen hombres y mujeres libres con una
especial dedicacion a los valores de la inteligencia. Esto sugiere apoyar la lucha
por un mundo cualitativamente mejor para todas las personas. El educador gue

obre asi, con seguridad es un " intelectual transformativo”.
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Angel Pérez Gomez (1993) Habla del docente como intelectual comprometido
teniendo en cuenta al profesor como investigador y al proceso de formacion como
un proceso de investigacion sobre la propia practica, sus plataformas educativas y
modos de actuacion, sobre las situaciones y el contexto y sobre el sentido y
funcion social de la educacion. Recrear la practica supone concebirla como un
activo proceso de investigacion personal en el contexto real del aula. Esto significa
implicar a los docentes en un proceso permanente de investigacidn-accién, de
experimentacion y reflexion compartida, de contraste, de indagacion, sobre todos

los aspectos que condicionas la practica educativa.

A través del tiempo el colegio Atanasio Girardot se ha convertido en una
organizacion que aprende porgue existen los espacios que le permiten a sus
docentes revaltuar las practicas e iniciar procesos de innovacion. Los colectivos se
consolidan y son el punto de partida para el mejoramiento de los procesos. El
grupo investigador ha adquirido experiencia como tal, y es dinamizador de
innovaciones dentro de la institucién. Se comprueba que el progreso en términos
de procesos y resultados en todos los aspectos, de un centro educativo debe ir de

Ja mano de sus docentes innovadores e investigadores.

Visto asi, “la practica profesional del docente es considerada como una practica
intelectual y autdnoma, no meramente técnica, es un proceso de accion y de
reflexion cooperativa, de indagacion y experimentacion” (Sacristan 1992).

Las instituciones educativas se transforman asi en centros de desarrollo profesional
del docente donde la practica se convierte en eje de contrastes y en el escenario

adecuado para la elaboracion y experimentacion del curriculo.

De acuerdo con los planteamientos de Giroux, los profesores como intelectuales
deben combinar la reflexion y la accién. Estos intelectuales no solo deben
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pretender la consecucion de logros académicos individuales de sus estudiantes
sino que deben potenciar los alumnos, de forma que éstos puedan interpretar
criticamente el mundo, y si fuera necesario cambiarlo. Pero para que los
profesores eduquen a los estudiantes para ser ciudadanos activos y criticos,
deberan convertirse ellos mismos en ciudadanos activos y criticos, lo cual en sus
circunstancias especificas quiere decir, en intelectuales transformativos.

En este sentido, cuando se involucran los docentes de una institucién en un
proceso de reflexion sobre su practica, se estan construyendo nuevos sentidos y
nuevos significados para las practicas pedagodgicas, tales como: emplear formas y
estrategias que traten a los estudiantes como sujetos criticos, hacer problematico
el conocimiento, conceder a los estudiantes voz y voto en sus experiencias de
aprendizaje. Ademas, esto implica no mirar al estudiante aislado, sino a los
individuos y los grupos en sus contextos reales (econdmicos, social, politico,
cultural) juntamente con la particularidad de sus diversos problemas, suefos,

imaginarios, etc.

La formacion ciudadana va mas alia de la legalidad, no se es ciudadano por
respetar la ley o ejercer derechos y deberes, la verdadera ciudadania es producto
del aprendizaje y construccion colectiva a través de fa participacion de los asuntos
de la ciudad, descubriendo su potencial educador y reconociéndose en el ambito

publico y privado.

La -interdisciplinariedad es una necesidad instrumental, facilita el aprendizaje y
ayuda a formar la personalidad base de los nifios, les permite tratar actividades y
problemas complejos que no pueden depender, dada su concepcion, de un curso
disciplinar racionalmente construido, de esta forma, podran abordar problemas que
obstaculizan el bienestar individual y colectivo, aclarar las causas de tales

problemas y decidir los medios adecuados para tratarlos.
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La incorporacion de la interdisciplinariedad en la practica educativa es una ardua
tarea que deberd realizarse progresivamente. Exige la existencia de buenas
relaciones entre los educadores, que seria posible gracias a un nuevo tipo de
formacién de las personas y a una adecuada organizacién institucional de la

ensenanza.

Se hizo posible la vivencia de los nifios con su realidad.
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