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PRESENTACION.

El presente informe, es el producto del trabajo investigativo realizado por un grupo de
docentes en ejercicio, durante diez meses. Con é} se pretende dar a conocer el proceso
de transformacién de los docentes de los grados primerc y segundo, del C.E.D. SAN
AGUSTIN, en tormo a su quehacer pedagégico y la ensefianza del Lenguaje.

En la primera parte del informe, se presenta un resumen de la propuesta inicial, el
problema a investigar, el marco tedrico que lo sustenta y la metodologia del trabajo
utilizado.

En la segunda parte, se encontrara, el desarrollo de Ia investigacion, presentando una
estructura de acuerdo con ias tres fases en que se organizo el trabajo:

e CARACTERIZACION DE LA PRACTICA. Se parte de la conformacion de un equipo
de trabajo e investigacién que hace uso de instrumentos como los diarios de campo,
documentos escritos y videos, desde los cuales se trabaja una categorizacion, para
facilitar el andlisis y la interpretacion, que permitan al docente mirar su propia
practica pedagégica, hacer una reflexion de ella e iniciar una transformacion.

e CONTRASTACION TEORIA - PRACTICA. Se trata de hacer un acopio de
herramientas teéricas mediante talleres para discutir, las lecturas que se proponen,
en ellos desde las cuales se quiere la construccién cognitiva que a nivel grupal e
individual, se requiere para abordar el problema de investigacion.

e IMPLEMENTACION E INCORPORACION DE LLOS PROYECTOS EN {AS AULAS DE
CLASE DE PRIMERO Y SEGUNDOQ. La génesis, planeacion, ejecucion y evaluacion
de ios proyectos de aula, muestran los procesos significativos que, por una parte van
transformando la préctica de los docentes y por otra, cualifica los procesos lectores y
escritores, no solo de los docentes, sino también de los estudiantes.

La ditima parte de este informe, presenta, conclusiones, recomendaciones y
proyecciones de la Investigacion.

De este modo, este informe va dirigido a:

» Docentes en ejercicio que de una forma u otra, quieren cambiar sus practicas de
formacion .

» Futuros investigadores, que quieran participar en la cuafificaciéon de la educacion
del Distrito capital.

» Las instituciones de formadores de docentes, que buscan alternativas para
mejorar la calidad del desarrollo profesional de sus futuros egresados.

> Y finalmente, a todos aquellos que tengan bajo su tutela, la orientacién de grupos
de seres, deseosos de CONSTRUIR CONOCIMIENTO.
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CAPITULO |

RESUMEN PROPUESTA INICIAL.

1.1. ANTECEDENTES:

Es indudable, que la ensefianza de la Lengua Castellana, ha sufrido cambios favorables
que han generado resultados positivos en los estudiantes, como fruto de
investigaciones, propuestas de trabajo, e implementacion de estrategias para trabajar la
Lengua Castellana, sin embargo, esto no es una situacion generalizada, no queda otra
cosa que mirar a los docentes y cuestionar lo que esta pasando con sus concepciones y
practicas en tomo al Lenguaje.

La inquietud planteada nos llevd a problematizar nuestro propio contexto para convertirlo.
Si partimos de la concepcion vigente en gran parte de los docentes de nuestra institucion,
C.E.D. SAN AGUSTIN, institucién ubicada en la localidad Rafael Uribe Uribe, zona 18,
sur de Bogota.

Si vemos la insuficiencia de libros para leer y el limitado contacto con variedad de
materiales escritos diferentes a textos escolares, tanto en las aulas, como en las familias,
gue les permitan vivir la lectura como un acto de descubrimiento, de conocimiento, de
placer, de libres interpretaciones a través de las transacciones entre el lector el texto y el
autor, donde puedan encontrar respuestas a interrogantes cognitivos, afectivos y
sociales;

Si reconocemos la escasa informacion, que reciben los futuros docentes de Normales y
programas de capacitacion superior o de capacitaciones a propdsito de sus
concepciones sobre el Lenguaje, didactica, linglistica y literatura infantil y juvenil.

El desconocimiento de que los nifios son usuarios competentes de! Lenguaje, desde
muy temprana edad, mucho antes de llegar a la escuela ( de escolarizarse). Por lo
general el docente no reconoce, la convivencia con el medio que rodea a los nifos es
decir LA CULTURA que pone en contacto con multiplicidad de escritos en forma
funcional y no ficticia. Los antecedentes que nos motivan a cuestionamos esta
investigacion son: los docentes con sus concepciones son parte activa de la
responsabilidad en los resultados bajos obtenidos en las evaluaciones de Competencias
Bésicas y por lo tanto la baja calidad de la Educacion.

Con base en: - la reflexion sobre {as anterior investigacién, cuyo resultados proponen
capacitar e involucrar al docente; - los logros alcanzados y no alcanzados de por
nuestros estudiantes en ia Evaluacion de Competencias Basicas.

Planteamos, que los cambios en la educacién deben empezar por los docentes y es por
eso que nuestra propuesta de investigacion tuvo una direccion especifica: socializar por
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un lado 1a experiencia personal de la investigadora principal y los resultados gue hasta el
momento se han alcanzado en el plantel y por otro lado, dar a conocer otras
investigaciones realizadas. En esa misma direccion. Lo anterior con el objeto de
caracterizar las practicas individuales y grupales de un grupo de docentes y de esta
forma proponer cambios en ellas e ir identificando la concepcion mas pertinente a
nuestro quehacer y nuestro contexto.

1.2. JUSTIFICACION:

El interés por desarroltar la siguiente investigacion radica en [as siguientes razones:

Se hace necesario llevar a la practica educativa la construccion de un trabajo mas
significativo para los estudiantes y que esté fundamentado en la sclidaridad y la
comprension, base primordial del trabajo pedagdgico por PROYECTOS, brindando la
oportunidad ai estudiante para la identificacién de sus necesidades e intereses.

La ensefianza y el aprendizaje del Lenguaje necesita que se asuma en forma
diferente a las estructuras tradicionales orientando al estudiante para que no soélo
utilice el Lenguaje como hemramienta de comunicacién, sino también como mediador
en la construccion del conocimiento, en la interaccion y en los procesos de
aprendizaje.

La investigacion se justifica porque permite descubrir y concretar las inconsistencias
en que transcurre el proceso de ensefianza y de aprendizaje de! Lenguaje y su
incidencia en la falta de interés de los estudiantes por desarrollar sus competencias
comunicativas,

Se justifica porque pretende, que los docentes en términos de aprendizaje dispongan
de competencias para diagnosticar, analizar procesos, disefiar diversas situaciones
de ensefanza, evaluar resultados, es decir, “ aprendan a aprender”, a partir de las
propias experiencias de ensefianza y de los aprendizajes de los alumnos,
acumuiados a lo largo de la vida profesional.

Es importante plantear la transformacion de la formacién docente, lo que implica,
igualmente la reforma del sistema escolar.

Por dltimo, Transformar las practicas pedagdgicas para favorecer los procesos de
aprendizaje, lo que implica docentes capaces de relacionarse de manera distinta con
el conocimiento, con la capacidad de comprender, explicar y criticar su realidad, para
hacerse responsable individual y colectivo por su quehacer.



1.3. OBJETIVOS:

GENERAL.:

Incorporar la Pedagogia de Proyectos como estrategia para la ensefanza del Lenguaje
en los grados primero y segundo del Centro Educativo Distrital San Agustin, jornada
Manana. Para generar el replanteamiento de concepciones y practicas de sus docentes
en torno al Lenguaje.

ESPECIFICOS:

- Caracterizar la practica en tomo al lenguaje de los docentes de los grados primeroc y
segundo det C.E.D. SAN AGUSTIN, con relacion con sus conceptos, sobre el
Lenguaje y la Lengua.

- Contrastar {a practica pedagogica, el lenguaje, la teoria, por medio de la reflexion y la
discusion.

- Implementar la Pedagogia por Proyectos en los grados primero y segundo de! C:E:D:
San Agustin, mediante la génesis, planeacion, ejecucién y evaluacion colectiva de
proyectos de aula.



CAPITULO It

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

Es muy comun escuchar a los docentes universitarios quejarse de que sus estudiantes
no saben leer ni escribir y que parte de esa responsabilidad corre por cuenta de los
docentes de secundaria. Pero si escuchamos a los docentes de bachillerato, ellos
realizan las mismas afirmaciones sefnalando asi a sus colegas de primara. Asi continua
esta cadena. Pareciera surgir la necesidad de buscar siempre un culpable que asuma
esta situacién, desconociendo la responsabilidad de todos los actores en el problema.

Las quejas de los docentes no se centran en que sus estudiantes no sepan coedificar o
descodificar signos escritos. Las afirmaciones se refieren a algo mas compiejo: - los
estudiantes al leer un texto no entienden lo que leyeron vy al escribir dificiimente se
entiende lo que producen, debido a que leer y escribir se queda en el plano puramente
mecanico y literal.

El docente de los primeros anos de escolaridad que enseria a leer y escribir hace énfasis
en {a capacidad del nifio para emitir ciertos fonemas ante ciertos grafemas y viceversa,
desconociendo su relacién con el contexto . Ef maestro de los siguientes niveles pretende
trabajar sobre ia capacidad del estudiante para comunicarse a través del texto escrito.
Pero lo hace en ambientes descontextualizados, sin tener en cuenta el interés, la
expectativa, del estudiante. Es decir se olvida la actividad en tomo al ienguaje se desliga
de |a realidad y carecen de sentido y significado.

¢ Pero es posible lograr la contextualizacion de las actividades en tomo al lenguaje y
darles significado y sentido, para lograr una educacion de calidad con base en la
comprensién y produccion de textos?

La respuesta es sin duda que Sl . Es posible lograr una educacion de calidad si el
estudiante es capaz de leer en forma comprensiva y de escribir con sentido . Pero esto
solo se io logra si desde los comienzos de la escolarizacién, los estudiantes reciben otro
tipo de orientacion. Y los docentes dejan de lado la practica repetitiva de planas, o los
dictados carentes de sentido o las copias de textos que nada tienen que ver con la
realidad de los estudiantes.

En consecuencia, afirmamos que [0s docentes deben replantear sus concepciones y
practicas en tomo al lenguaje.

& C6mo lograr lo anteriorfse constituye en pregunta fundamental de esta investigacion

Establecemos tres capacidades fundamentales: 1. La de leer comprensivamente distintos
tipos de cédigos; 2. La de escribir correctamente textos creativos y comunicativos; y 3. La
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de razonar con competencia en diversas modalidades del pensamiento y del discurso.
Estas competencias discursivas se pueden desarrollar con verdadera eficacia si se
inscriben en una propuesta de trabajo por proyectos que piantea una ensefianza de tipo
Constructivita, que requiere la posibilidad de Inter-Actuar con el otro y con el mundo,
basado en un trabajo cooperativo, negociado y democratico, esto implica concebir el
desarrollo de un curriculo integrado que permita abordar la complejidad de la socie4dad
actual.

La participacién activa en la propuesta y desarrolio de proyectos incentiva la formacién
de sujetos conscientes de sus propios procesos y con capacidad para autorregularlos y
adecuarlos a los requerimientos de nuevas situaciones problematicas. Desde esta
manera de concebir la ensefianza podemos empezar a canalizar nuestro quehacer
pedagégico, es decir iniciar un proceso de conocimiento y cambio personal, con el objeto
de poder proyectar estos aspectos eficazmente a nuestros estudiantes.

Sin duda alguna la ensefianza de la lectura y la escritura, vistas desde esta concepcion y
visién, hace que la educacion de los primeros afios escolares sea una base muy
importante para empezar a transformar ias practicas tradicionales que han generado toda
ja problematica expuesta. Por esto se planteo el siguiente Problema de investigacion:

¢ COMO INCORPORAR E IMPLEMENTAR LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS COMO
ESTRATEGIA DE ENSENANZA DEL LENGUAJE, EN LOS GRADOS PRIMERO Y
SEGUNDO DEL C.E.D. SAN AGUSTIN, JORNADA MANANA?




CAPITULO It

REFERENTES TEORICOS QUE SUSTENTAN LA EXPERIENCIA.

3.1. PEDAGOGIA POR PROYECTOS:

E! término PROYECTO, esta definido por Francois Victor Tochon como: “Producto de una
negociacion destinada a producir una actividad de conjunto que pueda satisfacer los
deseos individuales al mismo tiempo que cumplir fines sociales”. Staricco (1994). Existen
multiples tipos de proyectos como: el profesional, el personal, el empresarial, el
institucional, el de gestién y otros. En el campo particular de la educacion, el proyecto se
ha constituido en una modalidad de trabajo especifica que se ha concretado en una
propuesta de Pedagogia de Proyectos.

La PEDAGOGIA DE PROYECTOS, se concibe como la estrategia que permite abordar
los distintos temas y problemas de un curriculum , tanto cognitivos, como actitudinales,
de una manera global e integral y al mismo tiempo especifica y profunda. Estos
problemas surgen de las preguntas, inquietudes, intereses o necesidades de Ios
estudiantes, padres de familia, docentes y comunidad en general .

Los problemas se estructuran con la participacion de las distintas discipiinas, y se
buscan respuestas, elementos, soluciones, desde diferentes perspectivas se desarrollan
como un proceso de investigacién — accién - participacion, reflexion, analisis y sintesis
por parte de los involucrados ( estudiantes, docentes, padres.. ).

lLos distintos temas relacionados con la problematica definida se desarrollan con la
profundidad y extensién que los participantes decidan y necesiten y tienen que traducirse
en resultados concretos y socializables. Siempre deben disefiarse y desarrollarse dentro
del proposito de propiciar el desarrollo, crecimiento y formacion de estilos de vida,
actitudes, valores y conocimiento, mas que reproducir, prohibir y cohibir.

Los proyectos pedagdgicos surgen de la realidad social, historica de la comunidad local,
sin perder de vista la nacién y el mundo. Permiten el ejercicio de fa creatividad y de la
autonomia, tanto de estudiantes como de docentes.

Buscan la construccion de pensamiento critico, alternativo, profundo, de desarroilos
superiores; propician la aplicacién del conocimiento, y 1a generacion de tecnologia. La
vivencia de valores y estilos de vida y de calidad; jalonan procesos de crecimiento y
progreso de la comunidad e integran ciencia y realidad, se opone al curriculo agregado,
sumativo de asignaturas que desarrolian listado de temas.



Tres dimensiones componen el trabajo por Proyectos:

Dimension COGNITIVA: en la cual se construye conocimiento de ia realidad.

Dimensiéon SOCIAL: Esta dimension toma vigencia, a partir de las interacciones con el
otro, donde se ponen en practica la negociacion, el didlogo, la discusion y la
argumentacion.

Dimension AXIOLOGICA: hay valores de respeto, responsabilidad, democracia. Con esta
estrategia, los roles de PODER, se redimensionan, que pasan de un nivel vertical, a un
nivel horizontal, se trata de compartir el poder.

Por esta razon, siempre que se va a iniciar un proyecto, debe haber una decision
personal o colectiva, al respecto dice Maria E. Rodriguez: “E! Proyecto es una estrategia
de desarrollo individual, social y cultural, que sirve a los fines de la educacion mediante la
recontextualizacion de los principios que la inspiran en propuestas didacticas concretas
que superan la organizacién lineal de los aprendizajes y propicia acciones dinamicas y
complejas en los docentes, orientando su creatividad para que realice acciones
significativas, especialmente, en el campo de la lengua materna *

Se elige la pedagogia por proyectos, porque permite a los estudiantes tomar sus propias
decisiones, asumirlas con responsabilidad, vivenciarlas y evaluarias; también permite un
trabajo cooperativo, favoreciendo las relaciones intergrupales e incrementando las
socializacién y autoestima; el trabajo en conjunto, permite el desarrolio de personalidades
salidas, flexibles y solidarias..

Un proyecto en la practica del aula se puede organizar:

Empezando por una pregunta abierta: ¢, Qué quieren hacer ?, - una disposicion diferente
del aula; -Planificacion de! proyecto; - Ejecucién y desarrollo; y — la institucionalizacion
de una evaluacion regular.

3.2. CONCEPCIONES.

Partiendo de que Concepcion, es “una estructuracion de tipo mental compuesta por
creencias, significados, dominio de accion, reglas de accion y significantes “Ledn. (1998),
podemos deducir que un maestro maneja este concepto, de una forma empirica,
construido desde creencias, desde sus propias vivencias como estudiantes y desde su
practica cotidiana.

También se puede apuntar, que las concepciones son un proceso que resuita de una
elaboracion de sentido, proceso mediante el cual el docente va estructurando poco a
poco los conocimientos que integra en su actuar diario.

La construccién de un nuevo “saber hacer’ profesional, el hecho de que las cosas
cambien en clase y que aumente la calidad de los procesos de ensefianza — aprendizaje
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que en ella tienen lugar, depende fundamentaimente de como se presenta ta relacion
teoria y practica y de tas CONCEPCIONES que manejan los docentes.

Veamos, cuales son las concepciones que se tuvieron en cuenta para este trabajo
investigativo:

3.2.1. APRENDIZAJE.

Definido como: “Cualidad evolutiva vinculada al desarrollo de los individuos y derivada de
su necesidad de adaptacion al medio ( fisico y cultura) ” Hernandez 1893. De hecho el
ser vivo depende tanto del medio como del grupo para poder desarrollar su potencial
evolutivo. De esta forma, fomentar el aprendizaje y facilitar la ensefianza son elementos
inseparables de un mismo fenémeno.

Las practicas de los docentes se consideran acciones generadas desde las
concepciones que se manejan. Por eso, desde una concepcién de aprendizaje
TRADICIONAL y CONDUCTISTA, donde el método basico de aprendizaje es el
academicista, verbalista, que dicta sus clases bajo un régimen de disciplina a unos
estudiantes que son basicamente receptores, aprender la lengua matemna, se reduce a:
oir, ver, observar y repetir muchas veces. Esto da frutos tan deficientes, en el proceso
lector y escritor del nifio, como la lectura mecanica, sin sentido y la escritura de textos
incoherentes.

La necesidad de que los aprendizajes que se promuevan respondan realmente a las
exigencias de la nueva generacién, hace que se empiecen a conocer € identificar la
perspectiva INTERACCIONISTA DEL APRENDIZAJE, que concibe procesos de
comunicacion a través de los cuales se desarrollan competencias para permitir a los
estudiantes y a los miembros de un grupo, participar activamente en ¢ila, de acuerdo con
los ideales de una sociedad.

Desde esta concepcion, hay que tener en cuenta situaciones significativas que tienen
que ver con la vida del nific y que permiten establecer relaciones entre el conocimiento
que ya posee el estudiante y el que se pretende ensefiar, la interaccién social y fa
comunicacién son matriz de todo conocimiento, todo aprendizaje debe ir dirigido a la
zona de desarrollo proximo (ZDP), el conocimiento se genera en un contexto social y
culturalmente organizado, se construye en estrecha relacién con los contextos en que se
usa mediado por el lenguaje, es decir, el lenguaje se constituye en una actividad del
hombre que lleva implicitos procesos cognitivos, discursivos y sociocuiturales, a traves
del cual se representa el mundo, se construye conocimiento, se comunica con otros y se
re - crean la realidad y otros mundos posibles. Rodriguez, 2001.

Desde esta optica, la investigacion se fundamenta en una concepcion basada en un
proceso de reconstruccion a partir de la interaccién entre las disposiciones internas del
nifio y la actividad externa o intema que se desarrolla en el medio y en un procesc de
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construccion social mediado por la cultura y la relacion con el otro, es decir, incluye al
gue aprende, al que ensefna y a la relacion social entre ellos.

3.2.2. ENSENANZA.

Tradicionalmente, la escuela forma al nifio desde fuera de sus propios procesos, es decir,
se supone que va a la escuela a aprender, el maestro le ensefia, todo lo que él sabe.

Bajo esta visién, se encuentra una secuencia metodolégica que Pogdan resume  asi:

« Explicacion del profesor, relato de contenidos y conceptos siguiendo una logica
formatl y académica, con ayuda det libro texto.

» Realizacion de actividades previstas para fijar los contenidos. Preguntas que inducen
a reproducir lo explicado en ciase. Se trata de actividades fundamentalmente
mecanicas gue refuerzan la memorizacion.

s Realfizacién de actividades de control sobre lo aprendido. Preguntas orales o escritas
que se traducen en una valoracién numérica de la capacidad de memorizacion de los
estudiantes;

Agregamos a esto que la dinamica de la clase se basa en la transmision verbal de

contenidos en una informacion sin conexién directa con la realidad. Esto implica la

organizacion de contenidos de manera acumuiativa y ubicades puntualmente en
disciplinas especificas, que no dialogan entre si.

Como oposicion a to anterior, se han implementado métodos bajo ofras concepciones en
las que se concibe el nifio como un sujeto capaz, de alcanzar su madurez humana tanto
en el terreno personat come en et sociat.

tUna concepcion reaimente superadora de la ensefianza tradicionat, debe pretender que
et proceso formativo parta de una interaccidén que respete los procesos especificos de
cada actor educativo, y tenga en cuenta la relacién entre los diferentes sujetos docente /
estudiante, estudiante / estudiante, docente / docente y ponga en relacion et
conocimiento previo (individual y grupal) con el saber cuiturat.

La relaciéon pedagogica que se debe crear cotidianamente en la escuela es aquelia en la
que el docente considere, como base de su trabajo con el estudiante, la comunicacién; el
didiogo sincero y permanente, un intercambio de saberes, una mutua confianza y un
mutuo respeto, no solo desde el punto de vista cognitivo, sino también desde los puntos
de vista afectivo y culturat.

Se considera que una concepcion INTERACCIONISTA, redine los anteriores aspectos y

da paso a transformar el actuar de los docentes en-et aula y la relacién de este-actuar
con el “rendimiento” de los estudiantes.
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3.2.3. LENGUAJE Y LENGUA.

“La capacidad de convertir la experiencia humana de la realidad en significacién, es lo
que se entiende por Leguaje”. Rincon y Bustamante. Es a través del Lenguaje, que el
nifio construye su identidad, aprende a refacionarse con el mundo, conceptualiza y hace
parte de su comunidad.

Desde esa realidad, va interpretada por la cultura, el nifio construye una visién de
mundo, cognitiva, afectiva, comunicativa y estética

En todo el proceso educativo, el Lenguaje ( en sus diferentes formas) desempefia un
papel determinante. Atraviesa y permea todas las dimensiones de la educacion, tanto
dentro de la institucién escolar como fuera de ella.

E! Lenguaje humano es ‘el organo de que el hombre se sirve en el proceso de
transformacion de la realidad objetiva, natural v social en sentido que circula como
significado en la totalidad de ios procesos de interaccién humana” Baena ( 1996), por lo
anterior, el lenguaje no se puede quedar en la simple herramienta de comunicacion como
se ha venido sefialando, ya que su funcién esencial es la de servir como instrumento en
la produccion de significados, instrumento de la funcion significante en el proceso de
semantizacién de la totalidad de la experiencia humana.

Tradicionalmente, el estudio de la Lengua se ha reducidc a descripciones vy
prescripciones es decir, a aprender una serie de normas gramaticales aplicables a una
lengua escrita ideal, sin tener en cuenta el uso cotidiano o cualquier empleo lingdistico
que se aparte de las normas.

El fundamento tedrico de este enfoque puede ubicarse en la linglistica estructural
concibe la lengua como un sistema abstracto, estructurado por varios niveles o
componentes: fonético, fonolagico, morfoldgico, sintactico v seméantico. Por esto se hace
énfasis en el estudio de sonidos, letras aisladas, analisis de oraciones en sintagmas
(conjunto de palabras o frases) y se centra de manera desmedida en los aspectos
linglisticos y por lo cual se olvida proporcionar elementos y estrategias para desarrollar
en los estudiantes las destrezas que satisfagan sus necesidades reales de comunicacion.

Al abordar la Lengua desde las concepciones de la GRAMATICA ESTRUCTURAL Y
GENERATIVA, encontramos que estas dos concepciones, excluyen el uso que a nivel
individual y social se hace de la lengua ( Pragmdtica ), mientras que si se aborda la
lengua desde una concepcion  PRAGMATICA,  PSICOLINGUISTICA Y
SOCIOLINGUISTICA, se tiene en cuenta las distintas condiciones sicoldgicas,
geograficas y socioculturales en que se producen los mensajes ¢ actos comunicativos.

Ademas. incluye en el analisis &l Lenguaje no verbal {gestos, ademanes y actitudes) que
acompana todo acte de habla.
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El reconocimiento de la dimension pragmatica del Lenguaje ( relativa al uso) hace posible
la aparicion del ENFOQUE SEMANTICO COMUNICATIVO. Este enfoque considera que
el usuario de una lengua conoce de manera consciente o inconsciente su estructura, es
decir, posee una competencia linguistica. Sin embargo, reconoce que el hecho de poseer
esta competencia no garantiza una comunicacion eficaz. Es necesario, ademas, una
competencia comunicativa, esto es, saber el como, el cuando, el dénde, el porqué, el
para qué y el con quién que encierra todo acto comunicativo. (lineamientos: curriculares,
1299 ).

3.3. LA LENGUA ESCRITA: LEER Y ESCRIBIR.

£} ser humano se vale de la lectura y la escritura, para desarrollar significados y realizar
interpretaciones, por-eso para la construccion de una competencia significativa se debe
poner en practica la lectura y 1a escritura, con el propésito de que el estud|ante construya
una visién de mundo, para interactuar con él, asumiendo una posicion critica, reflexiva,
auténoma y cuestionadora.

Durante algun tiempo, se ha venido proponiendo el valor primordial que tiene ia
ensefianza — aprendizaje en lectura y escritura en los niveles basicos de-la educacion,
por medio de experiencias cotidianas, pues- se considera que son las bases de una
comunicacion eficiente con el entomo. '

Tanto la escritura como la lectura, contribuyen a la socializacion del individuo y son fiel
reflejo de su nivel cultural; los niveles de desarrollo integrat del estudiante dependen del
grade de dominio de la lengua. Sin embargo, parece ser que los nifios mo logran
apropiarse de ella como instrumento altemnativo de comunicacién, sino mas bien es
considerada como un CONTENIDO escolar que hay que aprobar.

De esta forma, el docente ensefia a leer y a escribir priorizando el aspecto instrumental
de la lengua, dejando en segundo planc lo significativo y el sentido social de esta
herramienta: 1a Comunicacion.

Desde un ENFOQUE INSTRUMENTISTA Y MECANICISTA, la lectura y la escritura, se
han venido desarroliando a partir de actividades de repeticion y memorizacion.

De hecho resulta preocupante, que bajo este enfoque se haya-logrado durante mucho
tiepo, en la institucion escolar, que a pesar de que se privilegia el lenguaje escrito,
cuando los estudiantes quieren usarlo para comunicarse en diferentes contextos, y con
distintos propédsitos, NO logran hacerlo con efectividad.

Y es que este enfoque se basa en actividades como:

- Practica repetitiva de frases sin sentido, desarrollan poca o a veces ninguna
comprension de o que leen;

- Lectura basada en ef trabajo con letras y sus correspondientes sonidos;
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- Escritura basada en un enfoque perceptivo motor, es decir copias mecanicas sin
sentido, planas de letras con el fin de hacer buenos trazos graficos.

- Trabajo de un solo tipo de texto, haciendo creer al estudiante que hay un solo tipo de
comunicacion.

Por eso, asumir la lectura y la escritura desde una perspectiva diferente a la puramente
instrumental y mecanicista, implica fundamentalmente reconocer ei caracter Social y
Cultural de estas actividades. Es importante que la escuela replantee los manejos
tradicionales de la lectura y la escritura, ya que proporcicna permanentemente multiples
posibilidades de comunicacién que se dan a través de distintas formas y con diversos
mecanismos. Cuando se aborda ia lengua escrita desde una vision mas pragmatica, en la
que los aspectos socioculturales resultan determinantes en los actos comunicativos,
aparece el ENFOQUE SEMANTICO — COMUNICATIVO. Semantico en el sentido de
atender a la construccién del significado y comunicativo en el sentido de tomar el acto de
comunicacion e interaccién como unidad de trabajo.

La PEDAGOGIA DEL LENGUAJE debe orientarse, entonces, hacia un enfoque de los
usos sociales del Lenguaje y los discursos en situaciones reales de comunicacion; asi
como LEER debe entenderse como un proceso de interaccién entre el sujeto portador de
saberes culturales, intereses deseados, gustos y un texto como soporte portados de
significado; ESCRIBIR debe ser entendido como un proceso social e individual en el que
se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses
determinados por un contexto sociocultural y pragmatico que es el que determina el acto
de escribir: escribir es producir mundo.

3.3.1. LECTURA:

Haciendo un recorrido por diferentes enfoques de lectura encontramos el primero que
parte de la idea de que et mundo se significa con nombres, &s decir se espera que el
estudiante memorice una asociacion palabra - letra - objeto, para aplicarlo en nuevas
situaciones de lectura. El modelo Nominalista y Asociacionista, en el cual el estudiante
se limita a observar un modelo para memorizarlo y copiarlo. El mundo del lenguaje escrito
resulta una simple transcripcion de la lengua oral por lo cual hay una correspondencia
mecanica entre sonido y grafia.

En la escuela este enfoque se concretd en el método Sintético que va de los elementos
minimos al todo. Leer es entonces decodificar los signos escritos en sonido.

Esta idea ha dado origen a métodos alfabéticos y fonéticos, de la ensenanza de la
t engua Escrita, que siguen siendo vigentes en las formas actuales de ensefiar a leer.

En el polo opuesto a los enfoques mencionados anteriormente para la lectura

encontramos el INTERACCIONISTA, que orienta actuales practicas pedagoégicas
centradas en una vision, DIALOGICA y TRANSACIONAL de los procesos de lectura..
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La lectura asi es concebida como una mediacion para construir conocimiento y
comprender el mundo en la medida en que se articulan los saberes que los nifos tienen
desde su experiencia y desde el saber escolar. La lectura se realiza con diversos textos
auténticos de la sociedad y también textos producidos por los mismos nifios nifios, en
cualquier momento de la clase.

En este enfoque, se reconoce al nifo como actor activo capaz de producir textos de su
propia creacion para aportar otras dinamicas de construccion de conocimiento.

El docente acompana, aclara dudas, establece relaciones, apoya con el reconocimiento
de la logica intema del texto.

3.3.2. ESCRITURA:

Bajo el modelo del método Sintético, la escritura se limita a fa transcripcion de un listado
de palabras, de definiciones, de ejemplos. Al empezar la adquisicion de la escritura, este
método hace énfasis, en el trazo aislado de los fonemas vocalicos, luego consonanticos
y la combinacién de éstos, para ir llegando a la formacion de palabras, luego de frases y
por ultimo de oraciones. Se apoya en planas , copias y otros gjercicios asociativos.

Como una reaccion a este enfoque aparece a fines del Siglo XIX con la Escuela Activa,
que proponen que sea a partir de la experiencia desde donde se genere la actividad
racional y sea el Lenguaje una fuente permanente de expresion del sujeto y del
pensamiento. Esta experiencia asocia a la lectura y la escritura con el Método Natural,
que tiene como punto de partida la vida misma del sujeto, permitiéndcle que ande a su
ritmo, de acuerdo con sus posibilidades .

La Concepcién mas reciente es ia INTERACTIVA que considera [a Escritura, como un
proceso donde estd en juego la actividad Metalinglistica, al proponer revisiones
colectivas de un texto escrito que genera procesos de construccion de multiples
conocimientos, relacionados no solo con la competencia escritora misma, sino con las
formas de controlar, autorregular e intervenir en procesos de aprendizaje.

Esta concepcion permite constituir sujetos criticos, activos y capaces de trabajar en
equipo, én la medida que tienen la oportunidad de examinar el texto del otro, hacerle
&lgerencias, para transformarlo, negociarlo e intervenir en su cualificacion.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA.

Este trabajo investigativo se desarollé desde un Enfoque Cualitativo Etnografico, cuyo
objetivo inmediato es crear una imagen realista y fiel del grupo estudiado.

La ETNOGRAFIA definida como; “Descripcion del modo de vida de una raza o grupo de
individuos® Woods ( 1987: 18), fue la herramienta de trabajo empleada, ya que de ella se
tomaron las distintas estrategias, como: los diarios de campo, grabaciones y la
observacion participante, es decir desde “dentro” del grupo y desde “dentro” de las
perspectivas de sus miembros, se buscod describir e interpretar situaciones y practicas
sociales singulares, para dar respuestas al problema de la investigacion, tratando de
encontrar el significado de las relaciones interpersonales que alli se encuentran, propias
de la cultura de la escuela y de esta forma permitir abordar lo cotidiano con referencia
especificamente a las practicas pedagogicas de los docentes y a las concepciones que
manejan en tomo al Lenguaje.

Ei objetivo del enfoque etnografico, no es un mejoramiento inmediato de las practicas de
ensefianza y aprendizaje, sino la construccion de ambientes propicios que permitan
estudiar y reflexionar las mejores estrategias para producir un andlisis de la coherencia
de esas practicas, con e proposito de lograr una adecuada transformacion de fos
quehaceres pedagégicos de los docentes y la construccion del conocimiento por parte de
los estudiantes.

Por lo tanto, el docente etnografo, al interior del grupo, observa e interpreta
paralelamente, selecciona lo significativo de! contexto en relacion con la elaboracién
teérica que construye, al mismo tiempo, realiza miltiples analisis, reinterpreta para llegar
a una observacion focalizada, y desde esta visidn se realiza una ACCION, que conduce a
transformar conceptos y a implementar acciones especificas en et aula.

La accién es algo mas que una habilidad. La accion es una realizacién a partir de una
necesidad, de un interés, de un motivo y esta dirigida hacia algo, hacia un fin. Una accion
integradora produce un resultado que se puede evaluar, medir, palpar, que es parte de
un proceso. Por esto, la investigacion se apoya en una ACCION PARTICIPATIVA, desde
donde cada docente del grupo, realizd una busqueda, una averiguacién, una
investigacién, una comparacion, para llegar a una reflexion y generar a partir de esta
concepcion de practica pedagégica, el conocimiento necesaric para redimensionar las
practicas pedagobgicas propias.

Complemento de esta accion participativa, se recurrié también a la INTERVENCION. Se
necesitd del sujeto mas capaz, la investigadora principal para jalonar la participacion del
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otro, es decir, se necesito de un proceso social facilitador como el “andamiaje’, para
iniciar la implementacion de fos proyectos en ei aula.

4.1. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION:
Dos técnicas fueron el recurso de esta investigacion:

1. OBSERVACION PARTICIPANTE: entendida como “e! vivir con el grupo, participar en
sus actividades cormientes y cotidianas e ir tomando notas de campo “. Martinez.
( 2000: 66)

2. TALLERES PEDAGOGICOS. Entendidos como: “el aprender haciendo junto a otros ".
Maya .

En el primero se buscd describir las actuaciones de los docentes, en sus practicas
pedagagicas y encontrar la congruencia entre la teoria y la practica. En el segundo, se
presentd el conocimiento, para ser discutido, construido y redimensionado. En el
transcurso def informe de la investigacién, se vera ampliamente, como estas técnicas
fueron fundamentales y como se desarrollaron en cada una de las fases.

Las anteriores técnicas, se apoyaron en instrumentos como:

DIARIOS DE CAMPQ: Son unos instrumentos metodologicos que permiten registrar, a
partir del andlisis de los registros, todo tipo de actividades observadas atentamente,
deben ser registradas en un diario, ya que ellas van develando los esquemas de
conocimiento que poseen los estudiantes y docentes acerca de los topicos y problemas
con los que se estan trabajando.

La elaboracién de los diarios de campo por parte de la investigadora, y por parte de las
docentes del grupo, pemmitié tener et testigo biografico fundamental, que dio cuenta del
registro sistematico y coherente de las practicas pedagégicas y la ensefianza del
lenguaje, para luego pasar a la CATEGORIZACION.

CATEGORIZACION: esta unida al andlisis e interpretacion.

En el paso de la categorizacién o clasificacion, el investigador revisa los relatos escritos,
con el fin de, primero: caracterizar la reatidad en una situacién concreta y segundo: tomar
una actitud de reflexién acerca de la situacién vivida para comprender lo que pasa.

Cada nueva revision del material escrito, nos permiti6 captar aspectos o realidades
nuevas, detalles no vistos con anterioridad o no valorados suficientemente y que ahora,
con otro enfoque o contexto, son determinantes y parecen cambiar o enriquecer
ampliamente el significado.
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DOCUMENTOS ESCRITOS: Herramienta valiosisima, ya que permite al escritor plasmar
lo que piensa, siente, de una forma mas elaborada.

UUn documento escrito, registra mucha informacion, la cual permite al investigador, leer
entre lineas, huir a la reconstruccién de acontecimientos y a dar informacion acerca de un
topico determinado. Los escritos escolares, suministran informacion a los investigadores
acerca de los progresos de un estudiante. Por lo tanto los escritos, son una fuente muy
importante de datos. Frente a !a elaboracion de un documento escrito, medimos el grado
de facilidad o dificultad en el proceso escritor, elemento fundamental de fa investigacion.

VIDEOS: Complemento de los diarios de campo y los documentos escritos, estén los
videos, observacion mas fiel de la practica. Los videos, permiten tener una reconstruccién
mas real de lo observado, con ellos podemos captar y analizar, detalles, que en
oportunidades pasan desapercibidos en las observaciones. En los videos encontramos el
lenguaje no verbal, un lenguaje de signos expresivos, como el que se manifiesta a través
de los ojos, la mimica, [a expresién facial, los movimientos, gestos y posiciones del
cuerpo, el timbre y tono de voz, aspectos que contribuyen de manera muy eficaz a
precisar el verdadero sentido de las palabras. El investigador etnogréfico, tiene en los
videos el instrumento mas fidedigno del corpus a investigar.

Para concluir, en ias investigaciones cualitativas y etnograficas, sin despreciar la ayuda

que pueden ofrecer las técnicas y los instrumentos, e! observador, frecuentemente se
convierte en su principal instrumento.
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CAPITULO V
DESARROLLO DE LA INVESTIGACION.

5.1. CONFORMACION DEL EQUIPO:

Vale la pena aclarar, que este proyecto nacié en el P.F.P.D. PEDAGOGIA DE
PROYECTOS Y DIDACTICA DE LA LENGUA MATERNA, de la UNIVERSIDAD
DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS, generado desde su Especializacion en
LENGUAJE Y PEDAGOGIA DE PROYECTOS, vy que alli se comparte con la comparera
EDDY LUZ RODRIGUEZ, quien voluntariamente, hace parte de la investigacion en
calidad de co-investigadora de apoyo.

De esta forma el equipo para la investigacién quedo conformado por 7 docentes del CED
SAN AGUSTIN, Jornada MANANA, y con la asesoria de la docente: JANETH SANCHEZ,
inicialmente, pero luego por viaje al exterior de la asesora, asume la asesoria la docente:
BLANCA BOJACA.

Una vez conformado el equipo de trabajo, se dio a conocer fas tres fases a saber:
1. Caracterizacion.

2. Contrastacion de la Practica con ia Teoria.

3. Implementacion e incorporacion de la Pedagogia por Proyectos.

Antes de iniciar el proceso de la investigacion, el primer paso dado fue, dar a conocer el
proyecto de investigacion a fos compafieros de primerc y segundo grado, con el fin de
conocer los miedos, las carencias y las fortaiezas de cada uno.

Se realizé una sesién de trabajo el dia 19 de ENERQO DE 2001. Alli, se dialogo sobre el
Proyecto, se aclararon dudas, se discutié, cudl era el compromiso que se asumia, cuales
los resultados esperados y cudl seria la ganancia de cada uno de los participantes.

Para iniciar la fase de caracterizacion, se realizd un primer taller que sensibilizara a los
docentes, procurando verse a si mismo.

Se elabord ef acta correspondiente (anexo 1) y por ultimo se realizé el siguiente cuadro, a
partir de ias apreciaciones de fas compaiieras del grupo de investigacion:

[ MIEDOS | CARENCIAS |FORTALEZAS
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MIEDOS CARENCIAS FORTALEZAS

» La metodologia por(> Ausencia de bibliografia|> ElI interés personal por
proyectos porgue no la sobre  metodologia de contribuir en el mejoramiento
the desarroliado antes. proyectos, de mi practica pedagbgica.

» Poder alcanzar el|> Falta dominio sobre|» El deseo de favorecer al grupo
maximo de objetivos proyectos de aula. de estudiantes en un buen
propuestos. » Tiempo para lecturas vy proceso lector y escritor.

» El  compromiso tan actividades  extras deil| > La motivacion que ha dado el
grande con una entidad proyecto. grupo investigador.
como el IDEP y con el{» La falta de practica en
colegio y comunidad. escribir diarios, memorias..

» El enfrentarme a criticas en las innovaciones.
tan severas que se dan
en e grupe de
docentes.

» La falta de tiempo extra
para dedicar al
proyecto.

> No he trabajado | > Programacién para lograr|» Deseo de  iniciar  con
proyectos, es un reto llevar a cabo el proyecto en entusiasmo Y trabajar
para mi y mis alumnos. su totalidad. activamente durante el

¥ ¢ Por qué se iniciaria? » La falta de interés por parte trayecto del mismo.

del nifo. » Existe una emisora, que,
promueve la comunicacion en
un momento determinado.
» Trabajo con el diaric de
campo.

> De ser muy presionada)» En la redaccion. » Superar todos estos temores.
por ei tiempo en la|» Inconstante al consignar|>» Quiero continuar con este
lectura de  muchos algunas ideas y deseo y entusiasmo ponerle
textos. experiencias realizada en todo el amor, el corazdén, para

> Al comienzo la grabada el diario de campo. que este proyecto sea un
de las clases, aunque] éxito.
muy interesante e
importante y a la vez me
gusta.

> El tiempo, coordinacién|» Un poco fa faita de|>» Necesidad, inquietud
con €l cronograma de fa organizacién en el matenal permanente, busqueda de
institucion. recolectado. alternativas pedagdgicas.

> Manejo de contenidos|» Inconstancia en escribirj» Elinterés por la investigacion.
acorde al nivel, porque observaciones diarias. » Cambio de actitud.
se convierte en isla en » Montarse en el bus que se

un momento dado.

cree.
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> Algo desconocido, Falta mayor organizacion|» Me gusta aprender de los que
nuevo en mi quehacer por mi parte. me pueden aportar.
pedagdgico. Tengo algunas confusiones | » Reconozco mis efrores.

» Dificit plantear rutas o en las concepciones. > Soy recursiva.
planear. Metodologia que me|» Me gusta innovar.

» Encaminarse por donde pemita organizar el{ » Me interesa todo 10 que puede
no es. trabajo. flevar a la expresion propia del

» Nolograr lo propuesto. Establecer negociacion nifo.

» No valorar lo realizado entre lo que quieren y lo

por mis alumnos.

que deben aprender.

v

A empezar el trabajo de
campo y asumir la
disciplina de observar,
escribir y hacer
preguntas sobre el
entorno con relacion al
objeto de estudio.

Me falta experiencia en la
investigacion.

Carezco de habitos por la
lectura y la escritura.

Me inquieta bastante por el
comportamiento de los
estudiantes. Sus actitudes y
sus desempefios.

El deseo por la y las ganas de
trabajar en equipo y de manera
interdisciplinaria.

De la lectura de este cuadro se puede observar que los docentes poseen un deseo por
mejorar no sélo sus practicas pedagégicas, sino también por cualificar fos procesos de
sus estudiantes. Sin embargo, reconocen tener algunas debilidades gque les genera
miedos, como ejemplo no conocer © no saber como se trabaja por proyectos, asumir
compromisos, enfrentar criticas, censuras, no disponer de tiempo y no alcanzar lo
propuesto. También, se observa las carencias como: no conocer bibliografia, no poseer
un buen nivel de escritura y lectura, no haber participado de investigaciones, entre otras.

Como conclusion, quedo el hecho de que las docentes se interesaren por trabajar en la
cualificacion de sus estudiantes con respecto al Lenguaje, ademas de cualificar sus
propias practicas y por ende participar en el desarrollo del proyecto. Un primer elemento
para realizar cualquier investigacion es la MOTIVACION Y EL COMPROMISO LIBRE Y
ESPONTANEO.

En esta primera fase, se pens6 en la forma de presentar a los compaferos, lecturas y
talleres, para trabajar poco a poco. Se retomo la metodologia del P.F.P.D., que consiste
en dar cuademillos y médulos. Esta modalidad tiene un sustento teérico desde el
SEMINARIO ALEMAN cuyo fundamento es que todos los patticipantes, traigan leido lo
propuesto para que de esta forma se pueda realizar una verdadera discusion sobre algo
que se conoce, de lo contrario se convertiria en una conferencia y se requiere que cada
participante aporte un ensayc sobre cada discusion.

Otro punto de partida de esta investigacion fue el de : TRABAJAR EN GRUPO
COQOPERATIVAMENTE. Esto implica promover una actitud de recepcion al trabajo
compartido, donde se pueda colaborar, criticar, buscar estrategias, compartir éxitos y
fracasos con el propdsito de invitar a otros a participar. Se trata también de crear un
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ambiente apropiado para la convivencia, donde aparezcan reiaciones interpersonales
basadas en un alto grado de confianza y de respeto; Compartir e intercambiar
experiencias entre pares, contribuye a disminuir |a inseguridad personal.

La forma de trabajo utilizada: reuniones permanentes del equipo, puesta en practica en el
aula de las estrategias a implementar, observacion de las actividades por su par y la
evaluacién permanente de cada paso que se da, permitié la constante evolucion y
construccién, tanto individual como colectiva de los integrantes de este proyecto.

Comentarios como:

“Me gusta aprender de los que me pueden aportar” ( Eddy Luz ).

“El compartir experiencias, grabar lo dicho, buscar ayudas en el equipo, es lo que me ha
dado respuesta a mis dudas.” (Myriam).

" ...senti apoyo de la investigadora para hacer algo: “escribir”, que casi siempre me ha
preocupado”. (Rosa Matilde).

“El grupo nos da la oportunidad de apoyamos, ademds es un espacio para comentar los
inconvenientes, dudas. Yo queria pertenecer a un grupo asi “. (Astrid A.)

"Me gusta fa idea de formar un equipo, vamos a construir entre todos “. (Astrid L. )

confirmaron lo logrado hasta ese momento al interior del equipo.

Es tan SIGNIFICATIVO el trabajo en equipo, que se llegd al comin acuerdo de trabajar
un dia a la semana, en jomada contraria, para las reuniones, discusiones y talleres
pedagégicos, implicando esto una disposicion mayor de tiempo personal, que los
docentes, con muy buena voluntad, ofrecieron generosamente al proyecto.

Aqui se realiza un trabajo tan importante y lleno de sentido, que las expresiones de temor
expresadas inicialmente como: “no tener tiempo “, o “no disponer de tiempo extra *, han
desaparecido convirtiéndose en un compromiso personal y colectivo, donde se siente
que cada uno de los integrantes del equipo ha ido creciendo en conocimiento, seguridad
y confianza.

De esta forma, se concluye que e! aprendizaje se produce como resultado de un proceso
en el que todos ‘juntos”, cooperativamente, disefian alternativas de accién que
favorezcan un aprendizaje efectivo, no solo para el equipo, sino también para los
estudiantes. Este apoyo interpersonal permite la construccion del conocimiento
pedagégico y et desarrollo de una cultura comun.

Vale la pena aclarar que debido a este tiempo extra que el grupo dedica a las sesiones
de construccién de conocimiento, el co-investigador que inicio el proceso { Dagoberto
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Rodriguez ), se retiro del grupo y asumi6 la co-investigacion de lleno, la docente EDDY
LUZ RODRIGUEZ, quien venia aportando al proyecto como co-investigadora de apoyo.

5.2. CARACTERIZACION DE LA PRACTICA .

Esta fase se desamoll6 entre el 15 de ENERO y el 30 de MARZO del 2001.

El propdsito de esta primera fase consistio en que todos y cada uno de los docentes que
integra el grupo de investigacion, tomaran conciencia de los obstaculos y practicas que
puedan limitar la accion y los elementos facilitadores para que sus estudiantes

cuaiifiquen sus procesos lectores y escritores.

5.2.1. ¢ QUE SE HIZO?

El primer paso que se dio, fue: LA SENSIBILIZACION, PARA PROPICIAR UN
ACERCAMIENTO Y CUALIFICACION DE NUESTROS PROCESOS LECTORES Y
ESCRITORES.

Como el eje central de la investigacion es la ensefianza del Lenguaje, {a propuesta de
este segundo taller pedagbgico fue producir un Documento Escrito sobre LCOMO
APRENDIMOS A LEER Y ESCRIBIR? (anexo 2)

{a técnica utilizada: el TALLER PEDAGOGICO.
E! instrumento: DOCUMENTOS ESCRITOS.

Este taller se planteo con dos propésitos:

[ Primero: evocar parte de la historia de vida del docente.

La historia de vida del docente por medio de la escritura de relatos autobiograficos,
permite que sus experiencia, sus sucesos mas memorables, sus conocimientos, su
desarrollo personal y su trabajo sean muy importantes para tomar conciencia acerca de
la practica pedagoégica.

Y es que, cada docente tiene su propia construccién del mundo, su propia historia de
vida, que ha permitido desarrollar y construir un “saber” y esto tiene estrecha relacion,
con lo que somos y hacemos come profesionales.
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Evocar estos procesos vividos, de una forma feliz o sufrida, permite entender la
incidencia de estos procesos en nuestro que hacer profesional, ya que la practica tiene
que ver con quienes somos y con nuestra manera de vivir la vida.

El desarrollo de los maestros como individuos y como profesionales es importante para el
objetivo de la educacion.

Segundo: Reflexionar sobre los docentes como usuarios de una lengua y como personas
competentes en {a lectura y fa escritura.

&En qué nivel esta nuestra lectura y escritura?.

Ante la dificultad de elaborar el documento escrito, se empiezan a evidenciar bajos
niveles en los procesos lector y escritor, producto de una mecanizacion y de una
memorizacién, inducidos por el tipo de formacién recibido en la vida escolar.

Por ello fue tarea prioritaria, revisar los desempefios que se tienen en relaciéon con los
textos que se trabajan, en los diferentes momentos de nuestre que hacer y, por ende, el
conocimiento sobre como éstos se conforman, de acuerdo al género que pertenecen y
cual es la funcion e intencién que cumplen.

También, se propone re-conceptualizar tos procesos de adquisicidn y desarrollo de la
lectura y la escritura en el docente, ademas de visualizar la transformacion de la
practica pedagdgica a partir de la cualificacion de la lectura y de la escritura de textos. En
este sentido, cada tarea de lectura y escritura ha sido una actividad que genera reflexion
y transformacién de cada docente.

Después de desarrollar el taller (anexo 3), y al realizar los analisis, los resultados
abtenidos indican que dos docentes tienen dificuitades para EVOCAR; no recuerdan
como aprendieron a escribir y leer. Para otros dos, su mayor dificultad consiste en no
saber como iniciar et texto. La forma o estructura del texto, es desconocida, sin embrago

dicen tener las ideas y no saberlas organizar.
Una docente expresd inseguridad al no saber qué hacer, pues considera importante
escribir para cumplir, asi no tenga sentido para ella io que le piden.

Para dos docentes es facil escribir, cuando saben el tema, estan motivados y
comprenden lo que hay que hacer.

Para otros dos es dificil, pues no saben cémo iniciar el texto porque NO surgen las
ideas.

Para otro su gran dificultad es no “tener el habito” de escribir.

Y finalmente, se pide contrastar al docente con respecto al estudiante, en relacién con el
topico para lo cual se hicieron las siguientes preguntas:

« Frente al papel en blanco y conociendo el tema para producir un texto, ¢Cual fue su
primera reaccion?
+ Escribir para usted es ¢ Facil o dificil?
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cuando piden una tarea similar a sus estudiantes, la respuesta de tres es que S|, y otra
contesta NO tener en cuenta todo este proceso que sufre un ser humano ante un papel
en blanco, ya que casi siempre el docente indica que se debe hacer.

Dos ejemplos de respuestas a los anteriores interrogantes fueron:

1. “Considero que el, escribir y leer ha de ser un acto significante para el que lo hace, cuando no es
asi, se pierde la esencia, se ha de dejar ver la importancia de hacerlo, como una memoria, este
interés pretendo desarrollario con los estudiantes de primero que tengo a cargo y a los cuales debo
llevar a feliz termino, en motivacién e interés por escribir y también en el leer, teniendo presente que

el escuchar y hablar son procesos que se deben fomentar y desarroliar .

2. “Es dificil coger el ritmo para escribir ya que nos acostumbramos a contar 0 a hablar oraimentej]
pero cuando se va a plasmar no fluyen las palabras, no encuentro coherencia o simplemente no
estoy acostumbrada a ello. A veces le exijo a los nifios algo que no hago, pero se me olvida que a
elios no ie he inculcado este habito, en casa menos, espero en este afnc que elios se adapten y

logren lo que yo no he hecho en muchos anos”.

En la Gltima parte del taller se realizd la lectura: “Alabanza agradecida del servicio
domeéstico “Daniel Samper Pizano.{ anexo 4)

Se realizé una reflexién sobre el hecho de LEER, a partir del taller en general,

Ejempio de conclusién;

3. “Me parece que cuando se es pequefio, se da siempre una exensa lectura del
entomo. Mas alla de cualquier aprendizaje esta lectura nos queda grabada en la memoria
para el resto de la vida, porque ocurrid en momentos importantes y significativos,
momentos inolvidables, esos que siempre se viven en la nifiez y la adolescencia

Analizando las conclusiones, ( los escritos de los docentes y las conclusiones, se
pueden encontrar mas detalladamente, en el primer informe de avance ) podemos decir
que las docentes muestran muy claramente su preocupacién por descubrir sus procesos
lectores con el objeto de proyectar a sus estudiantes; por eso no es gratuito escuchar:
“Lo que no se sabe, no se puede ensefar’.

£n a conclusion del ejemplo, podemos apreciar que la docente entiende la lectura como
un proceso iniciado desde la nifiez y que esta en constante construccion. En general las
conclusiones permiten mostrar un primer acercamiento, un primer paso a la
sensibilizacion frente al acto de leer.
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Y por dltimo ante la pregunta: ;Le gusta LEER?, se obtuvieron respuestas como:

¢ LE GUSTA LEER?

¢ POR QUE?

SI

Me puedo instruir, en muchos temas que no conozco, puedo
flegar a dominar. Me relaja, cambio de animo, ambiente, me
vuelve creativa, para mi diario vivir.

Si

Aungue no es una practica permanente ¢ que sea
considerada esta como mi hobbies favorito, pero hago esta
practica para enriquecer mis conocimientos scbre temas de
interés, ofras veces porque seé necesita hacerlo, reconozco
que me cuesta trabajo la comprensidn rapida de ideas, por
eso debo dedicar mas tiempo a releer y poder tener la
comprension profunda del tema o temas.

Sl

Navegaria en el mar de! conocimiento, escudrifiando 1o
intrincico de cada ser. La lectura me da la oportunidad de
conocer las ideas, pensamientos y descubrir emociones y
sensibilidad de los diferentes autores. Ademéas por este medio
mis bellos ojos pueden apreciar la creaciéon de Dios, que es
tan grande y subiime en belleza y perfeccion, como lo es la
naturaleza y el ser humano en su expresion. Al apreciar tanta
belleza en las diferentes ideas, me da la posibilidad de
pretender hacer lo mismo, que es escribir.

Como conclusion podemos afirmar que: Las dificultades que cada docente del grupo vivid
en este talier y las lecturas realizadas, hicieron que se tomara conciencia del nivel que se
tiene como lector y escritor, ademas de proporcionar ideas, herramientas y criterios para
desarroliar tanto la escritura como la lectura con los estudiantes.

Las docentes, comprendieron que es muy importante mostrar actitudes positivas hacia la
lectura y escritura como ejemplo para sus estudiantes.

Al finalizar este paso, aparecié un posible nuevo objetivo especifico de {a investigacion,

que se expreso asi:

| - Cualificar los procesos lectores y escritores de las docentes del grupo de investigacion. ]

En sintesis, al dar este primer paso, las docentes dieron una mirada a su historia
personal, provocando en ellas recuerdos y produciendo reflexion acerca de cémo se
repite como profesor lo que cada una construyé cuando se estaba en el mismo proceso,
por el que atraviesan los estudiantes.

Comparar el ayer y el hoy permitié iniciar un compromiso con el cambio y la
transformacion de las actitudes frente a lo que se ha venido entregando como docente.

27




El segundo paso fue:

5.2.2. ; COMO ES Ml PRACTICA PEDAGOGICA?

Técnica: OBSERVACION PARTICIPATIVA.
Instrumentos: DIARIOS DE CAMPQ Y VIDEQOS.

Una vez reflexionadas las experiencias personales de lectura y escritura, se debe
encontrar las conexiones entre el proceso de aprendizaje y su practica de ensefianza.
Esta reflexion sobre su propia historia hace que los maestros vayan al aula de clase a
buscar pistas que permitan identificar, entre otros aspectos :¢’Cémo es la practica de la
lectura y la escritura en el aula?, ¢,Cudl es la interpretacion de los episodios criticos?,
:Desde qué marcos de referencia dice y actia el docente?.

Por consiguiente, el paso a seguir es el proceso de observacion, de lectura y escritura del
contexto y de esta forma se inicio la recoleccion de datos en los DIARIOS DE CAMPO.

En los diarios de campo se consignan ias observaciones, hipétesis, descripciones,
apreciaciones, sentimientos, opiniones y reacciones frente a la realidad presentada. Se
exige disciplina y continuidad, ya que éstos aportan material informativo muy importante
para contextualizar datos, ampliarios, comprenderios y explicarios.

Inicialmente se registra todo y a medida que se va precisando lo que se quiere analizar,
la informacion se va seleccionando. Para los docentes del grupo, fue una experiencia
nueva y exigente. Dos de los docentes del grupo, expresaron el gusto por escribir, pero
los demas, expresaron escribir lo que han hecho a peticién de otros, por exigencia de
trabajos, mas no por el placer de escribir. A esto se le agrega el problema de que
ademas de escribir, tienen que observar sin saber a ciencia cierta (QUE?

Observar ¢ QUE?, fue el gran interrogante.

El proposito de los diarios fue: recoger la informacién suficiente para caracterizar la
practica pedagogica.

Iniciaimente, la escritura de los diarios, fue muy pobre, muy general, poca descripcién y lo
hacian muy esporadicamente. Poco a poco, se fue despertando la necesidad de llevar
los diarios de campo y los dGltimos han sido muy elaborados, mas especificos
convirtiéndose en una valiosa herramienta para dar cuenta de las practicas de los
docentes y estudiantes en torno al lenguaje. (anexo 5)
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Para caracterizar la practica pedagégica se debe observar el trabajo realizado con los
estudiantes, entonces la primera inquietud respecto a los estudiantes fue:, qué vamos a
observar, qué mirada debemos dar en el contexto de aula para ir caracterizando |a
practica?

Como inicialmente se elaboré un contraste entre la forma como se aprendié a leer y
escribir y la forma actual como cada docente ensefia a leer y escribir, expresadas en el
texto: ¢Como aprendi a leer y escribir?, este sirvi6 de orientaciéon para una primera
observacion. ¢ COMO DOCENTE, YO ESTOY ENSENANDO COMO APRENDI?

Se tomo como apoyo, el cuadro elaborado por cada una de ellas, donde se hace un
paralelo entre semejanzas y diferencias, entre la forma que se aprendid y la forma como
se enseia; Ejemplo de ello es:

SEMEJANZAS DIFERENCIAS

» Las propuestas o sugerencias son dadas] » Motivo permanentemente al grupo de nifios
por la maestra, ante la ausencia o pronta buscando despertar su maximo interés por
participacion de los nifios. escribir y/o leer.

» Empleo letras (vocales y consonantes}|» El trabajo de las letras, se hace por
comc medio para favorecer la lecto- reconocimiento, comparaciéon e ideando
escritura y para formar frases u contextos de la realidad.
oraciones. » No se realizan planas, ni de letras. Busco

» Utilizo dibujos que motiven y permitan situaciones significativas que favorezcan el
visualizar detalles, completar ideas o dialogo y participacién de todos los nifios.
describir caracteristicas, estos se toman|» Se implementa la lectura de imagenes de
como iniciativa del maestro y no de los cuentos, historietas que motfivan al grupo.
ninos.

Y asi teniendo ya una primera orientacion, la observacién se empieza a especificar.

Com(nmente, las docentes proyectan acciones supeditadas a sus experiencias previas, y
en funcién de sus necesidades, preferencias e incluso deseos. Por otra parte, también es
sabido que los cambios se producen fundamentalmente cuando se logra comprender a la
persona desde su interior. En este sentido, enfrentar al docente y hacer refiexion frente a
lo que piensa, a lo que siente y lo que quiere, es tornar conciencia con precisién de los
elementos de una relacion basada en la comprension de su particularidad.

A medida que se socializa al interior del grupo las dificultades encontradas, surgen
aspectos relevantes que permiten empezar a identificar las practicas y de esta forma
caracterizarlas. También, se sugirid, empezar a especificar aspectos y momentos como:
Namero de estudiantes.

Decoracion del salon.

Distribucién de los pupitres.

Manejo del tiempo: Inicio de la clase, finalizacion de clase, control del tiempo.
Actitudes del maestro: hacia la actividad, hacia los estudiantes.

Actitudes del estudiante: hacia la actividad, hacia el maestro.

oA ON 2
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7. Desamollo de las actividades.
8. Rutinas.

Estos elementos se consideran una “ manera natural de ensenar”’, pero en nuestro caso
se convirtieron en motivo de analisis, categorizar y, por lo tanto fueron sometidas a una
revisién critica. Esta informacion se amplio y se acomparno de filmaciones realizadas por
la investigadora.

Tercer paso:

5.2.3. ¢ COMO ME VE M| PAR?

Técnicas: TALLERES PEDAGOGICOS Y OBSERVACION PARTICIPATIVA..
Instrumento: VIDEQS Y CUADERNOS DE LOS NINOS.

Otro de los apoyos fueron fos videos, cuatro clases de cada docente , donde se pudo
observar, analizar y reflexionar sobre {os momentos claves de cada clase, las relaciones
entre maestro-estudiante entre estudiante-estudiante y los procesos que se evidencian af
interior de cada actividad propuesta.

Liamo la atencién, en este ejercicio; 1) ias expresiones que los docentes emplean con
sus estudiantes y que en un momento dado pueden valorar o desvalorar sus
actuaciones. Ejemplo de éstas son:

VALORAR DESVALORAR.

“..E, LA 8, si tu la sabes hacer. La que
sigue ia N, esa mama”.
“Porque ellos también pueden”.
“Aqui no hay nadie necio *.
“Ofrc  aplauso...; Cuantos
llevamos?. Bien otro mas “.

“Lo hizo bien, muy bien "

“Va por buen camino”.

aplausos

“‘Bueno, bueno los que no se paran estan
sordos o son necios?”.

“No estan realizando bien la actividad”.

“Bien hecho Femey “( se alegra porque algo
negativo paso al nifio)".

“No leas, porque se que NO PUEDES”.

“no,no prohibido los prestamos”.

“cuidado si sigue asi, vamos a tener que ir a
coordinacion”.

“2 Donde dejo la cabeza? *.

Expresiones como las anteriores pueden estimular ai estudiante,

o por el contrario

contribuyen a inhibir at nifto que se puede sentir amenazado, ofendido, haciendo que los
procesos que ellos van desarrollando se hagan con entusiasmo o se conviertan en
torturadores .

2. Los cuademos de los estudiantes, (anexo 7 ) y los ejercicios que alli se proponen y se
realizan.
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Alli se encontro la congruencia o distancia entre to que se dice y o gque se hace.

Donde se reconoce que se es docente tradicional, encontramos planas, copias, dictados;
las docentes que estan entre lo tradicional y el constructivismo, empiezan a proponer la
produccién de textos, pero esto lo plantean como actividades descontextualizadas y
aparece todavia el dictado, ejercicios con stiabas sueltas, y el recorte de letras sueltas.

Sin lugar a dudas, las observaciones realizadas hasta el momento han exigido una
reflexion que ha permitido la reconceptualizacion del rol del docente de un transmisor de
inforracion a un mediador en fa construccién de! aprendizaje de cada estudiante.

No ha sido facil, que fas docentes empiecen a modificar sus puntos de vista , ya que
consideran que lo que se hace al interior del aula, siempre hay que clasificarlo de “bueno”
o “malo” y ante todo, recordemos, gue un punto de vista que no se puede perder en esta
investigacion, es que se desconozca “la experiencia y los saberes”, que cada docente ha
construido a lo largo de su vida como profesional.

A partir de estos aspectos, fo que se pretende es que ef docente re-dimensione su
practica pedagégica, o como ya se dijo: que se perciba la diferencia en el HACER del
maestro. No se trata de hacer sentir culpable al maestro por su pasado. Se cree que al
reconocer que se tiene una practica TRADICIONAL, se esta realizando un trabajo MALO
O PESIMO, con sus estudiantes, y no se ha comprendidoc que con esta practica,
“aprendieron “ a leer y escribir, muchos estudiantes, incluidos los docentes mismos.

Desde luego eran otros tiempos, otros contextos donde el momento historico no requeria
de ia creatividad, la espontaneidad, la imaginacién y no se tenia en cuenta el desarrollo
de la ciencia, la técnica y la tecnologia .

Esta situacién satisfacia las expectativas de la época. Todos seguian un mismo patron y
lo obedecian, pues se entendia que era o mejor y lo mas indicado para el desarrolio de
la sociedad de ese momento. Pero los tiempos han cambiado, los intereses y
necesidades también, fos individuos y su mentalidad; esa tecnologia, que estaba tan
iejana en otros tiempos, ahora, llega directamente, a las casas; los estudiantes son
_producto de estar gran parte de su tiempo libre frente a un televisor, o frente a una
maquinita, que entre otras cosas, ofrecen toda una amplia gama de textos, de
lenguajes, los cuales deben ser tenidos en cuenta por el docente para desarroliar en los
estudiantes competencias que le permitan enfrentarse a dichos textos, que pemmitan
también su exploracion y su descubrimiento. Es decir hay que traer 1a vida a la escuela.

Uno de los aspectos importantes para destacar en el trabajo de los docentes frente a los
registros etnograficos ( observacién y diarios de campo) , es que ha brindado la
oportunidad de “verse en accion”, lo que les ha permitido efectuar un proceso de
reflexion sobre su propio desempefio, generando un estado de “crisis”.

Crisis en e! buen sentido de la palabra, ya que, reconocer que lo que se esta realizando
no tiene una contextualizacidn, no respeta los intereses y expectativas de los
estudiantes, no es significativo, ni tiene sentido para los estudiantes, impacta
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significativamente al docente y lo lieva a buscar altemmativas de accién que le permita
mejorar la situacion extraordinaria que vino de intrusa a alterar fa cotidianidad de fa
practica pedagdgica.

El trabajo al interior de las aulas ha sido acompafiado en algunas oportunidades por [a
investigadora, quien realizdé una observacion mas especifica, acerca de las practicas de
los docentes en torno al lenguaje, bajo ia mirada de tres concepciones: Tradicional,
Constructivista e Interaccionista.

Desde esta mirada se tuve en cuenta dos dimensiones:

UNO: ¢! docente, como ser humano y profesional consecuencia de un aprendizaje
mengcionado anteriormente.

DOS: el docente y el estudiante, desde el aprendizaje, la ensefianza, el conocimiento, el
curriculum y la evaluacion,

Un primer aspecto es que las debilidades, las angustias, el temor y fa resistencia que se
ha venido dando en los comparieros del equipo, se centran en aquelios procesos
pedagégicos NO VIVIDOS por elios en su vida escolar: el trabajo interdisciplinario, la
oportunidad de opinar como estudiantes, proponer, discutir, y estar en desacuerdo. Es
decir ser tenidos en cuenta para ser participes de su propio aprendizaje, et haber estado
inmersos en un sistema educativo donde primaba un curriculo cuyos objetivos eran las
destrezas académicas y que no daba paso a la creatividad, la espontaneidad, a la
exploracion, al descubrimiento, ni al trabajo con el par.

Consecuencia de esto es creer todavia, que et docente es el que “sabe “, el que debe
proponer todas las actividades, transmitir conocimientos y contenidos y que el estudiante
es un receptor pasivo, un recipiente al que hay que lienar con sus lecciones.

Aspectos como:

- Salones con ausencia de textualizacion.

- Estudiantes en filas, o pupitres colocados para mirar al tablero.

- Actividades como: planas, copias, dictados, de palabras, frases u craciones .

1 - Control autontario.

- Estudiantes dependientes del docente:” prof.¢esta bien? ;asi esta bien? “;me esta
quedando bien? .

- Concepcion de homogeneidad. Todos los estudiantes reaiizan la misma actividad, en
el mismo tiempo y en e! mismo contexto.

- Planificacion elaborada sélo por el maestro.

corroboran la tendencia de los docentes a anclarse en una concepcion TRADICIONAL,
es decir, el asumir la ensefianza y el aprendizaje, de manera mecanica, autoritaria y

homogeénea.
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Es necesario aclarar que en esta primera etapa, dos docentes, fueron introduciendo
elementos de la pedagogia de proyectos como: pedir ta opinion de los estudiantes,
dialogar con ellos, y aceptar sugerencias, entre otras. Sin embargo, al final, es el
docente quien termina proponiendo y dirigiendo las actividades.

El mayor obstaculo to constituye las actitudes verticalistas que aplican los docentes en
sus procesos pedagégicos. Esto se observa cuando ios docentes en su afan por
mantener el orden y el silencio en sus estudiantes, requieren infundir miedo, mediante
amenazas como: “se escucha mucho ruido, asi NO PUEDEN SALIR A RECREQ".

Este tipo de actitudes ensefian al nifio a comportarse desde una norma dada por el
adulto, una orden dada desde afuera, y no desde la necesidad e interés que debe
desarroliar el estudiante por escuchar al otro. Ademas de que impide la formacion de una
persona reflexiva que sea capaz de manejar su mundo respetandose a si mismo y a ios
demas.

Por otra parte, desde estos aspectos se puede observar cdmo hay una disociacion entre
lo que “dicen” los docentes y io que “hacen”, al referirse a una educacion centrada en el
nino pero que en la practica es una educaciéon REPRESIVA porque la “norma” se lo
pemite.

Todavia se concibe el guehacer como un proceso de ensefianza sobre muchos
“contenidos”. Si se esta pensando en preparar al estudiante para su vida futura, se debe
pensar en ensenar a "aprender a aprender” para que los estudiantes, cualquiera que sea
su nivel, explore estrategias que le permitan apropiarse de fas competencias que o haran
mas efectivo en su contexto.

Se corrige el “error” y es que desde la perspectiva de “corregir”, ya se da por hecho que
el error es algo inadecuado de o aprendido. Diferente seria si se hiciera caer en cuenta
de que hay un error y que desde este punto de vista, cuando se acepta su aparicién, se
trabaja para superario.

La evaluacion recae sobre la memorizacion de contenidos. Se realizan actividades que
controlan lo “aprendido”. Son pruebas de valoracion de la capacidad de memorizacion de
los estudiantes que se aplican en un momento tnico e irrepetible.

En términos generales y a manera de conclusion, NO se trata de cambiar aspectos
considerados superficiales, replantear sus practicas. Por ejemplo, el ubicar de diferente
manera los pupitres, no es tan simple, pues genera una forma diferente de relacionarse
con los demas. Por otra parte, preguntar a los nifios ¢ qué quieren hacer?, pero no tener
en cuenta sus respuestas, resulta superficial pues sigue desconociéndose un papel
activo del estudiante, se trata de modificar verdaderamente {as actitudes frente a los
estudiantes, frente a las inter-relaciones y frente al conocimiento.
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Sdlo en la medida en que se logre tener claridad sobre la relacion entre los elementos de
las diferentes concepciones confrontandolos con nuestro diario quehacer, podra haber
una coherencia y congruencia entre la teoria y la practica.

Cuarto paso:

5.2.4. LEER, IDENTIFICAR, COMPARAR Y REFLEXIONAR. (anexo 8)

Técnica de trabajo: TALLER PEDAGOGICO.
instrumento; DOCUMENTOS ESCRITQOS.

Con este taller, se pretendié que los docentes empezaran a identificar los modelos
pedagdbgicos y las concepciones de aprendizaje gue se dan en tomo al Lenguaje.

Es necesario aclarar, que para cada paso de esta fase, simultaneamente, se realizaron
LECTURAS de los temas pertinentes, para ir sustentando tedricamente las propuestas,
los cambios y las discusiones que permitieranan ir construyendo conocimiento.

En este taller se realizaron lecturas acerca del modelo tradicional de ensefiar que
describen Porlan y Martin:

“Basar la dinamica de la clase en la transmision verbal de contenidos sin conexion directa
con la realidad y organizados de manera acumulativa y disciplinar, son los fundamentos
de esta concepcion tradicional, donde se encuentra una secuencia metodolégica basada
en tres momentos:

MOMENTO 1: Explicacion del profesor. Relato de contenidos y conceptos siguiendo una
légica format y académica, con ayuda ocasional del libro de texto y procurando que los
estudiantes comprendan: “se enteren”.

MOMENTO 2: Realizacion de actividades previstas para fijar los contenidos.
Generalmente son propuestas sacadas de los libros de texto y modificadas por el
profesor.

La mayor parte de ellas son preguntas que inducen a reproducir lo explicado en clase. Se
trata de actividades fundamentalmente mecanicas que refuerzan la memorizacion.
MOMENTO 3: Realizaciéon de actividades de control sobre lo aprendido. Preguntas orales
© pruebas escritas que se traducen en una valoraciébn numeérica de fa capacidad de
memorizacion de los estudiantes”.
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Se leyeron también las Concepciones de aprendizaje Tradicional que describen Gil y
Lozano:

"Modificaciones de la conducta con rapidez y en forma permanente a partir de la relacion
mecdanica del individuo con el medio a través de los sentidos. Es una accion externa al
sujeto que aprende.
Se considera al estudiante un receptor pasivo, recipiente vacio al que hay que llenar con
sus lecciones.
El aprendizaje se logra mediante reforzamiento diferencial. Da prioridad a

procedimientos de repeticion e imitacion y por medio de ellos la formacion de habitos.

Prioriza la instancia perceptuat y motriz. La maduracién fisica, perceptiva y motriz
precede al aprendizaje ”.

De esta forma y con un sustento teérico se desarrolld el taller ( anexo9Q) dando como
resultado:;

Tres docentes, dicen Sl identificar fos tres momentos que propone Porlén en una manera
tradicional de enseiiar: 1. Explicacion del maestro, 2. Realizacion de actividades para fijar
contenidos y 3. Realizacién de actividades para controlar o aprendido.

Cada uno de ellos, intenta justificar 1a aparicion de estos momentos en sus clases, como
si esto fuera “malo” o muy “negativo”. Y es natural esta actitud, porque a la altura de este
recorrido, donde se ha ido cuestionando y criticando, la practica y sustentando y
proponiendo, nuevas acciones ningun docente del equipo ha quedado igual a la persona
que inicié este proyecto.

Una docente se identifica con la concepcién tradicional. Es muy congruente al plantear lo
que es la concepcion tradicional, con las actividades que ella realiza. Ella la denomina
concepcion Conductiva. _

Otra reconoce estar en transicion entre ia concepcion Tradicional y la concepcion
interaccionista. Argumenta que estd desamollando un proceso reflexivo, lento y
cuestionado.

Tres docentes se identifican con la concepcion Constructivista, dos de ellas son
congruentes con lo que dicen y hacen, mientras que una de ellas, su tendencia todavia
es mas Tradicional. Se refiere a contenidos y temas, al interior de su practica
pedagdbgica.

Bajo esta optica, en el taller se hace la siguiente pregunta: - Si tuvieran ia oportunidad de
cambiar algo de las clases, ¢ Qué cambiarian ?

» El! desencanto que se sufre cuando hay tropiezos.
| > Que los estudiantes fueran los que dieran los temas, las ideas, las actividades.
> Renunciar a las crisis que produce ver compareros trabajando PROGRAMAS.
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> La induccién permanente. Quiero estudiantes mdés espontaneos, y que hagan
propuestas.

> Permitir que los estudiantes sean los que llevan las dinamicas de trabajo con sus
propuestas.

Desde la concepcién inicial de {a formacion de cada docente, es decir, pasar de un
paradigma de fransmision a un paradigma de construccién del Conocimiento, implica un
profundo cambio, no solo a nivel de actuacién, sino a nivel de actitud.

Cuando el docente se refleja en un espejo y empieza a comprender y a conocer la
dimension del mundo, vista desde otra panordmica, es obvio, que empiece a sentir
~dudas, a lanzar conjeturas como: ¢Seremos capaces? ¢Podremos modificar nuestras
practicas pedagégicas al punto de facilitar la construccién de conocimiento?, Esto
conduce a un punto de discusidn, de debate y a reconocer, que se dehe tener mas
bases y que por lo tanto el camino a seguir es la preparacion cualificada de cada una de
las docentes del equipo.

5.2.5. HALLAZGOS DE LA PRIMERA FASE:

= El gran desafio de esta investigacion, en la primera fase fue que los docentes
empezaran a” mirarse” en su quehacer pedagégico. uno de los primeros obstaculos,
es reconocer que se esta trabajando desde concepciones “obsoletas”.

= Fue fundamental e importante, trabajar con el par y en equipo.

« Crear y vivir “crisis” permitié que cada uno de los docentes reflexionara y propusiera
alternativas de cambio y rutas a seguir.

+ La sustentacién paulatina del trabajo con literatura especializada, hizo mas creible ef
acompafiamiento que se brindé en este proceso de cambios de actitudes y de
quehaceres pedagogicos.

o Pemnitir fa expresion de sentimientos, dificultades, logros, entre otros aspectos, en un
clima de respeto, de “silencio”, en una actitud de apertura, facilitd y siguié motivando
la participacién de los docentes en el proyecto.

o Aceptar el nivel escritor y lector de los participantes e ir exigiendo poco a poco la
cualificacion de los mismos, mediante la practica personal del leer y escribir, fue clave
fundamental para que los docentes tomaran conciencia de su realidad personal.

» Finalmente, hay que reconocer que el conocido adagio :” nadie es profeta en su
propia tiera”, no es muy aplicable a esta experiencia pues como investigadora,
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constato satisfecha, ya que este grupo de colegas aceptaron escuchar y compartir
experiencias para proponer otros rumbos a nuestra practica pedagogica con miras a
cualificar la educacién de nuestros estudiantes, me han hecho reflexionar que no es
cierto del todo.

o Cuando se QUIERE, asi se tenga dificultades y no solo de tipo pedagdgico
academico, sino de tipo econdmico, social, se PUEDE.

5.3. SEGUNDA FASE: CONTRASTE ENTRE LA PRACTICA Y LA TEORIA.

Cuando se habla de TEORIA, se habla de la busqueda de interpretaciones y
explicaciones en fuentes primarias de literatura especializada. Cada paso dado en la
investigacion objeto de este informe, ha tenido un sustento tedrico en fuentes
bibliogréficas especializadas que han sido estudiadas y discutidas en las reuniones de
equipo o talleres pedagdgicos. Estos talleres han permitido la construccién de un
lenguaje comun y la apropiacion de conceptos tedricos basicos en discipiinas como ia
pedagogia, la etnografia, la linglistica textual y la sicologia cognitiva y social.

La discusién de los elementos tedricos seleccionados pemite ampliar el conocimiento de
los docentes sobre la escuela como institucion y del aula come contexte particular, con lo
cual se ha posibilitado fa generacién de diferentes altemativas de conceptualizacion
sobre el Lenguaje, la Lengua y, en particular, la didactica de la lengua escrita.

La lectura de distintos autores y de resultados de investigaciones que {anzan nuevas
propuestas sobre ios topicos de reflexion, ha facilitado la reconstruccion teédrica de las
experiencias y ha impuisado los cambios en las diferentes concepciones de los
maestros. Esta transformacion permite tratar de comprender al otro, tratar de ver las
cosas desde el punto de vista del interlocutor, y reflexionar a partir del contraste entre los
dos puntos de vista, lo cual constituye una forma de construir teoria: se descubre y
analiza un contexto particular y se contrasta con las construcciones tebricas de sujetos
de otras culturas con maneras diferentes de percibir el universo.

Al Inicio de la investigacion, por parte de algunos docentes se sintié el rechazo a leer, ya
que como se reconocid en los relatos de vida, no se tiene el gusto ni el habito de la
lectura. Por este motivo, se propuso una LECTURA ROMPECABEZAS, modalidad que
se creé en el grupo para romper esta barrera mediante una caracteristica de trabajo
cooperativo. Este tipo de lectura consiste en repartir los materiales extensos en
secciones, asignandole una parte a cada participante del grupo. Cada maestra se
responsabilizé de la parte que asumid, realizé un analisis de ella, extrajo las ideas mas
relevantes y las socializd en el taller pedagégico correspondiente. Durante ei desarrolio
de la reunion se arma el rompecabezas reconstruyendo la lectura. De esta manera, todos
se enteran de {o que se trata sin saturar al lector novicio con materiales extensos y sin
evadir 1a tarea de asumir lecturas densas de aito contenido tebrico.
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Una vez superada esta etapa inicial de lectura fragmentada se abord6 en la investigacién
etnografica una de las tensiones importantes que tiene que ver con el papel de la teoria
en la construccion del objeto estudiado y con la formacién del docente investigador. Se
acordo que era indispensable tener presente ideas como estas:

> No se trata de superponer marcos conceptuales extemos a los de los
investigadores sino lograr que el grupo investigador se apropie de etementos
tedricos e incorpore a sus marcos ideas y conceptos que la comunidad académica
ha construido.

> En el enfoque etnografico, con el marco tedrico NO se busca UN MODELC
accion para copiar sino informacién que ayude a entender los propios datos.

» Se debe dar prioridad a 1a contrastacion de las practicas con fa teoria, buscando |
textos y autores que nos indiquen y sustenten el por qué de lo conveniente e
inconveniente de fas diferentes concepciones del Lenguaje, que estamos
manejando.

Desde esta suerte de principios, el equipo adoptd [a obligacién de asumir la preparacion
tedrica como factor esencial de su formacidon. La puesta en practica de experiencias
innovadoras serias requiere de una cuidadosa revisién de las investigaciones y estudios
teéricos relacionados con el problema pues no existe campo de conocimiento
completamente nuevo o inexplorado. Toda creacion o descubrimiento toma elementos
del pasado y el no hacero puede conducir a “cometer emores infantiles, descubrir o
conocido, repetir errores, sufrir decepciones y desaprovechar la posibilidad de efectuar
un trabajo mas original y metodolégicamente sano”. lafrancesco.

La revision de ia literatura necesitd hacerse en forma racional y sistematica, esto es, se
comenzo por las obras mas generales, recientes y sencillas y se continud con las mas
especializadas y complejas.

Las lecturas realizadas a lo largo del proyecto fueron las siguientes:

Alabanza agradecida def servicio doméstico . DANIEL SAMPER PIZANO.
Lenguaje:iqué y por qué? . KENNETH GOODMAN.

Aprender como se investiga. Investigar como se aprende. CAROL S. AVERY.
El trabajo por proyectos. GRACIELA FANDINO CUBILLOS.

Acerca de hacer investigacion etnografica. MARINA CAMARGO A.

Mi gran aventura. MARIA CASTILLO.

La etnografia como herramienta educativa en el aula. HUGO CERDA.
Cambiar la ensefianza, cambiar la profesion. R. PORLAN Y J. MARTIN.

El diario como instrumento para detectar problemas y hacer explicitas las
concepciones. R. PORLAN Y J. MARTIN.

10. Concepciones de aprendizajes. DIANA GIL E IVONETH LOZANO. _ __

13. MedeiswBeuianbsaehiraryaianza d ik Hearias, RACIGZAMBRARO.
13. La manera Tradicional de ensefiar PORLAN Y MARTIN. Diada editora. 1997
14. Hacia una Pedagogia de! conocimiento. FLOREZ. Mc Graw Hill .2000.

NG A LN

38



15. La lectura: diferentes concepciones tedricas. DUBOIS MARIA EUGENIA. Aique.
1987.

16. La importancia del acto de leer. FREIRE PAULO. Edit. Paidos. 1989.

17. La lectura y su aprendizaje. FRANK SMITH. Ed. Trillas.1999.

18. La Lectura y la escuela. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor de Bogota D.C.

19. Comprension de Lectura. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor de Bogota D.C.

20. La escritura como proceso. CLEMENCIA CUERVO Y RITA FLOREZ.

21. Mesa Redonda Magisterio. 1992.

22. Que hace la escritura. DONALD GRAVES. Aique. 1992.

23. La escritura y Ia escueia. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor de Bogota.

24. LaLengua Escrita. GLORIA RINCON Y GUILLERMO BUSTAMANTE.

25. Proyecto pedagdgico, proyecto de aula y procesos de apropiacion de la iectura y la
escritura. IVONETH LOZANO Y JEANNETTE SANCHEZ. Universidad Distrital —
IDEP. 1999.

26. La pedagogia de proyectos: fundamentos y perspectivas. MARIA ELVIRA
RODRIGUEZ Y RAQUEL PINILLA. Universidad Distrital .

27. Los proyectos en ef aula. MABEL STARICCO. Magisterio del Rio de |a Plata.

28. Apoyémonos en una pedagogia por proyectos. JOSETTE JOLIBERT. Doimen.

El conjunto de materiales se organizé en seis modulos de trabajo orientados a responder
a las principales necesidades del equipo, algunas predeterminadas por la investigadora
principal, otras surgidas del desarrollo mismo del proceso de formacion. A continuacion
se da cuenta de la manera como se abordd este proceso de construccion tedrica, el
contraste con la practica y las intenciones de transformacion conceptual y actitudinal.

5.3.1. MODULO DE SENSIBILIZACION AL PROCESO DE INVESTIGACION

Formaron parte de este primer médulo las siguientes lecturas:

« Lenguaje: Lenguaje:¢Qué y por qué?. KENNETH GOODMAN. Atque 1986

« Trabajo por Proyectos: El trabajo por Proyectos. GRACIELA FANDINO. Ministerio de
Educacién Nacional, 1996.

« Investigacion: Aprender cémo se investiga. Investigar como se aprende. CARCOL
AVERY.

Aplicando uno de los criterios fundamentales de la Pedagogia por Proyectos que es tener
en cuenta los conocimientos previos que manejan los integrantes del grupo, en la primera
parte del taller, anterior a la lectura de materiales tedricos, se recogieron ideas previas de
los maestros sobre el concepto de lenguaje. Esto porque el frabajo plantea una
investigacién sobre las Practicas pedagégicas y las concepciones que manejan los
docentes, como inicio de un proceso de transformacion que permita inscribirlas en fa
Pedagogia de Proyectos y porque la investigacion tiene como elemento fundamental ia
ensenanza de la Lengua escrita.
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A continuacién, se presenta ejemplos de como se recogieron los datos en esta primera
fase. La muestra mas completa de esta parte del proceso se encuentra en el Primer
informe de esta investigacion.

TRANSCRIPCION DE LO QUE LAS DOCENTES ESCRIBIERON:

DOCENTE |RESPUESTA DE LOS DOCENTES DEL EQUIPO:

UNO “El Lenguaje es un instrumento de comunicacién humana *

DOS “El Lenguaje es la capacidad que tiene los seres humanos para crear
sistemas de comunicacion”

TRES *El Lenguaje o idioma es un medio de expresién individual, pero esa
expresion individual es también social porque se da en una sociedad,
va dirigida a otros ”

CUATRO “El Lenguaje €s humano y sensible, es un mundo de expresion, habia
por si s6i0”.

INTERPRETACION:

Se descubren inicialmente, varias visiones y contradicciones sobre el Lenguaje. El
Lenguaje es tomado como una simple herramienta que sirve para transmitir informacion,
asi se puede observar en las ideas del docente uno y tres, cuando se refieren a
“‘instrumento” y “medio de expresion”. Desde este punto de vista, el Lenguaje todavia es
tomado como un sistema cualquiera de comunicacion, un sistema mas entre los varios
que se utilizan para codificar- transmitir- recibir- descodificar mensajes.

Es obvio que e! Lenguaje humano tiene, entre otras funciones, [a de ser instrumento de
la Comunicacion, pero deberia igualmente ser motivo de reflexion el que el Lenguaje se
relacione con 1a constitucion de lo Humano pues, como lo afirma BAENA: “es el drgano
de que el hombre se sirve en el proceso de transformacion de la realidad “. 1996.

Ahora bien, cuando se considera el Lenguaje como *humano y sensible” y que “habla por
si solo”, (docente cuatro) se esta refacionando con una realidad “externa” accesible a la
“razén humana” y no con el sentido que resulta del conjunto de practicas humanas de
interpretacion mediante la utilizacion del Lenguaje.

Lo que incita al ser humano a aprender el Lenguaje es su necesidad de comunicarse.
Ciertamente, los seres humanos poseemos una “capacidad” o “facultad” para pensar
simbdlicamente (docente dos), pero el desamollo del Lenguaje es una cuestion de
supervivencia. Al nacer estamos totalmente desprotegidos. Para sobrevivir, dependemos
de nuestra habilidad para llamar la atencion de quienes nos rodean. Las personas
debemos comunicamos y el lenguaje es el medio por ef cual llegamos a compartir el
sentido que los otros le han dado al mundo..
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Con estos elementos se empezé a trabajar para identificar visiones, concepciones y
sentidos que maneja cada integrante del equipo, con fa intencién de profundizar sobre
esa realidad, ir mas alla de lo que va apareciendo, e ir abriendo caminos tebricos de
interpretacion y de esta forma orientar ia accion en la realidad educativa.

En estas ideas previas de las docentes aparecen dos elementos: la OPINION vy la
EXPLICACION, que ponen en contacto, de forma articulada y con sentido para si, de
acuerdo con su realidad educativa en la que esta inmerso. Einstein dice que “estan en un
error aquellos tedricos que creen que la teoria se obtiene inductivamente a partir de la
experiencia “Hanson. Se hizo necesario entonces, abordar la OPINION para contrastarla
con una REVISION BIBLIOGRAFICA, con el fin de construir una teoria, entendida ésta
como: “la busqueda de interpretaciones y explicaciones a partir de la confrontacién con la
literatura especializada " Hanson. Por tanto, a manera de acompafiamiento y asesoria
permanente, la investigadora considerd pertinente contrastar estas opiniones con una
lectura especializada que permitiera afirar, ampliar o desmentir estas ideas sobre
Lenguaje.

Se recurrid a la lectura de: Kenneth Goodman,: Lenguaje: ;Qué y Por Qué?
Al reflexionar sobre los puntos de partida propios contrastarios con los elementos

aportados por la lectura, las docentes re-plantearon este concepto asi:

TRASCRIPCION DE LO QUE ESCRIBIERON LAS DOCENTES:

DOCENTE DESPUES DE LA LECTURA

UNO “El Lenguaje es un instrumento de comunicacién humano, que pemite
relaciones interpersonales y grupales, favoreciendo procesos
cognitivos, afectivos. Comprende diversas situaciones y formas de
aprovecharlo en el campo pedagoégico-educativo, como son el hablar,
escuchar, leer, escribir.

DOS {“Es la clave de ia comunicacion ya que es el medio de expresidn
individual y social, sabiendo que el hombre es esenciaimente un ser
social y que responde a las necesidades de comunicacion, necesidad
que surge de la interaccién del hombre con sus semejantes y el mundo

TRES “Es la forma de darmos a conocer a traves de: gestos, manual, oral,
escrito para damos a conocer, ante las demas personas. Este Lenguaje
es innato, solo que va creciendo y ampliandose de acuerdo a sus
necesidades, a su cultura, a sus intereses grupales e individuales. ... .
Debo dar oportunidad a {as personas que me rodean de expresarse, de
comunicarse para interaccionar”.

CUATRO “El Lenguaje es la expresion, manifestacion mas completa de los seres.
El Lenguaje es todo un codigo de manifestaciones e! cual se debe

potencializar y desarroliar en todos los campos ”.
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INTERPRETACION:

Se puede observar que en el concepto de la docente uno, prevalece el Lenguaje como
instrumento, pero aparecen elementos importantes como las relaciones con lo afectivo y
lo cognitivo; también hace mencién a competencias, hay una aproximacion a que el
Lenguaje se convierte en el medio por el cual se piensa y se aprende.

En el concepto de la docente dos, se amplié la vision del Lenguaje, ya que de una idea
de facuitad o capacidad, pasa a considerarse como un medio de comunicacion entre
miembros de un grupo. Sin embargo, el concepto queda limitadc a la dimension
comunicativa, no reconociendo que por intermedio del lenguaje cada nifio adquiere la
vision del mundo, la perspectiva cultural y los modos de significar propios de su cultura.

La docente tres, se queda en lo individual. Si e! Lenguaje fuera sélo algo de uso
personal, no seria Util para nuestra necesidad de comunicacion con los demas. La
capacidad personal para la creacién del lenguaje esta limitada y regido por la necesidad
sociaf de comprender a otros y ser comprendidos por ellos.

¢ El fenguaje es innato? Algunos especialistas, observando qué temprana y facilmente los
nifios aprenden la iengua, opinan que si. Pero el lenguaje no es innato ni se aprende a
partir de la imitacién. El aprendizaje del Lenguaje, dice Goodman: “es un proceso de
invencién social y personal”.

El concepto de [a docente cuatro, esta aigo confuso, ya que se queda todavia en el plano
de lo linglistico cuando hace mencion al “codigo”. Los codigos carecen de sentido por si
mismos. Cuando se utiliza una palabra, significa exactamente lo que hemos decidido que
signifique, ni mas ni menos. Al completar la idea con: “codigo de manifestaciones”, se
intenta abordar el Lenguaje desde sus diferentes expresiones, pero se queda en un
plano muy lineal.

Lo anterior indica que al realizar una lectura especializada, la concepcion que se maneja
es susceptible de contrastacién, es decir, de un examen, critica y control que ilevan o

permiten confirmaria, refutarla, ampliaria y/o medificarla pero que es necesario abordar
discusiones mas periddicas y cada vez mas profundas para afinar conceptos.

5.3.2. MODULO DE ORIENTACION E INFORMACION, ;COMO SE REALIZAN LOS
DIARIOS DE CAMPO?

Alli se trabajaron las lecturas:
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« Acerca de hacer investigacion Etnografica. MARINA CAMARGO A. Tercer Mundo
editores. 1995
Mi gran Aventura. MARIA CASTILLO.
La Etnografia como herramienta educativa en el aula. HUGO CERDA. El Buho. 1995.
Modelo de diarios de campo y andlisis de los mismos. ROCIO ZAMBRANO.

Del trabajo con este modulo, salid el disefio personal del diario de campo. (anexo10) y el
comienzo de la escritura de los diarios de campo. ( anexo44). En el Informe de
investigacion No. 2 se presenta el analisis del trabajo con este médulo.

5.3.3. MODULO ANALISIS E INTERPRETACION DE DIARIOS DE CAMPO, BAJO LAS
CONCEPCIONES DE LA ENSENANZA, EL APRENDIZAJE Y LOS MODELOS
PEDAGOGICOS:

Las lecturas fueron:

e El diaric como instrumento para detectar problemas y hacer explicitas las
concepciones. PORLAN Y MARTIN. Diada editora. 1997

La manera Tradicional de ensefiar PROLAN Y MARTIN. Diada editora. 1997
Concepciones de Aprendizaje. GIL Y LOZANQ.

Hacia una Pedagogia del conocimiento. FLOREZ. Mc Graw Hill .2000

Modelos Pedagagicos. FLOREZ OCHOA. Mc Graw Hill .2000

TRASCRIPCION DE LOS ESCRITOS DE LAS DOCENTES:

DOCENTE |“Al leer mi diario de campo, de primer momento lo encontré parecido al

UNC modelo Tradicional, en la parte de la realizacion de actividades
previstas (modelo dado y preparado por el maestro )

DOS “Soy muy tradicional en mi ensefianza, a pesar de haber nuevas
formas, técnicas y cambios........ mis nifios estan a la expectativa de lo
que la maestra les enserie, o de lo que les de”.

TRES “Tal como lo expresa Porlan y Martin, he encontrado parecido en

consignar actividades y acontecimientos en el aula”.

CUATRO |“En ocasiones se incurre en hacer preguntas que inducen a repetir o
reproducir fo explicado. Cuando los nifios tienen duda de un escrito se
le hace ia explicacion en ocasiones estilo tradicional, pero para ellos es
muy significativo porque parte de ellos y aprenden rapido aclarando las

dudas”.
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INTERPRETACION:

Como se puede observar, en la reflexién escrita, las docentes intentan contrastar algunos
elementos de sus practicas pedagoégicas con las caracteristicas de un modelo tradicional
presentadas por Porlan. Describen, explican e interpretan la forma como ellas estan
abordando su practica al interior del aula. en esta dinamica han iniciado un proceso de
accion — reflexion, tomando conciencia de las acciones propuestas por ellas en su
quehacer.

A partir del analisis de las propias experiencias, se proponen herramientas de cambio, no
solo conceptuales sino también estratégicas y técnicas.

A la pregunta:
Si te pidieran cambiar aigo de lo que haces en tus clases ¢ Qué seria lo que cambiarias?

Se dieron respuestas como:

DOCENTE UNO |“Cambiaria el nivel de exigencia, conmigo misma, al pretender que
todo 1o que me he ideado para hacer con los chicos, salga ok....
Pienso que debo y lo estoy haciendo, ia busqueda de nuevas
estrategias didacticas que ayuden a responder a los intereses
verdaderos de los nifios y favorezcan los cambios
comportamentales que se dan a veces ™

DOS “Me gustaria que los nifos dieran los temas, las ideas o las
actividades y yo soio estaria de quia y correctora en el momento
adecuado. A veces siento que no fluyen estas ideas, ias pueden
tener pero no las explotan *.

TRES “La induccion permanente; quiero espontaneidad de los alumnos
en las propuestas; mayor accion, novedades, sorpresas”.
CUATRO “Lo primero que cambiaria seria renunciar a las crisis que en

ocasiones encuentro cuando veo a los companeros apresurados y
terminando “programa’ y yo me veo cruda por llevar un “proceso”.

Con base en las respuestas dadas por las docentes, se puede observar que la docente
uno, orienta su cambio, en un primer momento, a la actitud referida al papel del docente
en cuanto a los fines y metas pedagdgicas, como también a su estilo y método de
ensefanza; y en un segundo momento, al cambio de las conductas no “adaptativas”
(nifios dificiles) que se presentan en su aula.

La docente dos, trae a colacion, empezar a fomentar la AUTONOMIA en sus estudiantes,
es decir, permitir que ellos decidan lo que verdaderamente les inquieta e interesa.

La docente tres, pretende cambiar la unidireccionalidad, que se evidencia al plantear
“induccion pemanente”, a ta vez de querer cambiar {a interaccion y la relacién con sus
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estudiantes. El trabajo al interior de los Proyectos, se plantea desde las preguntas,
inquietudes, problemas, intereses o necesidades de los estudiantes.

En la respuesta de la docente cuatro, se puede anotar el reconocimiento de que
generalmente los docentes estén acostumbrados a entregar contenidos y métodos de
trabajo y esperar que ios estudiantes los recepcionen, apliquen y memoricen. Al reves,
quiere evidenciar en sus estudiantes el sentido de la actividad escolar, confiar y aceptar
que el grupo es capaz de vivir sus alegrias, sus conflictos, sus fortalezas y debilidades,
que aporta al PROCESO de aprendizaje por medio de las experiencias y vivencias
propias construidos en un proyecto de aula.

Finalmente, estas docentes muestran que, como dice Inostroza: “"el cambio es un
aprendizaje de nuevas formas de pensar y de actuar’.

La lectura de los diarios permitic a las docentes ubicar elementos propios de las
concepciones de aprendizaje y ensefianza, al interior de sus practicas en el aula.

5.3.4. MODULO PROCESO DE LECTURA: FUNDAMENTACION TEORICA:

Las lecturas que se trabajaron fueron las siguientes:

La lectura: diferentes concepciones tedricas. DUBOIS MARIA EUGENIA. Aique. 1987.
La importancia del acto de leer. FREIRE PAULO. Edit. Paidos. 1988.

La lectura y su aprendizaje. FRANK SMITH. Ed. Trillas.1999.

La Lectura y la escueta. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor Santafé de Bogota D.C.
Comprension de Lectura. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor Santafé de Bogota D.C.

* & & & &

A partir del Taller de lectura, (anexo 12) recogimos conceptos iniciales que manejan las
docentes sobre LEER:

TRASCRIPCION DE LOS ESCRITOS DE LAS DOCENTES:

DOCENTE |“Conocer y entender la representacion grafica de los sonidos.

UNO Entender lo escrito aunque no lo lea ocraimente”.

DOS “Es el proceso de interpretacion de ideas o mensajes de un escrito. En
primero también es interpretar sentido en las palabras y su
significacion’.

TRES “Los nifos al interactuar con un texto, descubren distintas formas para
que luego construir y producir ia lectura”.
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CUATRO |“Es comprender, entender y analizar el texto que se lee”.

INTERPRETACION:

La respuesta de la docente uno, es reveladora de la manera como se concibe la lectura
como el simple ejercicio de codificar y descodificar signos escritos. Carece de
construccion de significados. Se confima una vez mas que es un acto puramente
mecanico, reduciendo la comprension solo a la recuperacidon memoristica de la
informacion de un texto.

La docente dos, se identifica con una concepcion tradicional, donde la lectura es una
acciéon mediante la cual el lector descifra el codigo escrito para convertifo y comprender,
con la mayor fidelidad posible, el significado propuesto o impuesto por el autor. El lector
debe tener dominio del codigo linglistico.

La docente tres parece tener acceso a algunas informaciones actualizadas sobre lectura.
Presenta ideas sobre la medicion en las interacciones socioculturales, validas para llegar
al concepto de lectura como resultado de un proceso de construccion.

{a docente cuatro, aporta sus conocimientos y experiencias para analizar el texto . La
lectura se convierte en un trabajo enfocado a restituir y recomponer un significado
impuesto o presentado por el autor.

Elaborado y socializado el taller, y después del complemento de las lecturas, se
recogieron fas re-conceptualizaciones de LEER, que se presentan a continuacion:

TRASCRIPCION DE LOS ESCRITOS DE LAS DOCENTES:

DOCENTE “Es el proceso que se hace para describir faminas, dibujos, dar
UNO cualidades de lo observado. Puede entenderse ademas el
proceso de decodificacién de imagenes, simbolos, grafias, entre
otros “.

DOS “Comprender, analizar, describir, interpretar, iméagenes, graficos,
textos, signos, graffitis que tengan sentido, que me digan aigo
completo”.

TRES “Interpretar mentalmente todo lo que vemos, sentimos, percibimos
del entomo de la gente”.

CUATRO “Hacer lectura de la realidad, comprender, entender, analizar
cualquier texto, imagen y todo lo que nos rodea en forma
significativa.
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INTERPRETACION:

A nivel general, se observa que cada docente amplia su concepto de lectura, incluyendo
elementos nuevos como lectura de dibujos, imagenes, simbolos, graficos, entre otros.

Sin embargo, la docente uno, todavia conserva la idea de “decodificacion”, caracteristica
de una lectura mecanica y repetitiva.

La docente dos incluye la palabra “sentido”, tratando de decir, que se iee cuando se
tienen unos objetivos definidos. Ejemplo: buscar informacién o recreacion.

La docente tres amplia el concepto, ya se refiere mas a la relacion del sujeto con el otro.

La docente cuatro incluye el calificativo “significativa®, y explicita una transformacion al
relacionar no solamente al texto con el lector sino al evidenciar la lectura como una
construccion social en la que interviene la realidad misma.

Aunque de esta actividad se obtuvieron avances, la re-conceptualizacion de lectura ha
sido dificil; se puede afirmar que el arraigo cuitural y conceptual que se tiene frente a
esta “habilidad”, ha sido un obstaculo para modificar mas radicalmente las concepciones.
Se necesita mas trabajo a nivel de desamollo personal y de investigacion de los
integrantes del grupo, por lo cual, de comun acuerdo, se ha decidido que éste sera un
topico objeto de trabajo del equipo en una siguiente etapa.

5.3.5. MODULO PROCESO DE ESCRITURA: FUNDAMENTACION TEQORICA:

Las lecturas trabajadas:

La escritura como proceso. CLEMENCIA CUERVO Y RITA FLOREZ.

Mesa Redonda Magisterio. 1892.

Que hace la escritura. DONALD GRAVES. Aique. 1992

La escritura y la escuela. SERIE GUIAS. Alcaldia Mayor de Santafe de Bogota.

La Lengua Escrita. GLORIA RINCON Y GUILLERMO BUSTAMANTE. Orientaciones
tedricas y practicas.

En el taller realizado con este médulo (anexo13), se recogid lo que cada docente tenia
como preconceptos acerca de ESCRIBIR:

TRANSCRIPCION DE LO QUE ESCRIBEN LOS DOCENTES:
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DOCENTE “Plasmar una idea, palabra, frase, en forma escrita, enfatizando

UNO que es lo que se piensa, dandole sentido comunicativo o de
memoria escrita”.

DOS “Graficar los sonidos ( fonemas) mediante signos o palabras.
Comunicar algo mediante signos”.

TRES “Plasmar ideas, propuestas sobre diversos temas”.

CUATRO “Es hacer buen uso de los signos, de las letras, de las palabras,
con sentido completo”.

INTERPRETACION:
Haciendo un analisis de lo presentado por las docentes se puede decir que:

La docente uno, tiene varios elementos involucrados: 1. muestra que la escritura se
reduce a la simple “transcripcion grafica de la lengua oral”. 2. Se evidencia la escritura
como la accién de respuesta y comportamiento, sin reconocer los procesos mediadores y
3. Supedita la significacion de la escritura al emisor y al momento y fugar de su emisién y
a los elementos presentes durante la comunicacion.

Hay un desconocimiento de la escritura como “PROCESQ” y de todos los factores
mediadores que este proceso implica.

Si observamos la idea de la docente dos, se puede decir que para elia, Escribir es poder
combinar adecuadamente las letras de nuestro abecedario y poder articularlas en forma
correcta cuando se esta codificando un texto escrito. Esto es posible lograrlo mediante la
aplicacion de los métodos tradicionales.

La docente tres, deja ver la necesidad de "escribir’, pero no claramente como se liega
alli, desconoce toda una construccion de significado y todo el proceso que esto implica.
De acuerdo a lo anterior, la necesidad de escribir estaria conectada con una simple
funcion escritora, observable, segin Villegas Robles “a los tres afios de edad”.

ta docente cuatro enuncia la escritura como la codificacién de signos. No deja ver
claramente cuél es el “sentido” que eila propone, sera e! sentido social y culturaimente
que tiene la escritura? o sera el sentido cuando linglisticamente se refiere a la definicion
tradicional de oracién: “conjunto de palabras con sentido completo?

Como se puede observar las anteriores definiciones, corroboran una vez mas, la idea de
que cuando el nifo llega a la escuela, debe “aprender letras”

Para la escuela tradicional es muy importante aprender a hacer letras, para poder
escribir, pero al centrar todas las actividades y esfuerzos escofares en ello, se pierde el
verdadero sentido de escribir, como una competencia significativa que le permita al
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estudiante formar una visién de mundo para interactuar en él, a partir de una posicion
autonoma, reflexiva, cuestionadora y critica.

Se planted realizar un taller para discutir ias lecturas pero ocummié un incidente personal
muy grave que impidié continuar con la dindmica de discusion que se traia. Por eso, a
simple vista, se observa que no ha existido una verdadera re-conceptualizacién en este
aspecto.

Luego de que las docentes leyeron por su cuenta los materiales se volvid a recoger la
informacion sobre lo que ahora definen como escribir; 1os resuitados fueron:

TRANSCRIPCION DE LO QUE LAS DOCENTES ESCRIBEN:

DOCENTE “Es el proceso que se hace al representar graficamente simbolos o

UNO expresar pensamientos o ideas y que se plasman en el papel o
cualquier superficie”.

DOS “Codificar, plasmar, ubicar, signos, graficos, letras, imagenes en

hojas, laminas que me lleven a recopilar temas, textos,
organizadamente, con secuencia y cumpliendo normas o reglas

ortograficas”.

TRES “Es el proceso de construccion, interpretaciéon del texto o cualquier
otro medio escrito”.

CUATRO “Es expresar en forma escrita con palabras mis ideas,

sentimientos”.

INTERPRETACION:

La docente uno introduce la expresién “proceso” a su concepto, esto impflica el entender
que hay: - Una construccion del sistema de escritura, - un reconocimiento de
caracteristicas propias y — Una coordinacion de diversas habilidades lingiisticas. Lo
mismo pasaria con “expresar” pensamientos e ideas, donde se entiende que hay un
destinatario real y una intencionalidad del que escribe.

En la idea de la docente dos, se puede ver que amplia su vocabulario con términos
como: codificar, ubicar, graficas, imagenes, temas, textos, entre otras, pero que su
conceptualizacién sigue siendo la misma. Este hecho lo confirma también ias palabras:
organizadamente, secuencia, normas o reglas ortograficas, quienes apuntan a mostrar
caracteristicas propias de una codificacion de signos.

En el nuevo concepto que aparece en la docente tres, al igual que [a docente uno, se

introduce la palabra "proceso”, con las implicaciones ya mencionadas, pero en la
segunda parte de su concepto, confunde al lector, porque pareciera que esta definiendo
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la Lectura, o podria ser que toma “Modelos de textos” o de cualquier otro medio escrito,
para realizar el proceso de construccion.

La docente cuatro, también utiliza la palabra “expresar”, con sus implicaciones explicadas
en el caso de la docente uno. Al referirse a “con palabras”, confirma su permanencia en
codificar signos alfabéticos.

A partir de lo anterior, se concluye que al interior del equipo se debe establecer una
diferencia muy marcada entre: el acto de escribir y la produccion de textos. El acto de
escribir segun Inostroza: "se refiere a la escritura alfabética de un texto, que,
generaimente es una copia. En cambio, el acto de producir un texto es un proceso
complejo que incluye la planificacién, la elaboracion textual y la revision. Esto significa
poner en juego amplics repertorios de destrezas del pensamiento, tales como: determinar
importancia, sintetizar la informacién, establecer diferencias, dirigir la comprension, entre
otras”.

Como se observa, se debe seguir trabajando en la re-contextualizacion sobre escritura,
para alcanzar que las docentes de! equipo, remonten el concepto del solo acto de
escribir, al de produccion de textos.

5.3.6. MODULO PEDAGOGIA POR PROYECTOS:

{_as fecturas revisadas fueron:

« Proyecto pedagégico, proyecto de aula y procesos de apropiacion de la lectura y la
escritura. [IVONETH LOZANO Y JEANNETTE SANCHEZ. Universidad Distrital —
IDEP. 1999.

e lLa pedagogia de proyectos: fundamentos y perspectivas. MARIA ELVIRA
RODRIGUEZ Y RAQUEL PINILLA. Universidad Distrital .

Los proyectos en el aula. MABEL STARICO . Magisterio del Rio de la Plata. 1999.
Apoyémonos en una pedagogia por proyectos. JOSETTE JOLIBERT. Dolmen. 1998.

Al socializar las lecturas, cada docente construyo el concepto de PROYECTO asi:

TRANSCRIPCION DE LO QUE LAS DOCENTES ESCRIBEN:

DOCENTE “Es una meta que se busca cumplir con un fin determinadao”

UNO

DOS “Es un proceso en el cual se descubren intereses y se ponen
en practica, para obtener resultados .
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TRES “Una meta hacia donde puede llegar, siguiendo unos pasos planeados
con anterioridad. *

CUATRO “Conjunte de tareas y actividades en una forma ordenada que cumplen
con un chjetivo especifico .”

INTERPRETACION:

De este modo, cada docente con base en un criterio minimo de proyecto, y desde
muitiples acepciones, empieza a liderar el trabajo con sus estudiantes en su aula de
clase.

Si se toman los aspectos de cada concepto construido por las docentes del equipo, se
obtiene una representacion de: emprender la consecucién de un propoésito, de cumplir
con un fin determinado, de obtener resultados y de hacerio por pasos y en forma
ordenada. Se exige que lo que alli se haga sea significativo, para los autores y
protagonistas; que en lo que alli se proponga participen todos, que se tomen decisiones
en conjunto. Por eso, incorporar el trabajo por proyectos al contexto escolar, a nuestras
aulas de clase no es solo un asunto de estrategia, sino que implica cambios profundos
en la forma de pensar y por lo tanto de actuar.

Cambios por ejemplo, en la forma como se establecen las relaciones de poder, de saber
y de afectividad que exige un ambiente de trabajo cooperativo, solidario, tolerante, en el
que constantemente se practique la democracia, el respeto por la diferencia y la
responsabilidad.

Desde esta dimension: “Ei trabajo por Proyectos, ademas de ser una herramienta
cognitiva también es una herramienta matacognitiva: permite aprender sobre el aprender.
Por eso mismo no puede ser sblo activismo: no se trata de "hacer por hacer”. Su
pretension es articular los esfuerzos de los nifos y de sus maestros para apropiarse de
nuevos aprendizajes, cada uno aporta lo que sabe, pero {a participacion de todos es
importante”. (Rincén, 1999)

El trabajo con este médulo tuvo un impacto inmediatc en el equipo. Es asi como las
docentes del grado SEGUNDO, iniciaron la implementacion y la incorporacién de la
Pedagogia de Proyectos, guiando y orientando fos proyectos que surgieron del interés de
los estudiantes y que resefiamos a continuacion:

EL MUNDO DE LAS COMUNICACIONES Y EL MUNDO DE L.OS ANIMALES.

Es muy importante, reconocer, que este madulo, se presentoé muy tarde en el proceso de
investigacién. En la evaluaciéon de esta fase el equipo conceptué que, ya que La
Pedagogia por Proyectos es el eje de {a investigacién, debié haberse trabajado desde ef
comienzo y por esto las docentes del grado primero tuvieron muchas inseguridades,
desconfianzas y temores, frente a una estrategia desconocida que se trabajo en muy
poco tiempo. Consecuencia de esto, se hizo necesaria la intervencion directa de la
investigadora para trabajar un proyecto pedagdgico en cada aula de primero.
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5.3.7.HALLAZGOS DE LA SEGUNDA FASE:

s Las docentes del equipo concluyeron que la caracterizacion de la practica pedagodgica
y la teorizacion, son INSEPARABLES. En otras palabras, para la caracterizacion de la
practica pedagoégica, se necesitd la confrontacién con las ideas y teorias de otros. Por
fo tanto, se concluye que las dos primeras fases se dieron simultaneamente.

o La lectura tedrica y documental sobre el tema, por una parte, y el trabajo de campo,
por otra, permitieron construir una idea de Lenguaje, mas amplia, y de esta forma se
empezd una intervencién, una reflexién y una toma de conciencia, que permitieron ir
construyendo elementos que posteriormente sustenten una verdadera transformacion
en el quehacer pedagobgico, objeto primordial de la investigacion.

e La lectura especializada ha servido de base para la reflexién personal y cooperativa,
con el objeto de “disparar” la auto-socioconstruccién del conocimiento.

+ El poner en duda las formas de aprender de los propios docentes y de los estudiantes
aparece como motivo fundamental en el cambio de las formas tradicionales de
relacionarse con el conocimiento. Las crisis provocadas por la confrontacion con la
teoria transforman positivamente las maneras anquilosadas y predominantes en
nuestro sistema educativo.

e En el transcurso de la investigacién aparecié un nuevo objetivo especifico: “Cualificar
los procesos lectores y escritores de los docentes del equipo”.

» Como se pudo observar en el transcurso del andlisis de la segunda etapa, se tuvieron
serios problemas en a conceptualizacion y reconceptualizacion de lo que es LEER'Y
ESCRIBIR. Por ello, se adquirié el firme compromiso de continuar con este proceso
en los siguientes anos.

e Si se quiere lograr un cambio en las practicas pedagogicas acerca del aprender a
LEER Y ESCRIBIR, donde el sujeto que aprende es el protagonista del proceso de
ensefianza y aprendizaje, tenemos gque buscar otras respuestas a las preguntas:

- ¢ Cémo aprenden a leer los nifios?

- ¢Cuéndo aprenden a leer?

- ¢ Con qué tipos de textos aprenden a leer?

- ¢Qué es leer?

- ¢ Cuando se inicia el proceso de escritura?

- ¢Qué es Escribir para los ninos?

- ¢Para qué leen y escriben los nifios? ..........
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- ¢ Cémo puedo cualificar mis procesos lectores y ascritores?

= Elre — conceptualizar los conceptos anteriormente mencionados, es un arduo trabajo
y se puede convertir en FACIL O DIFICIL, segin cada docente lo viva y o QUIERA O
NO LO QUIERA hacer.

« FEl aprendizaje cooperativo, aparece cuando se comprueba que hoy NO es posible
vivir en {a completa autosuficiencia. Se tuvo que aprender a coordinar acciones
juntos, en otras palabras a sostener conversaciones para posibles acciones.

» Las reflexiones, las criticas que se van realizando al interior del grupo, tienen un
elemento fundamental y es el de desarrollar la necesidad de convertirse en docentes
TEORICAMENTE BIEN INFORMADOS.

* Por medio de la observacién continua de las practicas, de las relaciones que se
tienen con los estudiantes, del sustento tedrico que dia a dia va complementando la
investigacién, se van dando paso a nuevos conocimientos que van orientando e
iluminando la innovacion del quehacer pedagogico.

5.4. IMPLEMENTACION E INCORPORACION DE LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS
EN LAS AULAS DE LOS GRADOS PRIMERO Y SEGUNDO.

Teniendo en cuenta que muchas veces se presenta el conocimiente como algo extrafio y
externo, que Ia teoria en oportunidades se ve separada de la practica y que las docentes
del grupo son reproductores de modeios de aula en los cuales ellas se formaron, fue
necesario hacer un pare y realizar una evaluacién formativa, para conocer los
conocimientos construidos y las dudas que aun existian y que estaban impidiendo la
implementacion y de hecho la incorporacion de PROYECTOS al aula, en los grados
PRIMEROQ.

En este taller pedagoégico correspondiente, nos propusimos reflexionar a partir de la
siguiente consigna:

1. Senale los tres aprendizajes mas significativos (en orden jerarquico), que usted
considera haber aprendido en las sesiones realizadas hasta ahora.

Las respuestas de los docentes, permitieron recoger las siguientes opiniones y conocer
cuales eran los obstaculos en las docentes del grado primero.

Las respuestas a esta consigna fueron:
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DOCENTE 1. “La sensibilizacion, reflexion y autocapacitacion que he tenido a

UNO través de la lectura de los diarios de campo, los cuales me han
permitido detectar aspectos para mejorar.

2. La conceptualizacion del papel de investigador en el aula y los
beneficios que como docente se adquieren al practicar esta tarea,
investigando permanentemente sobre el quehacer de los chicos y
del docente.

3. El Lenguaje para el desarolio de las capacidades intelectuales
del ser humano, visto en una dimensién distinta a ia usual (solo

leer y escribir)”.
DOS “1. Preguntar y partir del interés de los estudiantes.
1. Aprovechar losa conocimientos que tengo para complementar el
proyecto.
2. Recoger informacion que permita ilegar a obtener buenos
resuitados”.
TRES “1. La nueva concepcidn sobre Lenguaje.

2.Sensibilizacién en el arte de escribir.
3. Organizacién de los diarios de campo, para la caracterizacion de la
practica .

“Los tres aprendizajes mas significativos son:
CUATRO Conocer e identificar las concepciones de Aprendizaje:
-Tradicional- conductivo.

-Contructivista.

-Interaccionista.

De fas respuestas dadas por los docentes, se puede decir que:

Las docentes uno, dos y tres, le han dado una verdadera importancia al hecho de
recoger informacién por medio de los diarios de campo, ya que el profesor concibe la
realidad escolar desde su particular modelo didactico. De ahi la necesidad de unos
instrumentos que permita establecer vinculos significativos entre la teoria, el programa y
la practica que ayuden a explicar creencias y teorias implicitas y buscar que éstas
evolucionen.

Un recurso metodolégico de este proceso es el DIARIO. Ei consignar periodicamente
permite reflejar el punto de vista del autor sobre los procesos mas significativos de la
dinamica en la que esta inmerso. Es una guia para la reflexién sobre la practica,
favoreciendo la toma de conciencia del profesor sobre su proceso de evolucion y sobre
sus modelos de referencia.

La docente une, empieza a tomar conciencia sobre la necesidad de ser INVESTIGADOR
en el aula.

Es el docente el que identifica problemas, propone estrategias de trabajo, experimenta y
evalia dichas estrategias, selecciona y elige materiales, diseiia las actividades, relaciona
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conocimientos, entre otros aspectos ‘propios de la profesion, es en definitiva un
investigador en el aula.

Lo relevante de este hecho es volverio CONSCIENTE, lo vemos en la afirmacion lanzada
por la misma docente cuando dice que para ella un aprendizaje significativo es: “La
conceptualizacion del papel de investigador en el aula y los beneficios que como docente
se adquieren al practicar esta tarea”.

Para ias docentes uno y tres, el ir reconceptualizando lo que se maneja por Lenguaje y
de hecho por Lengua oral y escrita, es un aprendizaje tan significativo, que permite
orientar la practica pedagobgica, construir propuestas de investigacion acordes con ef
contexto y responder a las problematicas planteadas que contribuyan realmente a una
verdadera apropiacion de la lectura y escritura.

La docente dos, empieza a articular los intereses de Jlos estudiantes con sus
conocimientos.
Se observa un cambio de roles: ya no es lo que ella sabe sobre lo que quieren los
estudiantes, es lo que quieren los estudiantes complementado, orientado, guiado por lo
que elia sabe.

Al respecto dice Fandifio Graciela: "La “educacién tradicional ”, se planteaba como un
espacio donde se despertaban intereses en los nifios. El movimiento de Escuela Nueva
mostrd que los nifios tienen intereses propios y que no habia necesidad de crearlos.

En este sentido existen intereses de {a escuela y def maestro, e intereses de los nifos;
ambos, desde luego, se pueden unir”.

La docente tres, hace referencia al arte de escribir. Reconocer el escribir como un arte
implica todo un proceso donde se conjuga no séio ia parte motriz, mecdnica, sino donde
se pone en juego una concepcidn mucho mas amplia: conocimiento, belleza, estética,
relaciones sociales, apropiacion de contextos, aspiraciones de identidad, entre otros.

Podria decirse que la docente asume que: “La escritura no es una herramienta externa y
extrafia al sujeto, ia escritura es una respuesta de! cuerpo 2 {a convocatoria de civilidad
que la sociedad hace al sujeto; de tal manera, el investigador no escribe sino que se
escribe. Una letra que no mate, sino que sea espiritu vivificador. Asi como se lee desde
una relacion particutar con el deseo, se escribe desde el riesgo de no ser reconocido,
desde la expectativa. “Jurado y Bustamante.

Y finalmente para la docente cuatro, el conocer e identificar las concepciones de
aprendizaje, especificamente la Tradicional- Conductiva, {a Constructivista y la
Interaccionista, la pueden flevar a entender la ensefianza, el ro! del docente y del
estudiante, el proceso de aprender, las estrategias que se pueden utilizar para favorecer
el aprendizaje e innovar en el aula y la forma de evaluacion.
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Introducir: “La concepciéon de Aprendizaje que orienta la practica pedagogica influye
directamente en las fundamentaciones tedricas de lectura y escritura y en la forma como
son asumidas estas dentro de la practica pedagégica “, es una reflexion del hacer.

Se reconoce finalmente, que cada docente del grupo, tiene los fundamentos tedricos
minimos pertinentes para iniciar ia tercera fase.

En la misma jornada se respondi6 a la segunda consigna:

| 2. Sefale tres dudas o preguntas no respondidas hasta ahora en las sesiones
realizadas.

Las respuestas fueron:

DOCENTE “~Como identificar los verdaderos intereses de los chicos para

UNQ responder a ellos y reorientar |a practica.

-La implementacion del proyecto de aula.

|-Como realizar un verdadero diario que sea mas descriptivo y

| demuestre jos verdaderos actos de manera mas detaliada *.

DOS “.¢ Coémo inicio el proyecto?

-¢ El Proyecto me dara para trabajar todas las areas?

-, Coémo involucro a los padres, si cuando hay necesidad de algo

{ urgente no acuden?”.

TRES. “.;Como realizar un proyecto-de aula, ante la descordinacion de

actividades en la institucion?. Hay demasiada interrupcion, muchos

|imprevistos. Esto desmotiva a los -estudiantes que se empiezan a

interesar.

1-  ¢Cémo estructurar los tiempos, para fievar a cabo io planeado?

- No hay espacios para consignar a fiempo lo que va saliendo en
cada seccion de clase s Cudl fidelidad en la observacion?”.

{ CUATRO | “Tener dificultades en la escritura y redaccion.

INTERPRETACION:

En el marco de una concepcién Tradicional del aprendizaje, cuando el docente tiene
esquematizado que el estudiante va a la escuela a aprender temas organizados por
asignaturas e impuestos desde una perspectiva aduita. Al querer optar por otra
perspectiva no es posible la adquisicion mecanica de contenidos en forno a unas
materias, sino que se requiere que los temas de estudio surjan del autentico interes y
experiencias de fos nifios, ‘Aqui aparece ef primer obstacuio: §Como identificar- los
verdaderos intereses de los chicos?, ¢como iniciar un proyecto? Inquietudes explicitas
por 1as docente uno y dos.

Romper con el esquema mencionado anteriormente, no es nada facil.
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Llevar a la practica, uno de los fundamentos de la pedagogia por proyectos que dice:
“Los temas “surgen”, no se “provocan’, es empezar a ser consientes de que lo importante
del rol del docente es estar abiertos, alertas “a la escucha”.

Durante la jorada se reflexiond sobre los siguientes interrogantes:

“¢ Se escucha al estudiante cuando habla?,

¢ Se aprovechan los momentos como el descanso, como los didlogos informales, como la
ida al bafio, como los sucesos o actividades cuiturales, deportivas, para conocer |0s
gustos de los estudiantes?

En el intercambio de ideas contrastando con lo leido, se detectaron ideas como:

Cuando los estudiantes descubren que son escuchados, que sus propuestas son
interesantes y acogidas, que pueden actuar y que son protagonistas de sucesos
importantes al interior del aula de clase, como dice Diez: “Los nifios se derraman. Porque
las ideas surgen sin cesar y es importante aprovecharlas porque son la ténica del
pensamiento del nifo”.

La docente uno en su respuesta a la primera interrogante, muestra la importancia de los
diarios de campo, pero en la respuesta a la segunda interrogante, deja ver la inguietud
por realizar un diario de campo mas descriptivo.

Alli se puede decir que ella, tiene que ir de lo general a lo particular. Es una situacion
frecuente que describe bien Porlan cuando dice:

“Al comenzar el diario se suele tener una visién simplificada y poco diferenciada de la
realidad. El diario se centra inicialmente en aspectos superficiales y anecdodticos de la
realidad. Poco a poco se debe focalizar progresivamente las observaciones, llevandolas
de lo general a lo concreto, sin perder las referencias del contexto”.

Igualmente la docente tres, se inquieta por la aparente imposibilidad de adelantar

un proyecto, duda de las formas organizativas actuales de fa escuela y reclama tiempo y
espacio, para consignar informacion detallada de sus actividades;

se debe ir aprendiendo que a medida que el docente va especificando el objeto de
observacién, no hay necesidad de consignar cada seccion de clase. “Las primeras
descripciones, de un mayor nivel de generalidad, deben conducir a una visibn mas
analitica a medida que se van categorizando y clasificando los distintos acontecimientos
y situaciones recogidas en el diario” Poran, vencer [a angustia de observarlo y
consignario todo de una sola vez.

Cuando fa docente uno dice: “La implementacion del proyecto de aula®, pareciera estar
solicitando un modelo, una formula para empezar el trabajo por proyectos.

Es muy dificil y arriesgado plantear un unico procedimiento para llevar a cabo un
proyecto. Hay desde luego unos pasos generales que aparecen en casi todos los
documentos citados, pero también lo mas indicado es que el docente vaya construyendo
los propios con sus estudiantes, y de acuerdo a su contexto, interés y expectativas.
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“El proyecto es un fin en si mismo y no una excusa para forzar la integracion de
contenidos. No existe una preocupacién por “cubrir” todos los contenidos en cada
proyecto, sino mas por desamollar las capacidades necesarias para provocar
aprendizajes auténomos. Asi, la interrelacion entre AREAS se da de modo natural y no
se busca una conexién forzada entre ellas”™ Diez

La docente dos, tiene la duda de integrar todas las dreas, deja ver que todavia siente que
se deben trabajar las areas en un orden légico. Ciertamente es muy dificil integrar en un
proyecto todas las areas y no hay razén para que esto sea asi. "un proyecto integra los
conocimientos, las dreas que necesite integrar y no mas Fandifio.

Esta docente debe identificar que existen diferentes tipos de proyectos como:

Proyectos giohales.

Proyectos por actividades.

Proyectos por area o asignatura.

Proyectos sintéticos. Y

Proyectos de accion y Proyectos de conocimiento. Fandifio.

DhLN

El énfasis de los proyectos esta en mejorar el aprendizaje de los nifios, desde esta
perspectiva tiene un sentido inverso al tradicional: la comunidad entra a |a escuela, por lo
tanto los padres de familia, la comunidad en general, deben cotaborar en el trabajo

especifico de la escuela.
Cuando el docente, maneje esta vision, los padres se involucraran; inquietud de la

docente dos.

La docente cuatro sigue vivenciando sus dificultades en su proceso escritor. Como ya se
ha ampliado la concepcion de escritura, considera que la cualificacion de su proceso
debe ir mejorando cada vez mas.

“{_a escritura ha de ser importante para la vida “. Vigotsky.

De esta forma se va abordando ias dificultades de las docentes del grupo y en trabajo
cooperativo, se sigue dando alternativas, dando luces, sobre todo a las docentes de
primero, que siguen estando inseguras.

También se interrogd sobre las lecturas y el aporte que ellas dan a la construccion de
teoria y conocimiento:

1. Con referencia a las lecturas que hasta el momento se han trabajado, por favor dé su
opinién:
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DOCENTE “Las lecturas han sido interesantes, con autores que expresan los
UNO conceptos en forma clara, desde luego que el aporte de éstas, me ha
" |permitido profundizar en las ideas, conocer mas aspectos sobre los
ternas carrespondientes a la investigacion: concepto sobre proyectos,
escritura, lectura y la forma de operacionalizar en su aplicacion”.

DOS 1“Han sido y son excelentes, en cuanto al contenido, a la comprension y
al mensaje.

TRES “Las lecturas han sido un apoyo valioso en el proyecto de auia, en la
visién del mismo’.

CUATRO “Han sido de gran ayuda y muy interesante, porque me han

proporcionado luz y la oportunidad de superar muchas dudas e
incrementar mi conocimiento en cuanto a la pedagegia por proyectos,
ademas muy enriquecedora porque nos hacen participe de sus
experiencias y la ardua labor investigativa”. :

Como ya se habia expresado, las lecturas han hecho del equipo, docentes tedricamente
bien informados, pero ademds, se ha trabajado en el equipo mismo los niveles de
comprension de las lecturas: literal, inferencial e intertextual, cualificando los propios
procesos lectores.

Una segunda interrogacion:

[ 1. Considera que las lecturas, le han permitido construir teoria y conocimiento?

DOCENTE “El construir teoria y poner en practica estos conocimientos, de mi parte
UNO ha tenido un proceso LENTO, INSEGURO, DE POCA APLICACION,
POR EL TEMOR QUE ME DA, ENFRENTAR UN FRACASO. Frente al
compromiso con los nifios de primero, partiendo de los logros
propuestos por el nivel para todo el afio, estos son leer y escribir, tomar
‘dictados en lo que corresponde a Espariol”.

I DOS “Si he construido teoria y conocimiento, desde el punto de vista lector,
comprension, interpretativo, ya que son sencillas, cortas y adaptadas
para la realizacién de proyectos’.

TRES “Si me han aportado ideas valederas, que sustentan la teoria-practica al
interior def aula. Hay mayor ubicacién en cuanto al trabajo”. .
CUATRO “Me ha permitido ampliar nuestro conocimiento a través de las

diferentes teorias de esta manera me ha ubicado para desarrollar mi
propioc conocimiento”.

Tomando la respuesta de la docente uno, se puede inferir, el por qué, se le ha hecho
dificil asumir el trabajo por Proyectos. La autoconfianza siempre estd en juego en un
proceso de cambio, mas aun en las docentes que viven el temor del FRACASO.
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lado, cuando el docente no tiene en su haber un conjunto de saberes, de conceptos, de
herramientas listas para ser proyectadas y aplicadas y por otro lado, no Desea o no
quiere realizar las cosas, muy dificimente se amiesga a implementar otro estilo de
practica.

5.4.1. UNA MIRADITA A LOS PROYECTOS DE AULA.

Recordando, que la intencién primera de este trabajo investigativo, era compartir con
comparieras, experiencias que aportaran para que ellas, reflexionaran sobre su practica
pedagégica y empezaran a dar un cambio significativo, también es cierto que los
estudiantes son los directos beneficiarios si esto sucede.

De esta forma, a continuacion se presenta uno de los proyectos que realizo ia
investigadora en un primero, con el objeto de: 1. Mostrar los procesos significativos que
se logra en los estudiantes y 2.Indicar y demostrar a la docente (Como? trabajar los
Proyectos, realmente al interior de la aula de clase y que si uno QUIERE, se PUEDE,
pero también porque SABE..

Se fusiona los modelos de Inostroza y Jolibert para presentar proyectos, asi:

PROYECTO 1.
NOMBRE DEL PROYECTO: VISITA AL ZOOLOGICO.

| DOCENTE RESPONSABLE: ASTRID LOZANO
DOCENTE DE APOYO: ANA ISABEL CABRA VARGAS
LUGAR DE REALIZACION: C.E.D. SAN AGUSTIN
LUGAR DE VISITA: ZOOLOGICO DEL JAIME DUQUE.
DURACION: 1 MES. *

NIVEL: PRIMERO

NUMERO DE ESTUDIANTES: 38 NiNOS.

TIPO DE PROYECTOQ: PROYECTO DE ACCION.**
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*. Es necesario aclarar, que !a docente de apoyo, solo trabaja con los estudiantes en el
proyecto, cada ocho dias (dias viemes).

** | lamamos Proyectos de accién a aquellos cuyos objetivos estan mas orientados a
realizar manualmente algo: una huerta, un paseo. Desde luego, en estos proyectos se
manejan informaciones y se integran diferentes conocimientos, pero el énfasis esta
puesto en el hacer; son los proyectos que mas conocemos”. Fandifio

PLANIFICACION DEL PROYECTO:

» Realizacién que se quiere lograr:
“Visitar el zoologico”.

» Anélisis de la situacion:

A partir de que las docentes de primero aseguran que los nifios NO PROPONEN, no dan
a conocer sus INTERESES, la investigadora inicio una exploracion de intereses, por
medio del dialogo con los estudiantes y empleando un titere.

De este dialogo resultaron dos propuestas de proyecto:
» Conocer todo lo del Circo.
» Conocer sobre los animales que hay en el circo.

Después de negociar y con la orientacion de la docente, se llego al comun acuerdo de:

1. Visitar el zoologico, para conocer los animales, que van a trabajar al circo.

2. Observar bien los animales, los movimientos, los sonidos, ios colores y todos los
detalles de estos animales, para luego preparar la REPRESENTACION de un circo.

Es asi como nos centramos a preparar la visita al zooldgico, quedando planteado el
proximo proyecto: Representacion de un Circo.

Al analizar este primer paso del proyecto, se puede decir que la Comunicacién Qral,
| adquiere una relevancia fundamental. Los estudiantes proponen, discuten, argumentan,
relacionan, antes de decidirse por lo que se va a realizar.

Se evidencia una dimension afectiva, de respeto y de opinion.

3. Planiticaciéon del proyecto:

La docente empieza a dar orden a la planificacion, y se lanza otra pregunta: ¢ POR QUE?
queremos ir al zoologico, se pretende que los nifos. inicien un proceso de argumentacion
y ademas se de la JUSTIFICACION del proyecto que vamos a llevar a cabo.

‘Se reciben respuestas como:
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“Porque queremos ir a divertimos”.

“Porque queremos ver los animales”.

“Porgue yo quiero ver un 0so”,

“Porque yo quiero viajar en bus y conocer otros lugares”.
“Porque quiero estar con mis comparieros”.

* & & 9

Con este tipo de ejercicios, se empieza a2 desarrollar en el estudiante, procesos de
ARGUMENTACION.

Explicar las razones por las que se considera importante la realizacion del proyecto, hace
que los estudiantes organicen os eventos de manera logica y pretenda convencer sobre
lo que se dice.

(PARA QUE QUEREMOS IR AL ZOOLOGICO?

Para aprender a escribir el nombre de algunos animales.
Conocer la vida salvaje.

épor qué los leones son carnivoros?.

¢ Como llegan los animates al zoologico?

¢ Qué diferencia hay entre pantera y puma?.

Conocer los sonidos de algunos animales.

Conocer focas.

Aprender a dibujar ios animales.

Dado que se pretende que ios estudiantes vivan un proceso de aprendizaje significativo,
es fundamental que tengan claro, que es lo que quieren aprender, de esta forma, hacen
"suyo” lo que quieren saber y ya no aparece la “imposicién”. Ademas aprenden a
planificar.

4. Actividades:

Se pregunta: ¢ Cudles son los pasos o actividades que debemos dar o tener en cuenta
para visitar el zoolégico?

Se inicia una actividad de tipo oral, donde los nifios proponen una lluvia de ideas pero se
considera importante dejarlo escrito y a la mano, para ir cumpliendo, motivo por el cual se
elabora un cartel que escribe un nifio, secretario, con el dictado que sus compareros
hacen.

Los carteles, luego sirven para leerlos después y tenerios como criterios de referencia

para le evajuacioén posterior.

Las ideas fueromn:

« Traerlos buses.
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Se invita a la persona responsable de dicha empresa, a que asista al aula para resolver
una serie de interrogantes que tienen los estudiantes.

Se prepara un pequeiio cuestionario:

Quién nos va a conseguir los buses?.

Cuando es la salida?.

LA que horas nos vamos y regresamos?.

& Qué debemos llevar?.

2Quién nos va a dar fas onces y el almuerzo?.

N

Asi es que de la empresa PROSOCULTUR con su representante: Luz Mery Buitrago,
llega hasta el aula y dialoga con ios estudiantes llegando al siguiente acuerdo:

1. E! dia de la salida: Jueves 18 de Octubre de 2001.

2. Lahoraesde: 8:00am a5pm.

1. El transporte lo proporciona la empresa, ademéas de dos refrigerios y recreadores.

2. Se enuncian algunas normas de seguridad, que deberan aparecer en el manual de
comportamiento.

3. El costo por cada nifio sera de $ 10.000.

De esta forma, los estudiantes aclaran las dudas que tenian.

Para la definicion de las actividades se puede aprovechar no solo los espacios y los
recursos intemos de la institucién, sino que para la realizacion de! proyecto se puede
contar con recursos externos, permitiendo entrar en contacto con personas que ensefian,
diferente al docente,

Ademds, para definir la fecha, se propone el siguiente problema:

“Si la salida se realiza el tercer jueves del mes de octubre, ¢ Cual es la fecha?”,
se recurre a las matematicas y a la légica, para dar respuesta al problema planteado,

hay una interrelacién con otras disciplinas del saber, en apoyo a la planeacién del
proyecto.

TERCERA ACTIVIDAD:

ELABORACION DE UN MANUAL DE COMPORTAMIENTO

En este contexto el comportamiento personal adquiere un significado distinto ai
fradicional. Son los estudiantes en compaiiia y orientacion del docente quienes
establecen las normas destinadas a regir y favorecer su convivencia.
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De esta forma, el manual que se elaboré y escrito en un cartel y donde quedo exhibido
en la pared, mientras se llega a feliz termino el proyecto, fue:

Portarse bien en los buses y hacerle caso a la profesora.

Hacerle caso a la profesora a Ia hora de bajarse del bus y a fa hora de las onces.
Botar la basura en las canecas.

No meter las manos en la jaula a los animales del zoolégico.

Poner cuidado cuando estén hablando, dando las explicaciones y estarse quietos
cuando los guias estén hablando.

NhON =

Debido a que NO son reglas impuestas, los estudiantes les dan sentido, las aceptan y las
respetan, igualmente asumen las flamadas de atencién, cuando no cumplen los
acuerdos. (ANEXD 45)

CUARTA ACTIVIDAD:

A medida que se van desamollando {as actividades, la docente, propone otras para
desarroliar competencias cral (1,4,5,) y competencia escrita (2 y 3):

Descripcion de animales.

Lectura de cuentos.

Escritura de los nombres de algunos animales.

Reconocimiento de historias secuenciales.

Ejercicios de prediccion, de la accion por medio de dibujos. (¢ Coémo creemos que es
el zoologico? ) (AnexO 16)

GhWN =

Todas las anteriores se realizaban con el fin de que los estudiantes cualificaran el
proceso de adquisicidén de la Lengua. Se relacionaron con los fogros, propuestos por el
MEN y por ef grupo de docentes.

Asi mismo se realiza una interrelacién con las con las areas de matematicas, ciencias
Naturales, sociales, artes y educacién fisica, entre otras.

De esta manera se empezd a implementar un curriculos integrado que permitiera
efaborar preguntas, problemas en lugar de un listado tematico que obedeciera a un
programa preestablecido.

5.Recursos:

HUMANOS: Contamos con la compafiia de los docentes de Educacion fisica y artes:
Ramon y Gloria, quienes ayudaron a que los estudiantes realizaran una observaciéon muy
especifica a ciertos animales, para luego realizar el montaje y la representacion del circo.

También, se conté con el acompafiamiento y compaiia de recreadores, quienes
realizaron actividades de recreacion, durante toda ia salida.
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ECONOMICOS: Contamos con ia financiacion, por parte del IDEP., de esta forma
pudimos contar con la presencia de todos los nifios.

8. Evaluacion:

Las evaluaciones se hicieron durante todo el proceso. Se realizaron continuamente. Auto
evaluaciones de lo que se iba y se propusieron tareas para las deficiencias..

Algunos estudiantes, reconocieron que no habian cumplido ciertos aspectos pactados
para la visita det zoolégico.

Reconocieron que habian metido la mano a algunas jaulas, que no habian escuchado las
explicaciones de los recreadores, que se habian separado del grupo.

Pero también comentaron lo que habian aprendido sobre los animales: como se movian,
de qué color eran los animales, como algunos eran muy grandes.
Se quejaron que no habia elefantes, ni focas, ni jirafas, animales que ellos querian
conocer. -
No habia una persona para responder a las preguntas que ellos llevaban preparadas:

» ¢ De dénde traen a los animales?

» ¢Cual es la velocidad de la pantera?

» ¢Como los elefantes hacen los espectaculos? {&Né‘?o 13)

De io anterior puede concluirse gque:

“En esta propuesta, la evaluacién no esta concebida come calificacion final, sino como
una reflexidén que acompaia los aprendizajes de los nifios y que es parte del proceso
mismo de aprendizaje.

La evaluacién formativa ia realiza cada nifio (autoevaluacion) con el apoyo de sus
compafneros (coevaluacion) y del profesor”. Jolibert

Los Proyectos realizados en los otros cursos, siguieron ia misma estructura presentada
en este proyecto, algunos con mayor complejidad como con las docentes de segundo,
con quienes se discutid mas a fondo y se fue re —organizando ei trabajo, durante se
desarrollo, ya que los proyectos eran muy ambiciosos, y por ello se hizo necesario
dedicar mas tiempo a aquello que los nifios querian saber.

De la presentacion de! anterior proyecto se puede inferir que éste ofrece una situacion de

trabajo de verdad, respondiendo a los intereses de los estudiantes, y respetando lo que
los nifios saben para construir conocimientos nuevos.
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Es necesario destacar gran diversidad y abundancia de actividades que el docente
propuso durante el desarrolio del mismo proyecto, articulando los intereses de los
estudiantes con los intereses de la docente, estuvo orientadas a cualificar los procesos

lectores y escritores en sus estudiantes.

Teniendo en cuenta [o anterior, se destaca que a este proyecto le subyace un concepto
de educacién interactivo, donde la comunicacién se da entre los diversos protagonistas:
estudiantes, docentes, recreadores, organizadora, y padres.

El rol del docente tuvo un giro muy significativo. Su tradicionat papel de transmisor de
informacién se transformo a un mediador, un guia, un orientador en la construccion de

conocimiento colectivo.

Los textos escritos permitieron consolidar los avances que tedos y cada uno de los
estudiantes van logrando de acuerdo con su ritmo de aprendizaje.

En sintesis, en estas muestras de proyectos de aula, se observa que en el disefno del
proceso educativo estas practicas pedagdgicas:

» recuperan la comunicacién oral, ya que aparecen diversidad de situaciones de habla
y de toma de decisiones en situaciones reales de comunicacion.
Permiten leer y producir textos auténticos en situaciones reales de uso.
a Crean situaciones variadas y motivantes de aprendizaje.
Permiten que los estudiantes planifiquen las actividades para el desarrollo del
proyecto.
Integran la vida del nifio de su contexto familiar a la vida del contexto escolar.
Favorecen un desarrollo de su personalidad y la autoestima se fortatece.
Desarrollan habilidades para autoevaluarse y para evaluar a otros.
Se respetan el ritmo de aprendizaje de cada nifio.
Ayudan a estructurar la actividad de metacognicion de cada nifio y del docente y por
lo tanto se desarrolle la conciencia discursiva.

5.4.2. RESUMEN DEL PROYECTO: VISITA AL SALON DE COMPUTO.

Este proyecto, generd toda una pIgniﬁcacién colectiva . Lo primero que teniamos que
hacer era averiguar ;PARA QUE QUEREMOS IR AL SALON DE COMPUTO ?,
respuestas como: ‘

- A jugar con el computadora,

- Quiero aprender a prender el computador,

- Podemos ir a escribir en el computador,

- A jugar con cuadritos.

Sustentaron, el interés y la expectativa de los estudiantes.
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VISITAR LA SALA DE COMPUTO

Y COLOCAR NUESTROS TEXTOS PARA
PODERLOS LEER

UN PASO MUY IMPORTANTE EN LA EJECUCION
DE LOS PROYECTOS



Siendo conscientes del para que queriamos ir a la sala de computo, , nos preguntamos
tuego: ¢ Qué tenemos que hacer para pader entrar al salon de computo ?

La docente informo, que ese salén esta bajo la responsabilidad del Pro. Carlos y que por
jo tanto debiamos pedir: permiso, para entrar y que nos asignaran un dia y una hora. Es
asi como surge la necesidad de elaborar una CARTA ( anexot§.

Todo el proceso de consecucién y asignacion de dia y hora se manejo por intermedio de
CARTAS. Ademas de los sentimientos de agrademmuento que los nifios expresaron al
profesor. ( anexod)

Antes de llegar al salén de computo, se inicia con un ejercicic de prediccion: ¢ Cuantos
computadoras creen que hay ?, ¢ Cémo estdn ubicados ?, ¢Como se imaginan el salon
de computo?, trabajo que se realiza en ef aula y en forma oral y escrita, empleando el
dibujo.

Se tiene en cuenta los saberes previos, que los nifios poseen acerca de las partes dei
COMPUTADOR. Se elabora, en compafiia con los padres, una maqueta de un
computador. Esta nos permite, identificar las partes y conocer los nombres Técnicos.

La visita a la sala se realizé en dos grupos. Repartidos caprichosamente por la docente y
cada grupo, se dividié en parejas para trabajar frente al computador.

De esta manera, trabajamos con fexto INSTRUCTIVO en forma oral. La docente va
indicando los pasos que deben realiza , para encender el computador, como se maneja
el maus y como se apaga el computador. Fue la primera actividad que se realizo.

Poco a poco y de forma esporadica, se ha venido visitando la sala, donde se ha trabajo
con el programa Word, con ei fin de escribir cartas, y el dltimo programa trabajado, et
Paint.

Este proyecto se continua et siguiente afio lectivo.

En el siguiente capitulo, se podra apreciar los textos escritos en este proyecto, y la
evaluacién que los nifios hicieron del proyecto.

5.4.3. HALLAZGOS DE LA TERCERA FASE:

« Ante una propuesta de trabajo, novedosa y exigente como es la PEDAGOGIA POR
PROYECTOS, los desafios y los temores, se constituyen en elementos importantes
para comenzar una aventura en la que se necesita de un trabajo cooperativo y de un
alto sentido del compromiso y ta responsabilidad.

e Se descubre y se acepta la necesidad de ser docentes tedricamente bien
FORMADOS.

e Se da sentido a las actividades realizadas con los estudiantes, ya que responden a
sus intereses y expectativas, ademas de ser ptaneadas por ellos.

s Se descubre que los nifios pueden tomar sus propias decisiones, asumirlas con
responsabilidad, vivenciarias y ejecutarias.
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UNA PERSONA QUE NO SIENTE PLACER POR LAS h.Om>m QUE HACE , NO PUEDE PRETEND
ESAS MISMAS COSAS SEAN FUENTE DE PLACER PARA OTROS.  (Bertolt Brecht )

E7 anterior texto nos remite a le reflexion sobre las cosas que nos gusta hacer y las cosas que no
nos gusta hacer. En nuestro caso especifico : ESCRIBIR.

Los jnvitamos a responder las siguientes interrogantes:

PRIMER MOMENTO: Recuerda.

@ Frente al papel en blancoe y conociendo €l tema para producir un texto & Cual fue su primera
rzaccion ?

{oyEse iLir pora usted cs & fdcil o difici! ? sustente su respuesia

rm,w cAlguna vez, se ha hecho estas mismas preguntas cuando pide a sus estudiantes realizar un ejercicio

:\u....ﬁ\.\nu ?

Discute con tus compaferos las anteriores situaciones. Elabora un escrito breve con tus apreciaciones
al respecto. .
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SEGUNDO MOMENTO: Anaiiza.

Para continuar la reflexion sobre los aspectos anteriores , leamos el texto de Danfel Samper FPizano.

Inrterpreia y pianted;

¢ Qué pensamientos te hicieron evocar ?
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CUARTO MOMENTO Resuelve.

Los tfextos trabajados nos han permitido reflexionar sobre habilidadzs personales (escribir , leer ) y
sobre actitudes profesionales (fo que yo Hago frente a actividades commo esta , con mnis estudiantes),
cHas tenido conciencia acerca de estas realidades ?

De acverde con la reflexién personal y la interaccién con tus colegas, Favor escribir su conclusidn:- -
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EXO

Alabanza agradecida del servicio doméstico

a

Escuchando ¢l otro dia un vicjo disco de Jorge Negrele
se me vino encima de repente ¢l recuerdo azul de Martha
Chaves y Luz Herminda Lépez. Ahora pucdo decir que
no s€ qué habria sido de mi vida sin la refrescante influcn-
cia suya.

A los niftos los forman durante sus primeros afos Ins
cmpleadas del servicio doméstico y después se encirgin
de deformarios los padres, la familia y colegia. Son las
muchachas las quc nos ponen por primera vez en contac-
to —y cn no pocas ocasiones también por Gltima— con
los mds espontadncos e ingenuos elementos dé la cultura
popular. Después de ¢sos afios fugaces de libertad feliz,
todo se convierte en una imposicidn de normas. Desde los
modelos de lo que se considera bucn gusto hasta la maren
de la camisa, todo, todo es impuesto. Lucgo, pasarin
afos antes que uno vuelva a ver ¢l valor clemental de las
ligas de caucho enrolladas bajo la rodilla. "

Martha Chaves y Luz Herminda Lopez no sélo sc

cnrollaban las medias bajo Ia rodilla, sino que cran LOZO-
ENC APl ATee t1m F11e st o bt oo of o ot T

ilicdad con este pobre hudrfano! 359

entre la cultura del campo y la de la ciudad. Preparaban
agua de sdbila para el catarro, conocian los mejores
programas de musica mexicana, atesoraban en ¢l batl
recortes de prensa con la fotografia del Zipa Forero,
sabian dc las dciicias de tomar chocolate con tamal los
sibados por la tarde en la cafeteria de un Ley. Martha
Chaves (mi mama le decia “sciiorita Martha Chaves”
cuando estaba cnojada con ella) cra la nificra; Luz Her-
minda Lépez cra la dec adentro. Viviamos en una casa
cnorme. De ta pucrta del comedor hacia atrés cra el reino
de las muchachas. Reino de la despensa, de la cocina, del
patio de ropas, del cuarto de fa plancha y del jardin del
brevo. Por esc reino dcambulé yo, llcno de dicha, durante
mis primeros afios. Era un mundo encantado donde esta-
ba siempre cocindndosc algo encima de 12 estufa y el
radio sonaba a todo volumen. Micntras hacian oficio,
Martha Chaves y Luz Herminda Lépez cantaban al uni-
sono con ¢l artista de turno. Asi conoci la voz azteca de
Jorge Negrete interpretando **Juan ‘Charrasqueado™ vy
me aprendi de memoria ¢l merengué que dice: “Me voy
pal® Salto, mi vida™. Mcses después tloré amargamente en
clcuarto del servicio, al lado de las inconsolables Martha
Chaves y Luz Herminda Lépez, la prematura muerte de
Negrete, a quicn todavia tengo levantado un altar en ¢l
corazdn, donde to acompaiian Nucstra Sciiora de Chi-
quinquird, que era la devocién de Martha Chaves, y
Santa Rita de Casia, que le hacia milagros a Luz Hermin-
da Lépez.

Justamente, un enorme escapulario de la virgen chi-
quinquirefia me regalé Martha Chaves cl dia que cumpli
sicte aftos. El escapulario cra grande como una tarjeta de
crédito. Habia sido confeccionado en peluche carmelitoy
ribcteado con un hilo de falsa plata. Aquel dia de junio en
que destapé el regalo de la sefiorita Martha Chaves y me
encontré con cf milagroso escapulario, senti la voz miste-
riosa de Dios con mayor claridad de la que volvi a oirla

s me P




TN A
dloory eied oysand ns Jeuopurqe vijos vivaly 5001
~p130IBWIIUID SOIUIWIDOLOD SOPIOS SIW OQap BIOULISUND
-113 B1$9 B £ 'UsED 1W 3P Lipend vipaw v opEIYN AN
041 1 9P 01031ud |3p v1a0u €13 2adQr] epuUIULIIfy ZIV]
"Sau
=BINS SOf 3p ‘o1es3ut ayuduieuolseso anb s foaifew op
-unw {3 tod uorsindur esdwid 1w uosskmnsuod 'saan)
BB 2D 12)208 |3 ofeq seamnd seaur se| £ $01991 50§
-nguy sof Jw us ueqensdsop anb pepisound e £ ‘odoqep
357 -, ellwr euwdsey 31 onb of s2 0s2,, anb gisdjuw ol
B3IWe g !, OpRUIE 0JUdWad op ddaued saaeys (HIRPLIFVINED
-HOWIS ¥ op 1oistaq 9, dub BIiwiL tun € Iv)udwWos puew
U B 10224 BU[) "UISOS [P SODNSRIP SOUI0JUOD SOf d1udw
-usoftiuda Jon| uniwsad af anb wlfeiusasap “ryey ns anb
OOIY2 SPUW 0IWNU UN 2IUDWeINTAS ISLI "SLPriio] vypue
O SUSIWIED SU| ULJD ©|J2 U2 ODIISLIIDLIED SLW Q'] 1ol
-CW 10]03 3p vuipieqed vun 1s o13d ‘ofuqe viaang anb
OIQUIdE ON “I1IS2A |2 UD RPRIOILGP: SOUDWE ¥ID $dALY)
BUMLIN ‘UaA0f spw 198 w0 ihang nze 121908 tuost)
Olpaw ap sosny sojeduz ‘sesiey seyio uod eidau usn|q
‘0JB[0 2pIoA 10[0D epesid epje.y "s043) spur jos Ip sep
SOf ud 1u wamisod equuopisd ou anb ‘e3do eputwiag
207 3p ofol 0p0321qOs 13 OPLENDdY seFitue s £ SR
1 ap ojuedsa eaed Loy eisey oatasuos anb £ s33u01u i
-uaide onb eongyss PEIIQY Bun & BEo[R BUN UOD $210J0D
UEQRUIQIOT "E)salj eun 1d edod vjos vy upijes ap w1p |2
013d ‘[Lug[ap osOINTLL ULISIA LU 1 Uz "02UINUIdA
so] Jod 2adoy wpuwiunay 2oy £ 0201221 su| Jod Jepu
RIQOP S3ALY eyuviy onb ownsa 015d tols1a un s 2dumb
3p sgw ¥3ud)y snb 13 opoy £ '01u53 vy e pep gy adenoe
2qUs OU oUn sout 291s $0| v “seurdpouw £ $auda0l uesd
seque £ ‘ousdpow of eynb ou 030A3p 07 gnpuLwWwed
£ ehuew op seulia sop ueid zadgr epunUIdp 2ng A
$2ABYD By ozcl.,w..umwmﬂmwuxc,_.m:cmc%a 2 eARA 35 ON
1L Op UOIdddJuL pund|e eraniwsuL)
25 tia B89 Jod onb ap vsolows) ‘opoself ot sw onb zaa
CUD BUIBLLIW 9nApe oW, OU soiqe| sof ug,, 'soiqe) so|

19¢ Fonufigny daqod o150 1) popag!

+ * hY . - o

A oynad 152 us *ajualy vy ud UIpUSq ende uod uslq soweq
-euitsaad sou £ so[qeiassojunsip e SLM[IA SOWRIPUDI] "OS
“UADUL [P OWAY [2 DIULdTIuES vwoae ns uod vieudsrdu
souanb vaed supy seadwisd sey us SOUIR|EISUI SOW BQRIND
-01d £ se[pipod ap esiw ¢ 2po) sowequydnosy zado] ep
-UIWIS[ 20y ¢ 4 SIALYD) BUMR B R[NDURIDIO] B B $233A
(rw uedwosy aiqeinpiod £ [eosuas uQidijor vun $3
"02M1SQUIL ULA[INA O] OWSIDNILD JB11DDL ap vziany e onbap
smueopudrde oun anb ey ‘seyoeyonus se{ap uQIdijal e
-ondjed
uraIbul 283 vyjEsE 3w une opuend U ZoA 2 O}jtyona
B LOW. &l onb op opouaauod esed e 1a[0a £ sofo
sotdosd siui 21017 "opeqos ueiqey o} as anb 1123p eaed
supupidsap souomeatdxa ynb s ou Q1201}0 ‘Opuy) spw
JUBDILOFIS OPUEND A "PHTINUD 0] 28 31UIUIFUIOU] "0l
-upndesd (2 dwaepaend QIO ol v Jejereqgsop epod
zuasid v) ap ende 12 onb eprioze QIIApE JWw A d)rede
Quikgp awr orad iz ourndesss 1o uos oyeq op Op11$0A
U2 RS OfA SUL 1) [ OPURNY "2JU2L[ LD LIID 3P BDU1J ve
ud urquaueloa anb ‘sofns sofiwe soun ¢ 1ENSIA B BL) 1
A sownid spw oo my eip uny “jard vidod W BIsn} IS owod
onepndeosa e opudade viqey aw orad ‘olj1yan2 e aoue]
Ui ounsop jo eavaedap ow sour 91915 sop e anb eqepnp
£ wunues vun vaa onb usig Liqes ou o4 "vimmbuinbiyn
AP eIIUITLIA ] uod op1daprade a1dwis odod *sasopjearp
P[220 vy ud tudd op soyr pr oded 1quioy |3 ti1osoage
[b sepejeund 0p speisose opnd opidatoad |2 ‘oso w
SRR eanj epap adjoil |2 oangap onemdesss 19 £ ‘ogoad
REEPEIIOND BUR otAud Of 0110 |2 tzutiues op vapad vun
U aRnats otads anb ojqand ns ap saquioy un ap BLIOYSHY
Bl BUUIUOD "O[IRIOQO110d vid "epls ) swaeajes eipod
anb oy erqey saaey) eyuepy anbiod ‘17 u02 Tqeyeq
QUL BISLL A |3 UOD RJULIOC] "sulsand B onneindesss 123
“HAWHHOU I3 UO3 $ISIW IIULIND JANPUY "SPSIL 3P BSIIIL
vriueg ap searded sep 1oy e apae) spw soue 12pIodaI ¥ duia
AN SISeIX g AP HOESUIS LU 1912:0d ojjand e uqes0[0d o)
NN dsopuRndnues 'soaeyDy vyepy 0oidxo sw

OHDII dadung oy ‘ %8



- 362. Daniel Samper Pizano

visita a Luz Herminda en el antejardin de la casa cuando

mt mama no estaba. Sicra quealgin problema ocurria, el
proyeccionista to llamaba a gritos desde una ventana:

—iAlvarocooooooco...!

—iseilor, a ver!

“Sefior, a ver’": tal era la contestacion tipica de Alvaro.
Amparado en el noviazgo de Alvaro y Luz Ferminda
Lépez, yo entraba al Chile como a mi propia casa y
colaba a los amigos de la cuadra. Alli vimos peliculns
para mayorcs dec 21 cuando no teniamos sino nucve,
series de aventuras, “El manto sagrado™, cintas de Abbot
y Costello, matinés mexicanos, dobles (rinceses. A veces,
en mitad de la proyeccidn, se escuchaba un m:S fcjano
que salia del cuarto de méquinas:

—iAlvar00000000...!

Y la respuesta atin mis distante.

—iSeihior, a ver!

Entonces yo sabia que mi mama alin no habia regresa-
do de dictar clases, porque Alvaro cstaba copiéndole la
mano a Luz Herminda Lépez, y scpuia viendo trangunlo
la pelicula.

Entre muchas otras cosas, a Martha Chaves y Luz

Herminda Lépez fes debo mi alicion a fa fritanga y o los
cancioncros, Los domingos solian volver con una lonja
de morcilla o de lonpaniza cuidadosamente envuctta en
papcl periddico. Algin pedazo me tocaba a mi. Otras
veces era que la familia llegaba del campo a visitarlas, La
mamé de Martha Chaves cra una sciiora chiquita dc
gmo_o: sombrero de ficltro y alpargatas, que sc :nro
siempre a entrar por la puerta principal, aunque mi ma-
md insistia en que lo hicicra. Hablaba muy poco. No salia
del cuarto del servicio, a donde Martha Ie Hevaba unos
platos suntuosos de caldo de papas que clla sorbia en
silencio. Casi siempre la acompaiiaba In hermana.menor
de Martha, una nita de mi edad quc sc encaramaba
conmigo al cerezo y a los tejados mientras la [amiliar
visita. Antes de despedirse. In mama de Martha extraia nn

[Piedad con esie pobre huérfanol 363

canasto del rincdn mas recéndito del pafioldn, y del
canasto quesos, garullas y envueltos de mazorca. Nada
padia gustaric mds a mi papd quc garullas calientes de la
mama de Martha Chaves a la hora del desayuno.

La de los'cancioncros era més que todo Luz Herminda
L.onez, Como vanaba meiorsucldo aue Martha —noTtate



PR AN -

oA "||1\ Lo TN )7

] op seyediudie su) owod vuel] sud £ vuepd Qlajoa 25
BpIA B sejunue) op enoiad eun 10a ered 0189y onua g
[ 2JUDIJ 0ANU 3P LJ0I DY U oISy anbeuriupy |2
U 0NjNJ JUE'SpLU QHNOSNE 1 ' CLPULIED) ¥7],, U0 uLLd[d
-2)dwos ow anb 11pad vied SLIOSIWD SBY € LW} B [A]0A
ON °,.u0ze1 ap osn,, |2 ‘sopedad siw ap jew esed ‘esedo)
ow anb sajue zodo epuiwidl] zn £ saAey) vYUTWN
op opipuarde viqey onb sepndod eunpiges ep eprindos
-1Lwos Qpanb susuUdIUL SO[RPOW sOUdNQ O pnje 3 ofeg
‘pwew 1w Op oF4ed v UdIq OUIL un 1oy
£ 19qes 2qap anb spwiop 0] 0pOY Op $2U019] teded 1w op
0815 e aR[qQLY UINY 2P SPUOIDID] LEHY BN W Ip 034 ¢ |1}
-usweises ugesedord op s3u01009) teponqe W op odsed
BOISE(D EDISOUL 0P UQIDL1221d e 9P SOUOIDII 1DS0{ 01 U 2P
0J1eo ¢ eroueda)d op sOU0IddI] teyLwy e} w ap odied u
PUPIULGQIN 3P $IUOIIDD| U O1]2NA UD A Jw 21udddr 3¢ "esnud
1w op seanspwop sufp uod seudiasip £ sosnd muedwos
anb U2 $321]9) SOUL SO} ULIBUIWLD] seaoy b e adns N
‘JeuoiaeN anbaeyg [ap sopuid sop ud op
-21j22 Barozew Jowod sanpotd onb euadoje vusios v roqus
UIS UBIIIOW SOJf] 'SON221QOJ “esajdul zuninsul eun ap
uoisardo el uemaped ‘saary)) eylae eun o zado vpurw
-12H zn] eun ap z9a u2 ‘anb eisluenxd enuuej ap souru
SOUN UEIAIA BSTD 1 2] SBIPEND §31] Y "EPESE BIIOZEW
A ©osaij euid op sepefey o3on) sowenwuod owsed |3 ud
SOPIPUD | "OUBIIXIUL OIDIURE JULD JIP SBUICIIY $1] OWOD
B1JUDS 95 ‘[osnised [ap ojed ap ojjrqed Un Ud EPLIIoUISUD
‘onb soqes £ oFuan|d op epant v Ud B3I SeHUdIW 010 IP
21U2IP [2 NF|NJ2I 2[10A 01SNT LQU(] "SIIDA SEIINA SOULUIID|
sns op SOp £ B0 uod iy 1jy "enmead vipue£ousi(y vun uq
-e1uasaadar jruopuy anbaeg 12 voinb ered *zadgy vpuny
~1DF] Z107] 3P SOUCIDULHDW 82 URJD SES0DSLII0Y SOUTN
Jiolnw ) & oyoeiIoq osodsd 9 sepey
-eund sepaprep vaeiSo-7? jEULWIDY ] € OJIURLLIDY {2 vieu
-ausaug? jonsuaped osioatad [2 eaelnduis suomb apuop
B OUISIqe [ U0 2P eulu vy eiea|es 9G7 15e1s2 owod seyund
-oxd weD weIBUILEIDY SOARYD) BUMRRY OP $OIUIND S0 dnb

P + i A . ) A

LA I ou LYY endnuy e ap seudip saruijiwe) seipad
-] UOD $ISUATRAVY $IIURWOL SOPII OPULLYINISI OPLID
LIGEL 9% 00D "SQUEWIIY SILU L 0312) [P SIUWOSUL 9
rwen eposuadsns ud ueqefop ond jeiprs 91100 ap selI0)SIY
U0 mued [op OpR 0410 [ $339A SBYSNUL QJILUT Bf S3ABYD)
Rl E11I0UDS B[ TePLLRIDYDS IP BEOUISIXD Bf IP 1oQuS
IS | EIUDD JOPEIIEU [P $2UCIIEAIISGO £ SOI0UOS SOIITYD
viuond erdosd ns sod eqedaugde A safeuosiod sosioalp sof
ap $2004 se| eqeisodut eype anb ud ugeurdew etdosd ns
2P SOILPT ueld sepedojvip SuI0IsI] Sedie[ $O|OpURIUOD

_SOULLIIN] S B JIWIOP B BquIqUINISOIE BY BN 'O1PES B

ap soprzijeljea) sowedss soj 2od epruisse. “epezRWERID
LUIIOp Ud ‘UEBIDDP Os3 O Juds BPlA B 0P sojudiw
-t29ju00k ueqeasdas anb ud videdss un * oduwaly 19p BYD
-rewd ey, seip sof sopoy eig csted (2p syuvpodw spw ed
SR 2 B2 Op OYIDY RLIGRi 91udwdndas frilsany
epanh msnlul sousw pepasos eun sod epeysososde opis
1048 ap *anb Jea)ed) UOEd0A BUN RIUI) LIILIU B ¢, 19D
-2 AP OYIIBP |3, (OPE| 1S B 24oNn3sd anb sejoaouolpel
sep op eun e osaudipuedsiiiod ‘saxgjoq Buel vidaN
2] A CIUOQWIT 02113Q[ Y IP $O} OWO0d $T1quicu "ajuswedea
OPIdNIL UNY SOARLYD) BUYMEN op pepteioadss e uril
viounrdwos op sewwadord sop £ seppacuoipel se]
22d o] eputuloy

2] K SoAtUD) By € ojudiunddpeide op ugzel B0

ealsi einynd op 13udy epand topiazss 2150 snb of va
-uenie fjnze eyuny ud sesaudun seidojoiue sL)9 B 91uonadl)
L|NSU0D L] 2(] 'S2U0IDUED 2P ugioel ajdir) uelsadjo 019
-o1d apqop 10d anb soneuiproviixs sonwnu ueqedsrqod
35 oue peosaooa ap aud upy cerery unsndy O SBUIPIED
oduwnpy *nueyuy opag ‘pasn e c1e(d1sd eindiy eun
EINIEreD v o i) 26duIdlg "S0I0u0(oueD 9P UQIdII0d NS
rqusordud epurwiaogy zoy ‘seleqos sopuel3 uod eprwou
001N un eIPUDA $IFanh foponuop e saaapns £ seplej ueq
-eadwon sequie onb vod pepuRNgos vWsIUl 2] Ue) "0AdNU
oaouonues un eiandisuod eye anb urs cuewods eqesed
OU —s041 OjOS LylIep £ 'SOII0S0U UOD SOUT $I9S BGRAY||



F AL L s i

i il R S b - e et

2L SLPLLILISREE. Lty

et

B 2

el

366 Danicl Samper Pizano

mam4 de Martha Chaves. Gris como los zapatos de
medio tacén de Luz Herminda Lopez.

Con la licgada de los afios, ticndo a agracecer cada vez
con més sinceridad la noble influencia que Martha Cha-
ves y Luz Herminda Lépez cjercicron en mi vida. Sc
fueron un dia de mi casa, ya no recucrdo por qué. A lo
mejor ocurrié que Luz Herminda sc casé con Afvaro,
“Seffor a ver'”, y Martha Chaves consiguié puesto como
empleada del Tia, que cra su sucho dorado. Vinicron

otras domésticas, quizds tan sabias como cllas, pero ya
_era initil: me habian quitado las macstras y mc habian

puesto’en manos de catedréticos. De vez en cuando, ante
un cancionero, un Almanaque Bristol, una tajada de pifia

o el eco lcjano de una radionovela que sintonizan cn ¢l

taller de modisteria vecino, se me aparcce la imagen
ilustre de las scfioritas, y picnso dénde andaran, qué
habré sido de la vida de Martha Chavesy Luz Herminda
Lopez... ’ .

N REVISTA DINERS, JULIO. 1984

td

Salvo quc aparezca una procedencia
diferente, los articulos que recoge cslte
libro fucron publicados en ia columna
Reloj del diario EL TIEMPO.
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Febrero 15

Después de la dindmica de orar y cantar a
Dios, se hizo dindmica con los ejercicios en
inglés y la ronda. Enseguida realizaron su
diario, lo leyeron algunos nifios, lo mismo
que la profesora. Se observa que algunos
niftos tratan de comparar sus sucesos como

por ejemplo "Me__bafie con aguafriay la

senti como el hielo gue penelrd a mi cuerpo’

Y unos pocos todavia siguen en * Me levante.

me desayung vy me fui para el coleqioc y sali

al recreo. entré y me fui para_la casa’

Term.inada esta actividad los ninos se
organizaron para ilevar a cabo el noticiero,
cada nifio escogid y se ubicd en el papet
qu queria realizar, Iluego entre todos
buscaron e! nombre del noticiero, hubo Huvia
de ideas como “ Noticierc TV , RCN, Minuto de
Dios; Canal 1; Canal 9 y por Ultimo I[a
profesora le sugirid que trataran de buscar
ellos mismos su propio nombre, diferente a los
que ya existian. Otro nifo dijo “ Noticiero de los

nifios” y otro dijo “2°-B". con estos nombres

Dificultades.

Cuatro niflos, a causa de
su emocién  crearcn
indisciplina porque querian
hacer lo misme que los
otros mientras

desempefaban su papel.

Me senti contenta por
haber alcanzado el logro
con los nifics  que
pudieron, elegir y expresar
completamente su feiicidad;
pues todos participaron en

la actividad.

Comentario.

Observo gque cuando al
nitos  se le da la
cporunidad  de  expresa
de elegwr y dingirto hace
con espontaneidad,
compromiso ¥ entusiasmo
y en su rostro refleja la
satisfaccion de haber
podido ser él.
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El trabajo por proyectos, permite cualificar los procesos lectores y escritores, no sélo
de los estudiantes, sino también de tos docentes.

Se trabaja de forma planeada y organizada.

Ya no se continua con el monopolio que ejercia el docente en cuanto a disefiar,
decidir, definir tareas y actividades, evaluar y en general, decidir el qué, el como y el

cuando.
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- - . . LA EXPLICACION Y APOYO...
NUEVOS ELEMENTOS PARA EL ROL DE DOCENTE




CAPITULO VL.

SOCIALIZACIONES.

Retomando to dicho, cuando se hace referencia a “¢, Es posible investigar , sin el otro
que contradice y pregunta ? y cuya respuesta es NO , ya que la investigacion es posible ,
porque hay quienes ponen en duda sus resultados o porque consideran otros caminos
posibles para enfrentar ef problema que es objeto de investigacion” | se realizaron las
siguientes SOCIALIZACIONES - TALLER , con los demas docentes de {a institucion.

En la primera Socializacién - taller se penso desde dos propésitos:

UNO: Contar lo que es el proyecto de investigacion : las fases , la metodologia , los
resultados esperados.

DOS: Realizar un taller , para enfrentar y cuestionar a los docentes, respecto a sus
procesos lectores y escritores.

De esta forma , el dia 23 de Marzo se cumplié con este requisito exigido por parte del
IDEP , y cuyo fin es dar a conocer los avances del proyecto, con la asistencia de 44
docentes de 50 que conforman ia planta oficial y teniendo en cuenta tres pasos a seguir.
1.Dar a conocer el proyecto.

2. Realizar un taller de escritura.

3.Hacer lectura de dos documentos: Lenguaje : ¢ qué y por qué? Y Aprender como se
investiga. Investigar como se aprende.

Al interior de nuestra gremio , hay un adagio que dice: UNO NO ES PROFETA EN SU
PROPIA TIERRA, es por esto que e! realizar cualquier aporte desde nuestros saberes a
los demas compafieros , siempre crea malestar , incertidumbre , desanimo y es muy
comin que se prefiera no compartir con ellos a tener que aguantar comentarios
mordaces , expresiones de desagrado , actitudes de desprecio y desinterés , didlogos o
conversaciones personales o ausencias que indican el poco interés gue se tiene hacia la
propuesta de trabajo.

Por supuesto , esta no fue la excepcion, en el desarrolio de |2 socializacién , se pudieron
notar caras de desconfianza , de incredulidad, de escepticismo , de abumimiento, eran
mis COMPANERQOS los que estaban hablando y lo que ellos dicen NO TIENE
IMPORTANCIA.
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Con el siguiente cuadro se dara a conocer las DIFICULTADES vividas y los LOGROS
alcanzados :

DIFICULTADES:
Primera parte:

Siguiendo 'a linea que traemos , en las observaciones y es el apoyo con video .se
programo la grabacion en video de esta socializacién. Primer inconveniente , la docente
responsable de la videograbadora , fue una de las ausentes. Consecuencia no se pudo
registrar , actitudes , caras, lenguajes gestuales.

Se parte de un supuesto: " los presentes conocen que €s un proyecto , cCOmo es la
investigacién etnografica ,como se plantea un problema , entre otros conceptos “. ERROR:
Un gran porcentaje de asistentes , no conocen , no manejan el mismo nivel , que posee en
este momento el grupo investigador. Esto genera inquietudes , polémica.

Se cree manejar un buen nivel de COMPRENSION . ERROR: no todos los participantes
tienen un buen nivel de comprensién , es muy bajo , casi se puede decir , que ni siquiera
el nivel literal es manejado.

Algunos docentes plantean la investigacion desde hipétesis , para ser comprobadas. NO
se conoce como se realiza una investigacion etnogréfica, especialmente los docentes de
Matematicas y ciencias. Se hicieron comentarios de des acuerdo ante el problema
planteado.

No se acepta , que se haga una investigacion , para miramos a nosotros como “docentes”
, los que siempre tienen ia “culpa” de los bajos rendimientos son los "estudiantes”.

El proyecto se desamolia por etapas , estando en la primera: caracterizacion , NO se
comprendié que estamos en un proceso de construccién al interior del equipo. Los
participantes esperaban resultados , formulas para empezar a trabajar con sus
estudiantes.

Preoccupacién de un docente , si cada vez que se haga una socializaciéon de estas , se
“tenga “ que licenciar estudiantes.

LOGROS:
Primera parte:

Conseguir que la gran mayoria de docentes participaran en la socializacion.

Dejar la inquietud , para que algunos docentes estén interesados en leer el proyecto y se
les haga llegar fotocopias de algunos temas como: La investigacién Etnografica.

Encontrar el apoyo y las felicitaciones de docentes que consideran importante cualquier
cosa que se haga en beneficio de cualificar los procesos en los estudiantes de la
institucion.

El respaldo que se sintid por parte del grupo investigador hacia {a investigadora y el co-
investigador. Aclararon dudas , comentaron lo que han vivido hasta el momento.

Generar motivacién para que otros docentes planteen investigaciones en otras areas. * Si
ustedes pueden , yo tambien”.
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En la segunda parte , se realizo el taller: - Se solicito que cada docente elaborara un

texto sobre ; COMO APRENDIERON A LEER Y ESCRIBIR 2.
Una vez lo elaboraron , se aplico las mismas preguntas de reflexién realizadas en el taller

No 1, con el equipo.

Se hace la aclaracion de que aunque participaron 44 docentes , sélo se recibié e! escrito
de 25 de ellos.

Realizando un analisis de los textos escritos por los docentes se puede mostrar el
siguiente cuadro como conclusion:

LQUIEN ENSENO A LEER Y ESCRIBIR ?: La mama3 es la principal maestra y lo comparte con
las maestras de los colegios o jardines. Tambien se refieren a un maestro , un papa , una
vecina y la jefa de la mama que era maestra.

:COMO RECUERDAN A SU MAESTRA?: Recuerdan que su maestra era célida, dulce, bella,
inspiraba calidez, temura y otros la recuerdan como seria, brava.

De su mama recuerdan el amor y el acompanamiento en este proceso.

Estas actitudes de sus maestras y madres producian temor, inseguridad, no imaginaban y
recibian castigos, mientras que los otros dicen haber aprendido sin mamera, sin dolor, mucha
maravilla y gran alegria.

El LUGAR que mas recuerdan donde aprendieron a leer y escribir, en su casa, en el colegio ,
en la escuela, en grado kinder y debajo de la mesa de planchar.

Su herramienta 0 su texto: Las cartillas: Coquito, Alegria de leer, Charry , Victoria, Nacho,
Periddicos, revistas , tiras comicas como: superman, Kaliman ,Arandu, E! fantasma, Disney ,
Supiemento de! domingo e imagenes del circo.

. COMO APRENDIERON A LEER Y ESCRIBIR ? - Conocimiento de vocales y consonantes,
integraban silabas y palabras y terminaban formando frases.

- Repitiendo planas.

- Vocales y alfabeto. Formaban palabras comunes: mama , papa...

- Método de palabras nommales.

- Método silabico: pronunciacion muy clara, dictado silabico.

Oftro grupo de docentes escriben:

- Leyendo cuentos.

- Cantando , declamando, escuchando cuentos, dibujando.

- Por interés de leer el suplemento del domingo.

- Copiando dibujos y simbolos.

- A través de una salida pedagoégica: al CIRCO. Lectura de imagenes , de elementos del circo
para liegar al texto.

Como se puede observar , la gran mayoria de los docentes aprendieron en su casa , su
maestra: }a madre , su herramienta: las cartillas y su método : i tradicional.
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De esta manera y después de haber realizado la evaluacién de la jomada de trabajo
donde se dieron opiniones como:

“ £} taller se elaboro muy rapido , muy poco tiempo para realizar un trabajo interesante”.

“ Me pareci6é muy regular la primera parte , lo de la exposicién del proyecto. La segunda
muy interesante”.

“ La forma de realizar la Gltima lectura, muy interesante, porque generalmente uno recibe
fotocopias y las guarda y casi nunca las lee , mientras que con esta forma , alge queda,
asi sea lo que le corresponde a uno leer”.

“ Se recupera algo en fo tecnoldgico: no se puede entender un trabajo si no lo ponemos
en practica”.

“ £ miedo al cambio nos detiene, muchas veces”.

“ La practica que se desarrolio hoy, podemos lievarla a las otras areas”.

Se cemo la jornada y se cumplidé con la primera socializacion del proyecto de
investigacion.

En sintesis esta socializacion-taller sirvié para:

1. Reconocer las verdaderas dificuitades que se tienen como docente .frente a la
lectura , escritura, comprension, entre otros aspectos.

2. ldentificar las formas como se puede orientar el proceso escritor de los estudiantes ,
al reflexionar sobre las mismas respuestas y comentarios que se dieron en el taller.

3. Que el docente conforme equipos con el objeto de superar el trabajo aislado y logre
un trabajo cooperativo.

4. Tomar conciencia de los obstaculos que pueden limitar su accién y los elementos
facilitadores que pueden ampliar las posibilidades con sus estudiantes.
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SEGUNDA SOCIALIZACION:

Como antesala para participar en el Foro zonal, se llevo a acabo al interior de la
institucion, EL PRIMER FORO INSTITUCIONAL, denominado: “ INTERCAMBIO DE
SABERES”, cuyo propésito fue socializar los proyectos, actividades y propuestas de las
diferentes areas y niveles de la institucion.

En el foro, participaron los proyectos de la investigacion :

-EL MUNDO DE LAS COMUNICACIONES : Docente ASTRID ARBOLEDA.
-Et. MUNDO DE LOS ANIMALES: Docente MYRIAM CHACON.

-LOS CEREBROS COMPUTARIZADOS: Docente EDDY LUZ RODRIGUEZ.

Cada docente explico, la Génesis de los proyectos, Como fue su planeacion, su
gjecucion y evaluacion. Como grandes conclusiones salieron:

La pedagogia por proyectos como estrategia para la INTEGRACION CURRICULAR. La
docente Myriam, realizdé una presentacion especifica de como desde conocer el mundo
de los animales, efla integro las areas asi:

Con Matematicas: Plantea problemas, empleando el peso de los animales, la medida, la
pertenecia a un conjunto, entre otros elementos.

Con Lenguaje: En la medida que se informan utilizando textos informativos, sobre ios
animales: Produciendo textos como: el cuento, la poesia, las adivinanzas; Los dialogos
que sostienen entre los estudiantes y ellos con la docente, son formas mas significativas
de trabajar el Lenguaje.

Con Sociales: Al contestar preguntas como: ¢Cémo son las familias de los animates ?,
¢, Como se relacionan unos animales con otros ? , ¢, Cual es la organizacion social de fos
animales ?, ¢ A qué se dedica la sociedad protectora de animales?, la docente aborda
con sus estudiantes, temas de Sociales.

Con Artes: Al moldear, animales y construir entre todos una maqueta de una granja,
establecen la relacion con artes.

Con Educacion fisica: imitando los movimientos de los animales, los sonidos, hace que el
profesor de educacion Fisica, participe en el desarrolio del Proyecto.

La docente Eddy Luz, dio a conocer con su PROYECTO, como es el avance LECTOR y
ESCRITOR en sus estudiantes. Al dar a conocer un manual realizado por ellos, donde
aparece las indicaciones de ; Como se prende y como se apaga el Computador.
Trabajar textos como el INTRUCTIVO, al interior de un proyecto, es sustentado con la
importancia y el significado que los estudiantes encuentran en las actividades que en
oportunidades se trabajan dentro de una vision de ACTIVISMO.
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La docente Astrid, mostré los avances, que ella ha alcanzado en su proceso Lector y
Escritor. Esto lo hizo por medio de la socializaciéon de su DIARIO VIVIR. Tanto los
estudiantes como la docente, consignan en un diario, las cosas que aprenden en el dia,
después de realizar 0 cumplir una de las etapas de los proyectos.

Alli nos deja ver, como al realizar la produccion de este texto, ios estudiantes como ella,
empiezan a emplear FIGURAS LITERARIA, como la comparacion. ( Anexoﬂﬂ

Al compartir esta socializacion, se alcanzo que los docentes visualizaran de forma global,
coémo es el verdadero trabajo por Proyectos.

TERCERA SOCIALIZACION.
El tema: PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA: FUNDAMENTACION TEQRICA.

Con la asistencia de 23 docentes, se realizé un taller cuyo objetivo fue: “ Promover una
reconceptualizacion y profundizacion sobre el acto de leer, a partir de experiencias
concretas de lectura personat y social”.

Se inicid el taller recogiendo e! concepto que cada maestro manejaba sobre ; Qué es
LEER ? Ver Cuadro No. 1

Para intentar movilizar conceptos tradicionales se vivenciaron actividades como:

Lectura de mapas.

Lectura de fotografias.
Lectura de textos instructivos.
Lectura de textos en ingiés.
Lectura de un directorio
Lectura de historietas.

Una vez leidos estos diferentes tipos de textos, los docentes aportaron ideas que
permiten inferir las maneras de entender el acto de leer.
A partir de este ejercicio se elaboro el cuadro No 1.

De & se puede concluir, que los docentes realizaron una re-conceptualizacion muy
incipiente, sobre el acto de leer. Sin embargo en estas primeras movilizaciones de ideas,
las que permiten profundizacién sobre lo que significa LEER en un marco interactivo del
aprendizaje.

Los talleres planeados para fechas: 2 de Noviembre y 21 de noviembre, cuyos temas
son:

PROCESQO DE ESCRITURA: FUNDAMENTACION TEORICA. Y LOS PROYECTOS DE
AULA, se aplazaron debido a las actividades de focalizacién a las cuales se previd la
intervencion de la Universidad Minuto de Dios.
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TERCERA SOCIALIZACION PROYECTO IDEP
17 DE AGOSTO DE 2001
DOCENTES DE LA INSTITUCION SAN AGUSTIN

TEMA: PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURZA: FUNDAMENTACION TEORICA.

LECTURA:
MAESTRO ANTES DEL TALLER DESPUES DEL TALLER
UNO Leer es ver la realidad, es acercarse al conocimiento. Es Ver la realidad, mediante la interpretacion de
querer avanzar. imagenes, simbolos, actitudes etc. Para lograr
Leer es la herramienta que nos permite pensar- hacer para |llegar al CONOCIMIENTO.
Hegar a SER.
DOS Es reconocer textos o carteles por medio de graficos, Es interpretar, argumentar y proponer un texto,
simbolos etc. una imagen, un gesto , un sonido , un aroma, etc.
TRES Identificar lo que yo veo , como yo lo veo entendiéndolo y { Aun sigo considerando que leer es lo que veo y
ampliando el conocimiento sobre ello. entiendo de ello.
“Leer es ver” comprender analizar, imagenes, simbolos.
Para leer cada uno tenemos un proceso diferente.
CUATRO Leer es interpretar, analizar, signos, simbolos graficos, Leer es interpretar, analizar, argumentar y
poder describir cualquier cosas. proponer sobre imagenes textos, elc.
CINCO Es el realizar un ¢jercicio visual en el que se interpretan | Leer es interpretar, argumentar y proponer un
simbolos e imagenes. Nos da una informacion. texto , una lamina, historieta, un gesto, etc.
La lectura es muy importante y necesaria para
nuestra vida cotidiana.
SEIS Interpretar imagenes, contextos, simbolos, sonidos,

paisajes, etc, dando razén de lo que para cada cual
significan y la emocion o rechazo que nos causan.

Interpretar, sentir y vivir lo que vemos, compartir
nuestra experiencia (argumentar) organizar,
simbologia de acuerdo a unas pautas,
COMmunNICcarnos.




SIETE

Leer es degustar, vivir, sentir un mensaje en forma oral,
escrita, etc.

Leer es también cuando siento mis propios pensamientos y

los expreso en alguna forma.
Leer es también sentir y vivir su propia historia.

Leer es interpretar, argumentar y propositiva. Leer
también es vivir 0 expresar el mensaje que uno
desee.

OCHO

Leer es la capacidad que tiene ¢l individuo para
comprender, entender, comunicarse, analizar, argumentar
un escrito segun la necesidad e interés.

Es el sentir e interpretar, argumentar lo que el
individuo pretende y con diversas, formas grafica,
imagenes simbolos, cadigos etc.

NUEVE

Leer es recibir, asimilar e interpretar informacién que
recibimos del contexto, la cual puede estar codificada en
codigos, alfabético, numérico, alfanumérico, icografico,
(imégenes), sensorial (temperatura, aromas) y simbdlico,
entre muchos otros.

Leer debe ser un elemento compuesto por varias
habilidades, dentro de las cuales se cuentan
asimilar informacidn, generalizar, proponer,
sustentar ideas (l6gica o porque no ilégicamente)
la cual debe llevar a la formulacién de un
proyecto personal en cuanto a la vida.

DIEZ

Siempre he entendido que en el proceso de leer hay dos
fases: uno que hace referencia a la parte fisica donde
intervienen los sentidos , es decir cuando observo una
imagen , escucho una frase y la interpreto y una segunda
que es el proceso donde combino la nueva informacién
con mi experiencia y puedo interpretar un texto es decir
entender lo que veo, escucho o me dicen los signos
convencionales , donde esta inmersa la idea del autor.

Considero que mi concepto se amplio ya que mi
concepto era muy centrado en el sujeto, pero
ahora considero que leer va mas alla de una
operacién mental, sino que tiene otra parte
socializaste manejada a través de la relacion que
se da entre el lector y el autor o el texto.

ONCE

Es interpretar la informacién escrita, de imagenes,
simbolos, con los cuales creo mis propios conceptos,
manifestaciones, etc.

Continuo con el mismo concepto de interpretar
imagenes, simbolos, signos, gestos.

DOCE

Leer: interpretar signos, simbolos graficos, actitudes, en
forma oral 0 mentalmente.

En esencia no cambiaria mi concepto. Quizis lo
complementaria diciendo que en el acto de leer
intervienen una serie de imagenes, simbolos ¢
incluso sensaciones, que pueden sintetizarse en
informacion.




TRECE

Es observar, interpretar y comprender los distintos
fenémenos que circundan nuestra existencia, los distintos
cddigos culturales como imagenes, escritos, gestos, olores,
entre otros.

En general creo haber estado cerca sin embargo
no inclui la parte propositiva en el proceso de
lectura, aunque lo considero primordial lo deje
“escapar”, ya que si quiero desde el lenguaje
visual, realiza una lectura el acto mismo de hilar
una imagen con otra me exige una articulacion
que parte de quien la realiza.




Dentro de los requerimientos de socializacion, se pidieron DOS con otras instituciones,
originadas, estas, por la invitacién cursada al grupo de investigacion para participar en los
siguientes eventos:

1. PRIMER ENCUENTRO DEL NODO CENTROQO DE LA RED COLOMBIANA PARA LA
TRANSFORMACION DE LA FORMACION DOCENTE EN LENGUAJE, realizado los

dias 7 y 8 de Septiembre de 2001.
El proyecto fue inscrito en la mesa de trabajo denominada: EL DOCENTE COMO

SUJETO PROTAGONICO DE SU FORMACION.

2. SEGUNDQ SEMINARIO TALLER NACIONAL DE LA RED COLOMBIANA PARA LA
TRANSFORMACION DE LA FORMACION DOCENTE EN LENGUAJE, realizado los
dias 5 y 6 de Octubre de 2001.

3. SOCIALIZACION DEL PROYECTO: PEDAGOGIA POR PROYECTOS COMO
ESTRATEGIA DE ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LOS GRADOS PRIMERO Y
SEGUNDO DEL C.E.D. SAN AGUSTIN, EN LA UNIVERSIDAD DE LA SALLE, para
estudiantes de séptimo y octavo semestre de Lenguas Modemas.

En cada una de las socializaciones se hizo énfasis en los hallazgos y aprendizajes
construidos por las docentes del grupo de investigacion.

Las presentaciones del proyecto, despertaron en los asistentes comentarios positivos y
de felicitacion . Se compartié el escenario con ponencias de las Universidades del Valle,
del Atlantico, de Antioquia, det Guaviare, entre otras.

Este tipo de eventos, produjeron en fas docentes del equipo una gran motivacién y

propicié aun mas el compromiso de cualificacion y el deseo de continuar con el proyecto
durante el afo 2002.
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UNIVERSIDAD’DISTRITAL
FRANCISCO JOSE DE CALDAS

La suscrita coordinadora del
PROGRAMA DE FORMACION PERMANENTE DE DOCENTES
“Pedagogia de Proyectos y Didactica de /a Lengua Materna”

CERTIFICA

Que la docente ANA ISABEL CABRA VARGAS investigadora principal de la
investigacion ‘LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS COMO ESTRATEGIA PARA
LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LOS GRADOS PRIMERO Y SEGUNDO
DE PRIMARIA DEL CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL SAN AGUSTIN’, de la
jornada mariana, socializé la interesante experiencia investigativa referida, en el
marco de la Sesién de Clausura del Programa mencionado. La nutrida audiencia
conceptud positivamente sobre fos logros y proyecciones de la investigacion y
espera compartir ef desarrollo subsiguiente de fa misma.

Dado en Bogota a los 27 dlas del mes de junio de 2001

RA PINILLA V. -
Coordinadora PROGRAMA DE FORMACION PERMANENTE DE DOCENTES

"Pedagogia de Proyectos y Diddctica de iz Lengua Materna”™
Universidad Distrital



RED COLOMBIANA PARA LA TRANSFORMACION
DE I.A FORMACION POCENTE EN LENGUAJE

Bogota, 9 de noviembre de 2001

Sefiores

INSTITUTO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
Y DESARROLLO PEDAGOGICO

IDEP

Ciudad

Apreciados sefiores:

La presente con el fin de CERTIFICAR que la docente ANA ISABEL CABRA VARGAS
investigadora principal de la investigacion “LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS COMO
ESTRATEGIA PARA LA ENSENANZA DEL LENGUAJE EN LOS GRADOS
PRIMERO Y SEGUNDO DE PRIMARIA DEL CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL
SAN AGUSTIN?”, de la jornada maiiana, participé en calidad de PONENTE en el Segundo
Seminario Taller de la Red Colombiana para la Transformacion de la Formacion Docente
en Lenguaje realizado en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas de Bogota
durante los dias 5 y 6 de Octubre de 2001.

Vale la pena destacar la calidad tedrica y practica de la experiencia y el impacto que
demostro tener no sélo en la institucion generadora del proyecto sino también en la
comunidad educativa de su localidad.

Sea esta la oportunidad de felicitar la labor que el IDEP esta adelantando como impulsor de
proyectos que, como éste, son una promesa para la transformacion y cualificacién de las

practicas pedagdgicas de los docentes colombianos.

Cordialmente,

GI‘ORIA RINCON BONILLA

Coordinadora Red Colombiana para la Transformacion de la Formacion Docente en Lenguaje



CAPITULO Vii

CUALIFICACION DE LOS PROCESOS LECTOR Y ESCRITOR EN LOS DOCENTES Y
EN LOS ESTUDIANTES.

Cuando consideramos la Lengua como objeto de estudio, y reflexionamos sobre elia, el
objeto de andlisis no puede seguir siendo la frase aislada, descontextualizada, sino hay
que trabajar sobre TEXTOS, completos orales o escritos, a través de los cuales, el
hablante, pone en juego su Competencia Comunicativa.

De esta manera, en este capitulo, se muestra algunos ejemplos de textos producidos
por los estudiantes y por los docentes, durante el transcurso de |a investigacion.

Es importante hacer la claridad, que cuando se estaba en la fase de Caracterizacion, las
docentes de los grados primeros, realizaron actividades propias de la concepcion que en
ese momento estaba orientando sus practicas, por eso se encontr ejercicios de lectura y
escritura desde el manejo de grafias sueltas, hasta las planas y dlctad s tradicionates.
Ejemplo de ello es lo que se encontrd en los cuademos: (&5 emplo

A la par de estas actividades, la lectura se reducia a la repeticion de las grafias y de
planas, acompanadas por los dictados, que se deben escribir y leer.

Partiendo de que se aprende a ESCRIBIR cuando se tiene la necesidad de comunicar
algo, y de que la habilidad de escritura no puede ubicarse en un grado especifico, sino
que es una tarea que debe emprenderse desde los inicios del proceso escolar a
continuacion se presentan los textos que resuitaron con los estudiantes:

1. LA CARTA.

2. LA DESCRIPCION.

3. EL INFORMA.

4, EL CUENTO.

Al observar los textos, aparece que todo hace parte de! PROCESO y que como proceso,
la produccién va pasando de incipiente, a una exigencia superior, y que por lo tanto el
trabajo debe continuar mas profundo y concienzudamente, proyeccion para el afio 2002.

La produccion de los textos de los DOCENTES, fue mas especifica y generaimente cada
Uno cumplié con un propodsito. Algunos de los textos elaborados fueron:

DIARIOS DE CAMPO.

PRODUCCION DE HISTORIAS DE VIDA.

INFORMES DE LOS AVANCES Y LOS ARTICULOS LEIDOS.
EVALUACIONES FORMATIVAS

ARTICULOS DE OPINION E INFORMACION.

DAL=
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ANEO 8

TALLER No 2

LEE , IDENTIFICA , COMPARA ¥ REFLEXIONA.

Estimado comparero hagamos lectura de /a siguiente fotocopia:

Ahora, haz lectura de algunos de tus diarios de campo , subraya los momentos que se
parecen al esquema presentado por Porlin y Martin,
Discute con tus compafieros , hasta donde se parece o no tus practicas pedagégicas
con el modelo tradicional de ensefiar.
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ANSO 9

TALLER No 2

LEE | IDENTIFICA . COMPARA ¥ REFLEXTONA.

Estimado compafiero | hagamos lectura de /a siguiente fotocopia:

Ahora, haz lectura de algunos de tus diarios de campo , subraya los momentos gue se
parecen al esquema presentado por Porlin y Martin.

Discute con tus compafieros . hasta donde S€ parece o no tus practicas pedagégicas
con el modelo tradicional de ensefar.
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 FECHA:




Febrero 14

Primero se les leyd un diario de cursos
anteriores como ejemplo, para que los ninos
aprendieran a expresar sus sentimientos vy
tode lo que les pasa. Luego realizaron su
diario y algunos nifios leyeron, se hicieron las
correcciones del texto leido y de ia ortografia,
de Ia grar_nética, con el objeto de que
aprendan a separar las palabras, pues
muchos nifios escripen continuamente  sin
separar las palabras. Una vez terminada esta
actividad se desarrolld la dinamica haciendo
primero oracion y canto al Sefor; luego
gjercicios y ronda. Después salieron a
descanso.

Cuando regresaron del descanso los nifios se
reunion por grupos y seleccionaron 1os temas
que iban a dramatizar en ef noticiero de los
NiAos; algunos  grupos  quedaron muy
numerosos y no podian ponerse de acuerdo,

originando confiicto entre ellos. Terminada la

jornada, los nifios salieron para sus casas.

Dificuitades

1. En el diario de algunos
nifios expresaron dificultad
para comparar elementos
gxternos  c¢on la realidad
que ellos viven, la mayaoria
preguntaban ¢ Coémo o
hago 7.

2. Desorgenizacion en el
grupo de television para la
presentacicn de! noticiers,
pues noc 'se ponfan de
acuerdo para seleccionar
el tema, hasta que la
profesora tuvo  que
intervenir, @ pesar de tener
ya la onentacion,

Me senti, en cuanto al
diaric, un pocc satisfecha,
porgue logrée despertar
interés en los nifics para
aprender a expresar sus

sentimientes

En cuanto a ta
crganizacién de los
grupos  también tuve

satisfaccién al ver que
habia un enlusiasmc en
el interés de querer
participar y al final lograr
un acuerdo, después de

exponer sus puntos de vista.
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TALLEF. No3

az conceptualizacion v prcfundizasion sobre el acio Celeer. a partir de
de lectura personil v s071al
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dark deindians chibchas . un day quiso know ol mundo y se tue de home.
\ Souamoso. he feed curubas en Duitama y

& pottervs in Raguia

Oue nos dice @i exto anterior!

1%, Lee =l (oxio que aparece en |2 pigina siguiente. | Tomado de Aprander a ionmal

nines leciores v escritores.) Anota ¢omo s€ va consiruvendo el signiticado

HY

rupos de 2 0 3 personas confronten lo que han entendido del texto ¥ preparen una

sresentacion cempleta de su comprension, justificando sus hipdtesis.




FICHA DETRABAJOS

OBJETIVOS:

1. Entender los factores
de leer.

que estdn implicados en el acto

2. Mancjar estrategias que faciliten descubrir los senti-

dos de un texto,

ACTIVIDADES:
1. Lean m:n.w?a:mwgmam el documento de discusibn, tex-

to en Francés: «Le Perroquet» que se adjunta, ::SM-
do de entenderlo. Anoten cémo se va CONstruyenco

su significado.

5 3 personas fronten
2. En pequefios grupos (entre 20 3 personas) confronte

que han entendido del texto y preparen un2
¢ci6n completa de su comprensidn, justifican

nétesis.

nrogenta-
L

do sus hi-

3. En conjunto, todo el grupo-curso, relean el ”ox."o. HM
dicando en qué se apoyaron para construir su Sighiiis
cado y<como clasificamos cada tipo de informacién.

2 Individualmente, sefialen cémo definirfan el acto de

leer.

u definicién con lo expresado en el docu-

_.
5. Contrasten s )
n cia: «;Qué ea lear?s extraido de la

mento de referencias

Guia para el docente del MECE Bdsica Rural.

EVALUACION:

: i Y ars ara que los rinos
+ ,Qué medidas han de adoptatse ..H:,.J. (]uan
m:..c:om:o: adecuadamente un texto:

3

DOCUMENTO DE DISCUSION

.umﬁ& .H.w mw,cwmw_. 1935 o y N #_Eu.mmo 48

Le Perroquet

Hebdomadaire fcrit par fes enfants du cycle 2 de 1"&cole Ferdinand BUISSONA VILLIERS. LE-BEL

Toun
dans la maison

Salle Marecl Pagnol, du 11 février au 18 février,
tl y a une exposition sur les accidents domwestiques.

Les accidents domestiques,
‘e sont les accidents qui
sTuvenl nous aviver A la
maison 3 |Télectricité, le
feu. 1'cau chavde du
abinet. lc fer & repasser.
‘es miédicaments. un verre
sassé... A fa salle Marcel
Pagnol, nous pourrons
visiter “la maison ¢t ses
dangers™. svivre le chemin
Jdes dangers, entrer daas le
vhiteau goaflable en
frouvant Ja  clel des
aroduits non dangercis.
L hdpual de Gonesse va
f Rt QUSs Monlrer comment on
R - Eapess Waryd FAGHG .- =
L RLFPATY TR IR oey . fait fes platres. il ¥ aura
e Y U TP ...ﬂ.— A'antres animations pour
Mainhii e les grands el les adultes.
Sliugque enlunt v evite uike lentie w ses pareats pour les informer
des chises dangercuses qui exislent dans
e mason. Clamse de C.1b

Clest Hascen ANAJJAR
. e C.PIC. £ legagnani de
PO PFOn visier - iaszrneing, —

o N
ition avec tes prrents NI

dvriey 2 de T6H30 Y 19500 M T ers

S AT feviize rde 18430 2 A%
S iviier s en YHOO A 123 ! _m,
ctde [SH DA Leinn - ey

P L e e mrm,

Cette scmaing, daans ile
Perroquet numéro 48,
vous pourrcz lire un
article sur ['accident de
Fousseynou. Il aurait pu
étre blessé encore &cu
gravement. Nous
veulons Jonnsy quzlques
conseils de sécurité
roulidre o traversez sur
le passage pour pifions,
regardez d'abord A
sauche puis A droite, po
courez  jamMais  cn

traversant, En ce
moment, chague midi,
des enfants jouent au
Lazilon sur la rovte juste
devant 1'école. S'ils
continuent, ils risquent
de se faire renverser,

Llateiier rmsique. o, ., 12
Grave sccident pour

Fousseynou. . n.....p2
L'histoire d'un voyzge.....p2
La beile ot la bEte ............ pd
slendrier, menus et

téhévision ... wenpd
Teezaana....cvniiniinine. ps
Las devinelles..... pl
Caloriage. .pi

e B i Tdrences,

Preas paepoa spicintes .‘,.ﬁtn

/N

o v




V', Escribe los res uitimos t2xtos leidos antes de ia tectura de este documento. Ubicate
en tocCas 1as situaciones de tu vida vy en todas las situaciones de lectura.

V1. Observa atentamenie a una persona cuando realiza las sizuientes fecturas:
- Busca iniormacion en el directorio de las paginas amarilias.
- Lezun periodico.
- ze la resisia elenco.
- Lesunariculo gue le apasiona o una novels.
- Consulia sobre un tema.

ool R T,
- o S DU T RO U B D I N RV

(ia torma dereer es la mismia en odas las situzziones?

Y

Cual de esizs formas es la que mas se utiliza en la escueta?

VIH. De acuerco con las experiencias vividas en los numerales anieriores,
sconcepiualiza . si lo consideras necesario, tu definicion inicial de leer.




PROCEsDS DE LECTURA | E3cEITVRY : FNLIHEUT Lot

TEOE/CA.

‘ yo 43 TALLER No#

Elaborado por : Ivoneth Lozano R.
OBJETIVO: TOHADO pe: PEAQEOEIA DE PROMGCTDS
' Y Didpem ca D€ LA erEut HATERLA

Generar una reflexidn v reconceptualizacion sobre la actividad de escnibir a partir de la
propia experiencia de escritura v el andlisis de experiencias pedagoyicas

1. Escribe tu propia definicion sobre qué es escribir:

1 Esenibe en las sicuentes Ineas 1o gue t gineras

e W A A4 ad et = e

JPorquelo
escribisie?
7 7 7]
il Realiza un borrador de un afiche invitando al concierto de un grupo musjcal muy

famoso



AV evons ol

I Ubicate en las siguientes situaciones. .

8. Una amiga tiene una Importante reunion v te pide que le escribas ung recera
especial para una comida.

SooLa Uniy ersidud te pide ung PN O en g \,HI\\HLIL.\.IOH uc LA pequeno arucolo
sobre el papel fol e on Lvida Aok b R pant et o GuUnCtIcion
S

Realiza un borrac.-or sabre este amculo

T ——— e —_ e
~—-——-—-_.-—-—.-_,—-__._.-.__k._._.._~__._...,_._‘ e e . - PP -
-H-'_‘—"~—-———..._,__'_‘___'"—-——-__H___-—._‘,_‘_ e
\M—
T ————

Has tenido un SuenQ maravilloso. vives en un mundo adreo. donde en vez de
caminar puedes volar ¢Como te sientes? ¢Que haces? ; A donde vas?

—_—
 “
. _

T

[P

o m!whﬂ.‘m T A I b stgte e,

L s sy o

,...-...--_m-—-......-.--—.“u-.....-....._. o



carac

Compara los textos construidos en términos de su intencion . estruciura

teristicas generales,

\

Comparte con un compaiero las reflexiones que hiciste en 10rno0 a 85105 (aNi0s

\:

Vi

Realiza el ejercicio propuesto por Gloria lnostroza de Celis en Aprender a
tormar nifos lectores v productores de texios. Ficha de trabajo No 3. { Ver pauina
siguiente)

Realizadas estas dos experiencias. reconceptualiza _si lo consideras necesario. tu
definicion de escribir
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FICHA DE TRABAJO 5

OBJETIVOS:

1. Diferenciar los actos de escribir y producir textos.
2. Caractetizar ambos procesos.
_ACTIVIDADES:

1. Lean individualmente e! documento de discusién:
«Registros de pricticas pedagégicas». Analice qué te-
mas de debates suscitan estos registros.

2. Comenten estos registros en pequenos grupos (2 6 3
personas). Luego, respondan:

- (Qué concepto de escritura subyace en cada registro
de clases? ;Por qué? .
¢Cudl es la concepcién pedagégica que se privilegia
en cada urio de estos registros? Justifiquen.

3. En grupo de’4 a 6 personas. Lean y comenten el docu-
merito de referencia: «La primera carta», de Emilia
Ferreiro y otras autoras.

EVALUACION:

¢En qué se diferencian los actos de escribir y producir
textos?

. .

T e e e o

e e e e e T e e T T

t
DOCUMENTO DE DISCUSION

REGISTROS DE PRACTICAS PEDAGOGICAS

Los siguientes registros corresponden a clases obserpadas por los
alumnos de los Talleres Pedagdgicos de las Carreras de Educa-
cidn ﬁnqein:.n ¥ Bdsica de la Universidad Catélica de Temuco.

Registro N 1: Nivel de Transicién II (5 a 6 afios)

E-Nol: (Tom4ndole la mano y afirméndola en el cuader-

no) «Contamos un, dos, palito corto, palito lar-

go. Un, dos palito corto, palito largos.

Nol:  (Repite en voz baja) «Un, dos palito...».

E-Nal: (Acercéndose a ella, con expresion seria) «; A
ver? estamog mal aqui comadre? (Borrdndole)
«La cosa no es hacer palitos para todos los la-
doss», ]

E-Na2: (La Na se acerca y le muestra su cuaderno) «Muy
bien hecho».

Nal: (Hablaen voz baja mientras hace el trabajo) «Un,
dos, tres, cuatro... dos hecho»

E-Nal: (Acercdndose a su puesto) «Estamos mal aqui

otra vez.» «Palito corto, palito largo» (Las negri:

tas indican que la E marca la entonacién).

E-Ns: «No se olviden que hay que ir contando. Un, dos

‘ palito corto, palito largox.

Registro N°2: Primero Bisico (6 a7 afios)

Pa-Ns: «Siéntense, saquen su cuadernito y copien esto»
(indica la pizarra).

79



Nivel | Nivel 11 Nivel I11
el sapo el lalo la mela
¢l asado mi lela el milo
la isla. la lola mi mamd

(Cada nive] corresponde a una fila de nifos, ordenados
por rendimiento)

Registro N°3: Primero B4sico (6 a 7 afios)

Pa-Ns1:

+

ZOH.lmum”
Pa-Nol:

Nol-Pa:
Pa-Ns:

(Ubicados en circulo, en espacio comun). «Hoy
dia continuaremos con nuestro proyecto: «Una
volantinada», y como ya habiamos decidido pro-
mocionar la actividad a través de afiches, he trai-
do varios modelos para que observemos bien sus
caracteristicas antes de confeccionar los nues-
tros». {(La Pa con dos nifios colocan los afiches
en un lado de la pizarra. Los nifos conversan
entre si: cudl de ellos conocen, cudl les gusta mds,
etc.)

«;De qué porte vamos a hacer los afiches?»
«Eso lo van a decidir ustedes en sus respectivos
grupos». «Ahora sélo quiero que identifiquen las
caracteristicas del afiche de invitacién».
«Tienen poco escriton.

{Ancta al otro lado de la pizarra) «Escritura es-
cdsan. «;Qué se escribe?»

Alg.Ns-Pa: «La fecha». «Lugar». «Nombre de la actividad»

Pa-Ns:

Pa-Ns:

80

(Responden al mismo tiempo).
«Esta bien, pero vamos anotando de a uno» (Ano-
ta en-la pizarra)

«;Dénde? Lugar».

«;Cudndo? Fecha y hora»

«;Quién lo organiza?»

«Mensaje: invitacién a la volantinada»
:OWmmzn: los afiches qué palabras se usan para
invitars

’

Alg.Ns-Pa: «jVengan!» «los invitamos» «ja divertirsel» (Res-

" 'Pa-Ns:

ponden al mismo tiempo)

«Claro, se usan palabras motivadoras, que invi-
ten a las personas a participar». «Bueno, ahora
tienen 20 minutos para realizar su proyecto de
afiche por grupo. Ustedes escogen los materia-
les que deben usarx.

(Los alumnos se van a sus mesas de trabajo).

Nota: 1o escrito en negrita indica los elementos claves de la interacaén
Profesora y los nifos, elegidos por la autora de este libro,

81
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C.E.D.. SAN AGUSTIN

evaruacion rrovectos  ( ANEXO AT

NOMBRE _
ESTUDIANTE_MaYio,  CoMila__Marfo svova,
CURSO:__ 102

NOMBRE DEL

'DOCENTE: __AS4+rid LoZana

NOMBRE DEL
PROYECTO: &l Civeo y &l Zaolegian

QUE SE ‘;:On?cer algunos onimales Y PeiPeiniso
PROPUSIERON rmiSo ol dtV‘GC*o ¥ 6t deY‘
res

QUE SE HIZO BGoger ¢ +ama Pe

_ dir PemiSo dp
Vams Padyes dive cor

: O dar o | S
QUE N o v P‘}ﬁﬁo fd-‘-Bﬁ.c;mmo\\ ;j&;:
APRENDIMOS =R e e

. 'MOS P{Oﬂ;’q("}c;\ J@ ?dr"? c{e }05
QUE FALTO niRoS. '

Has C‘OWJFQY'%QW\"&'{“Q y cum?)imien"b




NOMBRE

C.E.D.. SAN AGUSTIN

EVALUACION PROYECTOS

ESTUDIANTELU | S B dumyeds eemw,,;pc Q\ednaue;;

CURSO: 1e2,

NOMBRE DEL

"DOCENTE:  AS+HtId Lezans

NOMBRE DEL

PROYECTO: ¢! Clvr.r

CD hd cer Q|3\J nes @’\”lmo‘ﬁS

)

QUE SE | I
PROPUSIERON g Visitavel zoo Ogsco.
-1 ) .
' e_icege\- el +ema5 wa Pcrm‘go
QUE SE HIZO a d‘reC"bovJ o Ml memaq
o Ywa ohporfo hiento
Fdar U lavdn -
QUE JTP;rzﬂc {ay ¢} c,lr'mq de los Ahrmg)
APRENDIMOS
P
- as C—"""Pcﬂr‘l‘alm Yo PerpPa¥if
derlos ninegs, de s, padte$
QUE FALTO mas P{Qheqc?,gﬂ (Pe;r Pa b k}?@

hoSotns
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unidos se eligid el nombre “Noticiero de los
nifos 2° B* y todos estuvieron de acuerdo,
dando un aplauso por [a concertacion,

Los temas que eligieron fueron:

1. Cuidado del colegio.

2. Deporte (Futbol).

3. Desastre en Villeta — accidente en un bus.
4. Venta de celulares y vipper.

5. Venta de televisores a bajo costo .

8. Concesionaria de carros.

Se hizo el ensayo de la presentacién del
noticiero dando transmisién a otras ciudades.
Se termind la jornada, y los nifos
manifestaron mucho agrado y felicidad por
haber tenido Ias _oportunidad de elegir su
noticiero y sus temas. Luego se retiraron

para sus casas.
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En cada texto, se puede observar las dificultades, los tropiezos, pero también los
avances, poco a poco, se va CUALIFICANDO {os procesos LECTOR y ESCRITOR.

Cada situacién de produccién de textos, se aprovecharon para mostrar que todo tipo de
escritura tiene una forma de presentacién determinada. Esta forma de presentacion, para
algunos autores se denomina ESTRUCTURA, y para otros se llama SILUETAS. La
estructura y la silueta, permiten mostrar graficamente la SUPERESTRUCTURA de los
distintos tipos de textos.

Ademas, es necesario detenerse a pensar en todo lo que la evolucién de la escritura
implica, en términos de tiempo y avances conceptuales, por lo tanto este proceso debe
continuar, proyeccion planteada para el aiio siguiente: 2002., de una forma sistematica y
mas consciente.

Cuando se llega a dominar el codigo de la escritura, con separaciones correctas entre
patabras y una buena escritura de ellas, todavia no se puede decir que somos escritores,
en el sentido estricto de la palabra, entonces, se debe continuar con el manejo de textos
con sentido, coherentes y cohesionados.

80
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codmo se habian sentido en el papel que
habian asumido. Se anexa lo

expresadao por ellos.

Fébrero 17
CARACTERIZACION

= Realizacion de! diario vivir.
» Escuchar historia Canti Cuento
Curso 2° Afo, edad promedio 9 afos, niumero de nifios 40
Movimiento del afo lectivo febrero.
Material: cuaderno de Registrc de Diario, para qu.e los ninos expresen
a gusto sus experiencias.

* Hoja de block

= Cassette

= Lapiz, tajalapiz, borrador
Produccion de texto.
Como es habitual todos los dias los nifios su diario vivir escribiendo lo
que les sucede cotidianamente, cosas agradables ¢ desagradables, para

que ellos exterioricen lo que tienen guardado, ya que muchos no




cuentan sus cosas a los padres po9r temor al castigoy a la reprension
y del diario puede hacer un amigo donde se desahoga contandoie sus
cosas como ese confidente.

Los nifos han aumentado su nivel de produccion, ya que escribian
muy cortas expresiones como de dos renglones, otros 4 y 6 ahora
escriben 1 hoja, dos hojas o mas.

Le han cogido mas confianzaa su amiguito diario.

Una vez realizada esta experiencia se les pregunta a les nifos. quién
quiere leer su diario algunas veces se le asignan la lectora.

Pero antes que los nifos lean su produccion, !a profesora lee su
diarioc para motivarios.

Al concluir esta lectura, los nifos guardan los cuadernos.

Seguimos con la motivacion.

1. la oracion dandole gracias a Dios por todas sus maravillas para con

nosotros y proteccion divina.
Los nifos siempre soiicitan que le demos gracias a Dios y cantemos.
Luego cantamos a Dios.
Cancion: /1 su amor /// esta corriendo ya, por todo el mundo estd
corriendo ya, y ti ytl es quien lo hara correr por todo el mundo ti lo
haras correr.

Lo hacemos con pandereta.




Después ronda: mi sabado o quiero entero le quitaron la cabeza y asi
no lo quiero.......

Ejercicios con dinamismo con ios nimeros en inglés y en chino.

Tercera etapa de la actividad.

Escuchar la historia de Canti cuentos.

Actividad que estaba pendiente y que fue escogida por los nifios, ellos
quieren estar leyendo y escuchando cuentes, historias y escribiendo.
Noticias.

El cuento que escucharon fue el sexto cumpleafos de peluca.

Después de escuchar este cuento dos veces y luego socializarlo, cada
nifo aportaba en general lo que habia escuchado.

Se les dio 5 elementos para analizar.

1. Titulo del cuento

2. Inicio

3. Personajes

4. Desarrollo de la actividad

5. Final del cuento, en qué termino o c¢émo finalizé.

Luego se le dio una hoja a cada nifio para que desarrollara estas
experiencia { preguntas) de acuerdo alo que escucharon del cuento.
Situar cada momento y desarrallo del cuento en estos puntos.

Casi todos los nifios escribieron algo sobre las preguntas pero no se

cumplié en su totalidad.
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HISTORIA DE MI ESCRITURA

Siendo muy nifia como de 4 a 5 afios.

Me encontraba en el seno de una familia que se llamaba Candida Cérdoba
iPorque a donde uné tia?

Porque era tradicion de la familia de criar el primer hijo del hermano querido, ella
habia criado a mi querida madre como una hija. Esta -tia se caracterizaba paor ser
una persona muy ruda en los castigos ademas era especialista en dar paio,

golpes, donde cayerar: y en zambullido.

Un dia, como era de costumbre zambullo a mi madre en el rio Surnco que queda

en el departamento del Choco, por algunos minutos hasta que se la quitaban,

- - [ S
luego la presionaba con un palo en el estdmago para hacerle botar el agua.

Este castigo era repetitivo con las personas de las cuales se hacia cargo.

Esta tia me matriculé en la Unica escuelita que habia, donde asistian todos los
nifos del pueblo, este pueblo es ahora un corregimiento que se flama boca de

Surco.

Yo no recuerdo muchos detalles con respecto a estos sucesos, porgque aun era
muy nifia, pero si recuerdo las huellos que me dejo esta época por la sefiora

profesora que era muy autoritaria religiosa y aspera con los alumnos, puesto que




[ —

era muy maltratadora, (especiaimente a mi porque) esta sefiora fue mi primera
profesora que me enserid a leer y escribir, con el método tradicional, realizando
planas con las consonantes y luego uniendo las vocales y las consonantes para
formar las palabras, este método era repetitivo hasta quedar grabado en la mente,
escrito en los cuadernos, y las copias eran del tablero hasta quedar establecidos
estos sonidos en nuestros sentidos, en cierto modo era emocionante puesto que
empezabamos a describir y conocer las cosas que ignoraba, porque, de esta
manera todos los avisos que veia eran leidos por mis inquietos ojos, fueron
momentos muy importantes para mi leer, todo lo que encontraba, libros revistas
etc. Aungue mis recuerdos, sean Un poco escasos con respecto a esta historia. Si
recuerdo la emocién que me quedo y el dolor que me dejo esta época porque dejo

huellas marcadas en mis rodillas.

iISabes una cosa! No recuerdo la cartilia que utilizd la bella y odiosa profesora,
pero si recuerdo el martirio y acoso en cuanto al castigo. jMira! esta profesor vivia
cerca a la casa de mi encantadora tia que me criaba, mi tia leia la palabra de Dics
con otra sefiora a mi encantaba todo lo de Dios era precioso y sublime escucharla
era un descanso y refresco para mi aima a pesar de tener poca edad, disfrutaba
de tanta belleza solo me acuerdo las delicias que quedo grabada en mi alma y un
nombre que es sobre todo nombre, que es principio y fin, vy que no hay otro
nombre, dado a los hombres en | cual podemos ser salvos sino en EL  Cristo
Jesus el hijo de Dios, desde estos momentos sabia que Dios tenia un hijo y que
era precioso, de manera que cuando estaba en dificultad siempre lo invocaba vy le

hablaba.




La preciosa profesora no conocia estos secretos de paz y gozo que solo el Et da
porque ella defendia lo que le habian ensefiado y por esta razdon cogia dos
puiados de maiz revuelto con piedras y [0 colocaba sobre el piso y luego colocaba
mis tiernas y hermosas rodillas para ser maltratadas por esos objetos, que
penetraban por mi piel de mi epidermis y dolia mucho hay hay, en los brazos un
tronco de palo muy pesado y tenia que sujetar dos o mas horas, yo creo que los
maltratos forman hueHas. infrinsecas que no se olvidan aunque esta profesora no
la recuerdo con odio, al contrario I‘a comprendo porque ella a su manera se
acercaba a Dios, pensando que lo hacia bien lo mismo que Saulo de Tarzo. No
podia tener odio hacia mi profesora que en cierto modo me habia llevado a
conocer lo desconocido, el mundo de las letras que al formar cadena descubriria

secretos admirables.

fener odio era imposible puesto que en mi corazén ya habia una [uz que irradiaba
como el sol, esa llama de amor y de perddn se encendia cada dia mas.

Aunque estuvo estética por un tiempo, porque ya estaba con la tia, porque ella
era la unica que nutria mi espiritu con tal delicado y deliciosé manjar, la palabra

de Dios.

Como ya habia sido sembrada con fuego, era imposible que alguien se acercara a
arrancarla; porque esta palabra fue viva y eficaz en mi vida, aqui compruebo que
es mas cortante que toda espada de dos filos,: dentro en mi hasta cortar mi aima y
mi espiritu, llego hasta mis tuétanos mis coyunturas. Ahora, Dios Altisimo a través

de su hijo Jesus y su santo espiritu y va de aumento en aumento como la luz de la




aurora y mi corazédn arde al rojo vivo para alumbrar y dar el amor de Jesus porque

él esta en mi.

Por eso somos despreciados y rechazados y maltratados todo esta escrito porque
con Jesus lo hicieron no iba a ser la excepcion Dios es amor y nos da ese amor
hacia los demas y por esta razdn no puedo odiar a nadie, al contrario comprendo
y sé porque las personas se comportan de tal forma o de una forma
incomprensible, en fin este mundo espiritual sdlo Dios puede mostrarlo y so6lo
Jesus de Nazaret puede dar esa preciosa paz amor y comprensién que lo secular
desconoce y no puede dar, te invito.

Pues bien, te seguiré contando mas de mi vida.

Posteriormente sali de ese pueblo Surco y me llevaron a otro pueblo que se
llamaba Andagoya era corregimiento, pero hace poco lo nombraron municipio,
entré a estudiar en ef colegio de la Presentacion de la Monjas, aqui fui

perfeccionando mis letras y escritos.

Siempre ganaba premios por ser muy aplicada ordenada vy juiciosa, la anterior
profesora me halagaba de palabras por que siempre era de ejemplo apara las
demas compafieras, después de un tiempo me llevaron para Buenaventura,
estudie un ano luego me trasladaron a Santa Helena pasando por Agua de Dios,
en donde segui estudiando con monjas, en este lugar aprendi a coser vestidos

para los pobres y hacer bordados todo eso era parte de mi formacion.




Bueno sigo recorriendo el Internado de este lugar, pase en la Presentacion de
Fomeque estuve por espacio de un afo, mas tarde me ubicaron en Zipaquira y me
matricularon en el Liceo Nacional femenino donde participe en teatro Danza,
paseia. Siempre me escogian para realizar este tipo de eventos, tuvimos y la
profesora de Danza de la Universidad nacional la cual habia formado un grupo
donde yo era una de las participantes, como premio me daban libros, ganaba
premios en Poesia e igualmente en Voleibol gane medalla como campeona,
ademas era la capitana del equipo, me gustaba mucho la lirica, la verdad que no
encontré apoyo para que siguieran cultivando este deseo y vocacion creandome

habitos de lectura y escritura, yo creo y estoy casi segura que todos o algunos

necesitamos algun empuje, un nivel de exigencia para alcanzar las metas.

Hola, se me olvidd contarte que cuando estaba en Santa Helena Casi me muero,

¢Sabes por que? Por que me comia treinta huevos diarios, por que era muy

asquienta no me gustaba ver dientes feos descoloridos, ahora entiendo por que
los dientes descoloridos, sencillamente por ya ni tenia vida, les habia realizado
endodoncia dsea y extraccion de los nervios, ademas no me gustaba ver ollas sin
briflar, patidas y rucias, .tampoco le recibia comida a nadie sufria mucho por esta
situacion, no comia carne de pollo por que pisaba la tierra ni de vaca ni pescado

pero doy muchas gracias a Dios por que me quito todas estas mafas.

Una terminé mi bachillerato continué estudiando Odontologia, mas tarde validé la
normal en nuestra sefora de la Sabiduria, luego entre a la Universidad San

Buenaventura a estudiar comercio y contaduria y a la vez Teologia como me
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LO QUE NOS DEJO ESTA INVESTIGACION

Describir la forma en que esta investigacién ha logrado dar un vuelco significativo a -
mi labor, supone rememorar la forma en que venia trabajando en el aula con mis

estudiantes antes de...

Primero que todo las propuestas de trabajo eran dadas solo por mi y eran mis

estudiantes quienes tenian que esperar a que su maestro les indicara lo que tenian que

hacer, el trabajo en grupo no era fomentado, las relaciones entrs estudiantes y maestro

se tornaban distantes, mas que atender a los intereses de mis estudiantes, “dictaba

clase” con los temas que creia necesarios en el drea de lenguaje, evaluaba segiin mis

propios criterios sin atender a los diferentes procesos evolutivos de mis estudiantes.

Pero en el transcurso del trabajo de reconceptualizacion fui adoptando cambios en la
metodologia de trabajo, asi entonces iniciamos con un proyecto de aula a partir de los
intereses manifestados por los estudiantes, mediante un trabajo cooperativo y
desarrollando diferentes formas de evaluar el trabajo realizado ya no sélo por parte del
maestro en forma unilateral, también contaba la autoevaluacion y coevaluacién del

estudiante.

Es importante anotar que este trabajo trajo momentos importantes y decisivos en su
desarrollo, momentos de crisis al llegar a poner en practica los elementos tedricos
adoptados y aplicados en el aulay en la conformacién y el avance de los grupos de
trabajo de los estudiantes pero también trajo momentos satisfactorios como fue la
produccion de textos significativos y llenos de creatividad por parte de los nifios.

Pero en los momentos de crisis se hizo un “pare reflexivo”, para mirar en ue se estaba
fallando y utilizar otros elementos teédricos valederos y efectivos que nos brinda la
pedagogia de proyectos, pero a la vez también reflexionar sobre o importante que son
otras metodologias de trabajo que no se pueden desechar totalmente ya que en ciertos

momentos requieren de su uso en el aula.

Sin embargo podria decir que me identifico con la pedagogia interaccionista por el tipo

de trabajo que he ido desarrollando, claro eso si, que en diferentes momentos he tenido




CAPITULO Vil

APRENDIZAJES CONSTRUIDOS Y CONCLUSIONES GENERALES

Se concluye que los PROYECTOS PEDAGOGICOS son una alternativa para investigar
las practicas pedagodgicas propias y ajenas, que permitan analizar, observar, evaluar y
reflexionar acerca de lo que es el aula escolar como espacio de convivencia.

Para lograr cambios significativos en los comparieros docentes, se debe iniciar un
proceso que tenga caracteristicas de continuidad, permanencia e intercambio de
saberes; donde el eje sea una practica reflexiva para pensarse y pensar fa realidad,
logrando proponer altemativas de accién pedagdgica con miras de alcanzar una mejor
calidad educativa.

La metodologia empleada, es decir, reuniones permanentes de equipo, puesta en
practica en el aula de los acuerdos tomados, los talleres desarrollados para cualificar los
procesos lectores y escritores de los docentes, la observacion de las actividades de su
quehacer pedagégico por sus pares y la continua evaluacion de los resuitados, permitié
el compromiso y la constante evolucion de los integrantes de este proyecto.

Se asume que el grupo puede hacer investigacion y que es factible profesionalizarse por
medio de procesos de AUTOFORMACION.

Este ha sido un proceso enriquecedor que ha permitido crecer en conjunto y hacer
evidente la necesidad de la compaiiia y el apoyo del otro, en ta construccién de
SABERES colectivos para llegar a las metas trazadas.

Se inicid una reflexion constante sobre las propias practicas pedagégicas lo que permitid
un accionar mas critico, y por lo tanto, mas enriquecedor.

Aceptar el nivel escritor y lector de los participantes e ir exigiendo poco a poco ia
cualificacién de los mismo, se proyecta en la exigencia a los estudiantes.

El desarrollo del Proyecto, permitié mirar en forma diferente los procesos de Ensefianza -
Aprendizaje y a comprender mejor el sentir de los estudiantes para lograr una educacion
significativa.

Para concluir, de esta experiencia se puede sefialar que es posible TRANSFORMAR las

Practicas Pedagégicas de los docentes en ejercicio, cuando:

« Se toma conciencia que su quehacer ha perdido efectividad, reconociendo que se
necesita conocer y aprender lo “ nuevo”.

« Hay compromiso por aprender, y se asume la responsabilidad en las acciones que
ello implique.
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Se comparte, se discute entre pares, actos que aportan en la disminucion de la
inseguridad personal.

Reflexionan criticamente su quehacer, es decir, se acepta [a critica y se hace una
autocritica de su guehacer con el proposito de conocer y proponer nuevos caminos
de accién.

Logran lievar a la practica el nuevo saber, es decir convierten el saber en accion y lo
realizan de forma sistematica para desarrollar experiencia sobre él.

Se conocen otras estrategias de ensefianza, para ser aplicadas con sus estudiantes,
al igual que ellos logran cualificar procesos de aprendizaje en torno al Lenguaje.
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PROYECCIONES

El grupo fue invitado a hacer pate de la RED COLOMBIANA PARA LA
TRANFORMACION DE LA FORMACION DOCENTE EN LENGUAJE, participando en el
NODQO CENTYRO. A consecuencia de esto, se participara en reuniones, que ayudaran a
seguir construyendo conocimiento a nivel individual y grupa!. También se tendra la
oportunidad del intercambio de experiencias y saberes con grupos de otros Nodos. Esto
hace que el grupo se vaya consolidando y empiece a tener autonomia e identidad propia.

La institucién, fue escogida por la UNIVERSIDAD DISTRITAL, para enviar practicantes en
el area de Lenguaje, después de conocer el trabajo realizado por e! grupo, y donde
consideran importante, los aportes, no solo del grupo, sino de la institucion, para
complementar la formacién de {os futuros docentes.

Para el afic 2002, nuevamente llegaran maestros - practicantes, con el animo de aportar
y de recibir la experiencia de todos y cada uno de los docentes en ejercicio.

El grupo tiene el objeto de acoger mas docentes de la Institucion, que han manifestado el
interés por hacer parte del grupo y empezar la construccidon de saberes sobre la
Pedagogia de Proyectos.

Al interior del grupo, nos proponemos seguir trabajando, especificamente en la
COMPETENCIA TEXTUAL.

Las docentes, se proponen seguir el trabajo iniciado con su grupo de estudiantes, de
forma sistematica y regular con los PROYECTOS DE AULA.

De esta manera podemos INFORMAR, que se cumplié lo propuesto, no importa los
obstaculos y los problemas que se hayan afrontado, el trabajo colectivo e individual,

permitié poder sortearlos.

AGRADECEMOS al IDEP, el voto de confianza depositado en nosotros y esperamos
haber cumplido.

De igual forma un agradecimiento muy especial a nuestro interventor JORGE VARGAS

AMAYA, quien siempre estuvo presto a apoyar, orientar y guiar el proceso, demostrando
con ello que también sabe y aplica la PEDAGOGIA POR PROYECTOS.

“ £1. SUENO CUMPLIDO: UN PROYECTO".
ATENTAMENTE:
ANA ISABEL CABRA VARGAS
INVESTIGADORA PRINCIPAL.
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ANEXOS



IYECTO INVESTIGACION IDEP.

/NION DE EQUIPO.

TA No 1

"HA: ENERO 19 DE 2001.
ISTENTES:

SA MATILDE.
TRID LOZANO.
TRID ARBOLEDA.
RYAN .

DY LUZ.
GOBERTO.

A ISABEL.

RA: 8:00 A.M.

dias anteriores habia hecho entrega de la copia del Proyecto para que cada uno hiciera
tura de él.

guno de los docentes que vamos a conformar el equipo conocia el contenide del documento.
ropdsito de este primer encuentro, fue conocer las expectativas , los miedos ,las fortalezas,
carencias que en todos y cada uno de nosotros habia despertado la lectura del proyecto.
1entarios como:

Es bastante compromiso y genera un poco de susto.

Podemos tener interferencia con otras personas, eplo: practicantes , maestras de apoyo, de
artes , de edu fisica. ¢ Como se manejaria esto ?”.

No tengo miedo al cambio , pero si con fechas y compromisos ™.

Angustiada por conocer y dar herramientas para empezar a desarrollar competencias (eplo:
comprension) *.



A pesar de todo voy a ser capaz *.

Me gusta la idea de formar un equipo, vamos a construir enfre todos *

Me preocupa la hora libre que se va a dejar a los estudiantes, para trabgjo personal, ya que
ese momento lo empleo para DIALOGAR con mis nifios y para que ellos expresen lo que
quieran decirme”.

Tengo duda de si podré escribir y podré argumentar.

V la evaluacién ? Cudl seria la forma y los nuevos elementos a manejar ?*.

Mucho compromiso *.

Me asusta que me graben, me observen y mucho menos que me filmen *.

Me preocupa la socializacién a los otros compafieros, ellos no respefan y no creen *.

Buena por la participacion , no quiero estancarme *.

De pronto se teoria , pero ¢ Como implementarla, Como llevaria a la practica *.

La parte escritora de cada uno. Gran preocupacion *.

Esperamos bibliografia para poder entender mejor *.

Preocupacion por fechas y espacios, ojald se respeten.

Y los padres de familia ¢ Como los vamos a involucrar ?*.

Este proyecto me podrd hacer entender, ¢ por qué a algunos chicos les gusta el Espaiiol y las
matemdticas no y viceversa 7%,

cComo se implementan los proyectos en el aula ?*.

No sabia que para participar en la emisora, los chicos tenian que escribir .

Me produce miedo, porque hace afios no me actualizo.

Cuando hay problemas en el salon , los roces con padres , compafieros y estudiantes ,
produce indisposicion ¢ como se maneja esto con los proyectos ?*.

¢Qué hacer cuando hay nifios que no se motivan y que no les gusta esta forma de frabgjar
%

Se va a establecer una relacion enmtre edu. Fisica y Lengugje. Serd parte de la
investigacion ? *.

jeron parte de esta primera sesién, Se reflejo una gran motivacion y muchas ganas para
arrollar el proyecto.

la docente ayudo a dar respuesta a las interrogantes a medida que iban surgiendo. Las
entes de primero, expresaron una gran duda @ ¢ COMO VAMOS A ENSENAR A LEER ¥
“RIBIR 2.

o que se disparo la curiosidad y las ganas de conocer , saber y empezar a dar respuestas.
nero mantener esta motivacion y entusiasmo).



s citamos para una segunda sesion para el dia VIERNES 26 de enero a las 10 a.m.

a concluir la reunion les informe que en el transcurse de la semana , le haria llegar una hoja,
 un formato especifico, para dejar por escrito lo que habiamos hablado.

dejo de tarea, a manera de introduccion y motivacion , que cada uno elaborara un textc
de se contara la FORMA COMO CADA UNO DE NOSOTROS HABIA APRENDIDO A LEER )
"SCRIBIR.

ndo las 9:45 a.m. se dio por terminade el trabgjo.
constancia se firma:

12’19
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