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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y COMPETENCIAS LECTORAS

Introduccion

La voz del intelecto es callada,

pero ne ¢eja para conquistar una audiencia
y, en ultimas después de interminables
repudios, consigue su objetivo.

Este es uno de los pocos aspectos

en los que cabe un cierte optimismo

sobre el futuro de la humanidad,

Sigmund Freud

os seres humanos como producto de la cultura, no pueden desligar
se del contexto social en el cual les corresponde desarrollarse y vivir;
a forma como piensen, actien sientan y se expresen, es un reflejo de
su historia y de lo que la sociedad les ensefia y les inculca.

La educacion juega un papel preponderante en los procesos de inculcacién,
sea desde espacios escolarizados o no, de manera formal o informal; cada
uno de sus formatos lleva inmersa una pedagogia y subyacentes concepcio-
nes de: ser persona (hombre, mujer), qué pensar, cémo pensar y hasta dén-
de pensar; ella orienta sus estrategias y ambitos de socializacion, de acuerdo
a su ideal de ser humano, ser ciudadano, ser conciudadano, en fin, de ser
societal. Las improntas dadas en los espacios de socializacion, las mismas que
se viven en las diferentes instituciones sociales -entre las cuales cobra especial
relevancia el estamento escolar-, dejan indelebles marcas vigentes a lo largo
de toda la existencia.

Uno de los propésitos de este libro es discernir y analizar aspectos educa-
tivos como un telon de fondo, donde se perciben vivencias y experiencias
que muestran unas determinadas maneras de pensar y de leer el mundo.
También lo es, mostrar una experiencia investigativa sobre potenciacién de
procesos cognoscitivos y competencias lectoras, donde los investigados fue-
ron a su vez investigadores de su entorno; accidn que soportd y extendio la
idea de valoracién contextual, al igual que, dio importancia a los espacios
cotidianos y al pensamiento habitual, como elementos significativos en la
evolucién de procesos mentales; se espera propagar una concepcidn de desa-

_rrollo intelectual, a partir de integrar el conocimiento escolar con el conoci-
miento de la vida cotidiana, lo cual se conjuga en el entendimiento de la
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLG PEDAGOGICO, IDEP

institucion escolar como retazo de la vida y de ésta y aquella como elemen-
tos de una misma instancia: la existencia. Como primicia para los lectores
deseosos de conocer los hallazgos de esta investigacidén, puedo adelantarles
que el que considero mas valioso y significativo para mi vida personal y
profesional, fue haberme “dado cuenta”, -después de mucho tiempo de ex-
periencia como educadora-, que mi real grupo de trabajo en la Educacion
Basica y Media, ha estado constutuido por los y las estudiantes, antes que
por mis compafieros/as, maestros/as y administrativos. Con cada actividad
y a cada paso mi conciencia reflexiva y emocional se fue percatando de esta
realidad, hasta llenar mi conciencia de maestra, que ahora comparte y socia-
liza sus vivencias con sus pares académicos: el profesorado, otro posible
grupo de trabajo. Tanto el proceso investigativo como sus hallazgos se pre-
sentan en ocho (8) numerales, A continuacidn se hace una somera exposi-
cién de los mismos:

En el numeral 1, sobre metodologia de la investigacién, se destaca ésta
como una indagacion exploratoria o formulativa, de corte cualitativo, aun-
que con algunos elementos cuantitativos, como punto de referencia alrede-
dor del numero de sujetos que presentan uno u otro rasgo. De igual mane-
ra, se da a conocer lo concerniente a lo procedimental, visto desde los ins-
trumentos, las técnicas, los procedimientos y los actores.

El numeral 2, es eminentemente tedrico, como su nombre lo indica: “Cog-
nicién y Educacion. Trata sobre modelos y teorias cognoscitivas, desde los
cuales se podrian realizar programas para el desarrollo del pensamiento y
presenta una ligera mirada acerca de la estructuracion del conocimiento y -
los enfoques educativos comprometidos con la concepcion de activar la mente,
permitiéndole al sujeto cognoscente actuar dialéctica, comunicativa, valérica
y dinimicamente en su mundo contextual y sobre el conocimiento escolar y
social que elabora.

Contenidos relativos a educacidon de adultos, conforman el numeral 3; su
objeto es mostrar algunos de sus aspectos en Colombia y en Ameérica Lati-
na; también recoge conceptos alrededor de la misma dados por estudiantes
adolescentes, jovenes y adultos y por el profesorado del CED. El numeral
4, habla sobre procesos cognoscitivos; aqui se presentan los resultados de los
instrumentos comprometidos con su medida y valoracidn; cabe destacar las
tareas relativas a la conceptualizacion y a las relaciones familiares, porque
privilegian la puesta en escena de las operaciones mentales y funciones
cognoscitivas mas comunes en la forma de pensamiento habitual del grupo
estudiado.

12



DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y COMPETENCIAS LECTORAS

El numeral 5, hace un recorrido por el concepto de competencia y sobre
algunas de sus clasificaciones; ademas, muestrala co en conocimiento”, de-
lata su contenido, cual es, un espacio dedicado a los estudiantes quienes en el
proceso fueron ademas de indagados, indagadores de sus contextos y pro-
ductores de conocimiento. Los barrios de residencia del universo de la po-
blacion en estudio, como 4mbitos especiales de actuacion de los mismos,
tuvieron gran relevancia en el proceso, pues fueron tejidos desde los cuales
se leyo historia, conformaciones comunitarias, proyecciones futuras, com-
portamientos presentes, entre otros aspectos; por eso, en este numeral se
presenta una sinopsis de lo investigado sobre por los participantes sobre
ellos mismos.

El numeral 7, “A Manera de Cierre”, tiene como pretension dar algunos
elementos que sirvan de base para la construccion y desarrollo de propues-
tas encaminadas a optimizar el trabajo educativo con personas jovenes y
adultas. El numeral 8 muestra diversos anexos de instrumentos, vestigios y
producciones en el transcurso de la experiencia investigativa, los cuales pue-
den apoyar la réplica y avance, si se decide investigar sobre el mismo topico.

i3



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLL O PEDAGOGICO, IDEP

PARTE |

METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION

Toda nuestra clencia

comparada con la realidad,

es primitiva e infantil...

y sin embargo es lo mas preciado
que lenemos.

Albert Einstein

omo se manifest6 en el proyecto de investigacion, este estudio se

incluye en un esquema de investigacidn de tipo exploratorio o

formulativo que tiene como finalidad avanzar en el conocimien-
to de un fenémeno o alcanzar nuevos aspectos del mismo, con frecuencia
con el propdsito de formular un problema de investigacién con mayor pre-
cisién o para poder explicitar otras bipdtesis. (Selltez: 1971: 67).

Al mirar con una perspectiva exploratoria la potenciacidén de procesos
cognoscitivos como: la clasificacion, las posibilidades de abstraccién y razo-
namiento y las funciones cognoscitivas en ellos presentes, el énfasis funda-
mental es allegar aspectos al tema de estudio, de tal manera que se posibili-
ten enriquecimientos en abordajes educativos interesados en activar cogni-
¢i0n en personas adultas, j6venes, adolescentes e infantes.

Los estudios exploratorios, por sus posibilidades heuristicas, dan cabida a mal-
tiples miradas; en nuestro caso, no se descarta el enfoque cuantitativo para de-
terminar algunos aspectos cualitativos del estado actual de funciones cognosciti-
vas y operaciones mentales implicadas, como: seguimiento de instrucciones (aten-
cidn, concentracién), conceptualizacidn (clasificacion, inclusién en clase, asocia-
cién, comparacidn), extension del conocimiento (asociacion, abstraccidn), esta-
blecimiento de relaciones, entre otras. Pero se privilegia el analisis de tipo cuali-
tativo, orientado por el interés practico, cual es, comprender el sentido de la
mediacion para la potenciacion y desarrollo cognoscitivo; asi mismo, se desea
saber qué dispositivos y tareas son activadores de la zona de desarrollo potencial
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y guian la bisqueda de nuevos potenciales. Lo anterior nos ubica en el espacio
de las ciencias hermenetticas en la medida en que se busca la comprension de
significados. Seglin Habermas (1996: 36,37)

La hermeneditica se ocupa al mismo tiempo de fa triple relacién de una manifestacién que sirve a}
como expresion de las intenciones de un hablante, b) como expresion para el establecimiento de una
refacion interpersonal entre el hablante y el oyente y c} como expresion sobre algo que hay en el
mundo. Ademés este infento de aclarar el significado de una expresion lingiiistica nos sitia anfe una
cuarta relacion de caracter intralinglistico interna al habla, esto es, la que se da entre una manifes-
tacién concreta y la multiplicidad de posibles manifestaciones que cabe hacer en la misma lengua.

Tal visién sugiere emprender acciones y programas desde el ambito educa-
tivo y la formacién de docentes, que propendan por continuar ahondando
e indagando acerca del tema y, sobretodo, continuar en la busqueda de espa-
cios de reflexién y dialogo que redunden en practicas pedagbgicas mas acor-
des con las comunidades a las que se dirigen y, por otra parte, que respon-
dan a las caracteristicas, intereses y necesidades de las poblaciones que en
ellas participan.

Las ciencias de la discusién encierran una doble hermeneéutica, por cuanto el
problema de la comprensién implica que el cientifico no puede servirse del
lenguaje como instrumento neutral, sino que debe recurrir a los saberes pre-
vios que posee como individuo construido socialmente. La pedagogia puede
pensarse como una disciplina de la discusion en discusion y, como tal, ha de
permitir vivenciar estas caracteristicas: la de saberes y conocimientos previos
de los sujetos inmersos en el proceso educativo.

En relacién con las dificultades metodolégicas atribuidas a las ciencias de la discu-
sidn para acceder a su ambito objetual, Habermas (1.987: 147), sefiala que:

La comprensién implica una refacién intersubjetiva con el actor qus emite la manifestacion, asi se
establece una accion comunicativa entre quien observa, que adopta una actitud objefivante con quien
participa en una comunicacion con el observador, quien a su vez ya no adopla una actitud objetivante,
sino una actitud realizativa. De esta manera, las observaciones las hace cada une, en su actitud
realizativa y pueds entrar a comprobarlas cada uno. Dicho de ofra manera, la comprension de una
manifestacion simbdlica, exige la interpretacion de los implicados a través del proceso de entendi-
miento, pussto que los significados s6lo pueden vislumbrarse desde el interior de la reafidad simbo-
licamente estructurada.

Es asi como la Accién Comunicativa - propuesta por Habermas - como
una opcién para la comprensidn, se fundamenta en una accién orientada
por el entendimiento y la interaccién entre humanos, basada en razones, en
argumentos. Es por ello que las acciones sociales -la educacion es una de
ellas-, deben trascender el mero manejo instrumental, para acceder al enten-
dimiento de la accién concebida como una relacién de sujetos mediada por
el lenguaje; esto, si se pretende su interpretacion intima. Aspecto vivenciado
en la interaccién entre estudiantes - maestros, estudiantes - adultos mayores
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de los barrios, estudiantes - estudiantes, durante las entrevistas y didlogos
informales cuando se recababa informacién contextual.

La investigacion cualitativa surge al interior de la fenomenologia, cuyo pro-
posito es entender los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del ac-
tor; ella examina los modos particulares de vivencia del mundo, es decir, cdmo
las personas perciben el mundo y co6mo se manifiestan frente a él; por ello,
busca la comprension a través de herramientas que generan datos descripti-
vos, porque interesa el ambito mas personal de los motivos y creencias subya-
cente al espacio de actuacién dado. La institucidn escolar es un campo propi-
cio de actividad humana, en ella se internalizan, externalizan y vivencian valo-
res, actitudes conocimientos y comportamientos habituales. También lo son
los barrios y los espacios cotidianos de los investigados.

El paradigma cualitativo es una forma de encarar el mundo, de alli que sus
estrategias metodoldgicas sean mas que un mero conjunto de herramientas
que garanticen recoger datos, son una manera de encarar el mundo empiri-
co, una forma de encarar el mundo vivencial.

Toda investigacidn cualitativa se caracteriza porque:

¢ Esun proceso flexible, que se inicia con interrogantes, desarrolla concep-
ciones, intelecciones y comprensiones, partiendo de las pautas dadas por
los datos; es decir, es inductiva.

® Es holistica, porque considera a las personas, grupos, escenarios, o situa-
ciones que investiga, como un todo; de alli su insistencia historica en los
contextos presentes, pasados y proximos.

® Es sensible a los efectos que ella misma causa.

* Es contextualizada, ya que referencia y comprende dentro de un marco

de realidad.

o Es valida, porque ejerce su validez a partir de descentrarse de las propias
creencias, predisposiciones, perspectivas y preconceptos; reconoce ade-
mas sus centraciones.

¢ No busca la verdad ni la moralidad, sino la comprension de todos los
puntos de vista, de alli que todos resulten valiosos porque se trata de
concederle voz a todo.

* Es humanista, porque llega a conocer, en el sentido mas intimo la vida.

* Essistematica y rigurosa, aunque flexible; por ello, su metodologia per-
mite estar cerca del mundo empirico del investigado.

16
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e Considera a todos los factores, todos los escenarios y todas las personas
como dignas de estudio y por ende dignas de aportar al conocimiento.

¢ Considera al investigador como un artifice, un ser eminentemente creativo,
que sigue lineamientos orientadores, mas no reglas. Los métodos son
solamente herramientas de investigacién, mas no, camisas de fuerza.

¢ Indaga el mundo de la vida y a partir de él construye conocimientos.

Ella comprende que quizd la tarea del que ama a los hombres, consista en
lograr que estos se rian de la verdad, lograr que la verdad ria, porque la dnica
verdad consiste en aprender a librarnos de la inmensa pasion por una vinica
verdad, (Carl Sagan, s.f).

Desde el horizonte cualitativo esta investigacion partio de una revision del
contexto (el grupo de estudiantes en primera instancia), y de una revision
bibliografica sobre diversos autores relativos a los temas de: Cognicion, pro-
cesos Cognoscitivos, competencias y competencias lectoras, lectura, educacion
de adultos, relaciones de poder y educacidn, actitud docente en la praxis edu-
cativa, la educacién de adultos en el Distrito Capital, entre otros temas; los
cuales hacen parte de los archivos tedricos que permitieron posteriores desa-
rrollos discursivos con respecto a la potenciacion de procesos mentales, de
competencias lectoras y del pensamiento; el mismo que pretende develar rela-
ciones entre las tareas cognoscitivas y sus procesos de activacion.

En un segundo momento, en parte simultaneo con el primero, se acopia
informacién de acuerdo con las categorias analiticas previstas. En esta etapa
las y los estudiantes del ciclo 4, juegan papel protagbnico en cuanto a la
indagacion de sus raices (relaciones familiares 1. Anexo No 3), en cuanto ala
consulta respecto a la conformacion de los barrios donde viven (trabajos
sobre barrios referenciados en el numeral -capitulo- 6) y al auscultar sus
contextos mediante la observacion, los dialogos informales y las entrevistas
(Leer el barrio, leer la institucion, leer las actividades culturales, cuyos resulta-
dos sirvieron de insumo para potenciar procesos de lectura y de pensamiento)
dados durante el proceso, (ver Anexos No 8, No 9, No 11, No 12, No 17, No
19). Actividades estas que permitieron, no solo recoger datos, sino hacer una

‘vinculacidn afectiva, racional y emotiva, consigo mismo y con el entorno. Al
mismo tiempo vincular academia y contexto, vida cotidiana con vida escolar.

Un tercer momento, que parte de confrontar los dos primeros, permite la
elaboracion de un discurso conceptual que nos aproxima al tema de estudio
y a dar cuenta de las finalidades y objetivos de esta investigacion; ese es el
cuerpo conceptual de este texto; el mismo que muestra como algunos aspec-
tos de la vida familiar permean formas de abstraccion de la realidad, y como

17



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO, IDEP

algunos adultos pueden operar reflexivamente més en contextos donde se
privilegian textos tomados en relacidn con el mundo vivido, que con textos
eminentemente académicos.

Al cumplir estos momentos se pretenden develar una problematica educa-
tiva vigente en todos los tiempos y contextos, como es, la pretension de
activar y potenciar el pensamiento y las posibilidades lectoras, como legiti-
mas maneras de autodesarrollo personal y comunitario, para que se facilite
la participacidn, la criticidad y la emergencia hacia la autonomia personal y
de las comunidades. Asi mismo, se busca sensibilizar hacia la construccién
de individuos y colectivos cada vez mas libres; con poder de ser, hacer, vivir
y estar, desde potencias ganadas en los procesos de lectura de realidades,
orientados por unos objetivos generales que propendian por:

¢ Incrementar y desarrollar una alternativa de trabajo cuya aplicacién permita
la potenciacién dinamica y la activacion de funciones cognoscitivas, opera-
ciones mentales y procesos de pensamiento, todos ellos, elementos indispen-
sables para el mejoramiento de la calidad de vida, a través del enriquecimien-
to de posibilidades de comprension critico-constructiva de realidades.

e Aplicar estrategias e instrumentos que activen competencias y procedi-
mientos que posibiliten enriquecer el potencial de aprendizaje y la trans-
ferencia de experiencias mediante el desarrollo de competencias lectoras.

Y por unos objetivos especificos inte resados en:

» Realizar procesos de activacién dinimica del potencial de aprendizaje, con
poblacién de jovenes y adultos.

-o Identificar y activar las funciones, operaciones y procesos mentales que estén
implicados en el macroproceso de la lectura en singular y en las capacidades
de aprehension en general.

® Cooperar en el incremento de la motivacion intrinseca de los participantes por
la lectura, y por su entendimiento como proceso de aprehension critica y
comprensiva de la realidad.

» Cooperar en el incremento de la motivacion intrinseca de los maestros
hacia la investigacidn, sus procesos y ganancias consecuentes.

s Sistematizar los resultados del proceso investigativo y de la experiencia
en su totalidad.

e Sentar bases que permitan propuestas educativas alteradoras y socializarlas.

18
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® Sentar bases pricticas, experiencias, vivencias y praxis que vayan consolidan-
do a la investigadora como interlocutora en educacion, desde esta tematica.

e Socializar las experiencias entre educadores de adultos en particular y
entre educadores en general.

I.1. Universo, poblacion y muestra

La experiencia se llevé a cabo con todo el estudiantado de la institucion en
diferentes niveles, asi:

Para efectos de indagar sobre aspectos familiares, demograficos y sociolo-
gicos, se recurrio a todo el grupo (encuesta, aplicada a todos/as).

Para auscultar concepciones sobre educacién de adultos, se tomé de todos
los ciclos, para lo cual se tuvo en cuenta edad y permanencia institucional, de
tal manera que se preguntase a adolescentes, jévenes y adultos, tanto antiguos
como nuevos en el CED y tanto a hombres como a mujeres.

Para aplicar todo el programa de potenciacion y desarrollar el proceso investiga-
tivo en toda su intensidad, se selecciond a los y las participantes del ciclo 4.

Para efectos de algunas aplicaciones en competencias lectoras, referidas es-
pecialmente a extensiéon del significado, se tuvieron en cuenta algunos avan-
ces dados en el ciclo 3.

1.2. Los instrumentos

Para lograr el propésito de capturar las diferentes realidades presentes en
este tema de estudio, de acuerdo con los objetivos, se toman los eventos
cognoscitivos y sus significaciones, en relacién con procesos de clasifica-
cibén, comparacion, conceptualizacién, asociacion y posibilidades de abstrac-
cidn, entre otros, desde los niveles literal, inferencial y argumentativo -
propositivo. Asi mismo, se hurg en las representaciones sobre aspectos del
propio mundo, verbo y gracia, en las relaciones familiares, en las vivencias
barriales e institucionales, que puedan denotar, a partir de relacionar y ex-
tender propositivamente textos leidos, la interpretacién que hagan de ellos,
con sus procesos subyacentes, tarea propia de este estudio y esencial en la
investigacién cualitativa, en su propésito fundamental: ]a comprension. En
tal sentido, el enfoque etnografico es una forma de investigacion cualitativa,
que, como afirma Martinez, (1997:28), se:

Apoya en fa conviccion de que fas tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive,
se van infemalizando poco a poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta individual
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y grupal en forma adecuada. En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o de razonarmien-
to’ que, porlo general, no es explicativa, pero que se manifiesta en diferentes aspectos de su vida.
El objetivo inmediato de un estudio etnogréfico es crear una imagen realista y fiel del grupo estudia-
do, pero su intencion y mirada mas lejana, es contribuir en la comprension de sectores 0 grupos
poblacionales més amplios que tienen caracteristicas similares. Esto se fogra al comparar o refacio-
nar las investigaciones particulares de diferentes aufores.

Siendo entonces la investigacién etnografica un proceso de reconstruccion
de la realidad misma, la vivida por estudiantes adolescentes, jévenes y adultos
que hacen parte del universo de analisis en esta investigacion, es preciso enten-
der que el sujeto que la investiga ha ayudado a construirla; porque también es
parte de esa realidad educativa subyacente. Por ello, como condicion de posi-
bilidad del conocimiento, en una etnografia es menester dirigirse al mundo de
los investigados para registrar sus vivencias; estos registros, para nuestro caso,
se hicieron en el diario de campo, en las actividades y trabajos elaborados por
los v las estudiantes del ciclo 4. A, By C. Y a través de una gama de instru-
mentos (técnicas, herramientas y estrategias), puestos en accién durante el pro-
ceso, los que a continuacién aparecen en la tabla de instrumentos y en la tabla
de claves para su valoracién.

La investigadora, como primer y principal instrumento de investigacién,
con toda su posibilidad para percibir el tema en estudio y mirar la realidad
inmersa en cosmovisiones, con su potencial de recuerdo; con su capacidad de
establecer relaciones y de aventurarse creativamente y con una Optica que
continuamente le invite a comportarse con una subjetividad que puede ser
descentrada para compartir y aceptar criterios pero, sobretodo, para acercar-
se a los sujetos en estudio de forma respetuosa, amistosa, expectante y curiosa.

El diario de campo: donde se consignaron y registraron en primer plano las
observaciones y descripciones que dieron respuesta a las preguntas de estudio;
también las apreciaciones, conjeturas, sentimientos y reacciones frente a las
realidades presentadas. El permitié un registro escrito completo, detallado,
continuo y permanente del proceso e implicé disciplina y dedicacién.

Las observaciones: en esta investigacién reportaron grandes beneficios, tanto
part1c1pante como 1o participante. No pagicipame, al observar -al natural-
las acciones de los grupos en las diversas sesiones dedicadas al proceso; igual-
mente, en los momentos que los y las estudiantes se dedicaron a hacer des-
crlpt:lones sobre la vida del barrio. Participante, pues como una part1c1pan-
te mas la investigadora entr a formar parte del contexto de la investigacion.
Esta modalidad también fue practicada por el grupo de estudiantes del ciclo
4, al leer la institucidn y el barrio en diversas manifestaciones y escenarios.

' El subrayedo es de Ia investigadora
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La entrevista, es una técnica de contrastacion, de biisqueda de evidencias,
de acopio de informacidn y conocimiento sobre la situacién preguntada; se
elabora con diferentes grados de apertura y de estructuracion. El grupo
entrevistador estuvo conformado por todos los estudiantes y las estudian-
tes, quienes en subgrupos entrevistaron a adultos mayores y fundadores de
los diferentes barrios, de igual manera, a los representantes de las institucio-
nes que en ellos tienen su sede, en especial, a los directivos de las juntas de
accién comunal; sus hallazgos, constituyen materia prima del capitulo 6. El
grupo de estudiantes, en estas primeras entrevistas detecté informantes cla-
ves (los fundadores y primeros habitantes de los barrios), a quienes se inda-
g6 con mayor profundidad sobre aspectos de las historias y conformacién
social de los barrios. Otras entrevistas fueron hechas a los profesores y a
algunos estudiantes.

Los formatos de entrevistas (Anexo No 11y 12), se ensayaron previamente
a su aplicacion y se diligenciaron teniendo en cuenta la participacion de
hombres y mujeres. La mayoria de estudiantes grabo las entrevistas. Todo
el grupo tuvo formacidn previa, y un breve entrenamiento.

Vestigios, considerados estrategias que aportaron en la recoleccion de in-
formacidn son: los talleres, los eventos sociales y culturales del Centro Edu-
cativo, el trabajo en grupo, las dinamicas interactivas, los documentos y
trabajos de clase (tales como: agendas, programas a desarrollar, fichas resuel-
tas, guias desarrolladas e instrumentos diligenciados), las fotografias, los cua-
dernos de trabajo, las notas; es decir todas las actividades académico -peda-
gbgicas e interactivas desde las cuales se pudieron establecer procesos de
observacidn, didlogo y cognicion.

Al respecto, los estudiantes recabaron una serie de importantes vestigios,
en las indagaciones sobre los barrios, tales como: fotografias, primeros
recibos de servicios publicos, planos, mapas, logotipos, entre otros (ver
anexo No. 20). El numeral 8 de este libro, dedicado a los anexos, es evi-
dencia de vestigios.

Las lecturas y sus respectivas guias; se trata de textos escogidos, con los

cuales se activan los procesos cognoscitivos y las competencias lectoras; cada
texto tiene su guia correspondiente (ejemplos aparecen en el capitulo perti-
nente. Ver anexos No. 1, 2, 3,10, entre otros).

La encuesta: cuyo propdsito se centrd en conocer algunos rasgos demogra-
ficos, familiares, laborales, sociales y motivacionales del estudiantado; en
parte, como sector del proyecto investigativo, pero también con la motiva-
cién de acercarnos mas al mundo de la vida de cada persona participante;
por ello, no todos los datos recabados se sistematizan como parte de este
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estudio, sino que tendran utilidad como informacion para otros insumos,
La encuesta se-aplico a todos los cursos. (Ver anexo No 19).

El Taller: es una estrategia que tiene fundamentos pedagdgicos, fue pro-
puesta por Celestin Freinet (maestro francés, 1896-1966) en el ambito del
movimiento de Escuela Nueva; en él debe considerarse a cada participante
como dinamizador de procesos de comprension y analisis.

El grupo CLEBA -Medellin- dice que el taller es un momento practico
tedrico con una dindmica colectiva y participativa que, en la reflexion
sobre la prictica, busca una conceptualizacién critica que incida y enri-
quezca un hacer o proceso transformador de la realidad.

En este estudio se opta por la modalidad de taller de accién formativa (Tovar,
1994a: 82 - 99; 1994b: 108 - 116)

Taller de Accién Formativa: es una estrategia de trabajo participativo, sus-
tentada en las teorias de: la Psicologia Cognoscitiva, las pedagogias
constructivistas o del conocimiento y la accién comunicativa. Este tipo de
taller se practicd en los procesos de trabajo colectivo e individual para acti-
var y potenciar procesos de pensamiento, en cuyo desenvolvimiento tam-
bién se propiciaron espacios que permitieron vislumbrar aspectos del estado
potencial inicial, y del estado actual al finalizar la experiencia. En el capitulo
dedicado a los procesos cognoscitivos (No 4), se muestra en la practica su
desarrollo.

El taller de Accién Formativa toma de la Psicologia Cognoscitiva de Piaget,
bé4sicamente los diez aspectos esenciales en los que resume su obra; con mar-
cada insistencia en los presupuestos relativos a la experiencia, transforma-
cién, construccidon y toma de conciencia. De Vigotsky, se nutre en lo con-
cerniente al sentido contextual, de impronta social, ademas de sus concep-
ciones en torno al potencial de aprendizaje.

Algunas de sus caracteristicas son:

o Irdelo concreto alo abstracto, partiendo de la asimilacién practica hasta
la asimilacién reflexiva en el plano representacional.

e Establecimiento de ciertas reglas al asumir cotidianamente el compromiso
cognoscitivo personal de hacer una toma de conciencia, es decir, determinar
un plan de accion y un fin.

e Seguir el proceso de: accién - toma de conciencia de la accion - accidén
reflexiva - hasta llegar a la toma de conocimiento de la realidad. Se debe
propender por trabajar la accién como proceso material (insumo mate-
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rial) y como proceso de abstraccidén reflexiva de tal accién (tnsumo
COgNOSCitivo).

¢ Demostracion de asimilacién por medio de exteriorizaciones: manifestar
aplicaciones pricticas, dar ejemplos, contraejemplos, participar en las ne-
gociaciones con respecto a los planes de accién a seguir, llegar a acuerdos
reflexivos y elaborar conceptos, son maneras acertadas de exteriorizar la
comprension.

sy . ) - .
s Familiarizacién con las tareas a ejecutar y con las condiciones de su
ejecucion.

¢ Realizacion de muchas acciones que sirvan de soporte, tales como grafi-
cos, esquemas, mapas, itinerarios, expresion oral y escrita de respuestas e
inquietudes, etc.

® Favorecer las acciones integradoras en contraposicién con acciones frag-
mentadas; comparacién y escogencia entre acciones y respuestas tanto
iniciales como finales.

e Practica de la reflexion hablada como componente importante de la ac-
cidon que se realiza; esta reflexion debe ser de caracteristica explicativa
antes que descriptiva.

¢ Guiar las explicaciones al sentido intrinseco del significado de las pala-
bras. Explicaciones que connoten inclusién en una clase y generaliza-
-7
cibén.

e Prictica de acciones discursivas, analisis de textos, contextos y pretextos,
en forma oral y escrita.

* Entender la accién comunicativa como la busqueda de consensos a través
del dialogo y la concertacion; como posibilidad de reconocimiento y
respeto por el otro, por lo que piensa y por lo que dice.

Sin duda, la pretension principal es la busqueda de la motivacion cognoscitiva
del individuo y el compromiso personal de activar su curiosidad, poner en
practica sus procesos de pensamiento, su posibilidad comunicativa y de parti-
cipe activo - reflexivo- en un proceso que involucra su experiencia, su contex-
1o, sus saberes previos, sus emociones, sus afectos y su propio desarrollo.

En conclusidn, un Taller de Accién Formativa, es concebido como una es-
trategia de trabajo pedagbgico (o una estrategia pedagdgica de trabajo), cons-
titwida por un conjunto de acciones practicas y conceptuales, que son asumi-
das por un grupo, con el propédsito de interactuar en forma dialbgica, partici-
pativa, dialéctica, reflexiva y creativa, buscandole sentido a la realidad y tras-
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cendiendo constructivamente en su transformacién, como condicién indis-
pensable para la cualificacién del estudiante, del maestro, de la institucién
escolar y del sistema educativo.

1.3. Las categorias de andlisis

Asumir la reflexidn critica y constructiva de la potenciacién de los procesos
cognoscitivos, es decir, del desarrollo del pensamiento, exige la comprension de
una red compleja de elementos y relaciones presentes en los procesos de apre-
hensién; por ello, se parte de pricticas educativas y pedagdgicas vigentes, las
mismas que se pretende transformar -para el caso de la educacién de adultos,
unas précticas tradicionales, muy semejantes a la educacién que se imparte en el
bachillerato diurno a infantes y adolescentes-, problematizandolas y sugiriendo
otras maneras de mediacién que potencien y extiendan el pensamiento a esferas
que impliquen la vida cotidiana y el conocimiento contextual, el cual sin duda
abrira horizontes al conocimiento escolar; de igual manera, se pretende propi-
ciar ambientes de controversia, dialogo y discusion, mediante acciones comuni-
cativas y lecturas que polemicen y generen miradas sobre si mismo, sobre su
comunidad, sobre otros mundos y sobre la educacién de adultos.

'Las categorias propuestas hacen referencia a los campos de accién vincula-
dos con las actividades educativas, relacionadas, con los procesos cognoscitivos
de clasificacién, abstraccidn, comparacidn, comprension literal, compren-
sion inferencial o implicativa, comprension critica o evaluativa y compren-
sién creativa o propositiva - argumentativa, razonamiento, y establecimien-
to de relaciones. Veamos algunas:

METACOGNICION: entendida como fuente de conocimiento de si mis-
mo, que genera compromiso y pensamiento critico en la blisqueda de res-
puestas para superar las propias carencias que obstaculizan el darse cuenta.

COGNICION: conjunto de procedimientos para desplegar la mente y
actividad que alude a las condiciones posibilitadoras del funcionamiento
mental con el concurso de los procesos u operaciones de pensamiento.

MODIFICABILIDAD COGNITIVA: capacidad de los seres humanos
de cambiar o modificar la estructura de funcionamiento cognitivo, con el
fin de responder a las demandas cambiantes de las situaciones de la vida.

OPERACION MENTAL: conducta interiorizada que se exterioriza en
forma de método de accién o proceso de ejecucion, con el cual cada persona
elabora representaciones, conceptos y configuraciones. Ejemplo: la clasifica-
cibn, la abstraccion, la comparacién; son vehiculos del pensamiento y el
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razonamiento. También llamados procesos de pensamiento o procesos
COgROSCItIVOS.

POTENCIAL DE APRENDIZAJE: plasticidad y flexibilidad que per-
mite un alto grado de modificabilidad y de capacidad de aprehension. El
potencial de aprendizaje es ilimitado y depende de la calidad de la media-
cién, de los mediadores, del mediado y de los dispositivos de potenciacion.

MEDIACION: interaccién en la cual el maestro se sitlia entre el mundo y
el estudiante, para potenciar su crecimiento cognoscente. Es el acompafia-
miento guiado, donde el mediador afecta el sistema de estimulos y sefiales
que tienen relacidn con el despliegue de procesos de conocimiento.

POTENCIACION: enriquecimiento de opciones, ruptura de las fronte-
ras, de los limites y las dependencias. Dejar ser. Permitir crecer mediante la
activacién de los procesos mentales en espacios de “libertad”.

COMPETENCIA: accidn situada, que se define en relacion con determi-
nados instrumentos mediadores.

LECTURA: develacién del sentido de cualquier tejido (texto de la reali-
dad); o sea, desplegar el sentido de todo cuanto es. Implica la comprension
de la dimensién literal, inferencial o implicativa, critica o evaluativa y creativa
o propositiva -argumentativa de un texto.

1.4. Socializacidn de la investigacion

Toda investigacién ha de ser socializada, por eso uno de nuestros objetivos
se orienta en esta perspectiva, satisfaciéndose mediante tres maneras, asi:

La primera con la comunidad local, en tres etapas: a) Al estudiantado, los
estudiantes participantes organizan y desarrollan un Acto Cultural, con este
fin. b) Socializacién al interior del grupo de docentes del CED “Rodrigo de
Bastidas”. c) Socializacién a otros CED de la localidad: “Fernando Mazuera
Villegas” y “Nuevo Chile”; se realizara posterior a la entrega del informe.

La segunda forma alude a las presentaciones que organiza el IDEP, y la
tercera tiene que ver con los productos escritos del proceso; como se apre-
cia, la interlocucién con los pares académicos se constituye en espacio de
participacién, confrontacién y sistematicidad.
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1.5. Sensibilizacion hacia la investigacion

En la practica se traduce en tres formas de acercamiento al cuerpo docente
institucional; como su nombre lo indica, su propésito fue sensibilizar en
tres sentidos, los mismos que confluyen en un Gnico horizonte: el SER y
el SABER HACER. Ser maestra, ser maestro.

La sensibilizacion hacia la investigacion como actividad pedagogica y do-
cente legitimadora y legitima en los procesos educativos, fue asumida por la
antropdloga Elsa Rodriguez, al respecto, el profesor Rafael Antolinez
Camargo, expresa:

Se desarrollé a lo fargo de tres jomadas que, a mi modo de ver tenian como propésito fundamental a
potenciacion del espintu investigativo de los participantes. En consecuencia, generar espacios acadé-
micas, marcadamente dialdgicos, para la puesta en cuestion de nuestra labor docente de modo qus, por
proceso de decantacion reflexiva, legaramos a enfender fa urgente necesidad investigativa que presu-
pone toda actividad docente. En sintesis, mostrer la necesidad de articular Ia investigacion con la
docencia. Los temas abordados fueron: ; Qué es la ciencia? Richard Feynman. La actitud cientifica
como estilo de vida. Ezequiel Ander Egg. La transcendencia del educador y el acto educativo {video).
El saber cofidiano. Agnes Heller. Con fos que s8 recaba en fa actitud cientifica como blisqueda, como
vocacion por la verdad. La investigacion no consiste en mero oficio, ni en vana ocupacién; es, mas bien,
una actitud vital frente al hombre y a la mujer, frente al cosmos, frente al fuluro posible. Actitud que
trasfumina e ifumina fodo acto pedagégico y, por tanto, fodo acto educativo. Por lo demas, fas jomadas
fueron muy enriguecedoras para todos nosotros: célidas, cuestionantes y amicales®.

Sensibilizacién hacia los procesos de lectura y escritura como vias regias ha-
cia el conocimiento, los textos y la potenciacion del pensamiento. Esta es vista
por la profesora Angélica Anzola, como espacios de fundamentacion pedagogi-
ca, propiciados por el profesor Fabio Jurado Valencia, quien destaca como desde
la escritura a través de los codices, se graba la bistoria colectiva. La comunidad
del barrio Olarte es una escritura viva, donde hay construccién de sentido, por
lo tanto, suscita inquietudes y sugiere biisquedas’

Con documentos, como: “El oficio de pensar”, de Humberto Eco. “La
cocina de escritura”, de Daniel Cassany y “Los lenguajes del saber”, de Giorgio
Raimondo Cardona, el profesor Jurado re-crea, recreaindonos con sus expe-
riencias.

Sensibilizacién hacia las competencias pedagogicas, como una manera de
comprender nuestro mundo y escudrifiar en el concepto de saber, fue la
tarea del profesor Gabriel Restrepo, durante tres sesiones.
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PARTE Il

COGNICION
Y EDUCACION

La existencia dei hombre esta marcada
por el distogo del hombre con el hombre
y ¢on el mundo,

sobre el hombre y sobre el mundo;

y esta dialogicidad

confiere un caracter historico

a su exlstencia

Paulo Freire

Aungque en este trabajo se toman como puntos de referencia para sus con-
ceptualizaciones las teorias de Piaget, Vigotsky y sus seguidores (metafora
del organismo vivo en contextos sociocultares dados), en este aparte del
libro se presentan diversos enfoques teéricos alrededor de la discusion so-
bre desarrollo cognoscitivo y evolucién del pensamiento, con el interés de
presentar un panorama amplio respecto al tema del cual se investiga.

El interés por el estudio y la comprensién de la cognicién humana, sus
implicaciones y correlatos ha sido una constante genuina en la historia de la
humanidad; desde las comunidades mis primitivas hasta hoy la pregunta
sobre cémo conocemos continda vigente. Posiblemente desde que el primer
homo sapiens se dié cuenta de su facultad de pensar y tuvo conciencia de
pensar en el pensar, en su cabeza subsiste tal pregunta.

Los primeros en hacer una discusién sistematica sobre la cogniciéon huma-
na fueron los filésofos griegos. La palabra griega cognoscere que significa
conocer, da origen al término cognicién e implica actividad interna, racio-
nal y emocional del individuo.Tal como se afirmé al iniciar, en la actualidad
la cognicién ocupa un espacio central en las biisquedas cientificas, lo que ha
dado lugar a las ciencias cognitivas o ciencias cognoscitivas. Segin Norman
(1987), el aspecto critico de la ciencia cognitiva es la biisqueda de la compren-
sion de la cognicidn, sea ésta real o abstracta, bumana o mecdnica. Su meta es
conocer los principios de la conducta cognitiva inteligente.
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Para Gardner (1988), la ciencia cognoscitiva es la “nueva ciencia de la mente”,
que se ocupa de la evolucién, fuentes, difusion, elementos, componentes y
naturaleza del conocimiento.

Desde la perspectiva de sus componentes, Simén (1987), dice que la ciencia
cognoscitiva aborda los sistemas inteligentes, sean estos humanos o artificia-
les. En el mismo sentido, Solso (1995), le determina tres 4reas de desarrollo
cientifico: la ciencia computacional, la neurociencia y la psicologia
cognoscitiva. Para culminar, vale la pena recordar a Winograd (1987), quien
afirma que la ciencia cogroscitiva es una amplia idea que intenta incluir
cualquier fendmeno relacionado con la mente.

Lo anterior nos ubica en la complejidad subyacente a la cognicion, en vir-
tud de los maltiples factores que pretenden explicarla, ya sean estos: cultu-
rales, sociales, histdricos, biolégicos e individuales; en ello radica su inter-
disciplinariedad (filosofia de la mente, antropologia cognoscitiva,
neurolingiistica, neurociencias, psicologia cognoscitiva, entre otras).

La psicologia cognoscitiva, hace analisis cientifico de los procesos mentales y
de los complejos fenémenos de la actividad psiquica, la misma que segin
Vigotsky (1979), surge de la actividad consciente en un medio histérico-social.

En la discusién sobre la naturaleza de la cognicién humana o del pensamiento,
como la denominan otros autores, aparecen miltiples perspectivas, e incluso se
ha llegado a polarizaciones, entre quienes la han concebido como reproduccién
de la realidad en el sentido de copia, o teortas figurativas del pensamiento, y
entre quienes la defienden como operacién sobre los objetos de la realidad, o
teorias operativas. Cada una de las cuales ha tenido particulares desarrollos, tal
como se muestra en la figura No 1 de la pagina siguiente.

Las teorias figurativas tienen que ver con la sucesién ordenada de procesos
o asociacionismo, primero propuesto por Aristételes y luego continuado
por Hobbes, Hume, Mill, Spencer, James, entre otros pensadores.

La Gestalt, es la primera de las teorias consideradas operativas, sus repre-
sentantes sostienen que la solucién de un problema brota de la vision del
mismo y proponen el aprendizaje por discernimiento o de comprension
stibita; a ella le siguen las ideas de Thorndike sobre ensayo y error en la
solucién de un problema; las de Claparede, que abogan por la expresion de
los pasos al solucionar un problema, o reflexion hablada; las de Spearman,
que ven en el acto inteligente un proceso por etapas y las concepciones sobre
inteligencia de Binet.
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JFUREPY ST S Pes TR o

Funcionalismo ‘._ | Escuela de Wurzburgo I

Pensamiento como

. . roduccién, copia de | -
Asoc@cm.msmo reprodu rclal: dadp ¢l _I Conductismo l
Briténico

e e e E—

Ley del reflejo
Asociacionismo '.__ condicionazdo

Teorias figurativas

PENSAMIENTO

Teorias operativas

Gestalt _[ Noogénesis J

Pensamiento como | I
transformacién de Escuela de Harvard

objetos de 1a realidad,

Conducta de cnsayo

¥ error operacion sobre la ; -
realidad Psicologia penética.
Teorias
Reflexién hablada constructivistas por
interaccion

- b . T : e -

Las teorias cognoscitivas por interaccién o de la psicologia geneética, cuyos
pioneros son: Jean Piaget, Lev Vigotsky, y Henry Wallon, defienden el
papel activo y constructor del individuo en la generacion del conocimiento
(figura No 2): en teorfas del desarrollo se conocen como modelo organicista
(Piaget), cuya base es el organismo vivo, activo y constructor, y, COmo mo-
delo dialéctico contextual (Vigotsky, Wallon) que, como el modelo ante-
rior, considera la realidad en forma de estructuras, pero sujetas a las leyes
dialécticas y a la actividad del individuo en un contexto sociocultural.

Piaget, desde la teoria cognoscitiva en perspectiva lbgica, también llamada
teoria evolutiva de la inteligencia o modelo estructural genético, afirma que
tener conciencia de un proceso significa recrearlo, reproducirlo, trastadan-
dolo del primer plano real a la representacién verbal. El desarrollo del pen-
samiento consiste en una marcha hacia el equilibrio (1968). Mas tarde reafir-
ma: el conocimiento no se adquiere progresivamente, el sujeto lo construye
por medio de la actividad que lo pone en contacto con lo que lo rodea, (1975),
porque se conoce el mundo actuando sobre él.
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El punto de vista de Piaget (1968), escrito por él mismo, resume su obra en

10 (diez) aspectos, asi:

1

El conocimiento trata de transformaciones: a partir de las acciones
sensoriomotrices mas elementales hasta las mas refinadas operaciones in-
telectuales o acciones interiorizadas y ejecutadas por el pensamiento, el
individuo crece, es decir, se transforma.

La nocion de construccion: toda accidn hace intervenir al objeto de co-
nocimiento y al sujeto cognoscente; el conocimiento no parte ni del uno
ni del otro sino de la interaccion entre ambos.

La auto-regulacién: es la posibilidad de regulacion interna en la construc-
cion de estructuras de conocimiento.

Asimilacién - acomodacién: son las invariantes funcionales, la asimila-
cion asegura la continuidad de los esquemas y estructuras de conoci-
miento; la acomodacién se encarga de su adaptacién.

Teoria de los estadios: explica la construccidn progresiva de las estructu-
ras cognoscentes, que van desde la logica de la accién, pasando por la
logica de las intuiciones, la logica de las operaciones, hasta la logica
proposicional.

La relaci6n entre desarrollo y aprendizaje: el aprendizaje es un factor del
desarrollo.

El rol de la experiencia: Se entiende siguiendo tres niveles de resolucion;
como el simple ejercicio; como la experiencia fisica y como la experiencia
reflexiva.

Lenguaje y operaciones: el lenguaje parece ser un instrumento al servicio
de la inteligencia.

La equilibracidn: es el factor organizador y explicativo del proceso evo-
lutivo secuencial.

10 Abstraccidn reflexiva: es la accidn reflexiva en el plano del pensamiento,

es una reflexion en sentido cognitivo. Piaget (1968).

De la perspectiva cognoscitiva légica se desprenden los postpiagetanos, o

alumnos de Piaget, entre ellos: Aikerman, Blanchet, Bresson, Bower e
Inhelder y colaboradores, en cuyo seno se desarrollan los procedimentalis-
tas, quienes se interesan por los procedimientos que sigue el individuo en la
solucién de un problema, ya que la experiencia puede falsear las estructuras.
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De la perspectiva cognoscitiva légica se desprenden los postpiagetanos, o
alumnos de Piaget, entre ellos: Aikerman, Blanchet, Bresson, Bower e
Inhelder y colaboradores, en cuyo seno se desarrollan los procedimentalis-
tas, quienes se interesan por los procedimientos que sigue el individuo en la
solucién de un problema, ya que la experiencia puede falsear las estructuras.
Parte de las acciones organizadas en orden temporal, de series simples y de
series complejas, para permitirse seguir su itinerario.

La otra vertiente la constituyen los neopiagetianos, movimiento que segun
Mayer (1985, 1986), surge en la década del 50 y se madura en la del 70, tenien-
do en su base el enfoque psicométrico y como proposito fundamental enten-
der las capacidades humanas en términos de los mecanismos mentales basicos
que subyacen a la conducta inteligente. Su meta es estudiar la mente en general
y la inteligencia en particular, en términos de la conducta observable.

Segiin Mayer, antes citado, su surgimiento se debe a:

El deterioro del conductismo y el nacimiento de la era electrénica, que
vuelve a legitimar el estudio de los procesos y estructuras internas, ahora a
través del ordenador (computador).

Los trabajos de Chomsky en lingiiistica.

El impacto de la obra de Piaget.
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En su interior evolucionan lineas de investigacion y trabajo (figura No 3),
de las cuales vale la pena mencionar:

La linea de Perkins, Nikerson y Smith, que propone analogia entre cere-
bro y computador.

La linea de inteligencia artificial, con sus dos grupos: los seguidores de
Skinner y los seguidores de Bruner.

La linea de las inteligencias multipes: de Howard Gardner (1984), la teoria
de las siete inteligencias y de Robert Stenbert (1986), la teoria triarquica,
tridimensional o componencial de ]a inteligencia.

La linea de Leone y Case o de computacion cerebral y procesos
Organismicos.

" _Fifigura 3, posibilidades de construccion dé conocimientos desde la psicologia cognoscitiva
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Estas lineas (exceptuando las relacionadas con procesos organismicos: Leone,
Case, Siegler y Klahr y de Bruner), se enfrentan al estudio de los procesos
mentales desde una perspectiva mecanicista; el modelo mecanicista se basa en
la metafora de la maquina: la naturaleza y el ser humano son considerados
como maquinas cuyos mecanismos y componentes mas elementales, sujetos
a relaciones de causa - efecto, tienen que ser analizados y develados si quere-
mos comprender su funcionamiento (Garcia Madruga, J. A. 1991:11). Mas
tarde, esta lineas son conocidas como del procesamiento de la informacion,
cuyo paradigma es el ordenador (computador). Ahora los humanos somos un
tipo de “informavoros™ (Miller: 1984). Este es, en la psicologia cognoscitiva
actual un enfoque hegeménico, que ha puesto en el centro de la discusion el
conocimiento y las estrategias (Ibid). No obstante, es importante no olvidar
cdmo, en cierto sentido, estos enfoques reducen el desarrollo a aprendizaje y
son de vertiente contraria — en sus génesis — a las posiciones organicistas y
contextualistas, pese a todos los posibles intentos de integracién. '

Otras teorias neopiagetianas, por el contrario, tienen el propésito de expli-
car no sélo los procesos y procedimientos, sino ademas las estructuras sub-
yacentes; por ello también se denominan neoestructuralistas, este es el caso
del enfoque de los procesos organismicos de Juan Pascual-Leone, con su
teoria de los operadores constructivos (1970; 1978; 1980; 1988)°. En esta
teoria se trata de conjugar el constructivismo piagetiano vy el andlisis de los
procesos tipicos del procesamiento de informacidn, con una concepcion dialé-
ctica centrada en la utilizacion de los procesos atencionales y las diferencias
individuales en el estilo cognitivo (Dependencia-independencia de campo) de
los sujetos. (Garcia Madruga, ] A; 1991:79), parte del concepto de esquema
(de Piaget), el cual en presencia de situacion y estimulos desencadenantes se
activa y opera sobre el medio construyendo una representacion de él.

Como vemos, este autor, alumno de Piaget, intenta sintetizar conceptos
esenciales de la teorfa de su maestro, como son: procesos de pensamiento,
estructuras cognoscitivas, estadios de desarrollo, relacionindolos con el pa-
radigma del procesamiento de la informacién, e incluso con aspectos del
enfoque dialéctico-contextualista, lo que constituye una importante contri-
bucién para explicar comprensivamente el conocimiento humano.

Otra teorfa neoestructuralista es la de Case* que, al igual que la anterior,
pretende una sintesis entre las concepciones organicistas de Piaget, las de

TClase de entidad que al igual que los computadores u ordenadores construyen y procesan informacidn.

TCilado por Garcia Madruga, J.A. Sigle XXI. Madrid. 1991

T Citado por Garcta Madruga. 1991

TRobbls Case, colaborador de Juan Pascual-Leona, postula como Piaget ka existencia de cuatro estadios en el desamollo intelectual: operaciones
sensomotoras, operaciones relacionales, operacionas dimensionales, operationes vectoriates, Cada uno de eslos cuatro estadics, contians cuatro
subestadios que explican |a complejizacidn progresiva, pero que para efeclos de agilizar la comprension préctica, al igual que la teofia plagetiana,
no facilitan los procesos operativos
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procesamiento de la informacidn y las concepciones vigotskyanas. Sostiene
(1981, 1984, 1985, 1988a), una concepcion tipica de los estadios en la que el
desarrollo cognitivo se produce a través de una serie de niveles cualitativamente
diferentes, es decir, a través de una secuencia jerdrquica, crecientemente
sofisticada, de estructuras mentales. (Garcla Madruga, J.A. 1991: 82). Case,
enfatiza en los cambios especificos controlados y en la mayor eficiencia ope-
racional. Su aporte mas importante consiste en sus explicaciones relativas a
la consistencia del desarrollo intraestadio (homogeneidad), esto es su con-
cepcion acerca de la estructuracién horizontal.

Otras dos teorias neopiagetianas - neoestructuralistas, son la teoria de las
destrezas de Kurt Fischer y la de Graeme Halford. La primera, es decir la de
Fischer, es una teoria estadial escalonada en la estructura de las destrezas
cognitivas humanas (Garcia Madruga, J. A. 1991); el concepto de destreza es
entendido, como una habilidad que muestra cierta capacidad de generalizacion
entre tareas, cierta especificidad para un determinado tipo de tarea; una destre-
za es una caracteristica de una persona en contexto (Fischer y Farrar, 1988: 140,
citado por Garcia Madruga 1991:89). Los 4 escalones en la evolucién intelec-
tual, son: el escaldn reflejo, propio del recién nacido; escalén sensoriomotor,
en el que el pensamiento est ligado a la acci6n; escaldn representativo, como
su nombre lo indica estd caracterizado por las destrezas representacionales;
por Gltimo, el escaldn abstracto, el cual da cuenta de este tipo de acciones -
operaciones y alcanza su maxima expresion en la edad adulta.

Como vemos, esta teoria es eminentemente piagetiana y ademas toma mu-
chos elementos de la teoria de Case, por ejemplo: cuatro escalones cada uno
de ellos con cuatro niveles diferentes que conformarian el esquema explicati-
vo del desarrollo intelectual. De nuevo, en Fischer, se integran los cambios y
procesos cualitativos formulados por Piaget y los cambios y procesos cuanti-
tativos propios del procesamiento de la informacion, ya que el desarrollo de
destrezas se da en la interaccidn organismo, medio, individuo y contexto.

La segunda teoria, es decir, la de Halford, (1982; 1988)°, no se desprende de
la concepcidn de estadios o niveles de organizacién cognitiva; propone cuatro
niveles de correspondencia de estructuras, a saber: correspondencia de ele-
mentos, correspondencias relacionales, correspondencias de sistemas y corres-
pondencias multisistemas, los cuales atraviesan las diferentes edades, desde el
primer afio de vida hasta la preadolescencia (11 - 12 afios); en estos niveles o
etapas las correspondencias estructurales se complejizan y, a la par, la capaci-
dad de procesamiento se incrementa segiin lo determinen factores madurativos.

5 Citados por Garcla Madruga 1931
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Las teorias neopiagetianas de corte neoestructuralista, constituyen un impor-
tante eslabdn en el propdsito de integrar los tres enfoques de desarrollo cognitivo:
mecanicista, organicista y contextualista y aunque no lo hayan logrado plena-
mente, sino sectortalmente, como lo dice Garcia Madruga (1991: 95), confluyen
en un nuevo estadio neoestructural- sobre la teoria de los estadios.

Desde la otra vertiente, la del modelo dialéctico contextual, dicho de otra
manera, enfoque bistdrico cultural o sociohistérico, se plantea al hombre en
lo social como producto y sujeto de la historia. Se establece la idea de que la
conciencia individual con todos sus rasgos, no surge de las tareas de adapra-
c16n del organismo como tal, sino de la asimilacién que el hombre realiza de
un sistema de productos sociales, de instrumentos y de valores. Yaroshevsky
(1979: 302),

Vigotsky (1979) y sus seguidores, afirman que se llega al conocimiento a
través de la comunicacion con otras conciencias; en este proceso se da el paso
a la actividad mediatizada. Es por ello que la ensefianza, - el sistema escolar-
debe ocupar lugar preponderante en la construccién de las funciones y pro-
Cesos COgNOoScitivos superiores.

Vigotsky (1934), cuya disciplina base es la lingiiistica (como lo es para Piaget,
la biologia), resalta la importancia del lenguaje en la formacién del mundo
conceptual; para él, el problema fundamental de ]a psicologia era el de estu-
diar la naturaleza y génesis de la conciencia, asi como de los procesos psico-
1égicos superiores, como principio del desarrollo, ademas del caracter no
reduccionista, estructural, integracionista e interrelacional de los mismos,
los cuales, son primero interpersonales, esto es, propios de la comunicacion
social, para luego ser intrapersonales, es decir, propios del individuo en
particular.

Para este autor, el lenguaje es el segundo sistema de sefiales que posibilita la
progresiva liberacién de comportamientos reflejos, lo que implica control y
planificacién de la accién en la resolucion de problemas y lo convierte en
instrumento del pensamiento (Vigotsky, 1934).

En tanto los nifios primero son capaces de comportamientos en relacion
con otros mas competentes, para luego realizar las acciones sin ayuda, pos-
tula el concepto de zona de desarrollo proximo (Z.D.P.) que es “definida
por lo que el nirio puede realizar en colaboracion, bajo la direccion y con la
ayuda de otro (maestro, adulto, compasieros), (Montealegre, 1994: 5). En la
zona de desarrollo préximo o potencial, estin las funciones y procesos
cognoscitivos que se encuentran en maduracién; son algo asi como semillas
donde germina el desarrollo. Los nifios, jovenes y adultos siempre tendran
funciones y procesos como capullos, semillas y frutos que, a través de activi-
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dades de mediacion, enriquecen el potencial de aprendizaje, jalonando el
desarrollo potencial y posibilitando la formacidn de nuevas semillas a la vez
que va activando la conversion de semillas y capullos en frutos (funciones,
procesos y estructuras cognitivas), - Tovar, 1994b-.

El concepto de mediacibn viene a constituirse entonces en una de las ideas
mis ricas y fructiferas para propiciar desarrollo tanto intelectual y sensible
como afectivo y valorativo; por tal razén, ha de ser definitivo en las postu-
ras tedricas de la vision educativa actual y en la concepcion del quehacer del
maestro mirado desde tal Optica, ya que la accidon educadora - transforma-
dora, es la principal de las mediaciones socio culturales y el maestro o me-
diador debe ser un propiciador de desarrollo humano a través de la cons-
truccidn de tomas de conciencia®.

La mediacién implica re-construir en lo particular lo construido en lo ge-
neral, esto es, re-elaborar en cada conciencia individual utilizando herra-
mientas materiales y cognoscitivas, lo que la humanidad ha elaborado en su
devenir histérico-cultural; ademas, implica crear dispositivos que
prospectivamente conlleven a mayores alcances y evolucion de la mente hu-
mana: he aqui el reto del maestro, quien debe ser mediador por excelencia y
llamado por convocatoria social a asumir tal tarea.

Es claro cémo todas las teorias, enfoques y modelos hasta aqui menciona-
dos (ver figura. 3 ) pese a los avances en el propdsito de explicar coherente-
mente el desarrollo intelectual, ofrecen baches y lagunas, logrando tal obje-
tivo solo parcialmente; ello induce y motiva al desarrollo de otros cuerpos
tebricos que pretenden avanzar en las elaboraciones e integracion concep-
tual. Tal es el objeto del conexionismo, o teorias del procesamiento distri-
buido en paralelo - P D P - de Rumelhart y McClelland (Rumelhart D E,
Mc Clelland J L y colaboradores 1986, citados por Garcia Madruga J A,
1991), que es un cuerpo tebrico cuyo objetivo se centra en la metafora del
organismo vivo, con su capacidad de superar a la maquina - ordenador -,
metafora mecanicista-, ya que el cerebro con sus procesos distribuidos en
paralelo, puede superar en tiempo y efectividad a las tareas realizadas en
serie por el computador. Entonces, al suponer la activacién de una constela-
ci6n de células cerebrales -unidades- en la representacién de determinada
realidad en un minimo de tiempo, explica que el conocimiento esté distribui-
do entre milltiples unidades conectadas entre si y cada una de estas unidades
participa en la representacion de diferentes conocimientos, siendo la interpre-
tacion de la realidad fruto del intercambio de sefiales entre estas unidades.
(Garcia Madruga, J. A. 1991:111); la evidencia esta constituida en la misma

¥ CONCIENCIA: Organizacion que hace el sujeto de la experiencia sensible; esta implica representacion y reflexion.
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naturaleza del conocimiento y de la psicologia cognitiva: el hecho de emer-
ger de multiples cuestiones que no pueden ser todascaptadas artificialmente.

El conexionismo aboga por una concepcién dinimica del aprendizaje y del
desarrollo, en virtud de ser él mismo aprendizaje, el cual estaria dado en la
fuerza de conexién de sus unidades activadas, las mismas que llevarian
inherentemente al desarrollo. He ahi su relacién con el modelo contextualista,
al abogar por la aprehensién de nuevas estructuras de unidades interconectadas
e inter-relacionadas, que se potenciarian entre si, a través de la estimulacién
e inhibicidn reciproca.

Las unidades o procesadores simples son responsables del envio y recep-
cidén de sefiales, bien sea de orden excitatorio e inhibitorio; ellas pueden
representar hipotesis, objetivos y acciones posibles en el sistema; pueden ser
unidades develadas y unidades ocultas; en esto reside parte de la potencia
heuristica del modelo.

Los antecedentes y origenes del conexionismo, se encuentran en las teorias
neurofisiol6gicas de Jackson, quien critic el localizacionismo cerebral y
abogd por una concepcién distribuida; Luria, con su nocion de sistema fun-
cional dinimico; Hebb, con su concepto de asambleas celulares y Lashley,
con su insistencia en la idea de las representaciones distribuidas, entre otros.

Pese a las criticas recibidas, sobre todo las relativas a ser distantes de lo que
se concibe como Psicologta, es innegable el interés de las teorias del PDP,
por hacer sintesis (como lo hicieran en su momento Piaget y Vigotsky, por
ejemplo) y de trabajar por dar respuestas a las miltiples preguntas que las
ciencias cognoscitivas en general y la psicologia cognoscitiva en particular
atin estin en mora de resolver.

2.1 Estructuracion del conocimiento

El tema de la cognicidn y sus procesos, nos remite a la formacion del maestroy
4 la educacién como utopia necesaria, cuya funcién esencial es la del desarrollo
continuo de las personas y las sociedades...Ja educacién tiene la misién de
permitir a todos sin excepcion hacer fructificar todos sus talentos y todas sus
capacidades de creacién, lo que implica que cada cual pueda responsabilizarse
de si mismo y realizar su proyecto personal. (Delors 1996:13, 18).

Por lo anterior, la formacién en cognicién de los futuros profesionales de
la educacién, debe tomar la doble perspectiva: la de aprendices de procesos
de pensamientos y la de ensefiantes de los mismos.
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Latabla 3, caracteriza los sistemas de estructuracién del conocimiento (Not,
L. 1979; Avanzini, 1986; Avila, 1991), donde la heteroestructuracion repre-
senta la construccién conceptual desde las teorias figurativas del pensamien-
to, asi mismo, la autoestructuracién e interestructuracién, representan las
teorias operativas del pensamiento y los enfoques que de ellas devienen; el
objeto es entender y develar cuiles paradigmas de ensefianza pueden ser mas
acordes con los sistemas educativos y pedagdgicos que lleven por la senda de
dptimos desarrollos a infantes, jévenes y adultos.

Finalmente, aparece la figura No 4, la misma que pretende interrelacionar
los modelos educativos en correlacién con los modelos pedagdgicos, en un
intento de sintesis que muestra cémo los avances en los presupuestos tedri-
cos respecto a la cognicién, tienen de inmediato repercuciones en la educa-
cidn, en tanto area donde es posible aplicar los adelantos en las teorias psico-
l6gicas relativas al desarrollo.

Tabla 3. Caracteristicas del sistema de estructuracién
del conocimiento

Heteroestructuracien | Autoestructuracion | Interestructuracion

Transformar al sujeto | Ayudar al sujeto a Permitirle al sujeto

(trans)formarse construir el mundo y ser
construido a su vez

e mm b R, - AR S T B - H e W e

Accion preponderante - Accmn propia del Accion que el sujeto

de un agente exterior | sujeto | ejerce sobre el mundo y
la que el mundo ejerce

- - sobre €l
Primacia del objeto Primacia del sujeto | No hay primacia del
sujeto ni del objeto, sino
continua y constante
i ) o interaccion.
Objeto Objeto Sujeto Sujeto Sujeto-objeto en relacién
Transmitido Construldo individual colectivo | dialéctica. En
“ | permanente
. .. et e it e ot s erseseessebue e, T COHStI'llCClOI’} — -
Métodos trad1c1onales "Descubrimiento A través de experiencias
mediante socioculturales, fisicas,
observacidn l6gico-materniticas.
Métodos coactivos Invencion mediante Abslri}cciofles _
la experiencia - empmcg_suy rfﬂemvas
: ST : se construye lo
adaptativa. individual y lo
comunitario,

el cEe e A(vieeversa).,
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PARTE Wil

EDUCACION
DE ADULTOS

Yo dejé la Europa por venir a enconitrarme con Bolivar,

no para que me protegiese,

sino para que hiciesa valer mis ideas a favor de la causa,

estas ideas eran (y seran siempre) emprender una Educacion Popular,
para dar ser a ka repiiblica imaginaria que rveda en los libros y congresos.
No es suefio ni defirio sino filosofia

ni siquiera el lugar donde esto se haga sera imaginario,

como el que s figurd el canciller Tomas Moro,

su utopia serz en realidad la América.

¢+ Donde iremos a buscar los modeles?

La América espafiola es original,

original han de ser sus instituciones y su gobierna.

Y originales los medios de fundar unas y otro.

Qinventamos o erramos.

Simén Rodriguez (maesiro de Simén Bollvar).

El presente capitulo pretende mostrar diferentes avances y aspectos sobre educa-
cion de personas jovenes y adultas, entre ellos algunas concepciones dadas por
estudiantes y profesorado de este sector poblacional; también muestra hitos de la
misma modalidad educativa en el pais, en América Latina y a nivel internacional.

La educacién de adultos es considerada por algunos sectores, entre ellos el
estatal, como aquella que se prodiga a grupos de jovenes y de adultos/as que,
por diversas circunstancias, en su infancia fueron excluidos de la escuela. Histori-
camente en América Latina y por supuesto en Colombia, nacion de estas latitu-
des, se ha ligado con la educacién popular.

Segtin el decreto 1830 de 1966, emanado del Ministerio de Educacién Nacio-
nal -MEN- Lz Edcacion de Adultos constitseye un proceso integraly permanentedestinado
aelevar el nivel cultseral, profesionalyy social de quienes no vecibieron los beneficios educattvos en
la edad correspondiente o dequienes después de haber vealizado estudios primarios, medsosy
superioves, necesitanampliarsu informacion paraadaptarsea los cambios del desarrollo cients-
fico'ytecnoldgico de nuestra época. Articulo 1°.
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Paralos educadores La educacion de adultos es un proceso de dinamizacion socioculturaly
pedagogica para aportar alagestacion, formacion:y consolidacion de los sufetos populares, por
ello, implicapara loseducadores de todo el pais nuevos vetos'y posibilidades como trabajadores de
la cultura y gestores del cambio social. (Revista Educacion y Cultura No 23: 36).

Para Paulo Freire (citado por Requejo Osorio, 1968: 75-76): Educar supone crear
lacapacidad desna conciencia criticacomo proceso de liberacion que conlleva develar las razones
de lasituacion bistoricapara construsr una accion transformadora de esta realidad. Razén de
mas para pensar una educacién de adultos, a manera de una alfabetizacion que fuese
ensi, unactode creacion capaz dedesencadenar otros actos creadoves, Una alfabetizacion en que
el hombre, nosiendo supaciente, suobjeto, desarvollase la impaciencia, la vivacidad, caracteris
ticas delosestados de beisqueda, deinvencion y reinvencion.

Seguin adolescentes, jOvenes y adultos de la institucion, esta educacion consiste en:

unaopcicnyoportunidad que debemos aprovedhar al maimo, yaquedebido alas circunstancias
particularesdenuestrasvidasyalos miltiples interesesy compromisos alos que debernaos responder
froytrabajadoresempleados) secorvierteen unanecesidad inaplazableparasalir adelantey tener
éxaroenelfutnro. Ademds, esuna oportunidadparaprogresary crecer como personas honestasy
responsables que deseamos ser cada vez mejores en la vida. (Concepto colectivo construido
en una clase de lectura y escritura, por el grupo 3.A-afio lectivo 2001-).

Como lo manifiestan los conceptos anteriores, son diversos los intereses alre-
dedor de la educacion de personas adultas; si bien algunos tienden a verla como
una opcidn estatal, que responde a una funcidn social dejada de hacer en su
debido tiempo, otros la conciben como la posibilidad y la obligacion de crear
espacios para la esperanza y el desarrollo, para la criticidad y la proposicion, para
gestar cambios sociales y conciencia de nacidn, para crecer como individuos y
como sociedad, en fin, para evolucionar como individuos y como colectivo en
cuyo imaginario las ideas de justicia, igualdad de opciones, interacciéon como
fuente de conocimiento y educacién como transformacidn social, estan presen-
tes y motivan sus actos.

En tal devenir, algunos y algunas estudiantes del Centro Educativo Distrital-
CED- muestran diversos caminos y estadios de conciencia, cuando discurren y
conceptiian sobre la educacién de la que son actores, receptores, participes y
constructores. Leamoslos:

Para la estudiante del ciclo 1, Dorilde Romero, de 46 afios, la educacién de
adultos entrafia una gran posibilidad; ella dice: es una gran ventaja que le dan a uno
para poderse superar. (Entrevista hecha por la estudiante Mary Luz Rodriguez. Ci-
clo 4B). En este concepto emergen elementos relacionados con lo estatal, pero
ademas se subraya la ventaja de la superacion personal.,
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En el mismo sentido, responden:

Linda Viviana Fuquene, 15 afios, estudiante del ciclo 4B, en entrevista concedida a Rosalba Nifio
Cérdenas del ciclo 4A, cuando dice: Veo la educacion de adultos como aquelta educacién basicae
intensiva, de analisis y de aprendizajes.

Genaro Figueroa, 52 afos, ciclo 3A:; Es afianzar conocimientos, investigar y aprender en las
diferentes areas. (Entrevistado por Nestor Javier Valencia Ariza, estudiante de/ ciclo 4C).

Alicia Barbosa de Bohorquez, 50 aflos, ciclo 3A. La educacitn de adultos es una oportunidad para las
personas que no pudieron estudiar anteriormente. (Entrevistada por Efrén Polania Bernal, del mismo ciclo).

Martin Marin Lopez, 30 afios, ciclo 6: es una oportunidad para la gente que irabaja, ella debe brindar
todas las garantias para poder sequir estudiando en el SENA o en la universidad; ademas, sus
maestros han de brindar todo el apoyo para no desfallecer. (Entrevistado por Migue! David Vargas,
astudiante del ciclo 4C).

Carlos Alfonso Solano V., 32 afios, ciclo 4B, expresa: es una educacion donde se tiene considera-
¢ion &l adulto, donde apoyan mucha, perc sobre todo, en la que doy lo mejor de mi parte, como
persona y como alumno. (Entrevistado por Marco Antonio Sierra, del mismo ciclo).

Elizabeth Palacios, 49 afios, ciclo 2, dice: |a educacién de adultos es una oportunidad que nos ha
dado el gobiemo y una oportunidad que nos damos nosotros mismos, si nosotros queremos salir
adelante y podemos ver que en la vida se presentan oportunidades como ésta de poder continuar
nuestros estudios y demostramos a si mismos, demostrare a nuestros hijos, a nuestros familiares,
que si podemos continuar; si nosotros queremos, si se puede. (Enfrevistada por Gloria Inés Navas
de Bemnal. Ciclo 4A).

Vale la pena destacar c6mo adolescentes, jovenes y adultos participes en proce-
sos de educacion de adultos, ven en ella la posibilidad de hacer miradas hacia su
propio interior, como espacio constitutivo del si mismo y como instancia dado-
ra de significados automotivadores que propenden por la formacién de seres
humanos mas acordes con el sentido de lo humano, como cooperadores y
corresponsables de su devenir, de su bienestar y de su proyeccion futuraen lo
individual y en lo social. Tal s la significancia dada por Elizabeth Palacios, en el
concepto que acabamos de leer. Concepto, donde prevalece en parte el sentido
freirano de educacién popular, hay una relacion entre la alegria necesariadela actividad
educativay la esperanza® (Freire, citado por Jara, 1998:56), porque la educacién
popular supone el parto de una autoconciencia critica y, la critica entrafia esperanza.

Pero la centracibn en los conceptos del grupo de estudiantes no es solo en la
posibilidad de crecimiento individual como tal, sino que se imbrica ésta con las
posibilidades sociales, vinculindose asi el sentido de evolucion individual, mien-
tras, lo social lo permita; en tanto el desarrollo societal jalone lo individual, las
personas adultas de diversos sectores, del estrato 1y 2 para nuestro caso, tendran
acceso a otra instituciones sociales corresponsables de mayores potenciaciones
en la transformacién de ellas mismas y de toda la sociedad. Tal como lo expre-

1 En pedagogia de la Autanomla, Freire amplia este conceplo, que considera vital en la educacidn de personas adultas.
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saba Vigotsky (1979), lo social jalona lo individual, claridad que subyace en algunos
conceptos sobre educacidn de adultos, garantias para seguir estudiando en el SENA
o en la Universidad, dice Marin, quien obtuvo su titulo de bachiller en diciembre de
2001 y que seguramente no ve e ello reflejado, todo lo que como adulto aportante
en la vida familiar, comunal y nacional, se merece.

De la misma manera que en las mentes de los estudiantes “adultos”, circulan
diversas concepciones sobre su educacion, en las cuales se patentizan sus intere-
ses y otros intereses, herederos de cosmovisiones histéricas que las han antecedi-
do y precedido; histdricamente dos discursos han permeado y dirigido estas
practicas. Por un lado, el modelo de raigambre popular concientizadora y, por
otro, el modelo escolar sistematizador, los cuales, a veces combinados, otras
veces mas puros, se han inscrito en las pricticas educativas de y con adultos.

El Modelo Popular Concientizador, conocido también como educacidn para
la liberacién, pedagogia del oprimido y educacién para la resistencia, entre otros
nombres; de origen latinoamericano -brasilefio-, parte de las pioneras concep-
tualizaciones y experiencias de Paulo Freire (1969, 1970}, las mismas que poste-
riormente alimentaron la propuesta metodolégica de la Teologia de la Libera-
cibn, cuyo nsiden comsinlo constitseyelavelacion saber:poder, o educacion-poder, enfuncion de
un proyecto de asutonomiz oemancipacion de los segmentos populares. (Lovisolo, s£.:8). Son
caracteristicas de este modelo:

e Eltrabajo educativo tendiente a la autonomia, la liberacién o emancipacion.
e Lafusién entre lo educativo y lo politico en el horizonte de la autonomia.

¢ Larelacién igualitaria entre los participantes del proceso educativo (herencia
del pensamiento griego: la participacién de la polis; en cambio, el sentido oc-
cidental de la educacién es de una relacién entre desiguales).

e Ellema “viviendo y aprendiendo”, porque el trabajo, el deporte, el amor, la
religion y, en general, cualquier otra actividad de la vida se considera espacio
educativo, ya que la vida ensefia, muchas veces, alin mis y mejor, que cual-
quier instituci6n escolar.

® Su relacién intima con las pedagogfas activas, las mismas que consideran alos
participantes como portadores de intereses, motivaciones, conocimientos y
valores.

* Sudecisién de partir de los conocimientos, ideas, valores, motivaciones e
intereses previos de los participantes.

* Suprocedimiento, que se dirige de lo préximo a lo distante, de lo concretoa
lo abstracto, de lo propio a lo ajeno, de lo que interesa a lo que parece no
interesar, de lo interior alo exterior, de lo que més motivaalo que menos, y
de las preguntas personales a los interrogantes de los demas.
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® Incita a servirse del propio entendimiento, como condicién para salir de la
minoria de edad.

® Valoriza la autoactividad del grupo de estudiantes.

* Se relaciona educativamente con individuos, ertendidos desde su singularidad y
como totalidades sociales, pensadas como clases, grupos o segmentos sociales.

e Surge ligada al trabajo con la cultura popular y la acepta como marco de
referencia para la construccién de la concientizacién; de ahi su insistencia en el
enfoque holistico .

e Subase es el didlogo, la criticidad y la participacién, como piedras angulares
de la vida democratica.

Porque la educacién es una respuesta a la inconclusién, a la busqueda de
completud; ella se posibilita porque el ser humano se siente y mira como ser
inacabado, entonces, recurre a la curiosidad, a la pregunta. Lz educacion, por tanto,
implica una biisqueda realizada por un sujeto que es el hombre. EL bombre debeser sujeto de su
propiaeducacion. No puede ser objeto deella. Segrin esto, nadie educa a nadie. Por otraparte,
la biisqueda debeser de algo y debe traducirse en ser mds: es una biisqueda permanente de si
mismo. (Freire,1970: 1)

Esto remite a la urgencia del desarrollo de una conciencia critica que incite a
transformar la propia realidad, a contestarse con respecto a los desafios del
presente, de su mundo y del mundo; a temporalizarse en los espacios geografi-
cos e ir construyendo el futuro, a la par que se hace historia a partir de la activi-
dad creadora y de la interaccién con otras personas: sus vecinos, sus familias o
los maestros, por ejemplo.

Es asi, como la educacién popular se nutre de Conciencia Critica y viceversa, se
reviste de formas dialégicas, al crearse el anhelo de profundidad en el analisis, sin
satisfacerse con las apariencias y al reconocer que la realidad es cambiante y
puede cambiar con muchos factores, en Jos cuales cada sujeto interviene como
actor de primera con su actitud de expectante ingenuo o de participe que averi-
gua, interroga, provoca e impacta.

Pero, el sentir, hacer y pensar en el campo de la educacién popular, no es niha
sido unificado; desde otras visiones, transita una concepcion, que aboga porque
los educandos logren ubicarse en la sociedad, encuertren su puesto como “butenos cindadanos”,
conocedores y respetuasos de aley, y como “honestos trabajacdores ™ que ganen el pan con el sucdor
de la frente como toda la “gente honrada” (Peresson, et al, 1983: 102). Enfoque que
tiene sus raices en la ideologfa dominante, la cual, en cierta forma, oculta y men-
gua el verdadero papel que cumple la educacién popular, ya que explica con
causas morales y culturales, las bases econémicas sustentadoras de tal ideologia;
ademis, analiza en términos individuales, problemas de caracter social, al defen-
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dery afianzar el mantenimiento del sistema imperante, porque reproduce relacio-
nes de explotacién y dominio, al convertir Ja educacién en una mercancia, antes que
en un bien social -su real sentido; y a sus “usuarios” en unos explotados mis,
donde la autoridad se encarna en unas directivas y en un educador, quienes son los
que saben, piensan, ensefian, educan, deciden, mandan, corrigen, reprimen, pla-
nean, en fin, curricularizan todo el acto educativo. Por su parte los alumnos igno-
ran, escuchan, memorizan, obedecen, son “sujetos” “objetos” de educaciéon y de
correccion. Asl Lz educacion burguesa que es autoritariay libresca, promueveel culto ala
autoridadyal libro, generando en el puebloun sentimientodeignorancia, inmpotencia, sumision,
frustracion (Peresson et al. 1983: 144). Tal es el panorama que presenta el modelo
escolar, el mismo que vemos como errdneo en la educacion popular.

ElModelo Escolar o Sistematizador, se elabora a partir de la representacion de la
educacion comojproceso cuyo objetivo dominanteesla transmision de un conjuntosistematizado
de conocimientos, opinionesy valores. Confunto sistematizado que cadasociedad, o sufraccion
dominante, definen como wilido, necesario, sitth, sagrado o de cualquier formaque indique su
importanciasocial, politica, cultural, y/o econdmica (Lovisolo, s.£: 13).

La educacién de adultos toma, en el modelo sistematizador o escolar, un carac-
ter marcadamente compensador. De hecho, se afirma constantemente que la
educacién supletoria de adultos apenas se justifica coyunturalmente, esto s, por
auantodeterminados adulosno recibieron enel momerito oportuno la educacion que mereciano
necesitaban. La carencia educativa puedeser producto de la ansencia dela accion del Estado, de
condiciones socio-econdmicaso culturales, defactores indrvidudales o de cualgprier otranaturaleza.
(Lovisolo, s.f: 14).

En efecto, el decreto 3011/97, el cual regula la educacion de adultos en Co-

lombia, ensuarticulo 2, dice: Iaaiucaczondeadulwseselconjunwdepromydemm

ﬁmmovgmwdas;ummderdem Mkzsnmzdadesymtenmbdadesde
diversas circunstancias no cursaron nivelesy grados de servicio

aduaztzw durantelas edades rmenteparacursarios® odeaquellas personas
e deseen MEJoTaT sus aptitHdles, eniquecer s ConOCHmIENLOSy TIEgJoTAY SHS COMpELencias tecrit-
casyprofesionales.

Las sociedades dinimicas y que se autoconsideran en desarrollo (como la nues-
tra), hacen amplias discusiones sobre curriculo, sobre planes escolares, sobre
contenidos minimos, sobre logros, sobre estandares, etc, etc; asi se defiende una
pOSICIOIl sistemtica, acunada en la visién occidental “que lo natural es educar a
los nifios”. Concepcién que se copia exactamente para las personas adultas, en
quienes, si tenemos en cuenta las teorias de desarrollo, las teorias sxcologlcas y
algunas teorias socioldgico - antropolégicas, el modelo pierde su vigencia, o
mejor expresado: su legitimidad. En los adultos no se plantea una relacién entre

7 El subrayado es de la autora, para hacer notar el carécler remedial en la concepcitn estatal de la educacion de adulios
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generaciones mediada por la autoridad y responsabilidad de una de ellas en
relacién con la otra. Entre adultos, la relacién es de iguales, como la formade
relacién politica y estética por excelencia, si la pretensidn tiene que ver con la
asuncién hacia la autonomia, con la construccién de conciudadania, de comuni-
dades y sociedades tendientes a la justicia distributiva, a la mutualidad y a la
grandeza. Estas se conciben, como elaboraciones sociales desde los esquemas
cognoscitivos que permean un saber hacer comunitario y un saber vivir genera-
lizado en la conviccién de un bienestar compartido por toda la poblacién, por-
que las minorfas, en el sentido de exclusiones, tienden a eliminarse.

Es asi, como la educacién de adultos se concibe escolar y supletoria, y se legiti-
ma en cuanto alude a un “error” del pasado; a una oportunidad transitoria,
coyuntural, temporal, remedial o circunstancial, sin que derive de una posicién
ética, de una estética social o de una tradicién que diga relacion con la justicia y
equidad, que hable de una educacion para todos durante toda la vida, en procura
del entendimiento y de la evolucién de cada miembro del conjunto humano.

Ademas de las concepciones de estudiantes y de las visiones histéricas, se con-
sultd al profesorado del CED (Centro Educativo Distrital), quienes, en entrevis-
tas {ver anexo No 12) concedidas a un grupo de estudiantes y ante la pregunta:
[44 4 L4 -7 » .

para Ud. ¢Qué es la educacién de jovenes y adultos?” , manifestaron:

Yo creo que es una gran oportunidad que se le ofrece a todas aquellas personas que de algin modo
quieren realmente salir adelante, pues qué rico que lo puedan hacer a través de esta educacion que se
les esta dando en la nocturna; ojal verdad no se acabe este Centro, creo que las condiciones son
dificiles, pero ojala no se acabe. (profesora Islen Yanira Guzman Ayala, entrevistada por la estudiante
Martha Jeannethe Clavijo P. Ciclo 4B).

Es una educacion participativa , autbnoma, totalitaria que conlleva grandes cambios humanos. (profe-
sora Matia Ignacia Villamil Rodriguez, entrevistada por fa estudiante Marisol Anias Z. Ciclo 4B).

Primero que todo, la educacion de adultos es aquella que esté reglamentada por el Decreto 3011, el cual
tiene unos objetivos especiales como Unico herizonte, tiene unas metas especificas, que permiten alos
Centros funcionar pese a sus necesidades. (profesor Nilo Sebastidn Quifiones, entrevistado por el
estudiante Cristian Camilo Huérfano. Ciclo 4A).

La educacion de adultos es una oportunidad que se ofrece para que esta poblacion se vaya superando
diaadiay asl mismo se obtenga un estimulo de conocimientos al igual que los jovenes; se diferencia
una de |a ofra en que los adultos afrontan la vida de una forma muy diferente, ellos realmente sf quieren
aprovechar el tiempo que se les ofrece para estudiar. (profescra Elena def Pilar Caballero Diaz,
entrevistada por la estudiante Olga Cristina Rodriguez C. Ciclo 4B).

Es el conjunto de procesos y acciones formativas organizadas para alender de manera particular las
necesidades y potencialidades de las personas que por diversas circunstancias no cursaron niveles y
grados del servicio piblico educativo durante las edades aceptadas, o de personas que desean mejorar
sus aptitudes y enriquecer sus conocimientos. (profesor Efrén Pineda Pérez, entrevistado por ef
estudiante Efrén Polania B, Ciclo 3A).
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Es ayudar a conseguir metas mayores a un grupo de personas que ya vienen con un bagaje bien
extenso sobre la vida, {profesora Judith Jaramillo Varén, entrevistada por fa estudiante Yeimy Vargas.
Ciclo 4A).

Esla oportunidad para desamollar integralmente, sea al adutto o al joven, en pro de mejorar su calidad,
en pro de transformar su realidad. (profesora ingrid Valencia Sepulveda, entrevistada por el estudiante
Lizandro Sénchez S. Ciclo 4B).

Veo esta educacién como espacios que se abren y que deben ser aprovechados por las personas que
de pronto en alguna etapa de su trayectoria académica han tenido dificultades para que su educacion -
sea continua; esta educacion pues ofrece beneficios a jovenes y adultes, puesto que se ajustaa su
horario y en s cursos académicos se satisfacen necesidades que en algunos ¢asos presentan fos
estudiantes. {profesora Maria Angélica Anzola, entrevistada por fa estudiante Leonor Vera. Ciclo 4B).

La educaci6n seglin German Marquinez Argote, es un proceso de capacitacion
y posibilitancia; por tanto, a mayor acceso a la capacitacién, mayor acceso a las
posibilidades. En tanto proceso la educacién ocurre durante todo el ciclo dela
vida; en su naturaleza, es la misma para nifios, jovenes y adultos; sin embargo
asume una estructura modal distinta en todas y cada una de las etapas de la vida.
Asi, en el caso de los jovenes y adultos lo que se busca es por una parte, pagar la
enorme deuda social que hemos contraido con aquellos a quienes por distintas
circunstancias (pobreza, marginalidad, violencia, discriminaci6n, etc), no se les
brindé en su momento la posibilidad de acceder a la escuela y, por otra demo-
cratizar la oportunidad educativa en los sectores mas vulnerables. Es por tanto
un proceso modal distinto que supone:

La convalidacién del saber del joven y el adulto.
Metodologias distintas.
Tiempos distintos.

En sintesis: flexibilidad. Sélo asi es posible que jovenes y adultos (incluidos los adultos sociales: menores
trabajadores) desarollen sus potencialidades y las reviertan en beneficio social para todos. (profesor
Rafael Antolinez Camargo, entrevistado porla estudiante Maria Himelda Calderén H. Ciclo 4B).

En casi todos estos conceptos, al igual que en los anteriores, se aprecian germe-
nes libertarios, de autogestién y concientizacién; asi mismo, conciencia de clase y
de educadores comprometidos con el propésito de educar personas adultas
para la grandeza de ellas mismas, para trascender en los colectivos de los que
participan y en las instituciones sociales donde son actores. De igual manera,
denotan elementos de la tradicién, forjados desde los espacios formativos en los
campos universitarios y en los espacios donde la prictica como profesionales se
hadesarrollado.
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Vision historica de la educacion de adultos

Fundamentar una educacién distinta a la predominante desde la colonia y cuyo
eje central fuera el reconocimiento de una identidad cultural latinoamericana, ha
sido tarea de hace mucho tiempo. Manuel Ugarte, José Ingenieros, José Carlos
Mariategui, José Vasconcelos, Elizardo Pérez, Antonio Narifio, Francisco de Paula
Santander, Simén Bolivar, José Marti, entre muchos otros, sentaron bases de un
pensamiento social que implica la creacion de metodologias, estrategias y peda-
gogfas alternativas a las coloniales imperantes.

A principios del siglo XX, en muchos paises de América Latina, la Educacién
Popular aludia a una demanda por la democratizacién del sistema escolar for-
mal. La instruccién ptiblica también deberia llegar al pueblo. (Martinic, 1984).

En los afios 40, esta educacién pasé a formar parte importante en las preocu-
paciones latinoamericanas; hacia 1945, Natural Planning Association, publicé:
tres cuartos dela poblacién meayor de América Latina son analfabetos; en los paises restantes la
proporcion deanalfabetos variaentreel 20%yel 60%... Dos tercios de la poblacion latinoame-
ricana viveen condiciones semifeudales de trabao, estin submutridos y se presentan inclusive
poblaciones de ciertas regiones en estado de hambre cronica. Posteriormentey en ladécada
siguiente, se inicié una campafia de alfabetizacién cuya meta cubria 2 30.000.000
de su poblacién, que debia ser “educada”, antes o hasta 1963.

A partir de la década del 60, con la influencia de Paulo Freire, se perfila un
concepto de educacién popular donde la experiencia social de los participantes
origina procesos pedagdgicos, problematizados a partir de las experiencias, de la
reflexion sobre las formas de vida y de 1a praxis, lo cual caracteriza una relacién
dialégica, igualitaria, amistosa y mediatizada por el mundo a transformar. Movi-
miento que pese a su importancia y significacion histérica, no fue ni es generalizado.

La educacién de adultos en Colombia ha evolucionado en el contexto del desa-
rrollo general de la Educacion de Adultos en América Latina. Sus primeros antece-
dentes datan del afio 1903, cuando se dictan las primeras disposiciones legales para
la Educacién de Adultos ~-EDA-, con la Ley Organica de Educacion, o Ley 39,
que en su articulo 38, habla de la educacién nocturna para obreros adultos.

La emergencia de fuerzas sociales, diferentes a las tradicionales, gestan también
sus propias dindmicas pedagdgicas y desbordan los esquemas de una educacion
de adultos tradicional; entre ellos, los grupos indigenas, los afrodescendientes y
los trabajadores con sus organizaciones o sus movimientos sociales, conquistan
roles protagbnicos en la educacién, los mismos, que remiten a vislumbrar lo
educativo, en especial en el campo adulto, como un espacio salpicado por mul-
tiples experiencias diseminadas a lo largo y ancho del pais y por todo el conti-
nente latinoamericano. Colectivos que buscan, se preguntan y ensayan parametros
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que contribuyan cada vez mis decididamente en la construccién de una sociedad
mas justa, mas participativa y sobre todo mas equitativa, invitan a adentrarse en
los problemas, hitos y retos vivenciados por la educacién de adultos, en su trase-
gar; he ahi la necesidad de recorrer las diferentes décadas, destacando en ellas las
realizaciones en cuanto a los procesos de formacion de jovenes y adultos.

Hacia los afios 30 se reglamenta la educacion rural y se desarrolla una camparia
de alfabetizacién. Ademss, influenciados por las ideas de Decroly, Agustin Nieto
Caballero, -escuela activa-, primera Misién Alemana, se plantean elementos para
erradicar el analfabetismo y extender la educacion al campo.

En 1932, la Escuela Rural se unifica sobre 1z base de 4 afios de estudio. Este
mismo afio se programa la campafia de educacion aldeana mediante el progra-

ma de radiodifusion.

En 1936, en el marco de la primera reptiblica liberal, la alfabetizacion es la tarea
prioritaria, razén por la cual se organiza el servicio social voluntario para mujeres.

En 1938, se crean los internados de educacién Campesina.

En la década del 40, con el propésito de integrar la poblacidn adulta al desa-
rrollo nacional, se impulsan campafias de alfabetizacidn masiva.

En 1947, se crean las escuelas de alfabetizacién para los hijos de trabajadores;
su funcién fue la de impartir conocimientos basicos.

En 1948, surge Accién Cultural Popular ~ACPO-, su objetivo es brindar edu-
cacidn a la poblacién campesina mediante la utilizacién dela radio y la prensa.

En la década del 50 se crean Centros Nocturnos de Ensefianza Secundariay la
secci6n de alfabetizacion y educacidn de base para los adultos, adscrita a la Divi-
sién de Accion Comunal del MEN; su funcién era impulsar el desarrollo de la
alfabetizacion y de la educacidn de base, mediante la organizacion de clases espe-
ciales en las escuelas oficiales del pais. Se editan cartillas y textos orientados ala
alfabetizacién y postalfabetizacion.

En el afio 1957, se crea el SENA. ¢Alfabetizacién laboral para los trabajadores?

En 1958, se organiza una nueva campaiia de alfabetizacion; sus objetivos se
orientan a programas de salud, vivienda, trabajo y promocién comunitaria, para
ello se siguen las orientaciones de 1a UNESCO sobre “Educacion Fundamental
Y Desarrollo de la Comunidad”, cuyo fin es “ayudar a la gente a ayudarse a si
misma®; estuvo dirigida a los adultos con ningiin o escaso nivel escolar. En esta
misima época surge la educacién “supletoria”con el objetivo de completar la
educacién formal de adultos.
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En 1959, se impulsa la Campafia Nacional de Alfabetizacién y Educacion de Base;
se crean escuelas de alfabetizacién para hombres y mujeres mayores de 14 afios.

En 1961, a partir de la Conferencia de Presidentes en Punta del Este, se plantea
la educacién como factor para el desarrollo sociceconomico (formar
eficientemente al personal obrero y campesino de un pais). Bajo esta orientacion
se desarrollan programas para obreros y campesinos.

En 1962, se reglamenta el Servicio Social de Alfabetizacion y Accion Comunal
(Decreto 2059/62).

En 1966, se formaliza la educacidn de adultos =EDA- en todos sus niveles
mediante el Decreto 1830/66. Su articulo 6°, dice: La ediucacion de adultos se impar-
tird en los siguientes niveles: Alfabetizacion; Educacion General Bisica; Educacion Superior;

En este mismo afio, el Decreto 2236/66, organiza la Integracion Popular, orien-
tada a los sectores de salud, econdémico y cultural. Enfatiza en la alfabetizacion, la
recreacion, la vivienda, las organizaciones de base y los medios de comunicacion.

En 1967, se comienza con programas de televisién educativa y se crea el Fondo
de Capacitacién Popular, cuyo propésito es brindar educacién masiva y acelera-

da al adulto.

En 1968, se reorganiza el Ministerio de Educacién Nacional -MEN-y se crea la
Divisién de EDA; su funcidn es establecer programas de educacion fundamen-
tal y general para adultos. Este mismo afio, con la asesoria de CREFAL, se adop-
ta el Programa Mundial de Alfabetizacién Funcional, cuyo propésito fue: Capa-
citar dlelemento burmano comouno delosfactores que promueven el desarrollo socioecondmicoy
social. (Baracaldo, M. 1996: 5)

En 1969, se lleva a cabo, la Campafia Nacional de “Liberacion por la Educa-
cidn”y el Fondo de Capacitacién Popular impulsa actividades de educacién
basica en las zonas urbanas a través de telecentros.

En 1970, con el Decreto 378/70, se establece el plan de estudios de 1a educa-
cién primaria para adultos, el cual no difiere sustancialmente del programa para
nifios, en cuanto a contenidos y enfoque curricular. Este mismo afio se da co-
mienzo a la implementacién del programa experimental de EDA, con el enfo-
que de la alfabetizacion funcional y el método psicosocial de Paulo Freire.

A 1973 se declara el “Afio de Alfabetizacién en Colombia™.

En 1975 se implementa la alfabetizacién por médulos en todas las carceles del pas.
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En 1976, con la reforma educativa, se crea la Divisién de Educacién No Formal
y de Adultos y la Division de Disefio y Programacién Curricular de Educacion No
Formal, cuyas funciones son de caricter administrativo y de disefio curricular.

Entre 1977 y 1985, se amplia la educacion basica hasta el 4° grado de secundaria,
que para el caso de la EDA se presenta mediante el bachillerato radial y los colegios
de bachillerato nocturno. También se lanza la Campafia Nacional de Alfabetiza-
cién “Simén Bolivar®, la cual enfatiza en la erradicacidn del analfabetismo.

La Campaiia Nacional de Alfabetizacion “Simén Bolivar”, disefiada en 1980
para atender una poblacion de cinco millones (5.000.000) de analfabetas disper-
sos por todo el territorio colombiano: en el campo, tres millones (3.000.000) de
campesinos y jornaleros agricolas; en las ciudades, dos millones (2.000.000) de
trabajadores, obreros y empleadas de servicios domésticos. Se organizb de ma-
nera descentralizada, con posibilidades de autonomia local y regional, buscando
optimizar sus resultados; sin embargo, hacia el primer semestre de 1982, se habia
logrado solamente 506.000 alfabetizados. A pesar de haberse planteado como
objetivos no solo erradicar el analfabetismo sino también, ofrecer al pais las politicas,
los elementos constitutivos'y organizativos deun gran programa Nacional de Educacion Bistca
Permanentede Adulto™ .

En 1982, se lanza la Campafia de Instruccién Nacional “CAMINA*, cuya tarea
prioritaria es la alfabetizacin, quiza para subsanar los pocos logros de la campa-
fia anterior. En cuanto a alfabetizacion y postalfabetizacidn, se propuso los si-
guientes objetivos’:

¢ Crear un movimiento de participacién nacional para lograr que todos los
colombianos tengan acceso a la educacién.

¢ Erradicar el analfabetismo del territorio nacional.

® Orientar la educacidn basica hacia los sectores menos favorecidos de Ia po-
blacién colombiana para que alcancen un mejor nivel de vida

En 1983, partiendo de una vision global de la situacion educativa nacional se
detectd que cerca de siete millones ochocientos mil (7.800.000) colombianos
presentaban carencias educativas severas.

En 1985, se celebrael ANO NACIONAL DE LA EDUCACION. Se estruc-
tura adernas un Plan Nacional de Alfabetizacién y Postalfabetizacién, con ayudas
y apoyos flexibles, tales como uso de la radio, de la televisién, de material impre-
50, uso de sistemas de audiocasete, y de todas aquellas formas que vinculen alos

adultos al plan.

7 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Campata Nacional da Alfabelizacién “Simon Balivar®, 1980.
g MINISTERIQ DE EDUCACION NACIONAL. Plan da Desarmallo del Sector Educacion, 1982-1986, pags. 33-42.
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En el transcurso de dicho afio, y el primer semestre de 1986, la poblacién
iletrada que logré concluir el ciclo de alfabetizacién alcanz6 a ser de 1.110.268,
segn los informes oficiales'® o sea, un 36% de la meta propuesta.

Entre 1987 - 1990, segiin el Plan Nacional de Alfabetizacién y Postalfabetizacion,
encifvas absolutas existen asin un millon novecientos mil (1.900.000) colormbianos mayoresde
10 arios queson analfabetos absolutosy cerca de cinco millones (5.000.000) de jévenes y adultos
quie o han completado su educacion bisicaprimaria. Estegrupo corresponde acerca del 25%
deltotal delapoblacion colombiana:ysecompone de aquellos queno ban tenido aceeso dlsisterna
escolar formal o desertaron de éste especialmente entre los grados 1°y 3°. En cifras absolutas,
estapoblacién aumenta o semantiene apesar de losesfuerzos emprendidos, entreotras razones
porgue la tasa de escolarizacion de la escuela primaria es asin del 87.7% (MENOSPE,
1986). A estosesurman otvas deficiencias del sistema que impiden la ervadicacion del analfabe-
tismo, las cuales se refleian en los indices de desercion, repitencia, extraedady la baja calidad de
formacion deloseducandos. .

Entre 1988 - 1997, se declara el Decenio Mundial para el Desarrollo Cultural, el
Decenio Mundial de las Naciones Unidas para los impedidos y de 1990 2 1999,
se celebra el Cuarto Decenio de las Naciones Unidas para el Desarrollo, en
cuyos contextos se efectdan: La Convencién sobre la Eliminacién de Todas las
Formas de Discriminacién contra la Mujer y las Estrategias para el Adelanto de
la Mujer. Se avanza hacia los fines de la Convencién de los Derechos del Nifio e
igualmente se realizan encuentros y convenciones sobre eliminacion de formas
de discriminacién para diferentes grupos considerados “minorias”; eventos que
contribuyeron a hacer nuevas miradas en relacién con la educacion de mujeres,
infantes, jévenes, adultos y de personas con algin tipo de deficiencia.

En la década de 1990, se llevan a cabo movimientos y encuentros internaciona-
les en el Ambito de América Latina, para superar el analfabetismo; estos esfuer-
z0s se orientan en el marco del Proyecto Principal de Educacién para América
Latina y el Caribe, el cual manifiesta la intencién de los paises por superar el
analfabetismo y consolidar la educacién de adultos hacia el futuro.

En 1990, en el marco de la Conferencia Mundial de Educacion Para Todos,
delegaciones gubernamentales y no gubernamentales, agencias de cooperacién y
personalidades provenientes de todo el mundo, convocados por la UNESCO,
UNICEF, el Banco Mundial y el PNUD, se reunen en Jomtien, localidad de
Tailandia (del 5 al 9 de marzo), donde aprueban por unanimidad dos documen-
tos, complementarios entre si: la “Declaracién Mundial sobre al Educacion para
Todos”y el “Marco de Referencia parala Accién encaminada a la Satisfaccion de

T MINIGTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Memoria del Plan Nacional de Alfabetizacion y Postalfabelizacisn, 1985-1986. Pag. 85.Citade por

Sequeda, 1987,
11 MINISTERIO OE EDUCACION NACIONAL Programa Nacionat de Alfabetizacion y Postalfabetizacion, 1987 1990. Citado por Sequeda, 1987.
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las Necesidades Basicas de Aprendizaje”, como un compromiso politico y técni-
co sostenido en los valores de libertad, igualdad y solidaridad.

Las tesis centrales que se discuten en este encuentro se relacionan con el derecho
de toda persona -nifio(a), joven o adulto(a)-  la satisfaccién de “sus necesidades
de aprendizaje”, las mismas que comprenden: conocimientos, capacidades, acti-
tudes y valores formativos, necesarios para subsistir, desarrollar plenamente las
propias capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar activamente en el
desarrollo, mejorar la calidad de existencia, tomar decisiones fundamentales y
seguir aprendiendo en el transcurso de toda la vida.

Declaracion mundial sobre educacion para todos

Tiene en cuenta la Declaracién Mundial de los Derechos Humanos, donde se
promulga que “toda persona tiene derecho a la educacion”; sin embargo, pese a
ello y alos esfuerzos realizados por diversos paises, a lo largo del mundo entero,
aln persisten realidades como las siguientes:

Mis de 960 millones de adultos -dos tercios de mujeres, entre estos- son anal-
fabetos; ademas, el analfabetismo funcional campea en los paises industrializados
y en desarrollo.

e Mijs de la tercera parte de los adultos del mundo carecen de acceso al cono-
cimiento letrado y a las nuevas habilidades y tecnologias que podrian mejorar
la calidad de sus vidas

o Misde 100 millones de nifios e innumerables adultos fracasan en el intento
de completar los programas de educacidn basica; otros, que pueden cumplir
con este requisito, no adquieren los conocimientos y habilidades esenciales
para un desenvolvimiento efectivo.

En consecuencia, los participantes de esta Conferencia, recuerdan que la educa-
cién es un derecho para todas las personas, hombres y mujeres, de todas las
edades y de todo el planeta; reconocen que la educacion es capaz de ayudar a
garantizar un mundo mas seguro, mas sano, mas prospero, ambientalmente mas
puro, para que contribuya al progreso humano, social, econémico- cultural y ala
cooperacion internacional.

Conscientes de que la educacién es una condicién sin la cual no es posible el desa-
rroflo personal y el mejoramiento social, se reconoce el valor del saber tradicional y el
patrimonio cultural autéctono, como bases en la promocién del desarrollo.

Perciben que en términos generales, el actual servicio educativo es deficiente, poco
pertinente, debe ser mejorado cualitativamente y ser utilizado universalmente.
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Reconocen que una educacion basica, sblida y creativa es fundamental para
fortalecer a los individuos, para evolucionar en capacidades cientificas y tecnold-
gicas y para alcanzar un desarrollo auténomo.

Examinan la necesidad de dar a las generaciones presentes y futuras un renova-
do compromiso con la educacién bésica para todos, la misma que por primera
vez en la historia se percibe como un objetivo alcanzable, mediante: la satisfac-
cion de las necesidades basicas de aprendizaje

Lasatisfaccion deestas necesidades dota de asttoridad alos indsviduosen unasociedad yalavez
les confiere la responsabulicdad de vespetar-y enviguecer su berencia comsin—cultural, lingsitsticay
esperitual, losconsprometea promover laeducacion deotros fomentarla cansa delausticiasocial,
lograr la proteccion del medio ambiente y tolerar los sistemas sociales, politicos y religiosos que
difreren delos propios, siempre queaseguren laproteccién delos valores bumanistas ydelos derechos
humanas comatnmenteaceptados; loscomprometetambién a trabegar por lapazinternacionalyla
soltdaridad ensun mundo cadavez mas interdependiente. Porque la educacién basicaes més
que un fin en simisma. Ella debe representar el crecimiento continuo que implica
un aprendizaje permanente, cuya direccién es el desarrollo humano.

Educacién para Todos, segiin la conferencia, implica ademis:
¢ Universalizar el acceso y promover la equidad.
® Concentrar laatencion en el aprendizaje.
® Ampliar los medios y la perspectiva de la educacién basica.
¢ Valorizar el ambiente para el aprendizaje.

* Fortalecer la concertacién de acciones en el propésito de universalizar el acceso
y promover la equidad al aumentar los servicios de educacién basica de calidad
y tomar medidas coherentes para reducir las desigualdades, a partir de concen-
trar la atenci6n en el aprendizaje, o sea, en la incorporacion de conocimientos y
haceres Gtiles, en el incremento de posibilidades de raciocinio y criticidad, en la
aprehension de destrezas comprensivas y en el despliegue de valores.

La ampliacion de la perspectiva de la educacion basica, remite a las necesidades
basicas del aprendizaje de jovenes y adultos, las que son diversas y pueden satis-
facerse a través de programas de alfabetizacién, programas de capacitacion téc-
mica, la practica de oficios, programas deeducacion formal y no formal en materia de salud,

i Dol i aorioolas medioambiente. e fogia vidafariliarind
yendo unasensibilizacion alos problemas dela fecundidady otros problemas delasociedad.

Laeducacién para todos invita a unos requerimientos para cumplir las exigen-
cias que ella implica, como son:

® Generar un contexto de politicas de apoyo.
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e Movilizar recursos financieros.
¢ Fortalecer la solidaridad internacional.

Porque la satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje constituye una comiin’y
untversal responsabilidad humana. Requieren lasolidaridad internacional, la cooperaciény
relaciones econdmicas justas y equitativas para corregir las actuales disparidades economicas.
Todas las naciones tienen valiosos conocimierdosy experiencias que compartir parala elabora-
cidn de politicasy programas educacionales efectivos.

En conclusién, la Conferencia Mundial sobre la Educacién para Todos reafir-
ma el derecho de toda la gente a la educacion y asegura algunas estrategias para
lograrlo, se compromete a actuar en colaboracion a través esferas de responsa-
bilidad, apela a los gobiernos, a las organizaciones interesadas y a los individuos
asumarse a esta urgente empresa, al considerar que nunca ha habido una época mds

favorableparacomprometerseaproporcionar oportunidades Wisicas deaprendizaje para todas
las personas del mundo. Asi 1o afirma el documento final.

Las conclusiones y recomendaciones de la Conferencia de Jomtien, asi como
una estrategia organizativa y difusi6n de resultados, han tenido un significativo
.} . ) . .
peso en la creacién de un clima favorable al cambio educativo mundial en gene-
ral y en particular para la educacién de adultos.

En 1991, se reunen los Ministros de Educacién del area, en Quito (Ecuador),
paradeterminar las prioridades estratégicas, con el fin de iniciar una nueva etapa
de desarrollo educativo que responda a los desafios de la transformacion pro-
ductiva, de la equidad social y de la democratizacién politica en la region. En ella
se postula, que la educacién debe ser objeto de grandes consensos nacionales, de
mecanismos y estrategias de concertacion, que garanticen la continuidad de las
politicas y de los programas.

En 1992, se promulga el documento propuesta de CEPAL/UNESCO: Edu-
cacién y Conocimiento: Eje de la Transformacién Productiva con Equidad, el
cual fue el producto de un concenso respecto a que no hay desarrollo economi-
co posible sin una educacién de calidad. Sus objetivos son la formacién de la
moderna ciudadania y la competitividad internacional.

En 1992, entre el 25y 28 de mayo, convocados por: UNESCO, UNICEF y el
Ministerio de Educacién de Colombia, se realiza en Bogota el Seminario-Con-
sulta sobre Educacién de adultos y prioridades de accion estratégica para la
{iltima década del siglo. En esta reunién regional se tuvo como eje principal en
las discusiones, las necesidades basicas de aprendizaje de los adultos y la impor-
tancia econdmica derivada de los aprendizajes significativos que pudieran obte-
ner los adultos en situacién de marginalidad y de pobreza. Para ahondar en este
cometido se desarrollaron cuatro mesas de trabajo, cada una centrada en los
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siguientes temas: cambios en las concepciones actuales de la educacién de adul-
tos; enfoques educativos para la atencidn de la mujer y de la infancia; el mejora-
miento de la calidad de vida; y enfoques educativos orientados a una estrecha
relacién entre educacidén de adultos y sectores productivos, en areas urbano -
marginales y en areas campesinas e indigenas.

Propuesta altermativa de bachilerato para jovenes y aduitos

En 1993, la Divisién de Educacién Comunitaria de la Secretaria de Educacion
Distrital, democratiza la oportunidad educativa al socializar y dinamizar la “crea-
cién” y puesta en marcha de diferentes Centros de Educacion de Jovenes y
Adultos en cada una de las localidades en las que se divide el Distrito Especial -
D. E.- (Distrito Capital -D.C.-en la actualidad). Su impulsor y en gran medida
artifice, fue el maestro German Pilonieta Pefiuela, director de la Division, quien
con la cooperacibn cercana de un equipo de trabajo motivado y comprometido
di6 nuevos brios y horizontes, apartandose de la concepcidn tradicional, para
implicar, prever y hacer una educacion con el sentido de lo humano, en cuantoa
equidad, justicia, posibilitancia, mutualidad y visién del desarrollo.

La educacién de adultos en los colegios nocturnos reproducia la Educacion
Basica en los esquemas dados para primaria y secundaria; en algunos casos pre-
L )
paraba para las pruebas de validacion ante el ICFES, en otros, se capacitaba para
el trabajo o la organizacidén comunitaria, pero en general descuidaba aspectos
relacionados con la concientizacion, la salud, el medio ambiente, la vida emocio-
nal; descuidaba en fin la vida misma de los participantes.

Ante tal panorama, en los umbrales de la década pasada y al interior de los
contextos de bachilleratos nocturnos, se van generando grandes inquietudes y
malestares en algunos profesores —entre ellos Pilonieta Pefiuela-, quienes se unen,
comparten inquietudes y juicios, adquieren identidad como equipo y forman un
grupo de estudio e investigacién; lo primero que asumen es la realizacién de un
diagnéstico de los Bachilleratos Nocturnos, Colegios de Jornadas Adicionales,
Colegios Cooperativos y Colegios Nacionales; tal diagnéstico arroja factores
significativos en cuanto a filosofia, politicas, objetivos, problemas metodologi-
cos, administrativos y evaluativos.

Estos aspectos son tomados como orientadores del segundo paso asumido
por el grupo de maestros: plantear una propuesta que satisfaga los aspectos
significativos en la formacién de jovenes y adultos/as, tales como: busqueda del
desarrollo de procesos basicos que garanticen la evolucién humana, el mejora-
miento de la vida cotidiana, la potenciacién de la inteligencia, el despliegue del
pensamiento y capacidades productivas tanto en lo individual como en lo colec-
tivo. El presupuesto fundamental es la concepcion del hombre como ser inaca-
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bado, como proyecto en construccion y la situacion misma de jovenes y adul-
tos/as de la capital insertos en tales procesos de formacién. En general, la pro-
puesta se nutre de los siguientes postulados y consideraciones:

® Desarrollo humano individual y colectivo.

¢ Concepcion de hombre como ser en permanente proceso de construccion
de él mismo y de su mundo.

¢ Desarrollo de los procesos basicos que permiten seguir aprendiendo.

* Dialogo de saberes, articulacidn de saberes en funcidn de un saber social
como resumen y sintesis del saber popular.

¢ Posibilidad de desarrollo de sus capacidades para el pleno ejercicio de la
participacién y comunicacién como elementos basicos de la vida social y de
la organizacién comunitaria.

¢ Desarrollo de la personalidad.

® Mejoramiento de las condiciones de vida como proceso que requiere del
dominio de condiciones y factores sociales.

® Mirada consciente y critica a la situacion de deprivacidn y desarraigo social,
los estados de miseria, la violencia, la descomposicién social y la corrupciéon
institucional.

* Elproceso educativo del adulto debe desencadenar otros procesos sociales.

¢ Eliminaci6n explicita de la concepcién escolarizante de la educacién de jove-
nesy adultos.

® Lavida del adulto esta plena de experiencias y vivencias, de ahi que su forma-
ci6n debe ligarse a su quehacer, a su vida cotidiana y a la academia.

¢ Elhombre es sintesis del universo, por lo tanto es multidimencional, un pro-
ceso educativo para adultos ha de desarrollar y potenciar sus dimensiones y

posibilidades.
¢ Elfin primordial de la educacién es la asuncién hacia la autonomia.

® Todo el proceso se realiza sobre la base del respeto al ritmo del propio
aprendizaje, los niicleos de interés particulares y comunitarios, la promocién
flexible y la obtencién del titulo de bachiller cuando cada joven y/o adulto
haya logrado los aprendizajes basicos de cada nivel.

Cuando la Divisién de Educacién Comunitaria, asume la propuesta como pro-
yecto alternativo e inicia el proceso de su aplicacion en las diferentes localidades
(1993 - 1998), se determina ademas, como uno de sus ejes el constructivismo y
el Programa de Modificabilidad Estructural Cognitiva y Enriquecimiento Instru-
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mental, ideado por Feuerstein. Igualmente, se vive un proceso de formacién de
educadores de adultos, ahora mediadores, para lo cual se forma un Equipo
Técnico de Investigacién - del cual tomé parte, como dinamizadora del Campo
de Formaci6n de desarrollo del pensamiento y la posibilidad comunicativa (CF5)-
, integrado por quienes lideran el proceso en cada Factor de Desarrollo y en
cada Campo de Formacion.

La nueva Propuesta de Bachillerato contempla en lo curricular cuatro (4) factores
de desarrollo, y seis (6) campos de formacion, cada uno de los cuales fue liderado
por un miembro del equipo técnico de investigacién y dinamizacidn, a saber:

» Factor de Psicomotricidad -F1-

¢ Factor de Socioafectividad -F2-

* Factor de Razonamiento verbal y comunicabilidad -F3-

¢ Factor de Razonamiento logico-matematico -F4-

® Campo de Formacién Sociopolitico -CF1-

e Campo de Formaci6n de la Sensibilidad y la Estética -CF2-
® Campo de Formacion en Ciencias -CF3-

¢ Campo de Formacién en Tecnologias -CF4-

¢ Campo de Formacién en Desarrollo del Pensamiento y la Posibilidad
comunicativa -CF5-

* Campo de Formacién en Vida Cotidiana -CFé6-

Se conforma ademas un equipo de evaluacién y otro de edicion de materia-
les, pues se fundamenta una serie de materiales autoformativos (MAF) que
pueden tomar la forma de médulos, fasciculos y talleres, los mismos, que son
utilizados por los sujetos de conocimiento y deben contener topicos, activida-
des y concepciones relevantes en el proceso de mediacién para la autoformacion
de jovenes y adultos.

El programa pretende ofrecer una educacion pertinente para personas en con-
diciones especiales. Busca democratizar la oportunidad educativa en funcién de
la emancipacién y de la autonomia; por eso su referente filosofico parte de la
conviccién de que todo modelo educativo se encuentra anclado en una idea de
hom bre.Paraelcan, tieneen cuentasim ultidin ensonalidad homo sapiens, homo
habilis, bomo ludens, bormo oeconomicus, bomo consumus, persona religiosa y social, entre
otras. Entiende a la persona humana como un ser pluridimensional, como uni-
dad psicosomatica, con inteligencia sentiente, con voluntad tendente y con senti-
miento afectante.
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En 1997, se lleva a cabo en Brasilia del 22 al 24 de enero, la reunion preparatoria
para la Quinta Conferencia Internacional de Educacién de Adultos; su tema versa
sobre los Aprendizajes Globales para el siglo XXI y nuevos desafios para la educa-
cién de las personas jovenes y adultas en América Latina. Prevé que la educacion de
las Personas Jovenes y Adultas (EPJA), para el actual contexto de globalizacién que
signa la transicién del siglo, debe enfrentar por lo menos tres desafios de enorme
envergadura, como son: promover el aprender para conocer, promover el apren-
der para actuar y promover el aprender para ser y vivir juntos.

Lo anterior significa concebir la educaciéon como utopia necesaria, ya que en su
seno es posible pensar y edificar un futuro comun, en el cual se pueda sofiar una
sociedad que implante la educacién durante toda la vida, cuyos pilares, como lo
expresa Delors (1996}, sean aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a
ser, como requisito para aprender a vivir juntos en la aldea planetaria.

Prevé la realizacién préxima de la V Conferencia Internacional de Educacion
de Adultos -CONFITEA V-, como el escenario y la oportunidad para promo-
ver nuevas estrategias de EPJA, para animar los liderazgos publicos y los no -
gubernamentales, a construir una verdadera corriente educativa y social, encami-
nada a unalabor continua en pro de la generacidn de politicas que favorezcan y
conduzcan al aprendizaje permanente, en procura del mejoramiento de la cali-
dad de la vida humana, el cual deberia ser el atributo principal de las politicas
econbmicas orientadas al desarrollo humano con equidad y justicia social.

En el encuentro regional latinoamericano, se analizan los tépicos aprobados en
la Conferencia de Paris (1985) en temas tan significativos como el derecho universal
alaalfabetizacionyalaeducacion bisica, lapromocion dela educacion delas mugeres, comola
necesidad deadoptar d enfoquedela educacion permanenteen lossisternas educativos yel fomento
dela educacion desarrolladapor los movimientos sociales, como la educacion popular, y la
necesidad de innovar en los métodos de aprendizaje de las personas adultas, fomentando la
capacitacion deloseducadores, lainvestigacion especializaday la cooperacion internacional entre
gobiernosyanivel deentidades de organizaciones no—gubernamentales. (Documento final).

Se plantea cémo el debate piblico sefiala la importancia de gestar cambios en
las politicas educativas, con el objeto de estructurar sistemas educativos que fa-
vorezcan la igualdad de oportunidades, para que se asegure una educacion de
calidad y se brinden oportunidades para todas las personas. Sin embargo, la
pobreza, en relacién con las opciones que la realidad educativa ofrece, llevaala
conclusién de que es preciso reubicar la educacién como una de las prioridades
principales de las agendas piblicas nacionales y regionales, para que se atiendan
con mayor celeridad las necesidades educativas y sociales de los sectores que no
pueden acceder a una educacién de calidad, condicién de equidad y de justicia
social de toda politica de desarrollo. En este aspecto se hace imprescindible el
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mejoramiento tanto de las politicas estatales, como de la accién profesional de
los educadores y educadoras.

Ei documento final, ademds expresa:

Para algunos, la orientacion principal de |la educacion debe dirigirse hacia una formacion para flexibilizar,
para enfrentar escenarios inciertos, para la polivalencia laboral, para trabajar en equipo y en condiciones
permanentes de fa innovacion, para usar los nuevos codigos de la comunicacién y de la informacion,
para entender los escenarios globales, para aprender a investigar a partir del uso eficiente de competen-
cias a nive! del lenguaje, del diseno y del pensamiento matematico, por mencionar algunas de sus
implicaciones.

Los desafios de la EPJA tienen hoy ribetes originales, pues se plantea en la perspectiva de |a lamada
sociedad del conocimiento, en la cual el capital principal es fa capacidad de las personas para
desarrollar un pensamiento critico y creativo, condiciones y disponibilidad de aprendizaje permanente
y competencias cognitivas y sociales para enfrentar cambios laborales durante toda la vida.

Estos nuevos espacios educativos ponen relevancia en la educacién pertinente y
significativa, como una educacidn que se lleva a cabo en diferentes escenarios
sociales (espacio cotidiano, espacio laboral, espacio comunitario...) y no necesa-
riamente en los limites de la instituci6n escolar.

El viejo ideal de la educacién compensatoria de las personas adultas, realizada
por escuelas especiales generalmente nocturnas, va quedando fuera de época
ante las nuevas exigencias que ponen el acento en la formacion de capacidades y
competencias habilitantes para un aprendizaje continuo durante toda la vida y
para cuyo desarrollo la escuela no estd preparada. ¢(Cuales deberan ser las nuevas
modalidades de Ia educacion de personas adultas, sus bases institucionales, sus
mecanismos de acreditacion y su articulacién con las politicas globales del siste-
ma educativo en su conjunto?

A pesar de las evidencias del beneficio del desarrollo de una EPJA, la realidad
regional es que la educacién pablica de las personas adultas sigue poseyendo
muy baja cobertura y poca calidad educativa, en la medida que no responde a
contextos y necesidades humanas prioritarias. La reiteracién del prejuicio de la
educacidn de las personas adultas como una “edwcacion pobre para pobres™, se agra-
va atin més frente al predominio de una politica pragmatica que no reconoce el
potencial educativo y productivo de la persona adulta, sindicandola mas como
un obstaculo que como una posibilidad y como un sujeto en el que no es rentable invertir.

El documento final del encuentro, por otra parte, formula unas orientaciones
del cambio educativo en América Latina, las mismas que se fundamentan en la
Conferencia de Jomtien, con su significativo peso en la creacién de un clima
favorable al cambio educativo mundial en cuanto a la satisfaccion de “sus nece-
sidades de aprendizaje”. En la propuesta CEPAL/UNESCO, con su vision de
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que no hay desarrollo economico posible sin una educacién de calidad que favo-

rezca la equidad, su punto de partida es que la vegion debe dar arencion priovitariaala

inversin en recursos umanos, en el marcodeunapropuesta de transformacion productsva con
equidad que demanda acciones en otros tres frentes: aborro interno; competittuidad, equidad,
sustentabilidad ambiental y readecuacion del Estado. En las prioridades estratégicas de la
reunion de Quito, los Ministros de educacion de la regién expresan la necesidad
del cambio y la urgencia de iniciar una nueva etapa de desarrollo educativo, que
responda a los desafios de la transformacion productiva con equidad social y
democratizacion politica. Lo que lleva a la necesidad de entrar en una etapade
desarrollo educativo donde se asuma como estructural y como respuesta inno-
vadora a todas las formas tradicionales imperantes, donde se priorice:

® Desde el punto de vista politico: introducir la dimensidn de largo plazo y de
continuidad en el disefio y desarrollo de politicas educativas.

» Desde el punto de vista estratégico: incorporar nuevos actores y recursos de
manera sistematica.

¢ Desde el punto de vista pedagdgico: transformar la gestién educativa, articu-
larla con otras demandas socio-culturales.

® Desde el punto de vista institucional: alentar procesos descentrados y flexi-
bles en las decisiones y normas institucionales.

Para orientar el cambio educativo en la regi6n, es menester hacer una miradaal
debate educativo regional, para centrarlo de acuerdo con las prioridades
. . ) , :
explicitadas; a diferencia de las décadas anteriores este debate presenta:

» Un mayor reconocimiento de la importancia estratégica de la educacién en
relacién con los desafios del futuro, lo cual debe llevar a demandar capacida-
des para anticipar futuras situaciones.

¢ Un sentir generalizado hacia el cambio educativo y a la mejoria de la calidad
de la educacién; esto remite al requerimiento de mecanismos flexibles que
permitan a las personas aprender permanentemente.

® Una decisién de un quehacer educativo y administrativo volcado hacia los
procesos de aprendizaje y sus resultados.

® Unacalidad educativa que lleve a un ambiente educativo afectuoso, lo cual ha
de procurar relaciones socioemocionales en contextos de aceptacién y de
reconocimiento, los mismos que conducen a autoestima, amor propio y vi-
vencia emocional saludable tanto de educadores como de educandos y son
ademas, propiciadores de identidad.

e TUn mayor y eficaz dominio de los cbdigos de transmision, circulacion y pro-
cesamiento de la informacién, lo cual, sin duda, contribuye en la construccién
de personas cada vez mas universales.
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Otro aspecto a considerar en el cambio educativo de América Latina, es la equi-
dad en el acceso a conocimientos socialmente significativos; la equidad no hade
asociarse con la cobertura como tradicionalmente ha ocurrido, sino que implica
acceder a conocimientos socialmente validos y a los “cddigos universales de la
modernidad», por tanto, superar los circulos de pobreza que la reproducen. Una
gestion equitativa lleva a redistribuir los recursos en los diferentes niveles educati-
vos v en las diversas inversiones sociales. Se hace necesario mirar ala educacion
como la mejor inversién social posible. ¢Prevalece esta mirada en Colombia?

El anterior aspecto remite a auscultar lo educativo desde un concepto ampliado
de equidad; en tal sentido, vemos el sistema educativo con una tendencia marcada
hacia la privatizacién. Precisamente la tendencia a la privatizacion y el papel del
Estado es otro elemento que se tiene en cuenta en las orientaciones del cambio
educativo para América Latina. Es ast como se evidencian fuertes presiones para priva-
tizar segrmentosdelsistemaescolar, privilegiando unlitismo basadoen lacompetitividada costadel
cardcter piblico de la educacidn. Vale la pena en este aspecto, tener presente que un
proceso de privatizacién puede afectar la gestién educativa, en cuanto a vision
profesional del profesorado, en cuanto contratacion del servicio, en cuanto a pro-
piedad de los establecimientos, en cuanto a contenidos de ensefianza, en fin, en
cuanto a toda gestién que dice relacién con el sistema educativo y con sus fines en
el proceso de formacidn de las generaciones y de las ideologfas subyacentes.

En este sentido, la Conferencia Regional sugiere: asegurar una educacion preescolary
Bisica obligatoria, de buena calidad, semejante para todos los nivios, niriasy jovenes del pass
Determiinar lasprioridades educativas nacionales através de mecanismos democriticos dediscu-
sion. Propiciaranivel nacional el diseriory la operacidn de los mecanismos que permitan evaluar
los resstados educativos delas priovidades. Reconocery apayar los esfuerzos dela sociedad civil
y dela educacién popular que surjan de las propias comunidadesy promover proyectos de
egislacicraue cooperacions g

La situacidén docente es uno mas de los factores a analizar y resolver en cuanto
a las orientaciones para mejorar la educacién en la region; en este aspecto el
documento dice que: en el discurso educativo, se ha convertido en un lugar comiin, afirmar
queelfactor esencial de lacalidad educativaes el maestro{a queson losdocentes los principales
actores queharin posible los cambiosedvcativos.. Sin embeargo misallidelas convicciones yde
Las buenas intenciones dequienessustentan o promueven estediscurso, la realidad latinoamerica-
na constata un grave deterioro en las condiciones de vida'y de trabajo de los docentes, en la
calidady los resultados de su desemperio’y en su imagen'y atoestima profesional. En las
principales ciudades de Latinoamérica los maestros reciben salarios mas bajos
que otros trabajadores con menor formacién y entrenamiento. En general no
hay pleno reconocimiento del rol del grupo de educadores en la transformacién
educativa de estos paises.
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Aligual que los factores anteriores, el minimo financiamiento para el cambio
educativo ha sido una constante en la regi6n.

La posicién de la Conferencia Regional sobre la educacion de personas jovenes
y adultas ~EP] A- en los actuales procesos de cambio educativo, ve que ha sido
débil su presencia y consideracién en las principales politicas de transformacién
educativa que se implementan en la region. Se cree que la influencia de las con-
cepciones economicistas entre los decisores del cambio, las lecturas insuficientes
de los retos y compromisos de la declaracién de educacion para todos y satis-
faccién de las necesidades basicas de aprendizaje, al igual que la falsa disyuntiva
de invertir mejor en la infancia que en personas adultas y debido a las debilidades
de la EPJA, han sido elementos que han ido en detrimento de la misma EPJA.

Las debilidades de la EPJA en la region son relativas al logro de su credibilidad
social y a su percepcién como modalidad clave para el desarrollo, debido a que
sus resultados han sido menores que los esperados y la calidad de sus acciones
no es satisfactoria.

En este contexto, los problemas centrales de 1a EPJ A se resumen en los siguien-
tes factores:

¢ Factor de calidad y evaluacién ausentes en sus procesos y resultados.
® Disminucién de la relevancia de lo educativo.

* Accionar aislado.

e Débil institucionalidad.

¢ Financiamiento insuficiente.

En la misma medida que Iz reunién preparatoria plantea sus debilidades, tam-
bién propone opciones estratégicas para la EPJA, de cara a las proyecciones
hacia el préximo milenio, las mismas que invitan a plantear cinco aspectos cen-
trales que constituyen demandas del presente y que repercuten en el modo de
concebir y de organizar la EPJA del mafiana.

1. Una EPJA como partede los esfuerzos por una mayor equidad en el mundo, centrando
suaccién en laenserianza’y el aprendizage, mejorando la calidad de sus procesos educati-
v0sy sus resultados.

A la EPJA le corresponde dar una formacién cultural basica e integral,
multidimensional y critica, en la que la formacién vinculada al trabajo tenga
un lugar importante; ella puede aportar, desde su especificidad, para crear
competencias que ayuden a concretar la transformacién individual y comuni-
taria. Por eso debe ser parte activa de los actuales procesos de cambio educa-
cional y debe aportar a otras modalidades educativas, pues ella responde por
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procesos educativos a padres y madres; desde alli se vincula con la escuela
como una de las tareas que le atafien.

2. UnaEPJA que priorice sus vinculos con la transformaci6n productiva y el
trabajo.

La transformacién productiva vigente en la regién demanda actualizar, au-
mentar y mejorar las competencias que otorga la educacién y la capacitacion,
asi como redefinir sus vinculaciones.

3. UnaEPJA como parte de estrategias de superacién del circulo vicioso de la
pobreza, de politicas de poblacién y de conservacién del medio ambiente; es
decir, una EPJA en funcibn de la lucha por mejorar la calidad de vida.

La pobreza creciente y la urgencia de politicas redistributivas demandan que
la EPJA oriente sus programas a romper la transmisién intergeneracional de
la pobreza, razbén por la cual sus programas deben ser parte de las politicas
sociales.

4. Una EPJA con contenidos y practicas orientadas a los valores y al ejercicio de
una ciudadania moderna y de una conciudadania respondiente.

Para lo anterior es menester comprender que la ciudadania no se agota con el
deberdel voto y laigualdad formal ante la ley; también implica la cohesion social,
la equidad en la distribucién delas oportunidades, la recepcion de beneficios y 1a
solidaridad, como bien comin, compartido en el seno de las sociedades.

Quinta conferencia internacional sobre educacién de adultos

En 1997, se dala DECLARACION DE HAMBURGO SOBRE EL APREN-
DIZAJE DE LOS ADULTOS, al interior de la Quinta Conferencia Internacio-
nal sobre Educacién de Adultos, en la cual se reafirma que sélo el progreso centrado
enlobumanoyunasociedad participativa, basada en el total respeto de los derechos bumanos
levard aun desarrollo sustentabley equitativo. La participacién informada y efectivade
hombres y mujeres en todas las esferas de la vida es necesaria si la humanidad
pretende sobrevivir y alcanzar los desafios del futuro.

Reitera que la educacién de adultos mis que un derecho; es la clave para el siglo
XX1. Es a la vez una consecuencia de la ciudadanfa activa y una condicién parala
participaci6n plena en la sociedad.

La educacién de adultos representa el marco global de los procesos de apren-
dizaje formal, el aprendizaje de adultos puede configurar una identidad y dar
significado a la vida. Aprender a lo largo de toda la vida implica replantear los
contenidos que reflejan tales factores como la edad, la igualdad de género, l1a
discapacidad, el lenguaje y las disparidades culturales y econémicas.
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Determina que los aprendizajes de los adultos comprenden una amplia gama
relacionada entre si, como es: la educacién formal, la educacion continua, el
aprendizaje informal, los aprendizajes incidentales, los saberes e imaginarios dis-
ponibles en la sociedades, cuya caracteristica fundamental es la multiculturalidad,
los aprendizajes para toda la vida, en los que los enfoques basados en la teoria y
en la prictica, en el decir y el hacer deben ser reconocidos.

Visualiza los objetivos de la educacién de jovenes y adultos como un proceso a
lo largo de toda la vida porque su sentido entrafia la capacidad de autonomiay
de responsabilidad para encarar los cambios y transformaciones sociales, es de-
qir, para hacer pasible quelas personasy las comunidades puedan tomar control de sudestinoy
lasociedad enfrente los desafios que vendydn. Es importanite que los enfoques bacia los aprend-
zapes delos adultos estén basados en su berencia, cultura, ualoresy experiencias previasy que las
difeventes maneras enlas cuales son implementados facilitency estimulen la activaexpresion yel
compromisodelos dudadancs.

Entiende que el concepto Educacién Basica para Todos significa que las personas de
cualquier edad, tengan una oportunidad, individualy colectiva, para realizar sus potencialida-
des. No setratasolamente deun derecho, sino ademds, de un debery de una responsabilidad
paralos otrosy paralasociedad en s conjunto. Ademis, el concepto deeducacién dejévenesy
adulsos presenta un desafio alas pricticas ya existentes porque llama auna interaccion efectiva
delossisternas formaly noformal, alainnovaciony aunamayor creatividady flexibilidad, ya
que el finsiltimo deberiaser el establecimiento devna sociedad que aprende, comprometida.con
lajusticia social y el bienestar generdl.

Concibe la Alfabetizacién de adultos como conocimientos y habilidades basi-
cas, necesarias para todos en un mundo en constante evolucién; es un derecho
humano fundamental en todas las sociedades, porque constituye un conocimien-
to necesario en si mismo y una de las bases para alcanzar otros logros en la vida.

Parte del reconocimiento del derecho a la educacién y el derecho a aprender a
lo largo de toda la vida como una necesidad que puede satisfacer el derecho a
leer y escribir, a cuestionar y analizar, a tener acceso a los recursos y a desarrollar
y practicar los conocimientos y destrezas individuales y colectivas.

Garantiza la integracién y la reafirmacion de la mujer.

Implanta una cultura de paz y educacion para la ciudadania y la democracia.
Este es uno de los principales desafios de nuestro tiempo: efiminar la cultura dela
violenciay construir una cultura de paz basada en lajusticiay la tolerancia, en la cual el
didlogo, el mutuo reconocimientoylanegociacion, reemplacen laviolenciaen loshogaresyen las
comunidades, en las nacionesy entre los patses.
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Dimensiona la diversidad e igualdad, al proponer que el aprendizaje de los
adultos debe reflejar la riqueza de la diversidad cultural y el respeto alas tradicio-
nes y los sistemas de aprendizaje de los pueblos.

Ve la salud como un derecho humano basico y equipara las inversiones en
educacidén, como inversiones en salud.

Dice que la educacién de adultos debe jugar un rol importante en la conserva-
ci6n del medio ambiente sustentable, mediante la sensibilizacion y la moviliza-
ci6n de las comunidades hacia las decisiones pertinentes.

En cuanto a educacién y cultura indigena y némada, prevé el derecho ala
educacién de estos grupos desde sus especificidades lingiiisticas y culturales.

Clama por la transformacién de la economia y su viabilizacién en cuanto a
modelos de produccién conducentes al empleo y al establecimiento de politicas
laborales mas justas.

Invitaa acceder a la informacién, mediante el uso de tecnologias no excluyentes,
de tal manera que la dimensién humana de las sociedades informadas sea signi-
ficativa.

Aboga por la poblacién mayor, porque pueden contribuir decididamente en el
desarrollo de la sociedad; sus conocimientos, saberes, capacidades y habilidades
deben ser reconocidos, valorados y utilizados.

Hace expreso el reconocimiento de los reunidos en Hamburgo, quienes estan
convencidos de la necesidad de los aprendizajes de los adultos'y aseguran que a todos los
hombresy mujeres les seri otorgada la.oportunidad de aprender alo largo desus vidas. Coneste
finconformanamplias alianzas para movilizary compartir vecursos parahacer delaprendizage
delos adultos una alegria, una herramienta’y una responsabifidad compartida.

Agenda para el futuro de los aprendizajes de los adultos

Esta agenda establece los compromisos hacia el desarrollo de los aprendizajes
de los adultos tal y como lo formulé la Declaracion de Hamburgo.

Considera la herencia aquilatada en los diferentes encuentros como anteceden-
tes, comenzando por la Conferencia Mundial de Educacion para Todos: res-
pondiendo a las Necesidades Basicas de Aprendizaje (Jomtien, Tailandia, 1990),
incluyendo la Conferencia de Naciones Unidas -N.U.-, sobre Desarrollo y Me-
dio Ambiente (Rio de Janeiro, 1992), la Conferencia Mundial sobre Derechos
Humanos (Viena, 1993), la Conferencia Internacional sobre Poblacién y Desa-
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rrollo (El Cairo, 1994), la Cumbre Mundial sobre Desarrollo Social {Copenhague,
1995}, la Cuarta Conferencia Mundial sobre Mujer (Beijing, 1995), la Conferen-
ciade N.U. sobre Asentamientos Humanos (Habitat II, Estambul, 1996), y la
mas reciente, la Cumbre Mundial sobre Alimentacién (Roma, 1996). En todas
estas Conferencias los lideres mundiales miraron a la educacién como requisito
para la liberacién de la competencia y la creatividad de los ciudadanos.

Reconoce que el aprendizaje de los adultos ha crecido en profundidad y escala,
y ha llegado a ser un imperativo en el lugar de trabajo, el hogar y la comunidad,
mientras hombres y mujeres luchen para crear nuevas realidades en cada etapa
de la vida. La Educacién de Adultos juega un rol esencial y diferente al equipar a
hombres y mujeres para que respondan productivamente a los constantes cam-
bios del mundo y les procura un aprendizaje que acredita los derechos y las
responsabilidades de los adultos y de las comunidades.

El espectro amplio y complejo del aprendizaje de los adultos fue visto en diez
temas sustantivos:

¢  Losaprendizajes delos adultosy democracia,

& Mejoramiento delas condicionesy la calidad de aprendizaje de los adultos.

»  Aseguramientodel derecho untversal ala alfabetizaciony alaeducacion bisica.

*  Promocidn delpoder de la mujer a través del aprendizaje de los adultos.

o FElaprendizaje delos adwltosy el cambiante mundo del trabajo.

* Elaprendizajede los adultos en relacion con el medio ambiente, la salud'y la poblacion.
o Elaprendizajedelosadultos, lacultura, los mediosy nuevas tecnologias informatiuas.
o Elaprendizagede los adultos para todos: el potencial de grupos diferentes.

[ aeconomiadel aprendizaje delos adultos,

*  Lacooperacion ylasolidaridad internacionales.

Tema 1. El aprendizaje de los adultos y la democracia: los desaffos del siglo XXI.

Los desafios requieren de la competencia, participacion y creatividad de todos y fodas las personas
para que coadyuven en los procesos democréticos y en el fortalecimiento de una ciudadania activa y
circunscnia en una cultura de paz y de equidad; para reforzar la democracia, es esencial fortalecer los
ambientes de aprendizaje, reforzar la participacion ciudadana y crear contextos donde la productividad
de la gente se vea fortalecida y donde una cultura equitativa y de paz pueda echar raices,

En consecuencia los compromisos sor:

« Crear una mayor participacién comunitania.
« Generar conciencia sobre los prejuicios y discriminaciones sociales.
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+ Alentar un mayor reconocimiento, una mayor participacion de las organizaciones no qubemamenta-
fes y de fos grupos comunitarios locales.

*+ Promover una cuitura de paz, de didlogo intercultural y de derechos humanos.

Tema 2. Mejorando las condiciones y la calidad de la educacién de adultos.

Mientras exista una demanda crecients de educacion de adultos y una explosion de la informacion, las
disparidades entre los que tienen acceso a ella y los que no también crecen. Aparece entonces la
necesidad de ir contra esa polaridad que refuerza las inequidades existentes.

En consecuencia los compromisos son:

« Crear condiciones para que se puedan expresar las demandas por aprender.

+ Asequrar el acceso y la cafidad.

» Abrir las escuelas, colegios y universidades para estudiantes adulfos.

* Mejorar las condiciones para el desarrolio profesional de fos educadores y facilitadores de aduftos.

s Mejorar la relevancia de Ia educacion inicial dentro de una perspectiva de aprendizaje a lo fargo de
toda fa vida.

» Promover la investigacion de polfticas dirigidas y de acciones orientadas a los aprendizajes de los
aduttos.

Tema 3. Asegurar el derecho universal a la alfabetizacién y la educacién bdsica.

Hoy en dia hay cerca de mil millones (1.000.000.000) de seres humanos que no han accedido ala
alfabetizacién y hay millones que han sido incapaces de conservarla, incluso dentro de los paises mas
présperos. En cualquier parte del mundo, |a alfabetizacion debiera ser una puerta de acceso a una
participacién mas completa en lo social, fo cultural, lo politico y lo econémico de la vida.

En consecuencia los compromisos son:
« Relacionar la alfabetizacion a las aspiraciones sociales, culturales y econdmicas en el desamofio de
las aspiraciones de aprendizaje de los aduftos.

* Mejorar la calidad de los programas de alfabetizacion a través de establecer lazos con conocimien-
tos culturales radicionales.

* Enriquecer el enforno de /a alfabetizacion.

Tema 4. Aprendizaje de adultos, equidad y calidad de género, fortalecer a la mujer.

Laigualdad de oportunidades en todos los aspectos de la educacion es esencial para permitir a la mujer
de cualquier edad su contribucién totai a la sociedad en procura de resolver los miltiples problemas que
confronta la humanidad. Cuando la mujer enfrenta situaciones de aislamiento social y falta de acceso al
conocimiento y ala informacion, se aliena de los procesos de toma de decisiones dentro de la familia,
la comunidad y la sociedad en general, y tiene muy poco contro! sobre su cuerpo y sobre su vida. Para
la mujer pobre, la dificil labor de sobrevivir llega a ser obstaculo para la educacién.

En consecuencia ef compromiso es:

s Promover medios que fortalezcan los derechos de la mujer y la equidad de género a través del
aprendizaje de los adulfos.
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Tema 5. Aprendizaje de adultos y el cambiante mundo del trabajo.

El derecho al trabajo, la oportunidad de un empleo y la responsabilidad de contribuir, en todas las edades

delavida, al desarrollo de una sociedad de bienestar, son asuntos hacia los que debe estar dirigida la
educacioén de adultos.

En consecuencia los compromisos son:

o Promover ef derecho al trabajo y el derscho al aprendizaje de los adulfos para el trabajo.
* Asegurar el acceso a un aprendizaje de adultos refacionado con el empleo para grupos diferentes.
+ Diversificar los contenidos de los aprendizajes de los adultos relacionados con ef empleo.

Tema 6. Los aprendizajes de los adultos en relacion con el medio ambiente, la
salud y la poblacién.

Estos temas son parte de la bisqueda mas amplia del desarrollo sustentable que no puede enfocarse
sin una educacion fuerte en asuntos familiares, el ciclo de vida reproductivo y asuntos tales como la
vejez, |a emigracion, la urbanizacion, y las relaciones intergeneracionales y familiares.

En consecuencia los compromisos son:

¢ Promoverla competencia y el compromiso de una sociedad civil para que maneje el medio ambiente
ylos problernas de desarrollo.

* Promover en la educacion de adultos asuntos relacionados con fa poblacion y vida familiar,

« Reconocer el rol decisivo de la educacion para preservar y mejorar fa salud de las comunidades y
los individuos.

« Asegurar programas de aprendizajes culturales y de género.

Tema 7. El aprendizaje de los Adultos, Cultura, Medios y Nuevas Tecnologias de
Informacién.

El respeto a los individuos, a su cultura y a sus comunidades, es la base para el didlogo y la
construccién de una confianza mutua.

En consecuencia fos compromisos son:

+ Desarrollar una mejor sinergia entre los medios, las nuevas tecnologlas informativas y los aprendi-
zajes de adultos.

* Promover una ulilizacion justa de la propiedad intelectual.
» Reforzar las bibliotecas y las instituciones culturales.

Tema 8. Los aprendizajes de los adultos para todos: El potencial de grupos diferentes.

Todos los miembros de la comunidad deberian estar invitados a asistir ala educacion de adultos. Esto
implica una diversidad de necesidades de aprendizaje que deben satisfacerse.

En consecuencia los compromisos son:

» Crearun enfomo educativo que contenga fodas las formas de aprender para los mayores.

« Asegurar el deracho de los inmigrantes, poblaciones desplazadas y refugiados a participar en la
educacion de aduitos.
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« Crear oportunidades con continuidad para aquellos discapacitados y promover su integracién.
+ Reconocer el derecho a aprander de todos los reclusos.

Tema 9. El financiamiento de los aprendizajes de los adultos.

La educacién de adultos contribuye a la autoconfianza y a la autonomia personal, al ejercicio de los
derechos bésicos y al incremento de la productividad y la eficiencia en el trabajo. También es positiva
si se traduce a niveles mas altos de educacion y bienestar para las generaciones futuras. La educacion
de adultos, considerada un desarrollo humano y una inversién productiva, deberia proteger de los
efectos de los ajustes estructurales.

En consecuencia ef compromisos es:

o Mejorar el financiamiento de la educacion de aduitos.

Tema 10. Alentando la Cooperacion Internacional y la Solidaridad.

La cooperacién internacional y la solidaridad deben fortalecer una nueva vision sobre los aprendizajes
de los adultos que es tanto holistica -abrazando todos los aspectos de la vida-, como sectorial,
incluyendo todas las &reas culturales, sociales y las actividades econdmicas.

En consecuericia los compromisos son.
* Hagcer de los aprendizajes de los Aduftos una herramienta para desarrollar y movilizar recursos con
ase fin.

« Fortalecer organizaciones y redes a nivel nacional, regional y global sobre el aprendizsje de fos
aduffos.

« Crearun enfomo conducente a la cooperacion internacional.

En 1997, se promulga el Decreto 3011, que regula la educacién de adultos en
Colombia. Aunque su concepcion tiende a lo remedial y supletorio, esta salpica-
da de elementos de la educacién popular, significado que serfa més notorio si ast
fuese la tendencia que anima al grupo de educadores de esta poblacién. Su arti-
culo 3°, muestra como principios basicos:

® Desarrollo humano integral.
® Pertinencia.

¢ Flexibilidad.

¢ Participacién.

En cuanto a organizacion, los programas se orientan a lz apropiacion y recreacion de
losdementos dela cultsmanacional ysniversal, teniendo en cuenta las condiciones socio-culturales
de la poblaciin para hacer posible la satisfaccion de sus necesidades fundamentales que les
permita unaefoctivaparticipacion enlavidasocial, a través deprocesosformales equiparables a
los niveles del sistema educativo regular. Este servicio educativo impulsard procesos de
contextudlizacion educativaanivelterritorial, localy comunitario, que permitan la construccion
depropuestas curviculares pertinentes'y socialmente relevantes. Art. 9.
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Segtin este decreto, la educacién de adultos comprendera cuatro (4) ciclos lectivos
especiales integrados, cada uno de cuarenta (40) semanas de duraciéon minimay
ochocientas (800) horas anuales de trabajo; se impartira a personas de minimo 15
afios, que tengan aprobada su basica primaria y dos afios de no estudio .

1. Elprimer ciclo, con los grados primero, segundo y tercero.
2. Elsegundo ciclo, con los grados cuarto y quinto.
3. Eltercer ciclo, con los grados sexto y séptimo.

4. Elcuarto ciclo, con los grados octavo y noveno.

La educacién media académica cubrira dos (2) ciclos lectivos especiales integra-
dos, a las personas que hayan obtenido el certificado de estudios del bachillerato
basico (noveno grado y a personas mayores de dieciocho (18) afios que acredi-
ten haber culminado el noveno grado de educacién basica.

Su Art. 36° - se refiere a Iz posibilidad de una evaluacién cuyo propdsito es reconocer los
Conocimientos, experienciasy prictias yaadquiridassin exigenciade haber cursado determina:
do grado de escolaridad formal, a través dela cual se pueda demostrar quese ban alcanzado
logros tales que permitan iniciar el procesoformative, a parti del cidolectivo especial integrado
hasta el cual pueda ser ubicado de manera anticipada.

Se han realizado cinco conferencias mundiales sobre educacion de jovenes y
adultos en Elsinor (1949), en Montreal (1960), en Tokio (1972) , en Paris (1985),
en Hamburgo (1997)-, y otros encuentros, que constituyen citas de relevancia
cultural, intelectual y politica, en cuanto al sello de compromisos a nivel de la
cooperacion internacional, de politicas de ajuste para el desarrollo, de busqueda
de financiamiento acorde con mayor justicia y equidad social. No obstante lo
anterior, la educacién de las personas jovenes y adultas en el mundo, atin encara
graves problemas porque no responde a su especificidad ni a las metas que
socialmente le competen.

Adentrarnos en los problemas, retos y posibilidades que tiene la educacién de
adultos, en una perspectiva cultural y comunitaria, para contribuir ala transfor-
macién de los grupos sociales, es adentrarnos en las estructuras sociales con su
herencia de inequidad, injusticia y de deuda social.

La educacién de jévenes y adultos ha evolucionado hasta conseguir una audien-
cia importante, sin embargo, 2tn no moviliza los recursos financieros y las vo-
luntades colectivas de los decisores de politicas de cambio en la inversion social,
para ser concebida en todos los espacios no como una educacion “pobretera”,
sino como educacién oferente de todas las posibilidades referidas a una forma-
cion digna.
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LaEPJA, se plantea actualmente en la perspectiva de la sociedad del conoci-
miento, en la que el capital principal es la capacidad de pensamiento critico, creativo
y flexible, como requisito que dispone al aprendizaje permanente y desarrolla
competencias emocionales, cognitivas y sociales para gestionar el desarrollo pro-
pio y enfrentar cambios durante toda la vida.

En este recorrido histérico de la EDA podemos percatarnos como en Colom-
bia las politicas y enfoques no han dado respuesta al problema de erradicacion
del analfabetismo, ni a una educacién de jovenes y adultos, a partir y mediante las
convocatorias que los encuentros regionales y mundiales han sefialado.

ElReferente Situacional ha permitido evidenciar que, tradicionalmente en nues-
tro pais, la educacidn de jévenes y de adultos, ha sido una copia mal lograda de
los procesos que adelantan los nifios y adolescentes en la educacién formal diur-
na, v. y gr. el Decreto 3011, como figura legal vigente de esta educacion, atin la
concibe como proceso remedial inmerso en el modelo sistematizador, lo cual,
equivale a decir que sus programas, sus métodos, sus estrategias, su forma de
administracién, sus interacciones, en general su curriculo, e incluso su personal
administrativo y docente, en gran medida no responde al perfil, motivaciones,
intereses, expectativas y condiciones especiales del grupo al cual se dirige; lo que
se ve reflejado en el mantenimiento de las tasas de analfabetismo, el aumento de
alfabetismo funcional, las tasas de desercidn y ausentismo, la desmotivacion, la
falta de compromiso y diversas manifestaciones de desesperanza de sus partici-
pantes.

Pareciera que referirse a la educacién de adultos en Colombia, es atender al
estudio de la educacién basica primaria ya que, tradicionalmente aquella ha asu-
mido la misma forma que la ensefianza para los nifios, exceptuando en cierta
medida, la experiencia gestada en la Divisién de Educacién Comunitaria; las
disposiciones han sido iguales o similares, iguales son también los lugares que
ocupan los sujetos y los tratamientos que reciben en cuanto ala valoracién de su
potencial

Enlosdiagndsticos sobreeducacion deadsltosen Colormbia,en informes oficialesy en diferentes
investigaciones® , se hapuesto de presente la ausencia de una politica coberente de educacion de
adultosydevnaorientacion quepropiceydinaniiceacciones nogibernamen-
tales dirigidas alasuperacion efectivade los problemas educativosy dedesarrollo cultural de las
grandes mayorias delapoblacion adulta. Algunas manifestaciones de incoberenciason: lafalta
devmaconcepcionestructuradiadela educacion deaduitos lascontradiccionesen lanormatividad,
lainexistencia de un organismo rectoranivel nacional, ladesarticulacién delos programas de
dlfabetizaciony educacion deadslsos delos planes de desarrollo econdmicoysocialy la falta de
continuidad. (Sequeda, 1987; 33)

4 Declaracion de Leticia, 1981.
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En la historia de la educacién de adultos en Colombia es preciso observar
cbmo los enfoques predominantes no logran incorporar los planteamientos con-
ceptuales que enfaticen principios de participacion, creatividad, autonomia e
integralidad como fundamento de una educacién para el saber ser y el saber
CONVIVIY.

La educacién de adultos es un sector de la educacién piiblica, esta no se entiende,
como lasumatoriade intereses particulares sino como aquella que articulalaspriovidades dela
Nacidn y da lugar alas miltiples manifestaciones de la cultura, del pensamiento y de la
democracia, garantizada en su totalidad por el Estado. (Martinez, B. A., etal, 1991:7)

Savater (2002), nos dice que el problema de muchos paises ~como Colombia- es que,
avnque tienensistemas politioos democrdticos, no todala poblacion tiene acoeso alaeducacion,y
menos anunade buena calidad, Sebavueltounasuntoprivadoe, induso, econdmico. Precisamen-
te las personas que no pueden pagarse una buena educacion son las que mis la necesitan”.

Para finalizar este capitulo, recordemos que la educacion es la lucha contrala
fatalidad social. Fatalidad que hace que el hijo del pobre tenga que ser pobre, el
del ignorante ignorante y el del delincuente lo mismo. Si la Educacién no com-
bate esa fatalidad sino que se resigna a que se reproduzca, entonces esa democra-
cia est4 condenada, porque no es verdadera; porque finge que todo el mundo
tiene derecho a participar en su gobierno, pero deja por fuera de esa posibilidad
ala mayoria. En cuanto preocupacién social, la educacién no debe ser jamas
asunto privado. La Educacién es siempre problema pablico. Porque si en un pais
la mayoria est4 educada, somos todos los que vamos a sentirnos concernidos
con la buena educacion. Igual, en cuanto a la mala educacibn; el abandono edu-
cativo de la poblacion, repercute sobre todo el pais. No es “salvese quien pue-
da” y cada quien educa a sus hijos. La educacién tiene que ser una oportunidad
publica para todos los habitantes. (Savater, en prensa).
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versién de la instruccién como tal, y del concepto subyacente. Tangencialmente
pueden aparecer ejemplos de otros instrumentos segun las necesidades y los
contextos alos que remita el analisss.

Desde los inicios de las sociedades humanas el pensar y el pensamiento han
sido temas recurrentes en las declaraciones del hombre comiin, de artistas, de
filésofos y de cientificos; esta preocupacion fundamental que se asocia con su
origen, con la cognicién y sus bases, como se dijo en el capitulo 2, constituye una
constante en la historia de la humanidad.

Llegaremas aaquello que quiere decir pensar si nosotros por nuestra parte, pensamos. Para
que este intento tenga éxito tenemos que estar preparados para aprender a pensar, dice
Heidegger (1994:11). Lo que nos remite, por una parte, a la concepcion del
pensamiento como una operacion realizada por la personay, por otra parte, nos
ubsica en la posibilidad y la necesidad de aprender a pensar, esto es, cultivar la
posibilidad y potencia de pensar mediante el pensar. Pero, nuestro tiempo como
espacio sugerente del pensar, la actividad y las vivencias en la institucién escolar,
el conocimiento escolar desde sus procedimientos ¢dan en qué pensar? ¢favore-
cen el pensar. Entendido el pensar como la posibilidad de la reflexion, como los
espacios que se abren para la meditacidn sobre el sentido que impera en todo
cuanto es —perspectiva de Heidegger-.

Martin Heidegger' (1955:23), decla: La creciente falta de pensamiento reside, por ello,
enun proceso que corroeel mis intimo meollo del hombre actual. Elhombreactudlesté en fuga
del pensar. Esta huida al pensamiento es la causa de la falta de pensamiento. Desde esta
época -mediados del siglo pasado-, Heidegger nos previene dela falta de pen-
sar, quiz4 desde la idea del pensamiento como contemplacion y reflexion hacia
todo cuanto es, porque cada vez somos menos afectos al pensamiento como tal,
por encararnos a pensar en forma calculada, poco reflexiva hacia el sentido
intimo de la vida. El pensamiento que cuenta, calcula. con posibilidades cada vez mds prome-
tedorasy, alpropio tiempo, mis baratas. El pensamiento calculador nose detiene nisinca, no se
paraareflecionar, noesun pensamiento quemeditesobreel sentido que trmperaen todo cuanto

existe, recalca mis adelante este pensador.

El pensamiento, para Vigotsky (1979), es una funcién psicolégica superior, cuyo
desarrollo est4 determinado por el lenguaje y la experiencia sociocultural.
Shardakov (1963), siguiendo esta linea, afirma que la prictica bumana repetida millo-
ries deveces se afianzaenlaconcienciaen lasfiguras dela lgica, es decir, mediantelasformas de
pensamiento; paraél, el pensamiento noessolamenteunaactividad cognoscittug, sinoque cons:
tituyetambién unalabor combinatoriay creadora, que dacomo vesultadola creacion de nuevos
objetosy fendmenos dela culturamaterial y espiritual deloshombres, permitiéndoles prevery
planificar las sendas de sus vidas. (citado por Tovar, 1994b).

1 Marlin Heidegger (1889-1976), fildsofa y pensador alemén, tedrico de ta ontologia existencial, alumna de Husser, Dilthey y Nielzsche.
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Elpensamientose realizaydesarrolladeacuerdo aformas inberentes deandlisissintestsy compara-
cormabsiraccitn, atitnyepecfcion dubicinyalogisdearminacitnd elacio
nes; formacion deconceptos, dasificacionysistematizacion, expresaShardakov (idemy); conoep-
cibn que pone de manifiesto los procesos cognoscitivos y las operaciones mentales
subyacentes en el acto de pensar, los mismos que son producto de una historiasocial,
personal e individual en unos contextos y tiempos especificos.

Para Engels,? el fundamento esencial y préximo del pensamiento humano es
precisamente la transformacién que el hombre ha hecho de la naturaleza. En este
sentido cabe relacionar todo aquello que jévenes y adultos de las comunidades
barriales del Nuevo Chile, del Olarte y de otros, han hecho para subsistir y para
superar las mltiples dificultades que a diario se les presentan.

Decta Pascal (1623-1662): Nuestra dignidad toda reside en el pensamiento. Debemos
elevarnos por el pensamiento, no por elespacio'y el tiempo quejamds podremaos llenar. Esforcé:
rmomos, pues, por pensar bien, pues en elloyace el principio dela moral. Vemos entonces, que
el pensamiento est asociado con la persona en su totalidad, no se limitaa la
esfera del conocimiento racional, sino que también abarca: valores, sentimientos,
actitudes, vivencias cotidianas, aspiraciones, saberes y creencias; de ahi, que cues-
tionar y preguntar el sentido subyacente en las diversas experiencias y en sus
significaciones, es un procedimiento valido para indagarlo y potenciarlo.

El pensamiento implica desplegar funciones superiores (Vigotsky, 1979), o sea,
abrir el mapa de los procesos cognoscitivos, de las operaciones mentales, de las
formas de representacion y explicitacién de la realidad, dadas en un tiempo y un
espacio determinados. También, implica considerar la actividad del sujeto desde
el plano sensorio motriz hasta el de accién interiorizada (Piaget 1967), es decir,
hasta el plano de su representacién.

Por ello, desarrollar el pensamiento también significa realizar acciones que per-
mitan pensar en diferentes direcciones y sentidos, abarcando cada vez mas ele-
mentos, aspectos y enfoques de la realidad, de tal manera que se busque interpre-
tarlay comprenderla para intentar hacerla cada vez ms asequible y prédiga con
Iapropia existencia. Significa ademis, romper con los procesosexclusivamente memoristicos
eimpudsarprocesossignificativos quepermitan la.construccicry reconstruccion del saber, procesas
dbiertos quenolimitenla creatividady fornenten laastonomizcomofactor dedesarrollo indsvi-
dualy colectivo... (Tovar y Chavez -1993-)

El pensamiento como operacién que ejerce el sujeto sobre la realidad para
conocerlay comprenderla, tiene como herramientas los procesos y las operacio-
nes mentales, las mismas que cada persona utiliza en la elaboracién conceptual.

7 Engals, Fisdrich (1820 — 1895), fedrico socialista alemén, colaborador de Kar Marx; algunas de sus obras son: El origen de la familia, la proptedad
privada y e estade; el fin de la fosofla alemana, donde sisteratiza y teoriza el materialisme dialécticn, el método dialéctico.
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Una operacién mental se refiere a una clase de comportamiento cognoscitivo
que por su complejidad requiere ser dividida en sus funciones cognoscitivas com-
ponentes. Es el dispositivo que permite aprehender en forma representadala
informacién para operar sobre ella; por ejemplo la comparacién, la clasifica-
cién, la identificacidn, el razonamiento, entre otras.

Piaget e Inhelder (1967), conceptian la operacién mental como una accién
interiorizada que modifica el objeto de conocimiento; Mas tarde Feuerstein, si-
guiendo sus ensefianzas, }a define como el conjunto deacciones interiorizadas, organiza-
dasy coordinadas, por las cuales elaboramos la informacion que proviene delas fuenteseernas
e internas de estimulacion, (citado por Martinez -1988: 12-).

Para su anilisis, comprensién y potenciacién, las operaciones mentales se desplie-
gan en funciones cognoscitivas, las cuales, sor los prerrequisitos o antecedentes bisicos para
queel pensamientonavegueen el tiempo, enelespacio, enlorealyenlo posible (Tovary Chavez,
1994). Estos componentes de las actividades propias de las funciones superiores,
explican parcialmente el desarrollo de la capacidad individual e incitan a servirse de
las experiencias previas en el transcurso del crecimiento y manejo inteligente de
situaciones nuevas y de resolucién de problemas, si la pretensién es activarlas,

Para efectos de hacer lectura del estado potencial actual de 58 integrantes del
ciclo 4, atendiendo al espectro de sus operaciones mentales desplegadas al
conceptualizar, se presentan los resultados obtenidos al aplicar un instrumento
(anexos 15 y 16) que pretende auscultar conceptos.

A continuacibn se presentan las matrices estructurales de sus respuestas, segui-
das de un analisis de las mismas y de comentarios alusivos a las formas de me-
diacién-potenciacién llevadas a cabo, con el objeto de jalonar este estado actual
a otro que integre mayores niveles de resolucién y de complejidad (elaboracio-
nes donde se involucren funciones cognoscitivas pertinentes para el desarrollo
de ciertas operaciones mentales). Posteriormente se presentan otros instrumen-
tos con idénticas intenciones.

Los conceptos surgen de las relaciones de los elementos comunes para algunos
autores, mientras que para otros, surgen de relacionar rasgos y procesos consti-
tutivos. Bruner (1978), muestra una visién de complementariedad entre estas dos
posiciones cuando dice: enteridermos por conceptola red de inferencia signo~significado, por
o cual pasarmos a traés dewn conjunto de propiedardes de criterio observadas, mostradas por un
obyeto 0 suceso en cuestion, y de aqui a la realizacion de inferencias adicionales respecto a otras
propiedades no observadas el objeto o suceso. (citado por Beltran s.£:2)

En esta investigacion se parte de la concepcion Vigoskiana, para quien un con-
cepto verdadero es el que alude a la significacién de la palabra (1973); en los
significados se integran las relaciones y procesos constitutivos. En su teoria del
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desarrollo conceptual, Vigotsky distingue los conceptos cotidianos o esponta-
neos, de los conceptos cientificos o no espontaneos; en cuanto a los primeros,
expresa que se est4 en la fase conceptual cuando hay dominio de 12 abstraccién y
dela generalizacion, Eldice: (1973: 115), la comunicacion verdadera, presupone una
actitud generalizadora, que es wna etapa mds avanzada en el significado de las palabras. Las
formas superiores del intercambio bumano son posibles slo porque el pensamiento del bombre
refleja la realidad'ya conceptualizada, lo que implica que un concepro verdadero alude
al significado de la palabra; los significados pertenecen a una categoria, a una
clase de categoria.

Los conceptos preguntados en el instrumento: Conceptualizacién 1 {anexo 15),
se relacionan con la vida cotidiana. En é] se toman pares de conceptos'que guar-
dan cierta relacién, v.y gr: frutas (manzana y limén), plantas (cafeto y eucalipto),
animales (cucaracha y perro), seres humanos (mujer y nifio), construcciones del
hombre (casa y puente peatonal). Veamos pues la estructura de las respuestas de
los 58 sujetos:

Cada cuadro corresponde a un concepto, en el cual:

® Sujetos, alude al nimero de estudiantes que respondieron de una determina-
da manera.

e Caracteristicas de la respuesta, alude a la estructura (o arquitectura) de la for-
ma como se respondio, donde:

* por denominacion, se quiere decir, gue ubican el concepto en una categoria correspondiente, es
decir que incluyen al concepto en su clase y o denominan como tal, ejemplo: conocimiento “son
Conceptos que se adquieren permanentemente, que son retenidos y comprendidos, sobre una
tematica especifica; ejemplo: saber sumar, restar, leer etc”. (joven de 20 afios). La manzana: "es
una fruta muy agradable para el hombre, es apetecida por su sabor, es muy safudable’. (joven de 16
afios)

* Nombrar el concepto por lo mismo: significa que se ‘conceptiia” no incluyando en la categoria
correspondients, es decir, denominando no por la categoria sino repitiendo el mismo nombre del
concepto, efemplo: conocimiento ‘es conocer una persona, una cosa, una ciudad; es tener conoci-
miento; ejemplo: fengo un poco de conocimiento de la musica rock.” (joven de 19 afos).

* Por descripcion, cuando se expresa: forma,. color, textura, efc. es decir, se manifiesta como a8,
como sa percibe se describe el concepto; ejemplo: "el limoén, fruto de color verde y de sabor muy
acido que sirve para varias cosas como para algunos remedios y como saborizante de algunas
ensaladas” (sefiora de 21 afios).

* Porutilidad, si expresa para qué sirve; ejemplo: “un puente peatonal, es una estructura hecha para
salvarvidas, construida a base de cemento o también se construye en acero para que el peaton los
utilice y no corra el riesgo de ser atropelfado”. (sefor de 29 afios).

* Porcualidad, si manifiesta cualidades; ejemplo: “el perro es un animal doméstico muy amigable, en
el mundo existen 8000 sjemplares, claro que hay mucha gente que atenta contra la vida de estos
perros”. (joven de 17 aflos).

* Porejemplificacion, sirecurre a los ejemplos; verboy gracia: "preguntar es preguntar a alguien como
se dice hola en inglés o algo que no sepamos; ejemplo: profesora cuéndo se descubri6 América.
(chica de 16 afios).
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* Por ubicacién espacial, si determina espacios o lugares; ejemplo: La cucaracha: “es un insecto muy
pequefio que habita en fas cocinas”. (adolescente de 17 aflos)

* Porcomparacion, si acude a esta operacion mentafl como recurso para conceptuar; ejemplo: ‘un
nifio es como un hombre pequefio pero todavia no tiene la capacidad de entender y son muy
importantes para las madres” (adolascente de 17 arios)

Los n(imeros 1,2, 3, 4, etc, anotados debajo de cada caracteristica significan el
orden en que los sujetos recurren a tal recurso en su concepto. Para mayor clari-
dad se ilustra con un ejemplo; para ello, tomamos los primeros cuatro renglones
del siguiente cuadro sobre el concepto de mujer: 22 sujetos primero la denomi-
nan y luego hablan de sus cualidades; 2 sujetos primero denominan, luego des-
criben y en tercera instancia presentan sus cualidades; 2 sujetos sblo lo denomi-
nar; 4 sujetos lo denominan, luego hablan de sus cualidades y terminan diciendo

cual es su utilidad.

Leamos y analicemos lo dicho:

{ “CUADROS DE ESTRUCTURAS DE CONCEPTOS ESPONTANEQS O COTIDIANOS ™

~ CONGEPTO! MUSER ™

=
ES [
] Q
8 E e :8 o
3 |E|GE|E|8B|S
™ [=] 2 [¥) o :_9
e
22| 8| E|8|E|S
BglS|e|83¢
Sald|8|a|d|&
22 1 2
2 1 2 3
2 1 Al expresar el concepto de mujer, 35 sujetos, (60.3%), lo
4 1 312 denominan, es decir, fo ubican en una caracteristica funda-
1 mental; mientras que 23 sujefos, (39.7%), no clasifica el
1 conceplo en una categoria esencial.
3 1 2
1 1 2 | 3 De los 58 sujetos, 17 (29.3%) responden teniendo en cuenta
una (nica caracteristica; 32, (55.2%), tienen en cuenta dos
L 1 312 caracteristicas y 9, (15.5%), integran tres caracteristicas,
1 11213 de las cinco (5) posibilidades presentadas al responder.
1
3 Como rasgo a considerar, 12 sujetos, (20.7%), sélo habla de
1 1 2 cualidades. Cuando se expresa solamente rasgos que pue-
12 1 den parecer aislados entre si, como en el caso de cualificar,
2 1 se allega a conglomerados y colecciones, pero no se mani-
4 2 | 1 fiesta el concepto propiamente, porque la abstraccion
generalizadora ain es esquiva; en tal situacion, se puede
58 decir que estamos en presencia de un pseudoconcepto.
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. CONCEPTO:NIRO
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CONCEPTO. CUCARACHA
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2 |1 23 4 concepto.

Al expresar ef concepto de nifio, 26 sujetos (44.8%), fo
ubican en una caracleristica fundamental; mieniras que
32 sujetos, (55.2%), no clasifican el concepto en una
categoria esencial.

Delos 58 sujetos, 19, (32.75%), responden teniendo en
cuenta una Unica caracteristica, 19 de effos, { 32.75%),
tienen en cuenta dos caracteristicas y 20, {34.5%), inte-
gran tres caracteristicas, de las sefs (6) posibilidades
presemtadas al responder,

3 Como rasgo a considerar, 13 sujetos, (22.4%) sélo cua-
lifican; se pretende conceptualizar apoyado por la des-
cripcion, la cualificacion e incluso por la “utilidad” de fos
nifios. Silas caracteristicas acabadas de anotar apoyan
y despliegan el concepto que primero se ha ubicado en
una clase fundamental, se puede afirmar que ha existido
un “verdadero” proceso de conceptualizacion; en e caso
contrario, estamos en presencia de pocas posibilidades
2 1 de pretender hacer sintesis, en cuyo caso, ain esta
211 ausente la abstraccion plena y generalizadora, misma
facultad que debe estar presente al conceptualizar.

o Al manifestar el concepto de cucaracha, 58 sujeto, esto
es ef 100%, lo denominan, es decir, fo ubican en una carac-
teristica fundamental.

De los 58 sujetos, 3 (5.1%); responden teniendo en cuenta
una tinica caracleristica, 16 (27.6%), tienen en cuenta dos
caracteristicas, 31, (53.5%), integran tres caracteristicas
y 8, (13.8%), unen cuatro caracteristicas de las cinco
posibilidades presentadas al responder.

Como rasgo a considerar, todos los sujetos denominan el
conceplo y luego se apoyan en caracterizaciones de clases
menos esenciales pero complementarias, para dar total-
mente cuenta de todo lo que creen pudiese implicar el
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{ CONCEPTO: PERRO

@ - Al manifestar el concepto de perro, 38 sujetos, { 65.5%), lo denomi-
% 18 1o|R nan, es decir, lo ubican en una caracteristica fundamental, mientras
E g8 ;‘5 2 que 20 sujetos, (34.5%), no clasifican el concepto en una categoria
AN § 33 3 esencial.
87|82 8|8 |8 . .
De los 58 sujetos, 4, (6.9%), responden teniendo en cuenta una Unica
3 (11213 caracteristica; 25, (43.1%), tienen en cuenta dos caracteristicas, 17
g 1 f 3 ; sujetos, (29.3%), integran tres caracteristicas y 12, (20.7%), tienen en
2 T Ts 3712 cuenta cuatro rasgos de las cuatro posibilidades presentadas al respon-
2 [ 1|3 42 der.
2 1 | 2[4]3
1 1 Como rasgo a considerar, la mayoria toma en cuenta dos elementos a
5 2 1 conceptualizar y un alto porcentaje fo ubica en su clase més general. A
2 2 |1 mas caracteristicas o subclases se prevean, méas se hace conocer ef
3 1 conceplo. Este desplegamiento favorece e anélisis que posteriormen-
5 1112 3 te debe facilitar la sintesis.
3 1 1213
5 1 |2
5 2 1
4 113 2
4 1 2
2 1 2
2 © [CONCEPTO:LIMON = |
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Al manifestar el concepto de limén, 54 sujetos, (93.1%), lo 1 1 2
denominan, es decir, lo ubican en una caracteristica fundamen- 1 3 2 |1
tal; mieniras que 4 sujetos, (6.9%), no clasifican el concepto 1 1
en una categoria esencial. 4 | 112 3
1 1 123151 4
De los 58 sujetos, 1 no responde; 1(1.7%) responde teniendo 1 114 213
en cuenta una (nica caracteristica; 6, (10.3%), tienen en cuen- 7 1.1 4 3 |2
ta dos caracteristicas; 29, (50%), integran tres caracteristi- 1 114532
cas; 17, (29.3%) unen custro caracteristicas y 4, (6.9%), 1 11 3 1412
tienen presente cinco elementos de las cinco posibilidades 1 1 ; i 5 ‘;
desplegadas al responder. 1 RV
Como rasgo a considerar, la inmensa mayoria denomina el S 113 4 |2
concepto, el cual ha sido ampliamente desplegado. A mayor 111412 413
desplegamiento, mayor posibilidad de comprender y de hacer !
sintesis: El camino puede recorrerse de dos formas, asi: del 528 112

andlisis a la sintesis, o de la sinfesis af anaiisis.
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CONCEPTO: MANZANA 2%
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1 1 2 3|4 Al manifestar el concepto de manzana, la fotalidad de
; : § 2 los sujetos lo dencminan, es decir, lo ubican en una
7 ] 3 7 2 caracterfstica fundamental.
111 3 14 2 De los 58 sujetos, i de teniend
1 y s | 2 [ 2 e los 58 sujetos, ninguno responde teniendo en cuen-
ta una tnica caracteristica; 11, (19%), tienen en cuen-
1 1 4 | 3|2 = i
1 1 3 | 4 > ta dos caracteristicas; 28, (48.3%), integran tres ca-
2 1 3 racterfsticas y 19, {32.7%), unen cuatro elementos de
1 1 2 | 3 las seis posibilidades presentadas al responder.
7 1 3| 2
4 1 2 4| 3 Como rasgo a considerar, fodos dencminan ef concep-
5 1 2 to. Podria decirse que se frata de un concepto muy
58 familiar, el cual ha sido asimifado.

CONCEPTO:CAS,

Sujetos

Por
denominacidn
Por lo mismo
Por

utilidad

Por

cualidad

Al manifestar el concepto de casa, 10 sujetos, (17.2%),
lo denominan, es decir, fo ubican en una caracteristica
fundamental; mientras que 48 sujetos, (82.8%), no cla-
sifican el concepto en una cafegoria esencial.

~| Por descripcion
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De fos 58 sujetos, 22 (37.9%), responden teniendo en
cuenta una tinica caracteristica, 27, (46.6%), tiene en
cuenta dos caracteristicas y 9, (15.5%), infegran tres
caracteristicas, de fas cinco posibilidades presentadas
af responder.

-
N

@ lalwla|nlalrol|wlrlom | Caracteristica

MNW|—=]—]|—

Cormo rasgo a considerar, solamente 10 sujetos (17.2%)
denominan ef conceplo. Aparentemente la casa es algo
familiar para fas personas, sin embargo, al indagar so-
bre e concepto que circula sobre ella, enconframos que
no es un concepto familiar, sino que es difuso, como
vaga o lejana parece ser la posibilidad de poseeria (en el
capitulo dedicado al grupo de estudiantes se alude afa
vivienda y su fenencia).
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Al manifestar el concepto de puante peaional, 9 su-
jetos, (15.5%), lo ubican en una caracteristica funda-
mental; mienfras que 49 sujetos, (84.5.7%}, no clasi-
fican el concepto en una categoria esencigl.

De los 56 sujetos, 9 {15.5%), responden teniendo en
cuenta una tinica caracteristica; 29, (50%), tienen en
cuenta dos caracteristicas y 20, (34.5%), integran
tres caracleristicas, de las cinco posibilidades prasen-
tadas al responder.

Como rasgo a considerar, solamente 9 personas denc-
minan el concepto; la mayoria recutre a la descripcion,
cualificacion y utilidad. Cuando se expresa sélo rasgos
que pueden parecer aislados entre si, como en ef caso
de cualificar, describir y mencionar las utilidades, se
puede decir que estamos en presencia de un pensa-
miento que atin no es conceplual, pero que esta en via
de serfo, proceso que puede aligerarse a través de
programas de polenciacion de canceplos.

T GONCEPTO: CAFETO™ ™" ™

B v A et e, S 2 o AL B .

Al manifestar e concepto de cafeto, 39 sujetos, (67.2%),
lo ubican en una caracteristica fundamental; mientras
que 13 sujelos, {22.4%), no clasifican el concepto en
una categoria esencial.

De los 58 sujetos, 6 sujetos, (10.3%) no responden; 19
(32.7%), responden teniendo en cuenta una tnica ca-
racteristica; 29, (50%), tienen en cuenta dos caracle-
risticas; 1, (1.7%), integra tres caracleristicas y 3,
(5%), tienen en cuenta 4 aspectos de fas seis posibili-
dades presentadas al responder.

Como rasgo a considerar no fodos denominan el con-
cepto, aunque todos toman café y saben que es uno de
fos productos importantes en la economia Nacional,
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CONCEPTO: EUCALIPTO L7
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En el concepto estudiante aduito/a, 23 sujefos, {71.9%),
lo denominan, es decir, fo ubican en una caracteristica fun-
damental: mientras que 9 sujetos, (28.1%), no clasifican el
concepto en una categoria esencial,

De los 32 sujetos, 5, (15.6%), responden teniendo en cuen-
ta una Onica caracteristica; 21, (65.6%), tienen en cuenta
dos caracteristicas y 6, (18.8%), integran tres caracteristi-
cas, de las cinco posibilidades presentadas af responder.

Como rasgo a considerar, no todas/todes denominan el con-
cepto, ello significa no autodenominarse, si se tiene en cuen-
ta que todo el grupo que responde es estudiante def progra-
ma de educacion de adultos; ademas, pese a ser un concep-
to considerablemente desplegado, Ia mayoria prefiere res-
ponder expresando s6lo dos aspectos.

Al manifestar el concepto de eucalipfo, 56 sujetos,
{96.5%), fo ubican en una caracteristica fundamental;
mientras que 2 sujetos, (3.5%), no clasifican ef concepto
en una categoria esencial,

De los 58 sujefos, 2 (3.5%), responden teniendo en cuen-
ta una Unica caracteristica; 11 (19%), tienen en cuenta
2 dos caracteristicas; 35, (60.3%), infegran tres caracte-
ristica y 10, (17.2%), unen 4 aspectos de las cinco posi-
bilidades presentadas af responder.

Como rasgo a considerar, la inmensa mayoria denomina
el concepto y tiene en cuenta tres caracteristicas al res-
ponder, lo que implica un manejo del concepto que puede
ponderarse como positivo.

CONCEPTO: ESTUDANTE ADULTOR
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+ CONCEPTO:
i PRE.Q'UNTAR ' Enel concepto de preguntar, ia totalidad de las personas, lo ubica en una
caracteristica fundamental,

De los 32 sujetos, 13, (40.6%), respondan teniendo en cuenta una unica
caracteristica; 19, (59.4%), tienen en cuenta dos caracleristicas de fas dos
posibilidades presentadas af respander.

Como rasgo a considerar, el concepto fue poco desplegado, en generaf fue el
manos desplegado (sclamente dos caracterfsticas) comparado con fos ofros
conceptos; esto informa poco manejo def mismo a nivel conceptual como tal.

Caracteristicas sujetos
Por denominacion

Por descripcion

Por utilidad

Los conceptos no se presentan en forma aislada sino que, como elementos
activos del proceso intelectual, estan comprometidos con todas fas formas de
19 | 1 2 comprension, de solucitn de problemas, de comunicacion y de interpretacion
NR de realidades y actividades; por elfo, recurrir al estudio y valoracion de los
32 mismos, es una via regia para detectar procesos cognoscitivos allf inscritos.

En los conceptos en los cuales acabamos de ver representada su estructura, asi
como en los que aparecen posteriormente, siempre esta presente la necesidad de
recurrir a caracterizarlo, a ubicarlo en una clase, ya sea por su significacion mas
general, v.y gr.

“La cticaracha es un animal, un animal paguefio, es un insecto ef cual esta en las partes mas sucias
como: sifones y transmite bacterias por elfo mismo infecta”.(sra de 30 afos).

“La cucaracha s un insecto que rodea las partes de fa cocina, afecta al medio ambients, y causa
enfermedades, y bacterias”. (srta mayor de 20 afios).

‘La cucaracha es un insecto por medio del cual se pueden transmitir muchas enfermedades y son
animales repulsivos que se mantienen en todas partes aungue a veces ni las veamos” (srta de 24 afics),

O por significaciones més particulares, asi:

“La cucaracha es un animal muy sucio y por lo general se le tiene mucho pavor y aparece por la.
suciedad. {sra mayor de 30 afios).

°La cucaracha es un animal de color café que se da mucho en tierra templada o caliente y son muy
duras de sacar cuando abundan”. {Sra de 26 aflos).

"La cucaracha s un animal muy infectante y sucio”. (adolescente de 16 afios).

“ & cucaracha es un insecto peguefio y corredor que vive en sitios humedos y oscuros, son de color
café, tienen como dos antenas y como 8 a 6 patas”. (sra de 22 afics).

Alincluir en clase, es decir al clasificar, se distribuye y se agrupa conforme a
ciertas reglas por eso, la primera accin es examinar elementos o rasgos en co-
min (analizar), para luego agrupar en la clase que muestra las caracteristicas co-
munes (sintesis). Como se hizo en los conceptos que acabamos de leer, para
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expresarlos, fue menester, acudir a clases, de las mas generales a las mas particu-
lares o viceversa, ast:

Lacucarachaes:

Un animal: un animal pequefio, un animal repulsivo, un animal infectante y sucio, un animal muy sucio,
un animal de color café. Un insecto,...

Un insecto, un insecfo pequefio, un insecto corredor, un insecto fransmisor de enfermedades, un
insecto que vive en lugares humedos, un insecto que transporta baclerias, ...

Clasificar es ovganizar en categorias ordenadas, su basees la comparacion, ladsferenciaciony
la discriminacion, porque se basa en semejanzas compartidas por objetos o bechosy en las
diferencias entre los miembros deun grupo especifico. Feuerstein (1992:149)

La clasificacidn es la base de las operaciones légico-verbales y de otras opera-
ciones mentales que permiten y facilitan el operar con conceptos, al establecer
reglas generales basadas en lo comiin entre elementos semejantes o entre ele-
mentos dispares y distintos.

Clasificar es poner orden en la existencia’y contﬁbuiradarsigniﬁcadaa la experiencia.
Encierraandlistsysintesis. Alienta a ordenar, apensar porsi mismo, a sacar condusionesyes

unaexperiencia que pede contribuir a que los jovenes maduren positivamente. (Raths, etal
1992:31-32).

Todo lo anterior estimula a un trabajo escolar consecuente con actividades que
generen posibilidades de construccién y expresion de conceptos ya que son fuentes
de potenciacién y utilizacién deliberada de funciones, operacionesy procesos de
pensamiento, entre ellos la clasificacién, 2 la cual entre otros, volveremos a refe-
rirnos mas adelante.

Otros conceptos auscultados (anexo No 16}, que aparecen a continuacion, tie-
nen la caracteristica de pertenecer a aquellos menos cotidianos, o sea, son con-
ceptos no espontaneos, aprehendidos desde los &mbitos escolares, “cientificos”
los llamaria Vigotsky (1973), porque implican un sistema de relacion con otros
conceptos. Es decir, no son conceptos aislados sino que pertenecen a cuerpos
tebricos con una gama de conceptos relacionados entre si. Van de lo abstractoa
lo concreto y la toma de conciencia, en estos casos, se da en el concepto mismo.
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Aungque se podria alegar que algunos de los conceptos anteriores, o quiza to-
dos, corresponden a la categoria de espontaneos, se decidi6 ubicarlos en la clase
de no espontaneos o cotidianos, con el objeto de “mirar” en ellos, algin grado
de complejidad, teniendo en cuentala actividad y/o la permanencia en la institu-
cion escolar, en cuyo caso, ello se evidenciaria en las proposiciones elaboradas al
expresar el concepto. Sin embargo, al respecto, no se verificé ningin rasgo o
particularidad en especial, salvo que sus estructuras de respuestas muestran me-
nos frecuencia en la ubicacién en clase; es decir, clasificarlos en una categoria
fundamental fue mas dificil y ocurri6 con muy poca frecuencia para estos casos.

Para el analisis y comprensidn de las segundas matrices (cuadros), se siguen los
mismos parametros que para las primeras. En tal virtud los resultados fueron:

En el concepto de conocimiento, 9 sujefos, (28.1%), lo ubican en una caracteristica fundamental;
mientras que 23 sujelos, (71.9%), no clasifican el concepto en una categoria esencial.

De los 32 sujetos, 27 (84.4%); responden teniendo en cuenta una dnica caracteristica; 3, (9.4%),
tienen en cuenta dos caracterfsticas y solamente 2, (6.2%), integran tres caracteristicas, de las cinco

posibilidades presentadas af responder.

Como rasgo a considerar, solamente 9 personas denominan e! concepto y la mayoria responde
teniendo en cuenta una unica caracteristica.

En el concepto de investigacion, 13 sujetos (40.6%), lo ubican en una caracteristica fundamental;
mientras que 18 (59.4%), no clasifican el concepto en una calegoria esencial.
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De fos 32 sujetos, 19 (59.4%), responden teniendo en cusnta una dnica caracteristica, y 13, (40.6%),
tienen en cuenta dos caracteristicas, de las cinco posibilidades presentadas al responder.

Como rasgo a considerar; 15 personas solamente describen el concepto; describir no es concsptualizar,
asi pueda constifuir un aspecto en fa emisidn del concepto como tal,

En el concepto de sabiduria, 2 (6.25%), sujetos, fo denominan, es decir, lo ubica en una caracteristica
fundamental: mientras que 30{93.75%), sujstos, no clasifican ef concepto en una calegoria esencial.

De los 32 sujelos, 30 (93.75%), responden teniendo en cuenta una dnica caracterfstica, y 2, (6.25%),
tienen en cuenta dos caracterisficas de las cinco posibilidades presentadas af responder.

Como rasgo a considerar, solamente 2 personas denominan ef concepto, casi todos/as responden
teniendo en cuenta una dnica caracteristica. Casi nadie maneja el concepto, pese a que todo e grupo
escribe sobre la sabidurfa. Leamos algunas de elfos, sabiduria es:

“Afgo que se ha tenido por experiencia en la vida tanto en situaciones de cualquier indole. Ejemplo: la
sabiduria de Jestis pueste en la tierra”. (sr de 30 affos).

“Saber algo y también que uno tenga razén de que eso esta bien o mal. Ejemplo: yo sé que significa
ol sistema nervioso”. (adolescente de 16 afios).

“Una persona que sabe de muchas cosas. Ejemplo: cuando una persona es inteligente y sabe lo que
quiere hacer’. (adolescente de 17 afios).

“Tomar las cosas con suavidad y paciencia. Ejemplo: cuando hay un problema muy grande de fo que
sea, ordenario y asi obtener un buen resultado con mucha sabiduria’. {adoslescente de 18 afios).

“Poseer conocimiento sobre muchas materias, andar actualizado de fodas fas cosas que nos rodeay
suceden en el mundo. Ejemplo: conozco una persona que posee sabiduria, (srde 31 afios).

“Tener conocimiento sobre muchas cosas para transmitiria hacia los demas. Ejemplo. fa sabiduria del
papa en la religion, &l fa transmite hacia sus feligreses”. (joven de 24 afios).

“El don que tienen muchas personas para damos a veces consejos o descubrir nuevas cosas, tener
grandes conocimientos. Ejemplo: Nostradamus”. (sra de 30 afios).

“Un don o cualidad de fos cientificos o personas que se han dedicado a estudiar algo en concrelo y por
lo tanto adquieren esa sabidurfa. Ejemplo: las personas que pueden predecir un eclipse o un desastre,
son personas que han adquirido mucha sebiduria en ese campo”. (st de 30 afos).

En los anteriores escritos se puede leer de lo aconceptual a lo conceprual, como
lo muestra la evolucién y la inclusién de mayores niveles de complejidad.

Parailustrar con mayores detalles y para favorecer el analisis de los lectores y de
Jas lectoras se presenta en la pagina siguiente el cuadro resumen de los conceptos

auscultados.
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La forma como estructuran conceptos algunos adolescentes, jovenes y adultos,
cuyo andamiaje se acaba de presentar; remite a las maneras como maestras y
maestros de diversos centros educativos distritales y de diferentes jornadas,
estructuramos formas de ensefiar a construir, a aprehender y a acceder a los
conceptos. En esta tarea es menester tener en cuenta que ## concepto seformanoa
través del interjuego de asociados, sino de una operacidn intelectual en la cual las funciones
uso de palabras como medios de centrar activamente la atencion, o abstraer ciertos rasgos,
sintetizéndolos y simbolizindolos por medio deun signo. (Vigotsky, 1973:116).

La evidencia de recurrir a una categoria fundamental al conceptualizar; por
ejemplo, en: manzana, limén y preguntar, asi como, las pruebas recogidas al
expresar los conceptos de: cafeto, casa, puente peatonal, conocimiento, nifio,
investigacién y sabiduria, en los que la ubicacién en una clase esencial y general no
llega al 50%, indica la no existencia de un caricter totalizante en el cual se integre
el concepto a una “clase” que lo contenga y determine. Esto mismo es un intere-
sante indicador respecto a los habitos: al aprender y al ensefiar.

No obstante la tarea educativa que se orienta a favor del desarrollo integral
(Avila, 1991; Avanzini, 1997; Splitter y Sharp, 1996; Palacios, 1991, 1932; Delors,
1996); los actuales discursos sobre construccidn del conocimiento (Vigotsky,
1973,1979; Piaget, 1969 y 1970, 1980 y 1985; Baquero, 1996; Rogoff, 1993;
Resnick, 1997; Castorina et al, 1996; Carretero, 1995,1997, Corral, et al ,1997;
De Zubiria, 1987; Duarte, 1992; Eisner, 1987; Oden, 1987; Garcia M., 1998 );
las propuestas sobre educacién para la mayoria de edad (Kant, 1784 (1994),
Adorno, 1969 (1994); Zuleta, (1995 ) y los enfoques reconceptualistas sobre el
curriculo (Gimeno, 1981, 1988; Gimeno Y Pérez, 1983; Giroux, 1990;
Madgendzo, 1986; Pinar, 1978; Stenhouse, 1984), parece que la actividad escolar
no se dirige en forma intencional y contundente a la formacién de conceptos.
Deberia pensarse y vivirse el hecho educativo como la instancia que debe dirigir sus
esfuerzos a comprender los vinculos intrinsecos entre las dindmicas externas'y las tareas del
desarrollo,y considerarla formacidn de conceptos como unafuncion del crecimiento socialy
cultural total del adolescente, que afecta no solo los contenidos, sino también el método de su
pensamiento. (Vigotsky, 1973:91). Yo dirfa que no solamente en la situacién del
adolescente, sino también de j6venes y adultos, ya vivan estos en condiciones
especiales o no; la convocatoria principal es el desarrollo y evolucion plena en
todas las competencias, instancias y esferas de la vida, como proyecto de
humanizacién y como condicién de bisqueda de equidad y justicia social.

Aprender a dirigir los propios procesos mentales y ser conscientes de ellos, sin
duda provee de una manera de pensar, ser y estar en el mundo, que contribuye a
la generacién de comunidades menos ingenuas, més participativas y decisorias
en los destinos del pais y en sus compromisos como ciudadanos y conciudada-
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nos integrantes activos y corresponsables de su propio bienestar y de los movi-
mientos de la sociedad a la que pertenecen.

Si el desarrollo de los conceptos o el significado de las palabras presupone a su vez la evolucion
de muchas funciones intelectuales: la atencion deliberada, la memoria logica, la abstraccion, la
babilidad para comparary diferenciar (Vigotsky, 1973:120), este mistno macroproceso
cognoscitivo, seguramente coadyuvara en la 6ptica de potenciar y desplegar ac-
tividades que en la vida cotidiana tiendan al bienestar comun y a la felicidad
individual, siempre que la educacion (entiéndase posibilidad de transformacion
por st mismo con la mediacidn de otros congéneres e instancias) que se vivencie
en la institucién escolar procure mediaciones que transfieran y traduzcan pensa-
mientos en acciones, reflexiones en quehaceres, actividades en reflexiones y se
relacione el conocimiento, tarea y vida cotidiana con el conocimiento escolar y
las funciones y labores que le son propias, para vivir la realidad y trascenderenlo
posible; para impactar las formas de vida y de relacion entre las existentes en una
misma patria. En tal sentido, es preciso entender cémo el andlisis de la realidad con

laayuda de los conceptos, precede al andlisis de los concepros mismos. (ibid).

Precisamente, Heidegger (1955:24,27), con respecto a la posibilidad de reflexio-
nar, dice: el pensamiento reflexivo reclama a veces mayor esfuerzo. Exige un adiestramiento
méspmbngado. Precisadeun cuidado todaviamds fino queel detoda otraauténtica obrade
artesania. Pero ademds debe saber esperar, lo mismo que el labrador, a que lasiembra brotey
aque llegue ala madurez{...)- el pensamiento reflexivo pide de nosotros que no guedemos
afervados, unilateralmente, a una sola idea, que no sigarmos corriendo unilateralmente por un
solocarrilenunadireccion vinica. El pensamiento reflexivo pide de nosotros que nos apliquernos
en aquello que, aprimera vista, no parece concordar en simismo.

Por lo anterior, las explicaciones y sesiones de clase donde el maestro es el unico
conocedor y “transfiere sus conocimientos”, es decir, “hace sabedores a los de-
mas”, imposibilitan y abortan la opcién de ser y de crecer, porque como decia
Tolstoy suministrar los conceptos a los alumnos deliberadamente, estoy convencido, es tan
imposibley iitil como querer ensefiar acaminar avn nifio por las leyes de eqmlzb)w (dtado
por Vigotsky, 1973:121). Lo que se necesitan son oportunidades para enriquecer
el espectro conceptual y para aprender a analizar, a leer comprensivamente, a
sugerir y a transformar la realidad, utilizando la potencia heuristica de los con-
ceptos y el potencial de desarrollo que ellos procuran; porque el habituarse a
entender desde los conceptos {es decir a partir de lo fundamental), como dice
Vigotsky (1973) ayuda a dirigir los propios procesos mentales y ayuda al uso de
palabras o signos como parte integral de los procesos de formacién y de re-
flexién. Sormaos plantas, queramos 0 no confesario de buena gana, que debemos salir delatierra
paraflovecer en el étery poder dar frutos. (Johann Peter Hebel' , citado por Heidegger
~1955:24-).

1 Poata Alemén
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Otros conceptos explorados fueron algunos concernientes al ambito espacial y
geométrico, de cuyo desempefio da cuenta la ejecucién del instrumento relativo
al seguimiento de instrucciones (anexo No 7), en el cual cada instruccién contiene
dos (2) o mas conceptos, pero, en este caso antes que expresar teoricamente el
concepto (verbalizarlo), debe aplicarse, es decir, saber hacer con él; entonces, se
trata de mostrar que se conoce a través de la aplicacion del concepto. Al finalizar
de responder el instrumento, la figura formada da cuenta del estado actual en el
manejo de los conceptos involucrados. Véanse los conceptos inmersos en cada
una de las instrucciones y algunas realizaciones del grupo de estudiantes:

SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

Materiales: 14piz y hoja de papel (rectangular)
Instrucciones: Presentar solamente las instrucciones impresas en una cartelera, de donds se irdn leyendo
(dos o fres veces cada una)

1. Enel cenfro de la hoja dibuje un cuadrado mediano.
Conceptos: centro, cuadrado (centro del cuadrado) y mediano {cuadrado mediano).

2. Del vértice suparior derecho del cuadrado trace hacia afuera (saque) una linea horizontal corta.
Conceplos: vértice, superior (vértice superior), derecho, afuera, linea horizontal (recta horizontal).

3. Dibuje un circulo méas pequerio que el cuadrado, de tal manera, que su arco inferior toque ef lado
superior del cuadrado por el centro.

Conceptos: Circulo, arco, infarior (arco infarior), lado (lado superior), centro {centro def lado).

4. De cada vértice inferior del cuadrado saque una linea vertical mediana.
Conceptos: vértice, vértice inferior, hacia afuera, finea vertical (recta vertical).

5. Dibuje un punto en ef centro def cuadrado.
Conceplos: punto, centro, centro del cuadrado.

6. Trace una diagonal que una el vértice superior izquierdo del cuadrado con el punto def centro.
Conceptos: diagonal (recta oblicua), vértice superior izquierdo.

7. Dibuje una pequefia cruz que parta del punto superior extremo del circulo y se dirija hacia amiba.
Conceptos: cruz, pequedo, punto extremo (punto superior extremo de un circulo), hacia amiba,

8. Dibuje un tridngulo equilétero sobre el circulo, de tal manera, que las dos figuras se toquen en sus
puntos medios extremos y la direccion del triangulo sea hacia arriba.

Conceptos: triangulo equil4tero, sobre, extremo, puntos medios extremos, direccion.
9. Enel contra del circulo dibuje una “o”.

Conceptos: centro del circulo
10. Haga una rayita vertical entre la “0” y el arco superior del circulo.

Conceplos. rayita vertical {linea recta vertical muy pequefia), en medio de, arco (arco superior).
11. Alado y lado de la rayita vertical dibuje dos bolitas.

Conceptos: a lado y lado (simetria).
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Fig. Esquema con deficiencias
en la configuracion de facara,

Fig. Esquema corporalincorrecto
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En general los conceptos menos manejados desde la perspectiva de su aplica-
cidn son los referidos a lateralidad (izquierda, derecha), a simetria (igualdad bila-
teral), a proporcionalidad (entre cada uno de los elementos o partes que confor-
man el esquema de la figura humana, entre cada elemento con respecto ala hoja
y en comparacién con los demis elementos}, a direccionalidad espacial (arriba,
abajo, adentro, afuera, sobre); algunos presentan confusién entre horizontal y
vertical, centro y extremo, centro y lateral y en el concepto de tridngulo equilatero.

Las instrucciones cuya ejecucién causaron mayor grado de dificultad fueron la
No 2, 1a No 3, la No 6, 1a No 7, la No 8 y la No 10. Esto indica que los
conceptos contenidos en ellas fueron los de mas dificil aplicacion para el grupo.
Las instrucciones: 1, 5,9y 11 fueron las de menor dificultad y se mostrd mayor
manejo de los conceptos en ellas inscritos.

No se perciben diferencias significativas al tomar grupos de edades (adolescen-
tes, jovenes, adultos menores de 45 afios y adultos mayores de 45 afios), en sus
ejecuciones; indistintamente, en todas las edades se presentan aciertos y desacier-
tos. Aunque durante la realizacién de esta actividad se observé mayor inseguri-
dad entre algunas mujeres de mayor edad.

El trabajo relativo a la aplicacién de conceptos, o sea, el saber hacer con el
concepto y con los procesos de pensamiento que tal actividad requiere, nos
remite a las formas de ensefianza y de aprendizajes imperantes en la vida escolar
y las refleja; por ello, es vilido que el grupo de educadores y educadoras se
pregunte y reflexione sobre el sentido y la funcién del conocimiento escolar, mas
atin, si ésta se desarrolla en el contexto de la educacidn de adolescentes, jovenes
y adultos, como lo es en nuestro caso.

Con el fin de que cada estudiante se “diera cuenta” de sus posibilidades actuales
para conceptualizar (de acuerdo con los conceptos previstos en los instrumentos
ya mencionados), se llevaron a cabo talleres de accion formativa (expuestos en el
capitulo 1). Para ello, cada estudiante se provee del instrumento diligenciado por
&l o ella, del cual se va tomando cada conceptos para desplegarlo (analisis deta-
llado) en cada una de sus caracteristicas componentes; para este desplegamiento,
es menester que los estudiantes vayan leyendo las respuestas dadas. De ellas, se
decantan las caracteristicas tenidas en cuenta y se amp]ia a otras no previstas enel

grupo; luego, se priorizan caracteristicas siguiendo el itinerario desde lo mas fun-
damental y esencial (lo que lo diferencia de otros conceptos, por similares que
sean y lo que lo hace tinico), hasta el rasgo menos propio e importante; esto es,
incluir en clases —clasificaciones sucesivas-, para determinar qué elemento o ele-
mentos no deben estar ausentes en un concepto especifico y cuales son comple-
mentarios. Aqui juega un papel importante el aprendlza]e mediante la mediacion
entre iguales y la potenciacién quese ejerce en la interacciona pamr del | compar-
tir y socializar sus conceptos, mientras se procura latoma de conciencia (Piaget
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1985), que bien podria llamarse “aprendizaje cooperativo”, en la medida en que
cada integrante del grupo potenciay es potenciado; da de si y toma de otros. Este
aspecto potencia no sélo lo cognoscitivo sino lo valorativo y el aspecto emocional,
ya que da importancia y valora la contribucién de cada persona, reconociendo en
cada una su posibilidad de aporte, aspecto que eleva el autoconcepto e imagen
personal en grupos a veces signados con rasgos de minusvalia por el tipo de expe-
riencias que les ha tocado sortear a lo largo de la existencia.

Para el caso del instrumento “seguimiento de instrucciones”, fue necesario ade-
mas, que cada participante decantase los conceptos inmersos en cada instruccién
y autovalorara su desempefio en cada uno, para determinar el grado de conoci-
miento del concepto aplicado. Por otra parte, se requeria detectar qué formas de
aplicar los conceptos generaban inconsistencias en la configuracion que debia
formarse al finalizar 12 prueba de instrucciones. A continuacién aparece un ejem-
plo de este procedimiento que consisti en:

+ Diligenciamiento de la prueba (con 2e! cuestionario a mano).

Lectura y andlisis de sus resultados.

« Deteccitn de los conceptos inmersos en cada instruccion.

* Verbalizacion de cada conceplo y ampliacién del conocimiento sobre el mismo.
o Andlisis de la aplicacién del concepto (en sus resultados).

» Autovaloracion y autocorreccion en la aplicacion del concepto a partir de las caracteristicas esen-
ciales del mismo.

* Realizacion de pasibles aplicaciones comrectas.

» Analizary sintetizar verbalmente las razones fundantes por las cuales su ejecucién no fue correcta
{esquerna final) y visualizar formas acertadas.

* Recuerdo de los conceptos incluidos e inclusores presentes en la prueba (pregunta por pregunta).

-
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Lo anterior remite a la clasificacion como opcién que se da al conceptuar, la
cual como aperacién logica que consisteen distributr, organizar, encasillar, organizar objetos
tenwndomcmmda'acwnmpermzenamdetennmadacbse,genemogn@ (Avendafio, OR.
et al.s.f.12), encierra la comparacién, la diferenciacion y la discriminacién, como
bases para caracterizar una entidad material 0 un producto intelectual (comolo
es un concepto), por determinadas propiedades, sean estas, cualitativas o cuanti-
tativas, semejantes o diferentes.

Pero no solamente se clasifican objetos como lo dicen los autores que se aca-
ban de mencionar; también los conceptos se incluyen en clase, es decir, en cate-
gorias ordenadas, de acuerdo a principios fundamentales, como se ha tratado de
mostrar a través de los instrumentos aplicados.

Las tareas clasificatorias son de significativo valor cuando se pretende potenciar
procesos de pensamiento y desarrollo del mismo, porque integran muchas fun-
ciones y procesos distintos relativos a las tareas intelectivas. Feuerstein (1992:151-
152), menciona las siguientes en su programa de modificabilidad Cognitiva, en
cuanto concierne a esta operacion mental:

« Percepcion clara de fos fendmenos

« Témminos verbales preciscs

¢ Reunibn sistemética de datos

« Uso simulténeo de varias fuentes de informacion
« Conducta comparativa

« Seleccion de atributos relevantes

+ Conducta sumativa

¢ Proyeccion de relaciones

« Determinacion de categorias semanticas.
¢ Restriccion de la impulsividad.

= Precision en el uso del codigo adecuado.

Y operaciones como:

» Diferenciacion

» Discriminacion

» Codificacion

« Decodificacion
Pensamiento divergente
Razonamiento inductivo
Razonamignto deductivo

El mapa desplegado de las opciones, en cuanto a la potenciacion cognoscitiva
que ofrece la clasificacién como macroproceso del pensamiento, muestra, por
una parte, la riqueza que ella encierra, de alli nuestro interés en activarla como
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parte de los habitos de los jovenes y adultos en sus procesos de aprehensién, Por
otra parte, remite a otra operacion presente al conceptualizar: la abstraccion.

Para ubicar en una clase se hace necesario abstraer. Segiin Piaget (1968), la abs-
traccién es uno de los diez puntos fundantes en la construcci6én conceptual y
extrae sus informaciones de la accién'® ejercida por el sujeto cognoscente. El
dice: st el sujeto toma deaccionesy operaciones sitwadas en elplano P1, una propiedad o una
forma debe reportarla al plano superior P2, bay all{una reflexion en sentido cuasi fisico, pero
paraqueestaactividad o forma sea asimilada en el nuevo plano P2, bay que reconstruirlaen
esterevoplanoysometerlaaun trabajo nuevo de inteligencia o de pensamierttoquese constitui-
rd esta vez en una reflexion en sentido cogritivo. (Ibid. 15).

Precisamente, con la intencidn de involucrarnos mas en potenciar procesos de
pensamiento y de activar la clasificacién con todas sus funciones y procesos
mentales componentes, se aplicaron otros instrumentes tendientes a abstraer re-
flexivamente a partir de ciertas caracteristicas. Estos estuvieron constituidos por
tres cuestionarios que indagaban acerca de las relaciones familiares (Relaciones
familiares 1, 2 y 3; ver anexo No 3, No 4, No 5, No 13 y No 14), los cuales
posibilitan acciones transformadoras entre los planos 1y 2, como se puede
captar al leer los instrumentos y las tareas a las que convocan.

Estos instrumentos pretenden indagar acerca de los niveles de abstraccion pre-
sentes en la ejecucion de tareas que involucran parentesco asi el relativo a relaciones
familiares 1 (anexo No 3), el de menor complejidad, en su pregunta 2, exige repre-
sentar en forma de diagrama la historia de la propia familia. Parala resolucion de
relaciones familiares 2 (anexos No 4 y No 5), es necesario asumir mayores niveles
de abstraccidn, debido a que involucra mas complejidad, dada por la resolucion
de sencillos problemas en forma de mapas o de diagramas. Y, finalmente, el instru-
mento sobre relaciones familiares 3, invita a solucionar problemas que involucran
grados de dificultad, para los cuales se requiere abstraer mayor cantidad de relacio-
nes, detalles y caracteristicas. En este caso, como ocurre siempre, abstraer implica
hacer lecturas comprensivas, es decir, desplegar tejidos en todo cuanto puede ser e
indicar en lo real, en lo posible, en lo inmediato, en lo mediato, en la imaginacién,
en las utopias; en todo cuanto pueden decir y significar.

Las aplicaciones se efectuaron con intervalos de 4 0 5 semanas y el instrumento
referido a relaciones familiares 2, tuvo dos (2) aplicaciones (para favorecer com-
paraciones que permitiesen percibir resultados de estados actuales potenciables y

TSegun Fiaget {1968), la accion s puede considerar como ¢l simple ejercicio, coma accion meramente fisica y como accidn en sentida reflexive, en
cuyo nivel de complejidad, ya es posible equipararse con Ja abstraccion reflexiva.

7 Para mayor comprensitn y andlisis del cuadro se sugiere al lector revisar en el capitulo 1 lo selativo alos instrumentas, especificamente, ef cuadro
de instrumentos y sus claves da valoracion.
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de potenciaciones). Los resultados de la valoracion a las respuestas dadas por los
adolescentes, jovenes y adultos se presentan en el siguiente cuadro?

En este cuadro se habla de tres niveles de complejidad en la resolucién de
tareas de abstraccion; estos tres niveles no satisfacen todos los requerimientos del
macroproceso de abstraccion como operacién mental compleja propia de la
cognicién humana como tal, pero si encarnan niveles de complejidad propios de
la abstraccién reflexiva, que bien podrian llamarse de abstraccién simple.

Los tres niveles de abstraccidn simple que se tiene en cuenta, denominados
arbitrariamente: nivel A, nivel B, y nivel C, representan grados crecientes de com-
plejidad en relacidn con el anterior: Asi, por ejemplo, para el nivel de abstraccion
A., hacer el diagrama de su familia (esto es, abstraiga las caracteristicas de la
composicién de su familia y represéntelos en un diagrama), segunda pregunta
del instrumento relaciones familiares 1, reviste menor complejidad, que la nece-
saria para solucionar la segunda pregunta del instrumento relaciones familiares 2,
que implica representar en un diagrama, un cuento corto acerca de relaciones
parentales (no propias de quien las representa); o del instrumento Relaciones
familiares 3, que en su tercera pregunta, pide trasladar una historia familiar con
doble composicién a un diagrama. De igual manera, es creciente el grado de
dificultad previsto en cada instrumento para los niveles de abstracciéon A, B,y C,,
en cuya solucién cada vez serd necesario acudir a mayores niveles de compren-
sibén, que a su vez exigen mayores niveles de complejidad en la abstraccién y mas
dedicacién consciente a la reflexién como habito propio del “darse cuenta”, es
decir, como habito de la actividad del conocer humano.

Los niveles A, y B, auscultan la abstraccién teniendo como referencia las rela-
ciones de parentesco en grupos pequefios predeterminados (una familia con
pocos miembros). El nivel C, pretende mirar la abstraccién de pares relaciona-
dos, para lo cual es menester aislar el par del grupo; tarea cognitiva que, quiza en
apariencia, podria entrafiar menos dificultades que los dos niveles anteriores.

Los aspectos previstos se refieren al comportamiento erratico y/o acertado al
resolver las preguntas cuyo niicleo es la abstraccion, asi:

Si resuelve la tarea sin ningun error, se puntia en ese nivel como abstraccion plena.
Si no tiene ningin acierto o solamente ostenta uno (1), al resolver la tarea, puntua, no abstrae.

Si al resolver la tarea presenta de 1 a 3 errores sencillos, si aquelia es superior a 11 requisitos, o de 1
a 2 errores, si es de 10 6 9 requisifos, puntia, buen nivel de abstraccién.

Si af resolver Ia tarea presenta de 4 a 5 errores sencillos, si aquella es superior a 11 requisitos, o de 1
a 2 errores, si es de 10 6 9 requisifos, puntta, aceptable nivel de abstraccion.

Si al resolver fa tarea presenta hasta el 50% errético, punttia deficiente nivel de abstraccion.
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La calificacion de abstraccion defectuosa, para el caso de Relaciones familiares 1, esta dada para
quienes no pudieron abstraer las tres generaciones de su propia familia, incluyéndose a sl mismo/a en
ella al representaria en un diagrama.

Como se lee en el cuadro que antecede, el niimero de adolescentes, jovenes y
adultos que no acceden a resolver con dierto éxito tareas de abstraccion, en el tiempo,
es cada vez inferior si se compara con los primeros desempefios (comparese Rela-
ciones familiares 2 -primera aplicacién-y Relaciones familiares 3). Asi mismo aconte-
ce en la calificacién deficiente. Por el contrario, cada vez mas sujetos acceden a una
abstraccién plena en el nivel A, B, y C, pese a ladiferencia en la cantidad de sujetos
que responden los instrumentos (73 y 66 respectivamente); numero que se acrecienta
s se suma con quienes se ubican en un nivel bueno al responder.

Aunque las tareas para valorar y potenciar el estado de abstraccion se iniciaron
en el contexto de la propia familia, como un evento que sirviera de antecedente
para que posteriormente ayudara a resolver este tipo de tareas con mayor preci-
sibn, es alto el porcentaje de individuos ubicados en la casilla de “no abstrae” en
el nivel A, (27.4%), en el nivel B, (34.3%) y en el nivel C, (17.9%), en la siguiente
actividad: instrumento Relaciones familiares 2, en su primera aplicacion.

El desempefio aceptable, es decir, aquellos sujetos cuya ejecucién no es superior a
la mediania y ala calificacién de regular, la misma que no augura labores brillantes
y diligentes en las tareas que requieren de inteligencia y pensamiento de avanzada,
elemento necesario para comprender y solucionar los inconvenientes que a diario
se presentan en sus vidas y en sus comunidades, se muestra creciente a medida que
la exigencia también lo es: 8.2% en el nivel A, 9.6% en el nivel B, y 12.3% en el nivel
C, Si a esta puntuacién se suma la respectiva a deficiente, que es para el nivel A,
15.1%, para el nivel B, 16.4%y para el nivel C, 46.6%; en todos los casos se ubica
alrededor de la cuarta parte de la poblacién que responde los instrumentos, inclu-
so, en el nivel C, llega a ser superior al 50%; en ¢l instrumento relativo a Relaciones
familiares 2, en su primera aplicacion, el cual puede considerarse como el primero
(completo) en la pretensién de medir y potenciar niveles de abstraccion simple. Lo
anterior es significativamente alarmante desde el punto de vista educativo, por
cuanto informa que es un proceso de pensamiento activado tan débilmente en la
actividad académica de la escuela (institucién educativa), que no alcanza para con-
vertirse en costumbre propia de los hibitos mentales de quienes pasan por el
estamento escolar. Si la generalizacion anterior parece alarmante por lo amplia, por
lo menos tiene visos de realidad parala institucién de la poblacion que se analiza;
transferirla a otros espacios del 4mbito educativo, por lo que conocemos que
ocurre en la educacién colombiana, no resulta descabellado.

T La cantidad de estuliantes presentes en una actividad continuada, es muy variable cuande se trata de educacién de sdolescentes, jovenes y
adittos de jornada nocturna, debido a sus compromisas laborates y familiares; ésta fue una de las razenes para integrar a muchos sujefos en el grupe
constiutive de la muastra en la investigacion, pesa a lo dispendioso que ello pudiese resultar para la investigadora. Vale la pena reconocer el esfuerzo
de muchos y de muchas estudianies para poder participar.
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Al sumar los porcentajes relativos a las calificaciones: aceptable, deficiente y no
abstrae, que formarian el panorama de una abstraccion defectuosa, el resultado
es francamente desalentador, para los tres niveles y en los instrumentos de rela-
ciones familiares 2 (primera aplicacién) y relaciones familiares 3, los cuales llegan
respectivamente a: 50.7%, 60.3% y 76.8%, cada vez mayor del 50%, en el primer
instrumento mencionado, y a 16.7%, 39.4% y 25.7%, en el segundo; estos por-
centajes, no obstante los procesos de potenciacién dados en relaciones familiares
1y 2 en su primeray segunda aplicacion, la cual, es una de las razones para que
los desempefios mejoraran al diligenciar el dltimo instrumento.

Aungque la abstraccion de pares (que puede asimilarse en pensamiento matemi-
tico aabstraccion de relaciones entre dos miembros), es la que presenta mayores
porcentajes en cuanto deficit en el primer instrumento que la mide y potencia, es
la mas rapidamente asimilada por mayor niimero de sujetos, ya que al final pre-
senta altos porcentajes en el desempefio pleno (36.4%) y en el bueno (37.96%),
resultando 74.36% en total; frente a bajos porcentajes en la calificacién de defi-
ciente (4.5%) y de no abstrae (3.0%), 7.5% en total. Esta celeridad en el mejora-
miento del desempefio, quiza se asocie al hecho de que en estos puntos se hacen
bajas exigencias en cuanto a comprensidn de lectura, es decir, que el desempefio
no se asocia con la abstraccion proveniente de la interpretacién de un texto
escrito (en forma de problema) para responder a las preguntas que aluden a este
tipo de abstraccién.

Ademis, el cuadro de resultados muestra un estado actual/potencial variable, el
cual depende por una parte (minima, yo diria) de la exposicién de los estudiantes a
la experiencia de trabajar actividades tendientes a conocer y activar un proceso u
operacion en cuestion, la abstraccin para el caso; pero por otra parte, evidencia la
tarea de potenciacion que se vivencia después de cada aplicaciéon y posteriorala
heterocorreccién? de los instrumentos, cuando se dedican horas de actividad aca-
démica a la autocorreccion, en la cual, mediante procesos de «darse cuenta», auspi-
ciados con la practica de talleres de accibén formativa (ver capitulo 1), cada partici-
pante debe captar qué elementos, detalles y aspectos eran susceptibles de tener en
cuenta, de percibir y de poner en funcionamiento, para responder correctamente
alas cuestiones que tiene como exigencia cada pregunta. De tal manera que el/la
estudiante se convoca a detectar sus déficit cognoscitivos en el «darse cuenta» y se
ve abocado/a a procesos de metacognicion® , antes que a decir cual es la respuesta
correcta, a veces sin tener conciencia de lo que la misma implica. El hecho de

T Corteccion hecha por otros sujetas, es declr, la correccion externa al sujeto cognoscente, ejemplo: la comeccion hecha per los pares, ¢ la corraccibn
hecha por 8l magstro. En este caso se refiere a la correccién hecha por 1a investigadora, en 1a cual sdlo se dice si es aceriada o no acartada la
respuesia.

3E! término metacognicion se refiere a la "cognicion scbre la cognicion, el conocimiento sobre el canocimiente, el pensamiento sobre el pansamiento”.

Su estudio comienza a comienzos de la década del 70, siendo Flavell, uno de sus plonergs. {Mayor, et al, —5.1: 26}. La metacognicién, entonces,
fiene que ver con la conciencia scbre el aprehendizaje y sobre los procesos de conocimiento presentes en el aclo de conocer.
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«darse cuenta» de los déficit, Lleva implicito el itinerario a seguir en el logro de
respuestas acertadas, de ahi que no tiene necesidad el maestro, la maestra o el/la
compafiero/a mis aventajado/a a lucirse dando la (inica respuesta exacta, sino que
cada quien se luce llegando a la respuesta adecuada.

Las versiones de la primera y segunda aplicacién del instrumento relaciones
familiares 2, revela el poder de la potenciacidn, pese al tiempo recorrido entre las
dos aplicaciones, que fue de cinco semanas. Analicemos en esta perspectiva las
puntuaciones en “no abstrae”, 27.4%, frente a 1.4%, en el nivel A. 34.3%, vs. a
2.8%, en el nivel B. y 17.9% de cara a 4.3%, en el nivel C. En cuanto a las
puntuaciones de una abstraccién a plenitud en los niveles A, B, y C,la mejoria se
mantiene en el desempefio, asi: 43.8% vs. 82.9%; 27.4% frente 2 38.6% y 2.7% de
cara a 11.4%, resultados que se acrecientan poderosamente al aunar los desem-
pefios de las casillas pleno y buen nivel de abstraccion (49.3% y 88.4%; 39.7% y
67.2%; 23.2% y 55.6%); 1o cual va en la via de reafirmar lo dicho en el parrafo
anterior en relacién con la oportunidad conferida por la potenciacién frente a la
evolucién en procesos de pensamiento y de conocimiento.

Los casos especiales, que se hicieron palpables durante la aplicacién de los ins-
trumentos citados, guardan relacién con el tipo de error que se puede presentar
al resolver las diversas tareas y con las tendencias al responder, originadas estas,

. e CL el
quiza, por las especificas experiencias vivenciadas desde la cotidianidad del gru-
po participante. A continuacion se muestran algunas tendencias:

Tendencia a representar la realidad vivida

Respuestas al numeral 4 del instrumento relaciones familiares 2 (remitase al anexo No 4 y anexo No 5,
pregunia 4 con su respectiva respuesta correcta)

Ejemplares:

Ejemplo 1
1. B es mi mujer: ESPOSO

2. D es mi hija pero no soy su padre: PADRASTRO
3. E es mi hermana pero yo no soy hermana: HERMANASTRA

Ejemplo 2
1. B es mi mujer: EL HOMBRE

2. D es mi hija pero no soy su padre: HIJASTRA
3. E es mi hermana pero yo no soy hermana: HERMANASTRA

Los dos ejemplos anteriores muestran dos subtendencias, que fueron muy comunes en la poblacion (al
responder por primera vez el instrumento en mencidn), tendencia a lo concreto al permear en las representa-
ciones la vivencia familiar, que puede ser conflictiva o no y tendencia a representar el contexto, antes que las
relaciones sugerentes en una pregunta. Se patentiza, como la realidad de la vida permea la construccion de
conocimientos; una razén de peso para que el contexto escolar, que es parte del contexto comunitario, integre
los dos efementos constitutivos de una misma cultura en los procesos educativos y de potenciacion y
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evolucién conceptual. Para ambos casos las respuestas acertadas son:

4 Quién dice (de acuerdo con el diagrama).

A B

1. B es mi mujer: A
2. D es mi hija pero no soy su padre: B
3, E es mi hermana pero yo no soy hermana:

Otros ejemplos en el mismo sentido, aparecieron al responder la segunda pregunta del instrumento relaciones
familiares 1, donde algunos adolescentes, hombres en su mayoria (a diferencia de lo anterior que fue
respondido asi por adolescentes, jovenes y por algunos adultos jovenes, de ambos sexos) al representara
algunos miembros de su familia adoptaron especificidades como las que a continuacién se ilustran':

Caso u. Representa a los hombres con cuadrados de tamafios proporcionados, a las mujeres con circulos
también proporcionados, excepto &l circulo que representa a la madre, el cual era mindsculo, casi inexistente;
al dialogar con su autor, expresa que tiene pésimas relaciones con su madre.

Caso o. Representacion de cuadros nitidos, con doble linea remarcada, para cada miembro de la familia de
sexo masculino; circulos tenues, poco visibles y pequefios (en relacion con los cuadrados), para representar
alos miembros femeninos de su familia. Su autor dice que eso significa que los hombres son mas fuertes,
importantes y confiables que las mujeres.

Caso i. No representa entre los miembros de su familia a su madre, aunque segin la historia ella esta viva,
pera abandoné a su hijo desde pequefio, dejandolo al cuidado de su padre. Tampoco representa a su
madrastra (con quien también vive desde la tiema infancia) come mujer de la familia y pareja de su padre.

Caso e. Representacion débil de la mujer (su madre), junto a su padre; el autor no se incluye, aunque si
integra sus hermanas y hermanos, &l se representa aparte, sin conexion con el grupo familiar. En dialogo
posterior sefiala que existen problemas afectivos y que no se siente de esa familia, aunque no tenga otra.

Caso a. Tanto |a historia como la representacién no ilustran a su familia real {con quienes vive y ha vivido
desde hace un buen tiempo}, ni a su familia biolégica (con quienes convivié los primeros afios y luego ha
tenido interacciones esporédicas), sino que se refiere a |a familia que le gustaria tener, especialmente en
relacién con el padre y lamadre.? No es un caso de adopcion.

1 Se prefere ilustrar de esta manera antes que recurrir @ escanear las representaciones hechas por estudiantes, por respelo a sus vivencias
particulares y a sus senlimientos

¥ Se prdo delectar esta situacin por el conacimiento que como psicloga - sin serlo de la instilucion- tengo de un niimero considerable de
estudiantes. Este &5 ¢l Onico caso donde la protagonista es una mujer adolescente.
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Caso h. Representacion de una familia cuya base com(n son dos mujeres, de quienes se desprenden pocos
hijos, los mismos que se representan en dos ramificaciones. La historia ilustra que ni su padre, ni el de sus
primos han respondido como seria debido, pero mama y la tia lo han hecho siempre y antes que primos, son
todos hermanos.

Tendencia de errores [0gicos

Los ermores mas cominmente cometidos en la resolucion de las tareas de abstraccién alas que se ha aludido
en este discurso, tienen que ver con la comprensién del texto y la siguiente abstraccion de las relaciones en
élindicadas; en este itinerario se detectd:

Errores por inversion

A, Etror por inversion tipo X

LN A

LuIs ANA

BEATRIZ MANUEL NESTOR MARIA

l |

SILVIA CLAUDIA EDUARDO

Este emor acurre cuanda no se conserva una (inica manera de representacion para cada categoria conceptual;
como se observa en el ejemplar, hay confusion en el tipo de forma a utilizar para representar a hombres y
mujeres, algunas veces se representd a hombres con circulos y otras veces con cuadros, igual se hizo con
las mujeres. (Ejemplo tomado de ia segunda pregunta del instrumento relaciones familiares 2, ver forma
correcta en el anexo No 5).

B. Esror por inversion tipo Y.

LUIS Ana

[ I

BEATRIZ ARMANDO MANVEL NESTOR MUIJER

SILVIA CLAUDIA @

Este emor ocurre cuando no se conserva una (inica manera de representacion para cada categoria conceptual
(como en el caso anterior), pero ademas, en lugar de utilizar ef nombre particufar de un miembro, se alude al
nombre de |a categoria conceptual; como se observa en el ejemplo tomada de la segunda pregunta del
instrumento relaciones familiares 2, (ver forma correcta en el anexo No 5).
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ANA s

ARMANDO REATRTIZ MANUEL MARIA NESTOR

SILVIA CLAUDIA EDUARDO

Este error ocurre cuando no se conserva la instruccion sobre la manera de representar cada categoria
conceptual, de tal modo que se represente por la categoria conceptual contraria; como se observa en el
ejemplo, fos hombres se ubicaron en circulos y & las mujeres en cuadros’ (ejemplo tomado de la segunda
pregunta del instrumento relaciones familiares 2, ver forma correcta en ef anexo No 5).

D. Ervor tipo V. Tendéncia a lo coricrelo y cierta confiision al abstraer féfaciones

CARMEN PEDRO

LUIS FERNANDO

CEPCI
[VICTOR CINDY PEDRITO ICON ON

En este tipo de error, como en los anteriores, hay deficiencia en la conservacién, como lo muestra el caso
anterior, no se conserva el todo en sus multiples relaciones, sino partes relacionadas, incluso, a veces se
establecen artificialmente relaciones, como se observa en el ejemplo tomada de la tercera pregunta del
instrumento relaciones famitiares 2, ver forma comecta en el anexo No 5, numeral 3). Este tipo de emores se
suscita ademaés, por deficitaria comprension de textos que proponen abiertamente relaciones.

T Esta instruccion viene desde el trabajo en el instrumento Relaciones familiares 1; no debe repefirse para los siguientes sino que se espera se
consesve, ain méas, si se considera qua se ha mediado sobre effa en el procesa de potenclacian - darse cuenta, que se vivencia después de la
aplicacion de cada instrumenio.
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[ . R

E. Error Tipo W. Incomprensién total del problema™ " ™"

PEDRO [CARMEN

|

IMARLEN LUIS FERNANDO

[VICTOR [NATALIA ICINDY IPEDRITO CONCEPCION

En este tipo de ermor se presentan problemas de conservacion, como lo muestra el caso anterior; no se
conservan ni el todo ni las partes en sus muitiples relaciones, se crean relaciones artificiales y sin sentido,
como se observa en el ejemplo tomada de a tercera pregunta del instrumento relaciones familiares 2, ver
forma correcta en el anexo No 5, numeral 3), Este tipo de emores es un ejemplo clasico de serios problemas
en la comprension, los cuales inducen a laincomprension total de una situacion, dada por deficiencias al
abstraery al incluir en clases o categorias.

Hasta aqui los errores y situaciones mencionadas tienen que ver por una parte
con aspectos légicos, como lo demuestran los ejemplares presentados; v. y gr.
desempefio deficitario al comparar, al incluir en clase, al transferir de una situa-
cibn a otra, al representar una relacién, al pasar la informacién de un plano a otro;
al recordary conservar las caracteristicas iniciales de un objeto, una relacién, una
instruccién o los requerimientos de un problema; al hacer uso del razonamiento
formal o del informal; al explorar sistematicamente un problema o unasituacién,
al percibir el todo y cada parte de un cuestionamiento, al hacer analisis, al hacer
sintesis, al evocar en forma organizada, al percibir incluyendo todos los sentidos,
entre otros elementos propios del debate cognoscitivo, del que es heredera esta
investigacién. Pero por otra parte, guardan intima relacion con aspectos emocio-
nales, como también lo muestran algunos casos antecedentes.

Lo emocional y lo racional constituyen el binomio mental del ser humano, dice
Goleman (1985:27): Tenemos dos mentes, una que piensay otra questente. Dos formas
de percibir y conocer fundamentalmente diferentes, las cuales interactian en la
construccién de nuestra vida mental. La mente racional, alude a la comprensién,
a la conciencia reflexiva, capaz de analizar y de darse cuenta. La mente emocio-
nal, por el contrario, hace referencia a un sistema de conocimiento a veces impul-
sivo e ilégico, pero no menos poderoso en la tarea de aprehensién conceptual e
interpretacion de realidades.

Estas dos mentes, la emocionaly la racional, operan en ajustada armonia ensumayor parte,
entrelazando sus diferentes formas de conocimiento para guiarnos por el mundo. Por lo general
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existeunequlibrio entrementeemocionaly racional,en el quelaemocion dimentaeinformalas
operaciones delamente racional,y lamenteracional depuraya veces vetalaenergiadeentrada
de las emociones. (Ibid.:27).

Los casos ilustrados (a, €, i, 0, u) tienen un nicleo comun, cual es la presencia
de la mente emocional en disarmonia con la mente racional; esta clase de blo-
queo es genérica de resentimientos y duelos no resueltos en el terreno afectivo y
muchas veces, yo diria la mayoria de las veces, no informan de incapacidades
racionales en la abstraccién - representacidn como operaciones del intelecto hu-
mano sino, por el contrario, anuncian impases emocionales que obstaculizan la
estructura y operatividad mental.

No obstante, los bloqueos emocionales que pudieran producirse o no, en la
ejecucién de tareas donde el niicleo de la representacién fuesen las relaciones
familiares (aunque las propias fueran sanas o conflictivas), algunos sujetos cuyo
rendimiento es minimo en la comprensién de textos mas o menos extensos y
eminentemente académicos, mostraron mejores desempefios y mas pronta me-
jorta al ser mediados. Quiero decir, que resulta prometedora la utilizacion de
textos mas contextualizados con la vida o por lo menos, desde donde el joven y
el adulto tengan mis referentes y elementos de juicio, que les permitan “ver”,
“mirar” y “caer en cuenta” de lo que desde otros angulos, les producen mayor
ceguera. De otro lado, vale la pena traer a colacion el gusto e inquietudes que
suscitd realizar tareas para pensar y desarrollar el pensamiento, teniendo como
referente las relaciones familiares,en algunos casos; el barrio, canciones y la co-
nexidn con actividades cotidianas, en otros. Algunos comentarios del grupo de
estudiantes, hechos ante la pregunta ¢cémo se sintid ejecutando este trabajo?, asi
lo confirman:

Es un trabajo para pensar, dificil pero importante para mi desarrollo. Muy
bien, puesto que contribuye para nuestro aprendizaje. Me senti un poco insegura,
no sé si qued6 bien. Muy bien, porque rompe la monotonia de la clase. Me
confundié un poquito pero me senti bien. Con concentracién y buen manejo de
lectura. Me senti bien porque este trabajo es muy bueno para desarrollar la men-
te y la concentracién. Muy bien, puesto que me ayuda aavanzar mi ensefianza y
aprendizaje con diferentes métodos. Un poco confundida, pero logré entender.
Bien e interesado. Me sentf muy bien, un poco de confusién, pero divertido y
con mucha concentracién. Yo me senti bien porque es una actividad muy bonita.
Muy chévere la actividad en la hora de clase, gracias. Confundida y pensativa.
Bien porque fue un refuerzo y me acordé, creo que esta bien y espero que se
realicen mas trabajos como este. Muy chévere en esta hora de clase. Muy bien
porque nos sirve para desarrollar nuestra comprension de lectura y nuestro en-
tendimiento. Un poco complicada pero muy didictica. En esto un poco enreda-
da, pero con esto se da uno cuenta de la comprension de lectura y darse cuenta
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qué atencidn le coloca a las cosas. Me parecio muy agradable, me puso a pensar,
es didactico y de mucho pensamiento. Un poco confundida pues no hubo mu-
cho tiempo para pensar con calma. Me parecié muy bueno porque a uno lo
pone a echar cabeza para resolver ese enredijo. Me senti muy bien porque lo
entendi Primero me senti relajada, luego me concentré y lo realicé con mucha
concentracidn. Yo me senti muy bien porque aunque son preguntas sencillas sino
se analizan pueden resultar muy confusas. Muy bien, es muy divertido aprender
cosas diferentes, Me senti bien puesto que me ayudo a restablecer los vinculos
familiares. Me sentf muy entusiasmada realizando el trabajo por ser interesante.
Me senti muy despejado, me abri un poco méas a mis ideas. Bien porque es una
destreza mental y mucha agilidad y destreza. Muy mamon claro quealavezes
chévere para la mente pero uno se confunde mucho. Me senti muy contenta de
poder realizar este trabajo, ya que es una manera de poner en practica nuestra
inteligencia. Demasiado confundida pero a la vez muy bueno porque recorda-
mos nuestros familiares. Bien porque aprendemos a conocer a nuestra familia y
qué parentesco tenemos unos a los otros. Me senti bien porque es una terapia
para nuestro conocimiento. Me senti bien porque nos colocamos a pensar sobre
el caso de nuestras familias.
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PARTE V

POTENCIACION DE
COMPETENCIAS LECTORAS

La lectura deYmundo

precede a la lectura de la pafabra,

de ahi que la lectura de éstano

puede prescindir de [a lectura de aquel,
Lenguaje y realidad se vinculan dinamicamente.
L.a comprensitin del texto implica

la percepcion de las relaciones

entre el texto y el contexto

Paulo Freire

Alo largo del discurso dedicado a las competencias, se presenta diversas con-
cepciones y clasificaciones sobre estas, entre ellas, las referidas a las competencias
desde la mirada de Delors y colaboradores (1996), en el informe sobre educa-
cién para el siglo XXI -0 informe UNESCO; también la mirada dada por el
profesor Gabriel Restrepo (s.f.), con respecto a su etimologia y a la generalidad
que entrafia el concepto; asi mismo, la visién del grupo Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacién Superior -ICFES- y del grupo de la Universi-
dad Nacional. En la segunda parte se hace un corto recorrido por la lectura
como macroproceso del pensamiento, que se caracteriza por activar diferentes
procesos cognoscitivos, los mismos que se elicitan en la comprension textual,
junto a esto aparecen los resultados del estado potencial actual en relacién con
tres niveles de comprensién lectora -en diferentes etapas del proceso-, de la
poblacién en estudio.

CONCEPTO DE COMPETENCIA

La mayorfa de estudiantes (que fueron preguntados) relaciona competencia con
“ser competente”en la realizacion de un trabajo o tarea. “Ser competente”, para este
grupo, significa saber hacer bien su trabajo. Este concepto asimila competencia
con capacidad de desempefio eficiente.
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Restrepo (s.f.:3), refiriéndose al significado tradicional de competencia, expresa
que el primersentido’y el mds comain delapalabra competenciaesel referido aljuego. Compe-
tidor esalguien que, dadas ciertas reglas que delimitan una actividad como juego, seenfrentaa
otros paraganar, lo quesignifica demostrar superioridad o primacia en una actividad social
referidaa ciertas destrezas'y habilidades corporales o linggifsticas o culturales.

El mismo autor anuncia que en el siglo XIX el término competencia fue trans-
ferido a tres 4mbitos al parecer distintos pero complementarios en el uso de la
metafora: el perdedor y el ganador, asi: en el imbito demografico, Malthus ha-
bla de las variaciones de la poblacion en relacién con la disputa y distribucion de
excedentes; en biologiz, Darwin habla de la supervivencia como resultado de la
lucha por los recursos disponibles y en la economia, se alude a la habilidad de
optimizar la produccién para triunfar en el mercado. Es decir, si eres competen-
te sobrevives, en caso contrario, desapareces, mueres.

La competencia vista como sinénimo de la capacidad de desempefio, que enla
teoria Chomskyana tiene un caricter de capacidad innata', seglin algunos estu-
diosos de su pensamiento, competencia es una nocion capital que est4 sujeta a
ambigsiedades queel mismo asor no pudoesdarecer del todo. Lacompetenciaseentiend, por un
lado, comolacapacidad innatauniversal detodo serbumano deadguirirlconocmientodeuna
lengua,'y por otro, como la capacidad de aplicar dicho conocimiento a lo que Chomsky llama
“actnacion lingsitstica”.. Estadoble dimension de lanocidn de comperenciaen Chomsky, en
abareartantoel proceso deadquisicion de la lengua como su aplicacion o uso en la “actuacion
lingsiistica®, resulta problematica al no considerar todos los aspectos inscritos en la
cultura y la sociedad, sino solamente los referidos a la gramatica. (Hernandez,
Rochay Verano, 1998: 21-23).

El concepto decompetencia lingiiistica (en el sentido chomskyano) y los conceptos deriua-
dos deél como esel caso de Lus competencias escolares, estiman la capacidad de deserperio como
un atributo adquivido por la experiencia, cristalizado como habito'y, por tanto susceptible de
modificarse en términosde programas deeducacion... Pero, de nuevo, conrvieneadertir unacy
otravezque pesea estanocion democrdtica (en apariencia), el concepto de competencia puede
ser susceptible, por sus raices, dearrastrar presupuestos éticos o culturales criticables, por lo cual
siempreserd indispensable aclarar quésentido sedaal término de competencia'y deslindarlode
sus connotaciones peyorativas. (Restrepo, s.f. 5-6) .

El concepto de competencia se introduce en el sistema educativo Colombiano

desde 1990, con las mediciones de capacidades de desempefio en el sistema
escolar; experiencias que precedieron a las iniciadas a comienzo de la década

TEl térming “innate” en Chamsky no se refiere exaclamente & una facultad connalural al hombre, completamenmte independiente de la oxperiencia.
La compatancia como facultad innata universal no significa alge ya hecho que nace con el hombrs, indica algo que se adquiere y desarralla
necesariamente; en esta caso, 1as reglas gramaticales universales indispensables para la comunicacion. Citado por Hemandaz ot al 1998; 21.

T1as aclaraciones enire paréatesis son de la autora de este libro

115



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO, IDEP

anterior con el propdsito de evaluar los resultados del programa Escuela Nueva
en comparacién con la Escuela Rural Tradicional.

En Colombia, segiin la teorizacion del ICFES, ef concepto de competencia alude a un
saberya un saber bacer en contexto.

“Saber hacer en contexto”, eselmnjunrodeaa‘ionesqueunmdzhmewimmunmnm
particulary que cumplen con las exigencias espectficas del mismo. En el examen de estado las
competencias secircunscriben alas acciones detipo interpretativo, aYgumentativoy propositivo
queelestudiante poneen juego en cadauno delos contextos disciplinares que hacen referencia, por
superte,alconjunto méuil deconceptos teorias bistoriaepisternoldgica, ambitosy gesarticuladores
reglas deacciony procedimientos espectficos que corvesponiden a un drea determinada. (MEN-
ICFES, 1999: 17).

Contexto alude no solo al lugar con sus condiciones historicas, sociales, antro-
poldgicas —culturales-, sino también a la red conceptual de cada disciplina acade-
mica; no solo en lo relacionados con la informacién, sino con los ambientes y
condiciones formativas, desde épticas disciplinares e interdisciplinares; de ahi,
que evaluar contextos tiene cormo objetivo bisico poder reconocer la manera como los estu-
diantes ponen en juego sus competencias (bid).

Las competencias son acciones que expresan las realizaciones del ser humano

en su interaccién significativa con contextos socio culturales y disciplinares espe-
cificos, en los campos de actuacién cotidiano, laboral y académico.

El concepto de competencia ligado a las actividades escolares estima entonces,
que la capacidad de desempefio es un atributo adquirido, en parte, por la expe-
riencia y en parte, abstraida, resignificada y elaborada por un sujeto cognoscente,
en tanto transformador y creador de realidades. por tanto, es susceptible de
aprehensién y modificacidn, de acuerdo con el contexto y las opciones que el
mismo ofrezca y que el sujeto cree.

Introducir el concepto de competencia como un saber hacer en contexto, hace
referencia, por una parte, a una tendencia actual del mundo moderno, y por otra
parte, alas politicas e interrelaciones entre lo local y lo global, entre lo particular y lo
universal, entre lo microtextual y lo macrotextual; es decir, hace relacién con poli-

ticas y visiones de indole regional e internacional, que bien podrian llamarse “glocales™.

Para terminar este aparte recordemos lo dicho por Torrado (1995. 11) La
competenciaes “unsaber bacer”o conocimientotmplicitoenun.campodel actuarbumano, “una
accion sitwada quesedefineen relacion con determinados instrumentos mediadores”.
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LAS COMPETENCIAS: PILARES DE
LA EDUCACION Y DELA VIDA

La educacién para cumplir con las misiones que le son propias, dimensiona
cuatro aprendizajes fundamentales en el transcurso de la vida, los mismos que
pueden considerarse, en cierto sentido, como los pilares de la vida, ellos son:
aprender a.conocer, es decir, adguirir losinstrumentos dela comprension; aprender abacer, para
poder influir sobreel propio entorno;aprender a vivir juntos, para participary cooperar con los
demndts en todas las actividades bumanas;por iltimo, aprender aser, un proceso fundamental que
recoge elementos de los tres anteriores. (Delors y cols, 1996:97)

La educacién, en sentido pleno, debe llevar a cada persona a descubrir y enri-
quecer sus posibilidades, en el sentido de ésta como puntal esencial de la vida,
donde se integren opciones creativas, que permitan descubrir y actualizar el teso-
ro escondido en cada uno de los miembros de la especie humana.

Aprender a ser

La educacién debe contribuir al desarrollo integro de cada persona: cuerpoy
mente, inteligencia racional e inteligencia emocional - valorativa, sensibilidad, sentido
estético, responsabilidad individual y espiritualidad. Todos los seres humanos
deben estar en condiciones, en particular gracias a la educacion recibida y alas
oportunidades que estz ofrece, de dotarse de un pensamiento auténomo y criti-
co y de elaborar juicios propios, para determinar por sl mismo que es correcto
moralmente en las diferentes circunstancias de la vida.

Dotar a cada cual de fuerzas y puntos de referencia intelectuales y sensibles
permanentes, que le permitan comprender al mundo que le rodea y comportar-
se como una persona humana, responsable y justa, es un reto de la educaciéon.
Mis que nunca, la funcion esencial de la educacion es conferir a todos los seres
humanos la libertad de pensamiento, de juicio, de sentimientos y de imaginacion
que necesitan para que sus talentos alcancen la plenitud y seguir siendo artifices,
en la medida de lo posible, de su destino.

Ofrecer a nifios y jovenes todas las oportunidades posibles de descubrimiento
y experimentacién —estética, artistica, deportiva, cientifica, cultural y social -.

En la escuela, el arte y Ia poesta deberfan recuperar un lugar mis importante que
el que se les concede, en muchos paises, una ensefianza interesada en lo utilitario
mas que en lo cultural. El afan de fomentar la imaginacién y la creatividad debe-
ria también llevar a revalorizar la cultura oral y los conocimientos extraidos de la
experiencia del nifio del adulto.
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El desarrollo tiene por objeto el despliegue completo del hombre en toda su
riqueza y en la complejidad de sus expresiones y de sus compromisos; individuo
miembro de una familia y de una colectividad, ciudadano y productor, inventor
de técnicas y creador de suefios. Este desarrollo del ser humano, que va del
nacimiento al fin de la vida, es un proceso dialéctico que comienza por el cono-
cimiento de si mismo y se abre después a las relaciones con los demas. En ese
sentido, la educacidn es ante todo un viaje interior, cuyas etapas corresponden a
las de la maduracién constante de la personalidad.

Aprender a conocer

Puede considerarse a la vez medio y finalidad de la vida humana. En cuanto
medio, consiste para cada persona en aprender a comprender mundo que la
rodea, al menos suficientemente para vivir con dignidad, desarrollar sus capaci-
dades profesionales y comunicarse con Jos demds. Como fin, su justificacion es
el placer de comprender, de conocer, de descubrir.

El incremento de saber, que permite comprender mejor las multiples facetas
del propio entorno, favorece el despertar de la curiosidad intelectual estimula el
sentido critico y permite descifrar la realidad, adquiriendo al mismo tiempo una
autonomia de juicio.

Aprender para conocer supone, en primer término, aprender a aprender, ejer-
citando la atencién, la memoria y el pensamiento.

El proceso de adquisicién de conocimiento no concluye nunca y puede nutrirse
de todo tipo de experiencias. En ese sentido, se entrelaza de manera creciente
con la experiencia del trabajo.

La ensefianza basica tiene éxito si aporta el impulso y las bases que permitiran
seguir aprendiendo durante la vida.

Aprender a hacer

Aprender a conocer y aprender a hacer son, en gran medida, indisociables.

En las sociedades basadzs en el salario que se han desarrollado a lo largo del
siglo XX conforme al modelo industrial, la sustitucién del trabajo humano por
méquinas convierte a aquél en algo cada vez mas inmaterial y acentiia el caracter
cognitivo de las tareas, incluso en la industria.

El desarrollo de los servicios obliga, pues, a cultivar cualidades humanas que las
formaciones tradicionales no siempre inculcan y corresponden a la capacidad de
establecer relaciones estables y eficaces entre las personas.

118



DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y COMPETENCIAS LECTORAS

La funcién del aprendizaje no se limita al trabajo, sino que debe satisfacer el
objetivo mas amplio de una participacién en el desarrollo dentro de los sectores
estructurado o no estructurado de la economia. A menudo, se trata de adquirira
la vez una calificacién social y una formacién profesional.

Se plantea entonces una pregunta comiin a los paises desarrollados y en desa-
rrollo: ¢cémo aprender a comportarse eficazmente en una situacion de incerti-
dumbre, cémo participar en la creacién del futuro?

Aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demds

Este aprendizaje constituye una de las principales empresas de la educacion
contemporanea. Demasiado a menudo, la violencia que impera en el mundo
contradice la esperanza que algunos habian depositado en el progreso de la hu-
manidad. La historia humana siempre ha sido conflictiva, pero hay elementos
nuevos que acenttan el riesgo, en particular el extraordinario potencial de
autodestruccién que la humanidad ha creado durante el siglo XX.

¢Seria posible concebir una educacién que permitiera evitar los conflictos o
solucionarlos de manera pacifica, fomentado el conocimiento de los demés, de
sus culturas y espiritualidad?

Sila relacion se establece en un contexto de igualdad y se formulan objetivos y
proyectos comunes, los prejuicios y la hostilidad subyacente pueden dar lugar a
una cooperacion mis serena e, incluso, a la amistad.

Pareceria entonces adecuado dar a la educacién dos orientaciones complemen-
tarias. En el primer nivel, el descubrimiento gradual del otro. En el segundo, y
durante toda la vida, la participacién en proyectos comunes, un método quiza
eficaz para evitar o resolver los conflictos latentes.

Conviene, entonces, descubrir al otro. La educacién tiene esta doble mision:
ensefiar la diversidad de la especie humana y contribuir a una toma de conciencia
de las semejanzas y la interdependencia entre todos los seres humanos.

El descubrimiento del otro pasa forzosamente por el conocimiento de uno mismo.

Primero debe hacerle descubrir quien es. S6lo entonces podra realmente po-
nerse en el lugar de los demas y comprender sus reacciones.

El enfrentamiento, mediante el didlogo y el intercambio de argumentos, sera
uno de los instrumentos necesarios de la educacién del siglo XXI, al igual que
tender hacia objetivos comunes.
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Por ello los programas lz2 educacién escolar debe reservar tiempo y ocasiones
suficientes para iniciar desde muy temprano a los jovenes en proyectos coopera-
tivo, en el marco de actividades deportivas y culturales y mediante su participa-
cibén en actividades sociales.

Ademas en la practica escolar cotidiana, la participacion de los profesores y
alumnos en proyectos comunes puede engendrar el aprendizaje de un método
de solucién de conflictos y ser una referencia para la vida futura de los jovenes,
enriqueciendo al mismo tiempo la relacién entre educadores y educandos.

Aprender a aprender durante toda la vida

Laeducacién alo largo de la vida

La educacién ocupa un lugar cada vez mayor en la vida de los individuos a
medida que aumenta su funcién en la dinimica de las sociedades modernas.

Nadie puede hoy esperar que el acervo inicial de conocimientos constituido en
la juventud le baste para toda la vida, pues la rapida evolucién del mundo exige
una actualizacién permanente del saber.

En todos los 2mbitos se observa una multiplicacidn de las posibilidades de
aprendizaje que ofrece la sociedad fuera del 4mbito escolar, y la nocién de espe-
cializacién en el sentido tradicional esta siendo reemplazada en muchos sectores
modernos de actividad por las competencias evolutiva y adaptabilidad.

“La educacion a lo fargo de la vida no es un ideal lejano, sino una realidad que tiende cada vez mas a
materializarse en el émbifo complejo de fa educacion, caracterizado por un conjunto de mutaciones que
hacen esta opcion cada vez més necesaria.” (Delors, 1996)

La educacién a lo largo de la vida ha de brindar a cada cual los medios para
alcanzar un mejor equilibrio entre el trabajo y el aprendizaje, y para el ejercicio de
una ciudadania activa.

Se observa muy claramente un fenémeno acumulativo, segin el cual cuanto
mas informacién se recibe, mas deseos hay de segur capacitandose, y esta ten-
dencia es comuin a los pafses desarrollados y en desarrollo.

A medida que se generaliza el deseo de aprender, garantia de una mayor pleni-
tud para todos, aparece el riesgo de que se acentiie también la desigualdad, pues
la carencia o insuficiencia de la formacién inicial pueden afectar gravemente la
continuidad de los estudios alo largo da la vida.

Sise toman en cuenta estas desigualdades y se procura corregir con mediciones
enérgicas, la educacion a lo largo de la vida puede representar una buena opor-
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tunidad para los que, por multiples razones, no han podido seguir una escolari-
dad completa o han abandonado el sistema educativo en situacién de fracaso.

En general, el principio de igualdad de oportunidades es un criterio esencial
para cuantos tratan de establecer progresivamente las diversas etapas de la edu-
cacién a lo largo de la vida.

La educacidn alo largo de la vida representa para el ser humano una construc-
cibén continua de sus conocimientos y actitudes de su facultad y de su juicio de
accién. Debe permitirle tomar conciencia de si mismo y su entorno y desempe-
fiar su funcién social en el mundo del trabajo y en la vida pablica.

La educacion de adultos (de tipo escolar) impartida por los municipios apunta
a subsanar las disparidades de nivel de instruccién dentro de la sociedad y per-
mite que los participantes satisfagan su deseo personal de ampliar sus horizontes,
preparandolos para estudios méas profundos, la vida activa y ejercitar sus res-
ponsabilidades civicas. Es gratuita y brinda a los adultos con un nivel de estudios
insuficiente la posibilidad de completar su formacién mas alla de los nueva afios
de ensefianza elemental obligatoria o de los afios de ensefianza secundaria. Entre
1979 y 1991 uno de cada tres alumnos de la universidad o de una escuela supe-
rior habia seguido esta via.

La ensefianza se imparte en forma de médulos independientes, y cada alumno
decide por si mismo el nimero y el contenido de los cursos que desea seguir y su
ritmo. Por consiguiente, puede compaginar los estudios con el ejercicio de una
actividad profesional.

La educacién popular (de tipo extraescolar) de adultos tiene por objeto pro-
mover los valores democraticos fundamentales en la sociedad sueca, al ofrecer a
todos los ciudadanos la posibilidad de enriquecer su cultura general y sus com-
petencias basicas, adquirir seguridad en si mismo y aprender a comprender y
respetar mejor la opinién de los demés. El criterio fundamental es que los alum-
nos participen activamente en la planificacién y ejecucién de las tareas, por lo que
se considera esencial la aptitud para cooperar con los demis.

La educacién popular de adultos se imparte en establecimientos para adultos
en régimen de internado {colegios populares), o en circulos de estudios, bajo la
égida de asociaciones educativas filantrépicas. Se trata de pequeiios grupos de
personas que se refinen para efectuar juntos estudios o actividades culturales
organizadas durante un periodo determinado. No se exige ningtn titulo para
inscribirse en un circulo de estudios, ni para dirigirlo, y mas del 25% de la pobla-
cién adulta del pats asiste 2 alguno de ellos.

Durante toda su vida el individuo aprende en el espacio social de la comunidad
C . . e p 7 ’ . P .
ala que pertenece. Esta definicién, varia no sélo de un individuo a otro, sino a lo
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largo de la vida de cada individuo. En este caso la educacion se basa en la voluntad
de convivir y fundar la cohesion del grupo en un conjunto de proyectos comunes.

Al término de las diferentes ramas de la ensefianza general, mas de dos terceras
partes de los jovenes se orientan hacia una formacién profesional conforme al
sistema dual. La mayoria comienza esta formacion tras nueve o diez afios de
escolaridad, hacia los 16 6 17 afios. No se exige ninguna condicion en particular,
salvo una edad minima de 15 afios.

En este sistema < < doble > > hay dos lugares de aprendizajes complementarios,
la empresa y al escuela. Los jovenes aprenden un oficio en una fabrica, un taller,
un laboratorio, una oficina o una tienda y asisten paralelamente a una escuela
profesional uno o dos dia por semana.

La comunidad a la que pertenece el individuo es un poderoso vector de educa-
4 14 . . -2 . .
cién, aunque sdlo sea por el aprendizaje de la cooperacion y al solidaridad o, de
manera acaso mas profunda, por el aprendizaje activo del civismo.

La formacidn alternada permite a los jovenes obtener al cabo de dos a tres
afios y medio una especializacién correspondiente a la de un obrero (0 emplea-
do) calificado. Actualmente esta formacién abarca unos 380 oficios homologados.
Muchos jévenes encuentran empleo en la misma empresa que se capacitaron.

Es importante que los profesores puedan ensefiar a sus alumnos una lectura criti-
ca> > que les permita utilizar por si solosla television como instrumento de apren-
dizaje, seleccionado y jerarquizando las miiltiples informaciones que transmite.

No hay que olvidar jamas que la finalidad esencial de la educacion es permitir
que cada uno cultive sus aptitudes para formular juicios y, a partir de ellos, adop-
tar una conducta. La educacidn, sin limites temporales ni espaciales, se convierte
entonces, en una dimensién de la vida misma.

Competencias Generaies

La reflexién sobre competencias, entendidas como aquellas acciones que ex-
presan el desempefio del hombre en su interaccién con contextos socio cultura-
les y disciplinares especificos, establece el vinculo esencial con el lenguaje en la
medida en que éste es concebido como una experiencia a través de la cual se
determinan los modos en que el hombre se relaciona y construye la realidad.

En las sociedades contemporaneas, resulta mis apremiante la necesidad de
formar ciudadanos que posean una competencia comunicativa que les permita
interactuar satisfactoriamente en la complejidad de su situacién social, es decir,
que posean el dominio de la interpretacién o comprensién de los problemas ast
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como la capacidad para plantear alternativas de solucion frente a los mismos.

Las acciones de interpretacion, argumentacién y proposicién, involucradasen
la interaccion social como modos fundamentales de pamc1pac1on y construccion
delo social, son expresiones de la misma competencia comunicativa.

La propuesta evaluativa de la competencia comunicativa se centra en el interés
de evaluar sus expresiones o manifestaciones, es decir, la accidn interpretativa,

argumentativa y propositiva.

Competencia Comunicativa

Como competencia comunicativa podemos designar “el conjunto de procesos y
conocimientos de diverso tipo -lingiiisticos, socio lingfiisticos, estratégicos y dis-
cursivos- que el hablante/oyente/escritor/lector debera poner en juego para
producir o comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de co-
municacion y al grado de formalizacion requerida™?®

La competencia comunicativa parten del hecho de concebir a los hablantes
como miembros de una comunidad heterogénea y rica en significaciones ligadas

acondiciones y funciones histérica y culturalmente mediadas.

La competencia comunicativa que posea una persona para interactuar con su
medio se adquiere, entonces, necesariamente como experiencia social y cultural,
es decir, dentro de un contexto determinado,

La accidén comunicativa no se reduce al envio y recepcion de un mensaje, lo que
circula en la comunicacién son significados ligados a formas de vida que entran
en el juego de la mutua interpretacién, entendida como accidén vinculante de
horizontes de mundo.

No existe, precisamente, una cultura homogénea e ideal en funcién de Ja cual se
pueda definir la identidad de una comunidad.

Es tan definitiva la influencia del contexto que es imposible hablar de la existen-
cia de competencias cuyas acciones o modos de expresion sean las mismas en
cada situacién.

Porque en el espacio de la escuela, como contexto socio cultural especifico, se
dan modos particulares de interpretar, argumentar y proponer, se trata de forta-
lecer el desarrollo de tales competencias en el contexto de las gramaticas basicas

delas disciplinas.

T bid., pag. 15. D. H. Hymss, Acerca de la compelencia comunicativa,
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Competencia interpretativa o hermenetitica

Las competencias son acciones contextualizadas en las gramaticas de las disci-
plinas o en contextos socio-culturales especificos.” (Hernandez et al)

El acto de interpretar, implica un dialogo de razones, es decir, de relaciones y
confrontaciones de los sentidos que circulan en el texto y que el permiten al
intérprete recorrer los diversos caminos que entretejen la red de significados que
configuran un texto y que expresan, de alguna manera, su toma de posicién
frente a éste.

“Nadie interpreta sin comprender y sin tomar clerta posicion, al igual que nadie
propone sin comprender y argumentar.” (Ibid) Esto es la dinamica del acto
COMUNICativo.

La competencia interpretativa o hermenettica hace referencia alos actos que
un sujeto realiza con el propdsito de comprender los diversos contextos de
significacion, ya sean éstos sociales, cientificos, artisticos, etc. La interpretacion
alude fundamentalmente al fenémeno de la comprension, estos es, a la proble-
mitica implicada en la constitucién de los diversos sentidos que circulan en tales
CONLEXOS.

El sentido del texto no es algo univoco y estable que nos permita hablar del
fenémeno de la interpretacidén como un acto pasivo de aprehension sino justa-
mente de una actuacién que tiene como caracteristica la participacion en su cons-

.o
truocion.

Quien desea comprender, por ejemplo, el fenémeno del autoritarismo en una
comunidad determinada, en una escuela, en una institucién, asume al actitud de
participante real o virtual en dicha comunidad... en este proceso el “participante
virtual®, no sélo renuncia a ver el mundo desde la perspectiva de siempre, su
cosmovisién, sino que al esforzarse por verlo desde las perspectivas de otros, va
comprendiendo la complejidad del mundo de la vida”. Guillermo Hoyos, “Acerca
del estatuto tedrico de las ciencias sociales y humanas”. Bogot, ICFES (mimeo).

“Tampoco existe un 4 priori de la compresién donde la accién del intérprete se
reduzca a la simple identificacién en el texto de un sentido previamente adquirido
y definido por éste.” (Ibid)

La interpretacidn es una actuacién que participa en la construccién del sentido
del texto y el comprender o interpretar conlleva acciones de analisis que vinculan
y confrontan los aspectos significativos que estan en juego en el texto.

La competencia interpretativa, entonces, en tanto dominio de las relaciones y
ejes significativos de un texto comporta la base de las competencias argumentativa.
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Competencia argurientativa o ética

“La accidn argumentativa establece el didlogo auténtico al explicitar las razones
y motivos que dan cuenta del sentido de dichos textos.” (Hernindez et al).

En lateoria social la argumentacién posee asi una dimension ética importante al
constituirse en una invitacion a la participacion del otro caracterizada por el res-
pecto y la tolerancia mutua. El dominio de la competencia contribuye a la cons-
truccidn de espacios de convivencia fundados en la solidaridad y la participacion
democratica.

Interactuar en forma comprensiva, reconociéndolo al otro, aceptando que el
diilogo es el procedimiento fundamental para la resolucién de las divergencias.

El concepto de competencia argumentativa o ética hace referencia a aquellas
acciones a través de las cuales los seres humanos amplian o restringen las posibi-
lidades de expresion del otro.

Se puede afirmar, en concordancia con Kant, que no se necesita saber teoria
moral para poder actuar éticamente ante los otros?®.”

Elinterés de todos debe ser construido grupalmente, o al menos se debe tener
la posibilidad real de participar en esta construccién de sentido. El procedimien-
to racional para la creacién grupal de la convivencia es el dialogo fundado en fa
justificacién de las afirmaciones, en la argumentaci6n en y desde el espacio, inclu-
s0, del mundo de la vida cotidiana.

La competencia argumentativa no slo debe ser entendida como aquella accién
propia del didlogo personal, de la relacién intersubjetiva, donde el otro puede
explicar su punto de vista y ser escuchado y valorado.

También es valido el tipo de argumentacién suscitado en la situacién especifica
de la evaluamon, 0 mis exactamente del Examen de Estado. Es claro que la
argumentacion, en tanto fundadaen la interpretacion, es una accion contextualizada
que busca dar explicacién de las ideas que articulan y dan sentido al texto. En tal
caso, el estudiante no argumenta desde un discurso “personal” previamente de-
finido, desconociendo el contexto especifico de significacion (texto) donde su
argumentacion adquiere sentido.

Apropiarse de los sentidos que articulan un contexto o discurso y ser, por ende,
coherente en el momento de dar explicacién del mismo, es asumir una posicion
de responsabilidad frente al texto.

W Cf. Inmanue! Kant, Fundamentacidn de la melafisica de fas costumbras, Madrid, 1945, pag. 43.
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La interlocucién argumentada y abierta, por tanto ética, parte del hecho de
concebir a los interlocutores como iguales y libres en un proceso cooperativo de
btisqueda de sentido para el desarrollo de acciones futuras, La igualdad en la
discusion, desde la experiencia de los estudios realizados por Piaget y Kohlberg,
s6lo es posible a partir de la descentracién del propio punto de vista.”

Ladescentracidn del propio punto de vista no sdlo fortalece la fuerza argumentativa
sino que también posibilita la produccidn de utopias sociales, la toma de posicion
critica ante lo establecido y la blisqueda de caminos para la resolucion de los pro-
blemas que en un momento dado pueden aquejar el grupo social.

La tarea de la prueba ICFES en el campo argumentativo, ademas de facilitar
contextos gramaticales donde sea posible el ejercicio de las competencias, seria
explorar distintos tipos de criterios de interacci6n social y posibles mecanismos de
ampliacién de la intersubjetividad que los individuos han desarrollado, asi como
formas de reconocimiento de los demas y de si mismo a través de los demas.

Competencia propositiva o estética

Se caracteriza por ser una actuacion critica y creativa en el sentido de que plan-
tea opciones o alternativas ante la problematica presente en un orden discursivo
determinado.

“En ef caso de la evaluacion, las posibilidades da construccion de un nuevo sentido estan limitadas por
el contexto de significacion ofrecido en la pregunta. El estudiante expresa fas proposiciones o perspec-
tivas de andlisis que el texto le permite de acuerdo con el horizonte de sentido que despliega su
lectura®®. Lo que viene a distinguir a la actuacion estética o propositiva es justo la formulacion o
produccibn de un nuevo sentido, que por sertal, no aparece literalmente en el texto sino que se daen
las acciones de confrontacion, refutacion o en las altemativas de solucion planteadas frente altexto.”
{Hemandez et al).

La experiencia estética siempre en apertura a una multiplicidad de interpreta-
ciones y sentidos. La competencia propositiva es igualmente un “saber hacer”
que permite la creacién de significados nuevos, con el que estan relacionadas, de
una u otra forma, las demas competencias.

La comunicacién estética intenta suscitar la afectacién emocional en funcidn de
la reorganizacion del cédigo y la construccién de un nuevo orden del discurso.
Es obvio que lo que puede ser objeto de evaluacidn es el modo en que se
reorganiza y construye un texto, la manera en que se intenta dar solucién aun
problema, y no la carga emocional suscitada por esta accion.

La multiplicidad o variedad de posibilidades de creacidon de la competencia
propositiva no se establece por la simple riqueza connotativa o evocativa del
signo utilizado sino por todo el sistema o c6digo creado a partir de los juegos
posibles de palabras y significados.
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LA LECTURA FACTOR PARA
EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

En general el panorama con respecto al desempefio en Ia lectura es desolador en
el sistema educativo nacional; pese algunas timidas experiencias este no ha variado
sustancialmente a lo largo de varias décadas; la evaluacion censal aplicada en 1998
para estudiantes de Santafé de Bogota, en el 4rea de lenguaje y en los mismos
grados de la evaluacién de 1991, no nos cambia sustancialmente el panorama.

Tampoco la evaluacion de competencias como el Programa de la Secretaria de
Educacién Distrital, ni el nuevo examen del ICFES, han arrojado datos que
cambien la visién. Ademas de los datos sefialados, las corroboraciones empiri-
cas se pueden hacer con estudiantes de grado once, con los mismos estudiantes
universitarios, no solo en Colombia, sino en gran parte de Latinoamérica; todo
lo anterior y otros hechos mas, bien pueden ser suficiente argumento para iniciar
un proceso intensivo de trabajo en la lectura como estrategia para mejoramiento
de las competencias basicas de los estudiantes.

En diferentes ambitos son muchas las investigaciones que se realizan al respec-
to, tal es el caso Isabel Solé i Gallart, quien afirma que “...aprender a leer consti-
tuye una condicién, sino suficiente, si necesaria para el éxito escolar” (1988),lo
cual puede explicar como existen en muchos casos situaciones de tan bajo rendi-
miento en el aprendizaje, pues de fondo una de las situaciones que est entrabando
tal proceso es la dificultad de hacer una lectura comprensiva, con niveles
inferenciales y criticos adecuados.

Asi mismo, es necesario recomnocer como existen nuIMmerosas investigaciones y
estudios bastante bien fundamentados que nos hacen valiosos aportes para me-
jorar las dificultades anotadas, lo cual significa que solo hace falta una divulga-
ci6n adecuada de unos procesos de trabajo por parte del maestro, para alcanzar
mejores resultados, no tanto en las pruebas, sino también en las realizaciones de
las personas en todos sus procesos de vida.” P. 26

Leer constituye en la actualidad uno de los objetivos esenciales de la educacion
en todos los espacios, por que una buena parte de los problemas que a diario se
afrontan tienen que ver con la carencia de estrategias adecuadas para asumir la
comprensién. Dificultades que se agravan, cuando la lecturano solo es un fin en
sl misma, sino un instrumento para aprender y para asimilar a partir de los textos.

“Aprender a leer debe implicar comprender, “leer es un instrumento util para
aprender significativamente. En la medida de que la lectura constituya un objeti-
vo especifico de la escolaridad, obligatoria podemos considerar que la com-
prension lectora es, por definicién un contenido especifico de dicha escolari-
dad” (Solé i Gallart: 1987), y como tal hay que aprender a activar.” P. 26
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Lalectura como proceso de formulacién constante de predicciones e hipétesis
que se van develando a través de diferentes indices textuales y contextuales, se
relaciona con las funciones y operaciones de pensamiento inmersas en su
macroproceso; en ellas se hacen presentes funciones cognitivas y operaciones
mentales de reconocimiento, reorganizacién (clasificacion y sintesis), inferencias y
juicios de realidad y fantasia que convocan a miltiples valoraciones. De ahi que
tenga la caracteristica de actuar en la doble dimensionalidad del pensamiento: la
reversibilidad operatoria, servir de antecedente para la instalacién de procesos
mentales y de consecuentes en la reelaboracién de nuevas posibilidades que inau-
guren proximos potenciales de aprehension.

LEER

Uno de los medios mas poderosos que poseemos los humanos para informar-
nos y aprender consiste en leer textos escritos. La lectura no sirve sélo para
adquirir nuevos conocimientos; para muchos, leer es un medio de evasion, de
disfrute un instrumento que nos permite compartir experiencias y mundos aje-
nos alos propios, cuya repercusion trasciende de lo cognitivo para llegar a emo-
cionarnos, a apasionarnos, a transportarnos (Solé, 1992; Solé, 19932, en prensa).

La lectura en su faceta de instrumento para el aprendizaje. Por las relaciones que
existen entre leer, comprender y aprender.

Relacién Lector —Texto

La relacién caracteristica que establece en la lectura: una relacion de interaccion
entre el lector y el texto, en la que ambos aportan, ambos son importantes, y en
la que manda el lector. Esta forma de ver la lectura, acorde con los postulados
del modelo interactivo (Adam y Collins, 1979; Alonso y Mateos, 1985; Sole,
19874; 1987b), cuenta con un lector activo que procesa en varios sentidos la
informacién presente en el texto, aportandole sus conocimientos y experiencia
previos, hipétesis y capacidad de inferencia.

Un lector que permanece activo a lo largo del proceso, enfrentando obstaculos
y superandolos de diversas formas, construyendo una interpretacion para lo que
lee y que es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacién obtenida. Son
todas estas operaciones las que le permiten comprender, atribuir significado al
texto escrito, en un proceso que podemos caracterizar en términos semejantes a
los que Ausubel (1976) utilizd para describir el aprendizaje significativo.

Comprendemos porque podemos establecer relaciones significativas entre lo
que ya sabemos, hemos vivido experimentado y lo que el texto nos aporta.
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La actividad intelectual que se moviliza cuando se trata de comprender un texto
(actividad que lleva a seleccionar esquemas de conocimiento adecuados, valorar
su plausibilidad, integrar en ellos la nueva informacién modificando louno y lo
otro si es necesario, incluso llegando a elaborar nuevos esquemas) es responsable
de que através de la lectura aprendamos incluso cuando ése no es el proposito
que nos mueve a leer.

Ledén y Garcia Madruga (1989) sefialan, por una parte, que la intencion de
aprender no constituye una garantia de que el sujeto aprenda.

Bower (1972), quién encontrd que sujetos que no pretendian aprender adqui-
rian tanta informacién como los que lefan con este proposito.

Comprender implica poder atribuir significado a lo nuevo, relacionarlo
sustantivamente con lo que ya se poseia -que se integra de este modo en nuestra
estructura cognitiva-, lo que explique que cuando comprendemos, aprendamos
aun sin proponérnoslo.

La lectura implica la comprensién y que esta es imprescindible para realizar

aprendizajes significativos.

Estrategias de Aprendizajes y Textos Escritos

Las estrategias de aprendizajes han sido definidas como secuencias de procedi-
mientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la adquisicion, almace-
namiento y/o utilizacién de la informacién (Pozo, 1990; Danserau, 1985; Nisbett
y Schucksmith, 1987).

Es decir, se trata de actividades intencionales que se llevan a cabo sobre deter-
minadas informaciones (orales, escritas o de otro tipo) con el fin de adquirirlas,
retenerlas y poderlas utilizar.

Las Estrategias, son mas bien sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca
del camino mas adecuado que hay que tomar (Valls, 1990). Es decir, cuando
usamos estrategias no aplicamos mecanicamente una receta, sino que tomamos
decisiones en funcién de los objetivos que perseguimos y de las caracteristicas
del contexto en que nos encontramos.

Por ello, tanto la autodireccién —presencia de un objetivo y conciencia de que
existe — como el autocontrol- supervisién y evaluacién de las propias acciones
en funcibn de los objetivos, modificandolas st es preciso- son componentes

fundamentales de las estrategias.

Las estrategias de aprendizaje adquieren el rango de capacidades cognitivas
estrechamente relacionadas con la metacognicién- capacidad de reconocer el
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propio conocimiento, de pensar sobre nuestra actuacion, de planificarla, evaluar-
la y modificarla- permiten dirigir y regular nuestra actuacién y, como afirman
Nisbett y Shucksmith (1987), constituyen la base de la realizacion de las tareas
intelectuales.

Pozo (1990) define las actividades realizadas por los alumnos cuando aprenden
a partir del texto como estrategias de elaboracion y de organizacién del conoci-
miento, ya en tramo superior de las estrategias de aprendizaje, que permiten
atribuir significado al texto y organizar sus ideas.

Las distintas estructuras textuales presentan peculiaridades que influyen en la
capacidad de comprension.

Estrategias de Lectura y Aprendizaje

Siguiendo a Palincsar y Brown (1984), he sugerido en otro lugar (Solé, 1992)
que dichas estrategias son las siguientes:

1. Las que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar aella
los conocimientos previos relevantes: comprender los propdsitos explicitos e
implicitos de la lectura; activar y aportar a Ja lectura los conocimientos pre-
vios pertinentes para el contenido del que se trate (en relacién al contenido, el
tipo de texto, etc.).

2. Las que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprobar
la propia comprensién mientras se lee y tomar medidas ante errores o fallos
en la comprension: elaborar y probar inferencias de diverso tipo {interpreta-
ciones, predicciones, hipétesis y conclusiones), evaluar la consistencia interna
del contenido que expresa el texto y su compatibilidad con el propio conoci-
miento y con el sentido comiin; comprobar si la comprension tiene lugar me-
diante la revisién y recapitulacién periddica y la autointerrogacion.

3. Lasdirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento obtenido me-
diante la lectura: dirigir la atencién a lo que resulta fundamental en funcién de
los objetivos que se persiguen; establecer las ideas principales, y elaborar resi-
menesy sintesis que conduzcan a la transformacion del conocimiento (que integran
la aportacién del lector, quien mediante el proceso de lectura/redaccion pue-
de elaborar con mayor profundidad los conocimientos adquiridos y atribuir-
les significado propio) por oposicién a resiimenes que se limitan a decir e/
conocimiento de otro con menos palabras (Bereiter y Scardamalia, 1987).
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EL PROCESO DE LECTURA

1. Lalectura como extraccién del significado

Leer es una operacién mecanica. El lector recoge la informacién visual de
manera literal casi fotografica- y la almacena en su memoria para expresarla de
manera repetitiva en forma oral o escrita.

2. Lalectura como proceso de interaccion

Desde la perspectiva de la psicolingiiistica, se concibe la lectura como un pro-
ceso interactivo entre el lector, el texto y el contexto, a partir del cual el lector
construye el significado. Aqui, se hace evidente la relacion existente entre el pen-
samiento del lector y el lenguaje del texto.

Los conocimientos previos que el lector posee y que Frank Smith Llama “irsfor-
macién no visual”, entran en relacién, de una parte, con los conocimientos del
autor, que estan expresados a través de la lengua escrita (informacion visual) y, de
otra, con la situacién y el contexto; es decir, con las circunstancias sociales y
culturales que rodean al lector y al texto. El significado, entonces, no esta en el
texto, sino que es construido por el lector en esa doble relacién con el texto y con
el contexto, a través de las distintas operaciones mentales: observacion, analisis,
clasificacibn, conceptualizacion, etc.

3. Lalectura como proceso de transaccion

Desde esta concepcidn se considera que ademas de la interaccidn, la lectura es
un proceso de transaccién en el cual hay un intercambio de sentidos entre el
lector, el texto y el contexto, de donde surge el significado.

El texto se construye en un potencial que el lector actualiza, - pone en accion, en el
acto de lectura con base en sus conocimientos previos y los saberes del contexto. A
partir de los aportes conceptuales del texto, del contexto y del propio lector, se
construye un texto paralelo que tiene caracteristicas diferentes al texto leido. El signi-
ficado entonces, es un nuevo texto construido en la transaccion.
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NIVELES DE COMPETENCIA EN LECTURA

Literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras claves del texto. Capta
lo que le texto le dice sin que le haya formulado preguntas, lo que “saltaalavista’,
sin que el lector intervenga en forma activa, La lectura literal es importante por-
que constituye la primera llave para ingresar al texto, para hacer prediccionese
hipétesis. Una variante mas significativa de lalectura literal es la “lectura literal en
forma de paréfrasis*; es decir, el reconocimiento de la estructura de la base através
de la seleccién de la informacién fundamental, de la supresion de lo no que es
relevante. El lector generaliza y saca sus propias conclusiones, las cuales puede
expresar con sus propias palabras por medio de resimenes.

La “lectura literal en forma de pardfrasis” permite al lector decir de qué trata el texto
leido y mencionar las teméaticas fundamentales. En otras palabras, es como si el
lector hiciera una traduccién del lenguaje del autor al suyo propio.

Inferenclal

En este nivel el lector comprende por medio de “elacionesy asociaciones de signifs-
cado”. El lector “lee entre lineas”, presupone y deduce lo no dicho, lo implicito.
Identifica las relaciones de espacialidad, temporalidad, implicacién, causalidad,
inclusion, exclusién, presentes en todo el texto. A esto se le flama hacer inferencias;
es decir, operaciones mentales que nos permiten usar nuestra logica para supo-
ner y deducir cosas que aparentemente el texto no dice.

Critico-intertextual

En este nivel, el lector pone en juego toda su competencia intelectual, todo su
saber. Interroga el texto a través de la identificacién de la superestructura’, la
construccién de la macroestructurat, el establecimiento de su propia intenciona-
lidad y la del autor, con el fin de tomar una posicién critica frente al texto y de
hacer valoraciones y juicios que permitan relacionarlo con otros textos y con los

saberes sociales y culturales.

¥ Diferente fesulla la actuacion de esta campetencia en otfos conlexlos que no sean los dados en una prusba de lapiz y papel; pansemos, por
ejemplo, en la amplitud de contextos ¥ jueges de significacion que puedan cursar en las producciones de nuevos discursos en ias diferentes disciplinas.

* Superestrucivra: organizacion glabal del texto, formalo ¢ silueta.

TMacroestrustura: significado global del texto puede asociarse 2 |z idea da temas ¢ asuntos de que trata un texto.
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Se trata de una lectura que va ms all4 del propio texto (lectura metasemantica)
que permite, de una parte, la toma de posicién frente al texto y su posterior
valoraci6n (juicio critico) y, de otra, la recurrencia a otros textos que entran en
red con el texto fuente {lectura intertextual).

Pore tltimo, un lector competente es aquel que realiza una lectura interactiva y
transaccional que negocia significados con el texto y el contexto y, pasa de inter-
pretacion literal a interpretaciones méas complejas: la interpretacion inferencial y
la critico-intertextual. Un lector que va desde su saber (enciclopedia del lector) al
saber del texto (enciclopedia del texto) y de este a los saberes de otros textos, y
a los saberes de la sociedad y la cultura. Un lector que asume el trabajo de
comprensién, de produccién de significados es una accion intersubjetiva; es de-
cir basada en el saber compartido, la cooperacién, la confianza mutua y la critica
fundadaen la razon.

133



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO, IDEP

PARTE VI

LOS SUJETOS DE CONOCIMIENTO
EN CONOCIMIENTO

Aqui estamos para decir aqui estamos. Y cuando decimos
aqui estamos', tambien al ofro nombramos...

Aqui estamos para verncs y mostramos, para que ti nos
mires, para que td te mires, para que el otro se mire

en lamirada de nosotros.

Somos una voz entre todas esas voces.

Un eco que dignidad repite entre las voces todas.

A ellas nos sumamos, nos multipicamos con ellas.
Seguiremos siendo eco, vOZ SOMOS y Seremos.

Somos reflexin y grito.

Siempre lo seremos. !

En este capitulo, como su nombre lo indica, se presentan algunos aspectos y
especificidades de las y los estudiantes del CED “Rodrigo de Bastidas” , quienes
en este proceso fueron los sujetos de investigacion en general y quienes confor-
maneel ciclo 4 (A, B, y C,), colaboradores en el proceso investigativo (como ya se
expreso en el numeral 1). Precisamente, gran parte de la informacién que apare-
ce, fue allegada por ellos, mediante entrevistas, observaciones, didlogos infor-
males y consulta a documentos.

Relevar los contextos, es una de las caracteristicas de la investigacién cualitativa y
de la educacién de adultos; ellos proporcionan elementos que permiten valorar la
realidad en la cual se desenvuelve la vida cotidiana de quienes participan y constitu-
yen materia prima en la develacién de otros factores, para nuestro caso, de los
procesos cognoscitivos y las competencias lectoras; los cuales pueden ser estimula-
dos y/o inhibidos por determinados ambientes contextuales, o también por fac-
tores socio-ecoldgicos e historico-culturales.

La educacidn de adultos se caracteriza por la diversidad, ella acuna a adolescentes,
jovenes y personas adultas, de todos los credos, etnias, estilos de vida, formas de
convivencia y regiones; de ahi su heterogeneidad, pluralidad de cosmovisiones,
diferencias socio-demogrificas y divergencia en las maneras de asumir la vida, asi

1 Fragmentos del discurso del subcomandante Marcos, pronuaciado ek domingo 11 de marzo de 2001, en la plaza del Zocalo, en su entrada a Ciudad
de Méjico.
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como también, diversidad en cuanto a la asuncion de lo escolar. Aspectos que
enriquecen el abordaje de los contextos y se constituyen en insumos, en textos
sugerentes para ser leidos porque ensefian.

Datos demograficos

Algunos rasgos demogréficos, econémicos, sociales y situacionales de las per-
sonas a las que se hace mencién, se sintetizan en las graficas que se presentan las
cuales resumen y muestran sistematizados los datos recogidos en una encuesta
(anexo No 19). En total se encuestd a 206 estudiantes (3 de primaria, 60 del ciclo
3,67 del ciclo 4 y 70 del ciclo 6) para untotal de 109 mujeres y 97 hombres.

Aunque la encuesta arroja datos del universo de estudiantes en un periodo dado
(afio 2001), nos permite mirar algunas tendencias en el horizonte de la vida de las
personas que habitan el sector en cuestidn, y de los participantes de la educacién
para jovenes y adultos en zonas con similares caracteristicas; por ello, y por otras
formas de auscultar los aspectos demograficos, de participacién social, de la
vivienda, econémicos, entre otros, es posible hacer algunas generalizaciones;?
unas cuantas se presentan como cierre de la primera parte de este capitulo.

Del universo de estudiantes en la actualidad, un (1) hombre vive en Soacha y
otro en Villa del Rio, los demas viven en Bogot4. Todas las mujeres viven en
Bogota

Segtin las graficas que preceden, las personas méas jovenes tienen 13 afios y las
de mayor edad cuentan con 52 afios; en ambos extremos hay hombres y muje-
res. El mayor porcentaje de estudiantes se ubica en el intervalo 17-20 afios para
mujeres y para hombres; seguido del intervalo 21-24 afios para los segundos y
de igual cantidad de mujeres en los intervalos 21-24 aftos y 13 - 16 afios. Hay
mas estudiantes mujeres que estudiantes hombres.

La mayoria de estudiantes se ubican entre los 17-20 afios; de estos, la inmensa
mayoria es del ciclo 6 (préximos a recibir su diploma que les acredita como
bachilleres), seguidos del grupo que est entre los 21-24 afios, quienes estan
distribuidos en los ciclos 6 y 4; los ciclos 3 y 4, ademas, son los de mayor canti-
dad de estudiantes entre 17 y 20 afios, después del ciclo 6.

Tanto la mayor cantidad de mujeres, como de hombres, est entre los 17 y 20
afios, mientras que los hombres se centran entre los 13 y 24 afios; las mujeres se

T(tras maneras ds auscullar significativamente el sector han side los didlogos y conversaciones Informales sostenidas a lo largo de tres afios con
esludiantes y ta atenclén psicologica realizada a muchos de ellos y ¢llas, en los periodos de descanso entre ¢lases. Hay que anotar que estos y estas
esludiantes segon la organizacion educativa Nacional, no lienen derecho a la consejeria, asesoria y orientasion psicolégica, porque no saon suficientes
300 o 400 jovenes y adultos de sectores deprivados, para los oficios profesionales de una psicdloga o de un orienlador. La norma dice que deben
ser minimo, 500 esludiantes.
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DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES POR SEXO SEGUN GRADC

45
e
2 i X 77
20 7 NN 77
" 77 N 7
) N
0 ______'/ . . . v

2 3 4 5 [}

DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES POR SEXO SEGUN GRUPOS DE EDAD
45
40
p 7 X
hos yd NN
s / AN
i —
S,
5
0 Ny e |
@ 5 S 8 8 4 E b4 2 b3
b -~ - W & & ~ - > &
-— — o o o~ ™ [x] -+ - -
[——MUJERES —W—HOMERES |

o

ubican entre los 13 y 32 afios, lo que indica una poblacién de mujeres mas con-
centrada en edades superiores a las de los hombres y con mayor dispersién con
respecto a la edad.

La gran mayorfa del grupo de estudiantes, tanto hombres como mujeres, nacio

ESTUDIANTES POR SEXO0 SEGUN DEPARTAMENTO DE ORIGEN

il

en Bogot4, seguido de grupos minoritarios oriundos de Tolima, Cundinamarca
y Boyaca, respectivamente. Igualmente, la inmensa mayoria procede del sector
urbano, aunque hay que tener en cuenta que en las generaciones que los antece-
dieron, su procedencia corresponde a sectores rurales 0 a cabeceras municipales

136



DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y COMPETENCIAS LECTORAS

y poblaciones pequerias (datos recogidos en socializaciones y en conversaciones
informales). Por otra parte, es explicable su procedencia de Bogota dada su
juventud; recordemos que la mayoria de la poblacion estudiantil de este CED,
no pasade los 21 afios.

Tiempo de residencia en Bogota

Asi como la gran mayoria nacié en Bogota, hay tendencia a permanecer en
dicha ciudad. La poblacion de mujeres y hombres refiere haber vivido toda su
vida en la capital, o en su defecto, dice tener una antigiiedad igual o superior alos
10 afios.

Razones de los estudiantes para vivir en Bogota

La primordial raz6n por la cual se decide vivir en Bogota es la bisqueda de
mejores oportunidades de trabajo y de estudio, pese a todas las circunstancias
adversas que la capital puede tener; muchos colombianos y colombianas aiin
suefian con un espacio en ella, pues sigue constituyendo una promesa y una espe-
ranza.

Datos familiares

En general, en el grupo de estudiantes del CED hay mas hombres solteros que
mujeres, pese a que este Gltimo grupo es mayoritario; de los 206 encuestados, 15
hombres y 45 mujeres tienen algiin tipo de vinculo marital, prima el matrimonio
de hecho o unién libre.

Ademas informan que el mimero de estudiantes cabeza de familia son 28 mu-
jeresy 21 hombres.  Elnfimero de estudiantes que estuvieron separados al-
guna vez es de 33, de los cuales son 25 mujeres y 8 hombres.

ESTADO CIVIL DE LOS ESTUDIANTES SEGUN SEXO
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Estudiantes con responsabilidades familiares

Mayor niimero de mujeres, en relacion con los hombres, tienen personas a
cargo, siendo quienes cursan los ciclos 1y 2 en ambos casos, los de mayores
responsabilidades en cuanto a personas a cargo se refiere; ello sugiere mayor
trabajo en estos ciclos en relacién con la crianza, la toma de decisiones, el manejo
de fa salud sexual y reproductiva, entre otras posibilidades.

Como hay mas mujeres con algiin tipo de unién marital en curso, son ellas las
que mis se separan, e incluso [legan a tener mas de una separacién; los motivos
para llegaratal dECISIOIl, segin las mujeres, estan referidas al maltrato, infidelidad
e mcomprens1on, esta Gltima es motivo comparndo con los hombres. De igual
manera, se vivencian relaciones de pareja de menos de un afio de duracion,
siendo las mas referidas de 2 a 5 afios, seguidas por las mayores de 10 afios;
segin lo auscultado hay una cierta tendencia de las mujeres hacia las relaciones
con mayor estabilidad.

Los dos cuadros que aparecen a continuacién muestran la diferencia entre los
hijos nacidos vivos y la cantidad de embarazos; esta diferencia hace presencia en
casi todos los ciclos. La edad prevalente en la primera maternidad, es temprana,
ocurre incluso, a los 14 afios; 17 afios es la edad mas seftalada; entre los 16 y 20
afios se vivencia con mayor frecuencia y después de los 21 afios su frecuencia es
baja comparada con las edades anteriores.

El inicio de las relaciones de pareja se centra en los 17 y 18 aflos para las
mujeres, pero es porcentualmente alta entre los 14 y 19 afios. Los hombres las
inician un afio mas tarde, aunque algunos refieren haber tenido su primera rela-
cién de pareja como tal, incluso antes de los 14 afios.

'Nmero de hijos nacidos vivos pof grado, |
seguin mujeres estudiantes
Ciclos

Grado Total |1 2 3 4 6
Hijos nacidos 50 18 10 17 | 5
vivos

T
ey

CTE I e A —

“ NUmero de embarazos segun mujéres estudiantes

Grado 1 2 13 4 6 Total
Nameso de 22 1 10|18 7 1 58
embarazos

W b o i,

“Nurtiero dé embarazos segtin mujeres estudiantes™

Edad |Total| 14(15(16 (17 |18 (18| 20]|21|22|23]24|25
Total/58 |4 |3 [8 |14]7 |6 [7 |1 ]2 |1 |3 |2
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"Edad para iniciar relacion de pareja de os estudiantes segun sexo

Total
13ymenos| 14 | 15| 16| 17 | 18 [ 19| 20| 21)|22] 23| 24| NR
Mujeres | 60 5 101 14 [12] 5 [ 1 2 (3 )1 1|49
Hombres| 20 1 1 4 |12 |2 2 3 1 1 |77

La mayoria de los encuestados dice vivir en familia y tener familia; recordemos
la amplitud con que maneja esta poblacién el concepto familia.

Concepto de familia Mujeres Hombres |
Algo-importante R c
que se tiene 25 15
Es un regalo de Dios 9 5

Es Dios . i ST 1
Personas que se apoyan

s€ aman 34 39
Algo bonito, maravilloso, N R

bello, un tesoro Y U * S | [PUSUVE -
Algo genial 1
Atgo UnIdD [ — [T SV - LAY [P, 3,..‘...
Lo mejor que uno

puede formar 2

Es una responsabilidad ' 1

E! nicleo de

la sociedad S 1 2

Es la base T - -

morai del ser _ ~ o 2 1

Es algo fundamental

para la vida 5 6

Es {énér papa, mama - EECE .

y hermanos I P S | B
Grupo de personas

que cuida a los hijos 1
Estener apoyo moral | 4 '
Grupo de personas

que conforman una famllla B 1 , o
Loestodo . ...l . 20 1. w Tl
Es una virtud 1
Pésima 1

Son todos los parientes__ I . . 1 ... j
NR 6 11
Total 108 97

En general los conceptos que circulan en ambos sexos alrededor de la familia
son positivos, su centracidn se da en la visién de apoyo afectivo y amor en el
seno de ella, tales concepciones constituyen riqueza emocional para no desfalle-
cer. En su versién positiva es soporte de una estética social tendiente alo bello y
a lo bueno; lo contrario ocurre si su valoracién es negativa.
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Imaginario Mujeres Hombres|
Para todo 2

“Paraopoyarse |61~ g~
Es la base del hogar 2

‘Paraaprender < = | e el g
| Mofivo para amar 1 1
Paranoestar solo . I | 74

ara nada 1

Para amargarse la vida, S A
paradarproblemas | .1 | 1

NR 11 g

Total 109 97

En correlacién con lo anterior, los imaginarios mas difundidos en la poblacién
de estudiantes del CED, tiene que ver con el caricter constructivo que tiene la
familia como base de apoyo y como piedra angular en la estabilidad. Vale la
pena mencionar que tienent un amplio espectro en cuanto a la integracién dela
familia que va desde el padre, la madre y hermanas/os, hasta los que comparten
el mismo techo (en muchos casos, mas de un nicleo familiar comparte el mismo
techo), pasando por abuelos, primos, tios, madrastras y padrastros, etc. (familia
nucleary familia extensa)

Datos econdmicos

Los datos econémicos informan que un alto porcentaje depende econdémica-
mente de sf mismo, ello remite a la actividad laboral que desempefian; quienes no
trabajan dependen de la madre, de ambos (padre y madre) y algunas mujeres de
sus compafieros y esposos. Mas hombres que mujeres tiene trabajo remunerado;
su mayor fuente laboral es el trabajo particular e independiente.

RELACION DE DEPENDENCIA ECONOMICA DE LOS
ESTUDIANTES
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ESTUDIANTES EM EL MERCADO DE TRABAJO
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Los 117 estudiantes que en la actualidad laboran con remuneracién se desempe-
fian m4s en la empresa privada que en la oficial, pero su porcentaje es bajisimo; la
forma de vinculacién varfa y el tiempo laborado de los hombres es mayor que el
de las mujeres, pero sin contar las responsabilidades hogarefias de ellas, con las
cuales su jornada laboral se convierte en una de las mas extensas.

INGRESOS DE LOS ESTUDIANTES TRABAJADORES CON RELACION AL
SALARIO MINIMO SEGUN SEXO
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salgrio minimo minimo minimo minima salaro
BIMujeres [ Hombres

o g

La referencia en los ingresos es el salario minimo, ya que los “sueldos” de las
personas a las que se alude son generalmente bajos en la escala salarial, pues no
alcanzan para la satisfaccidn de necesidades prioritarias como la salud, educa-
cibn, alimentacién, gastos personales y recreacion (que pocos la mencionan), pero
la necesidad menos resuelta para hombres y mujeres es el vestuario, segn lo
sefialan. Tal pareciera que se les quitara el derecho a sofiar con cubrir su cuerpo
con un ropaje que les guste y satisfaga, aspecto de importante significacion en la
construccién de identidad y autoestima. Para satisfacer la manutencién trabajan
los dos miembros de la pareja, sin embargo, esto no es suficiente: el hambre y
otros aspectos irresueltos cunden.

Finalmente, se presenta una matriz de oficios que saben hacer y en los que se
desempefia el estudiantado, la cual, muestra que los oficios varios, entre ellos los
domésticos y el cuidado de nifios representan los que mas desempefian las mu-
jeres, mientras los hombres se ocupan mas en la ejecucién y ayudantia en oficios
varios y como vendedores.
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Oficios desempeiiados por las muje-, Ofiioque  Oficio que

res u oficios Gue saben desempeiiar.  |Oficlos Total __desempena  sabe hacer
. . . - Almacenista _ 4 2 2
Oficios domésticos 12, - 8 . 4 .
Auxiliar de
enfermeria
Vendedara
Mensajerla
Costurera _
Cuidar nifios
Empacadora
Empleada =
Madre comunitaria
Estilista
Mairoquinerla
Mesera
Manualidades
Estudiante
Operaria” ™" 7
Oficios varios
Zapatera”
Publicitadora
Ninguna”. .. .. 2. L .
NR 46 49
Tolal 108 109

Ofcics desempenados poFloshom: ™ Ofdoque — Odoaus

. Oficios Total _ desempefia sabe hacer
bres u oficios que saben desempefiar . [Auxiiar de
et TomoEeme ebanistaria 1 1
Ayud.de - T e
oficiosvarles . 10 .. ¢ L
" Adiiliaf de ' o
electricidad 1 1
Auxiliar de = 77 T T o . .
sistemas . . | 21 ; R
Ayudante de B
construccitn 4 4
Chefdecocina . ;717 o o
| Comerciante
Conductor
Canstructor .
 Confeccionista . ... <.
Distribuidor
| Domiciliaria .
Plomero
Electricista
Encargado
Futbolista .
Fabricante
Zapateria __
Lechero '
Mant. " :
computadores ,. . 4 o 2 w2
Mant. de o T
vehiculos 1 1
Manejar .
computador 1 . . .. P |
Mecanica
automotriz .5
Mensajero = =~ 7 . .57
1
2

1
t
¥

E
i

S wpw AN

P

o
m_nb;_;..;_...ru-:..
. - :

«w

2%

M~

i
I

N—“

. i . - B
SR RANARS NI N
-

e

H

N Ny L
- B
g 3
ES
5
;
¥

b e e s . . 1

PRYS JPON
.
3
[~
A

Pintor
Obrero™ ™ .
Oficios varios = 20
Qperario . o 4177 U7 8.
Panadero 2 ‘
Omamentador ~~ t
Tomero, 2L
Soldador __ 6
Transp. de

mercancia_ 2 1 — LI
| Trazador ™~ 1 o
Vendedor 17 9.

NR ) 69 30 .39
[Total a7
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Datos sobre la vivienda

Los datos sobre tenencia de la vivienda informan que la mayoria, tanto hombres
como mujeres, no tiene vivienda propia, tampoco sus padres ni madres, La mas
difundida forma de tenencia es el arrendamiento. Hay predominio de las casas
sobre cualquier otro tipo, lo cual es explicable por la forma de apropiacién de
algunos terrenos para la construccién de las viviendas en estos sectores del sur de
Bogot4, como han sido la compra de lotes para autoconstruccién y las invasiones.

FORMA DE TENENCIA DE LA VIVIENDA
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Desde el punto de vista de los servicios basicos con que cuentala vivienda, solo
un reducido nimero no cuenta con todos, pero asi sea minima la cantidad de
estudiantes con este tipo de problematica, ello ha de ser muy significativo en el
proceso de educacién y conscientizacion de las personas adolescentes, jovenes y
adultas, pues debe conducir a la biisqueda de procesos de autogestion, participa-
cidén comunitaria y actitud académica - democratica, con respecto a la compren-
sién de la tenencia y distribucion de la tierra. Quienes viven en arriendo pueden
compartir, ademis de la vivienda (dos e incluso mas familias), los sanitarios, la
cocina, el patio y los servicios publicos.

Datos sobre participacion social

Como se lee en las tablas y graficas, la participacion social en cuanto al dar
como al recibir de las personas en referencia, est4 lesionada; s6lo 76 de los 206
encuestados o sea el 37% esta sisbenizado; ademas, 20 personas o sea, el 9.7%
tiene seguro social y 53 persona, o sea, el 25.7% pertenece a alguna EPS. En
general, sdlo aproximadamente el 74% tiene alguna proteccion en salud. Aunque
la mayoria prefiere la atencién médica, un poco mas del 22% prefiere
automedicarse y un reducido niimero acude a curanderos.
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AFILIACION DE LOS ESTUDIANTES A LA SEGURIDAD SOCIAL EN
SALUD

; ) L fE e -
Sigban Seguros Sociales Uma EPS Otra forma, cual Ko Gane protsction NR

an salud

T I I [ —— = ]

La participacidn en grupos sociales es restringida; se puede destacar de ella las
motivaciones de los hombres hacia grupos y equipos deportivos y la timida
participacién de las mujeres en pastoral; la participacion comunitaria es casi
inexistente.

Concluyendo se puede decir que la poblacién en general pertenece al estrato 2,a
excepcidn de pocos estudiantes que viven en el barrio Villa del Rio, el cual pertene-
ce al estrato 3 (aunque a veces sus condiciones economicas no lo reflejan); también
hay un porcentaje ubicable en estrato 1, incluso se podria decir, sin estrato. Ade-
mas, pueden pertenecer a dos o mas localidades cercanas, en nuestro caso, el CED
integra a personas de Bosa, Ciudad Bolivar y Kennedy. En este sentido los Centros
Educativos no atienden exclusivamente a localidades, sino que la eleccion depende
de 1a cercania a la vivienda en gran escala, a veces, incluso, dela cercanta al lugar de
trabajo. A esta conclusién también llegb un estudio de la Universidad Pedagogica
Nacional ~UPN-, realizado el afio pasado, durante un trabajo efectuado con 27
Centros Educativos nocturnos de caracter oficial y diseminados en todas las loca-
lidades del Distrito Capital, el cual expresa que el predominio se centra en el estrato
2, pero también hay pertenencia a los estratos 1y 3.

Con respecto a las edades del grupo de estudiantes, vemos que en nuestra
institucién hay predominio de adolescentes. Lo mismo ocurre en otras institu-
ciones nocturnas de Bogot3; segiin el informe ya citado, en la zona norte la
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tendencia de edad est4 entre 14 y 25 afios, con porcentajes apreciables en 25y 50
afios; en la zona de Engativ4, la poblacién mayor de 30 afios no alcanza al 10%;
en la zona centro, el rango predominante de la edad se encuentraentrelos 18 y
25 afios y en la zona sur la media de edades se centra entre los 16 y 19 afios.
Existen estudiantes menores de 15 afios y tan sélo una quinta parte de la pobla-
cién es mayor de 26 aitos.

Lo anterior demuestra la presencia de personas muy jovenes que participan de
los programas de educacién de jovenes y adultos; quienes tienen que compartir
los espacios, los tiempos y las clases con otras personas (las de menor cantidad)
totalmente adultas. Este hecho suscita a veces contradicciones, debido a las de-
mandas, intereses y motivaciones distintas, lo que implica la conveniencia de di-
sefiar estrategias y alternativas educativas que respondan a la pluralidad de nece-
sidades del grupo de jévenes y del grupo de adultas y adultos (unos incluso
mayores de 50 afios). También demuestra el predominio de edades que implican
la finalizacién de la adolescencia (18-20 afios), especialmente en las mujeres y el
comienzo de juventud plena para estos sectores (21-23 afios en los hombres);
quiz4 en esto radique el alto porcentaje de madresolterismo, padresolterismo (si
es correcto decir) y fendmenos asociados con la formacién de parejas muy
jovenes, lo mismo que la irresponsabilidad paterna.

En cuanto a otras situaciones sociales, tales como la laboral, la situacion familiar
y aspectos culturales, la poblacién del sector en mencion, presenta las siguientes
caracteristicas: bajo grado de escolaridad, en su mayoria tienen primaria o pri-
maria incompleta, en menor grado la secundaria completa y minimo porcentaje
que ha terminado la educacién técnica, tecnologica o universitaria. Se observan
altos indices de desempleo, incremento de la violencia y alto porcentaje de em-
barazos prematuros en adolescentes. La poblacion es creyente y el sector alberga
una significativa presencia de sectas religiosas con diferente orientacion.

Aunque el servicio de recoleccion de basuras existe en el sector, es esquiva la
costumbre del reciclaje: se ve bastante basura en las calles, en los parques y en los
espacios colectivos; se hace necesario trabajar en tal direccién.

Quienes participan de la educacién formal de jévenes y adultos estan excluidos
de otras posibilidades que la cultura ofrece y ello, en parte, se traduce en desespe-
ranza para algunos y en movilizador para otros

La gran mayoria no tiene trabajo formal, las ocupaciones mas frecuentes entre
los vinculados, tienen que ver con el servicio doméstico, la construccion, el co-
mercio informal y en general el “rebusque”. Sobre el particular, el estudio reali-
zado por la UPN (2000), encontrd que: en la zona norte un alto porcentaje de
estudiantes son desempleados o tienen empleos mal remunerados, la mayoria
trabaja en oficios varios (obreros, jardineros, empleos domésticos, mensajeros,
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vendedores y “rusos”). En la zona Engativj, los ingresos no son superiores al
salario minimo, incluso la mayoria gana menos que este. En la zona centro, la
constante es el desempleo; la vinculacién laboral, cuando existe, es inestable y la
actividad econémica predominante es la informal. Por ultimo, en la zona sur,
mis del 60% no tiene trabajo, quienes han adquirido alguna vinculacién laboral
lo hacen en el comercio, los talleres de mecanica, la construccion y el servicio
doméstico, la mayoria de las veces con baja remuneracién y sin contratacion. En
este sector también florece el trabajo informal.

En el aspecto familiar la mayoria de los estudiantes del CED Rodrigo de Bastidas
vive con sus madres especialmente, con sus padres, (padre y madre) y un nimero
considerable vive con algin familiar cercano (abuelos, tias, e incluso madrmas)
también existen parej as, en este caso forman su propia farmha, un porcentaje signi-
ficativo de mujeres tiene hijos, pese a su juventud (la mayoria adolescentes).

Con respecto a este factor, el estudio UPN (2000), sefiala que en la zona norte,
un alto porcentaje son solteros, otros viven en union libre y que muchas madres
solteras viven atin con su familia de procedencia; en la zona Engativa gran parte
del grupo de estudiantes no tiene hogares estables, las mujeres en un 50% son
madres trabajadoras cabezas de familia y denotan poco apoyo de sus compatie-
ros ante sus compromisos académicos; en la zona centro, hay predominio de la
solteria, de la familia tipo extenso y, finalmente, en la zona sur, la mayoria de los
estudiantes vive con sus padres (en este aspecto, se contradice con lo encontrado
en esta investigacién), prima el madresolterismo, y una cuarta parte conforma
hogares estables.

En cuanto a lo cultural, la poblacién estudiantil que participa en el CED, tiene
pocas posibilidades; en tal sentido, se les ofrece las capacitaciones y encuentros
deportivos (estos, en el colegio y en el barrio), que organizan las Juntas de Accién
Comunal de sus barrios de procedencia, a las que, muchas veces, no pueden
acceder las mujeres, debido a la responsabilidad que les demanda ser madres
cabezas de familia y trabajadoras.

La mayoria de los estudiantes debe costear sus estudios, de ahi que la inseguri-
dad laboral se refleja en los niveles de asistencia y participacion institucional; asi
mismo los niveles de asistencia y participacion tienen que ver con la seguridad
laboral. De este grupo muchos/muchas sélo encuentran empleos temporales o
se quedan por afios sin trabajo remunerado; muchos viven en la cultura del
rebusque del trabajo y de pareja, esto ultimo los lleva a ser padres o madres muy
j6venes y a tener una vida sexual activa desde edades tempranas.

Desde lo cultural la poblacién del CED es un grupo heterogéneo, trae consigo
un amplio bagaje de conocimientos adquiridos a lo largo de historias diversas:
de amas de casa, de j6venes provenientes de diversas regiones, de vendedores
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ambulantes, de trabajadores del comercio informal, de ayudantes de construc-
cién y de variedad de oficios, de agricultores, de inmigrantes de diferentes mu-
nicipios del pais, de adolescentes, de jovenes, de adultos mayores, de practicantes
de diferentes credos y creencias religiosas, de desplazados, de nifios/nifias, adul-
tos/adultas sociales (infantes trabajadores) e hijos de campesinos buenos, honra-
dos y trabajadores. Lo anterior implica la correlacién y circulacion de diversidad
de conocimientos, creencias, valores, experiencias de vida y visiones de mundo;
para fundirse con aprendizajes escolares, en la perspectiva de ampliar su com-
prensién y de diversificar medios de acci6n ¢ interaccion con el mundo. La
posesion de este bagaje cultural y cognoscitivo de comportamientos, valores,
significados y conocimientos, ha de inducir a integrar la vida misma en el disefio
de actividades que digan relacién con el conocimiento escolar.

Las motivaciones que llevan a jovenes y adultos a la institucion escolar, se refie-
ren a la consecucién de un empleo mejor, a la voluntad de entender mejor las
cosas, a la necesidad de expresarse mejor, de “ser alguien en la vida” (aunque se
ve que yalo son: son personas muy solidarias entre si), ala opcién de no depen-
der siempre de alguien, a la posibilidad de mejorar el estilo de vida y las costum-
bres. Muchas mujeres se refieren al deseo de ayudar mejor a sus hijos, de ser un
buen ejemplo a imitar y seguir. Es decir, que las necesidades prioritarias no re-
sueltas (educacion, trabajo, participacién decidida en la construccidn social) se
convierten en dinamizadores de aprendizajes en esta poblacion.

Barrio de residencia de los estudiantes

La poblacidn de estudiantes est4 diseminada en varios barrios del sur pertenecien-
tes 2 las localidades de Bosa (7), Kennedy (8) y Ciudad Bolivar (19) fundamental-
mente; pero, como se puede leer en los cuadros y graficas, la mayor cantidad de
esta poblacién habitaba el barrio Olarte, en el momento de responder la encuesta;
esta situacion varia en la medida en que una buena cantidad no posee vivienda
propia y, aunque se trate de jovenes, algunos/as ya tienen su propia familia. En el
caso de los barrios Olarte y Nuevo Chile (barrios vecinos, a quienes se puede
afirmar pertenece el CED), la permanencia habitacional es cambiante.

Los habitats mas especificos donde se desenvuelve la vida y donde se recrea la
convivencia son los barrios, alrededor de ellos los y las estudiantes del ciclo 4
indagaron, no precisamente sobre todos, sino acerca de los que en su momento
constitufan su lugar de residencia. Ellos son: Olarte, Nuevo Chile, Villadel Rio y
Bosa, en la localidad 07 (Bosa); Socorro, de la localidad 08 (Kennedy) y Santa
Ana, localizado en el municipio de Soacha.

El propésito fundamental de esta indagaci6n fue recuperar la historia y por
tanto los valores inscritos en los sentires, formas de pensar y razones de las
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personas fundadoras y que conviven en ellos; ademas, reconocer el valor peda-
gbgico y formativo que tiene leer y escribir sobre las raices, sobre los viejos,
sobre las vivencias presentes y pasadas, sobre las formas de conformacién urba-
na, e incluso, a veces marginal, del terrufio que hoy se comparte. De otra parte, se
considerd esta actividad, como estrategia regia, fuente de valores heuristicos, con
la cual se podia involucrar a los estudiantes en los senderos de la investigaciéon y
de la indagacién (con la ilusién de fundir liderazgo, motivacion, sentido y
protagonismo en sus actividades escolares y por qué no decirlo, con el deseo
explicito de tener grupo de trabajo, ya que desde otras esferas era totalmente
esquivo). A lo anterior, se suma el concepto de educacién de adultos, no como
una accidn retributiva o remedial, sino como una educacion que tiene un verda-
dero valor y sentido en sociedades como la nuestra, debido a sus condiciones
histérico - sociales y econdmicas (en el capitulo dedicado a la educacion de
adultos se amplia sobre este elemento del debate). Como lo expresa Julio Zavala
(nicaragiiense): “hay que aprender aleer el hambre que toca la puerta, el frio que
va por la calle, la oscuridad del que busca y no encuentra™.

Localidad de Bosa
Auntores:

Maria Mercedes Vélez
Willian Santiago Pinilla
Marlen Barreto Castro
Diego Alejandro Garcia
Luis Carlos Morales
Fernando Serrato
Carlos Alape

Su extensidn es de 2.466 hectareas, la localidad de Bosa se encuentra ubicada al
sur- occidente de Bogot4; limita al sur con el municipio de Soachay la Lagunade
Torreros, al occidente con Fontibbn y el rio Bogota, al norte con laJocalidad de
Kennedy v el rio Tunjuelito, por el oriente con la Autopista sur y Ciudad Bolivar.

Bosa es un vocablo con origen lingiiistico Chibcha, que significa “alrededor”, el
vocablo también tiene significado de cercado, que guarda y define las mieses que
se representan en forma de nariz.

Era gobernada por el cacique Techotiva, en 1538, fecha en la cual se reunieron
los conquistadores Jiménez de Quesada, Federman y Belalcizar, para firmar un
tratado de paz, acto recordado por una cruz de piedra sobre la cual bail el
diablo segiin las leyendas, y que se encuentra ubicada en frente ala iglesia de San
Bernardino, fundada en 1618.
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Bosa fue escenario permanente de encuentros de guerra y paz entre los chibchas
y otras comunidades de regiones cercanas, tales como: los Panches, ubicados en
las regiones del Sumapaz y Tequendama.

Juan Neuta, indagador, ha identificado 117 descendientes directos de los muiscas,
quienes habitan actualmente en el sector de San Bernardino, cuyos apellidos, ade-
mas del suyo, son: Chiguasaque, Tunjo, Orobajo, Buen Hombre, Fitata, resultan-
do que las familias muiscas se enrolaban entre ellos mismos y sus hijos venian
mezclados entre si; el parentesco se hace distinto a comienzos del siglo pasado.

La region producta bastante Cebada, Trigo, Papa, habia abundancia de comida;
hoy la agricultura se ha empobrecido. Hacia mediados del siglo las cosechas eran
" llevadas al pabellén, el cual se llamaba San Victorino. Transportaban la carga en
sus costillas desde san Bernardino; hoy las cosechas son vendidas en Corabastos.

Anteriormente cada familia tenia un pedacito de tierra donde construia sus
viviendas de bahareque, con techo de paja, extraida de las plantas de cebada y de
trigo que alli también cultivaban.

A partir de mediados de! siglo pasado, Bosa fue escogido por gobiernos y
comunidades religiosas como lugar apto para la ubicacién de centros educati-
vos, los que inicialmente sélo permitieron el acceso a lo que podria llamarse la
descendencia de la aristocracia criolla en decadencia.

Bosa ha sido escenario de encuentros civicos, indigenas, religiosos, juveniles,
comunales, departamentales y nacionales.

Segtin su guia urbanistica, de los 283 barrios reconocidos, 26 son de estrato 1,
en el estrato 2 se ubican 254 y en el estrato 3, solo hay uno: Villa del Rio; de los
barrios Asovivir y el Tanque, no se encuentra informacién sobre su estratifica-
cibn, segin documento del grupo de apoyo a la planificacién.

El Perpetuo Socorro

Autoras:

AnaMaria Devia Tellez
Maria Himelda Calderén

Su nombre fue escogido en agradecimiento a la Virgen del Perpetuo Socorro,
que se encuentra ubicada en la entrada principal del barrio, anteriormente lamado
Barrio de la Pobreza, por lo desfavorecida que econdmicamente se encontraba su
poblacién; el barrio esta ubicado en la Localidad 08 (Kennedy).
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Los terrenos del barrio pertenecian a una finca de propiedad del sefior Alejan-
dro Botero Londofio, quién doné el terreno al “Plan Padrino”, que consistia en
que personas de alto nivel econémico, construian las casas, en lotes previamente
divididos en 5 metros de frente por 12,60 metros de largo, luego buscaban fami-
lias de diferentes sitios de Bogota que fueran de escasos recursos econémicos y se
las donaban. Uno de los primeros padrinos fue el sefior Matias (cuyo apellido no
fue posible conseguir), de origen norteamericano, quién dond varias casas.

Las primeras familias beneficiadas fueron las de:

Francisco Chiviri, Juan Diaz, Gloria Diaz y Paulina Quebraboya (inica sobrevi-
viente, quien, junto con los de la Junta de Accion Comunal ayudd a reconstruir
esta historia).

Inicialmente el barrio no contaba con ningiin servicio publico y sus calles eran
caminos de herradura, Luego los habitantes trajeron el agua hacia unas pilas, que
ubicaron en varios sitios del barrio; después comenzaron a llegar otros servicios,
con el esfuerzo de la comunidad, cuyos habitantes fueron los que mas lucharon
para mejorar la calidad de vida.

En la actualidad, el barrio tiene todos los servicios necesarios (agua, energia eléc-
trica, gas natural y alcantarillado), buen transporte y vias totalmente pavimentadas
(al principio era necesario caminar varios Kms para conseguir transporte. Tiene
una poblacién aproximada de 7.000 habitantes, provistos de parroquia, defensa
civil (desde 1962), Junta de Accién Comunal, CAJ, pero sin posibilidades de Cen-
tro de Salud, ya que no cuenta con terrenos para ello.

La primera empresa de transporte que entro al barrio, fue Expreso Bogotano,
en 1970, 10 afios después de su fundacién

El barrio fue fundado en 1960 y se inaugurd el 30 de diciembre de 1961. No
cuenta con ninguna empresa que permita esperanza de vinculacion y desarrollos
laborales para sus pobladores. Las casas inicialmente fueron viviendas construi-
das con paredes de ladrillo (sin pafietar), tejas de eternit, pisos en tierra, puertas y
ventanas en madera, camas pegadas a la pared (hechas en tablas).

Villa del Rio

Autores:
Olga Cristina Rodriguez
Angie Viviana Sanchez
Johanna Marcela Olaya
Juan Miguel Cely Romero
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Su nombre se debe a la Corporacién de Ahorro y Vivienda “Las Villas” y Rio
porque por este sitio pasa el rio Tunjuelito; es un nombre dado por el grupo de
Luis Carlos Sarmiento Angulo, los constructores.

El barrio se encuentra ubicado en el sur de la capital, mas exactamente en la
Autopista Sur, via a Soacha, al lado de Makro del sur. Se encuentra localizado en
lalocalidad 07 (Bosa) y es vecino de los barrios Olarte y Nuevo Chile.

La historia de Villa del Rio comienza con la compra de los terrenos que hoy
ocupa, por parte de la organizacién LUIS CARLOS SARMIENTO ANGU-
LOLTDA. al sefior JOSE VELASQUEZ, mediante escritura piblica nlimero
1777 del 2 de abril de 1976, registrada el 16 de julio del mismo afio. Hasta
entonces, estos terrenos eran unas fincas dedicadas al cultivo y cuidado de gana-
do; lo tinico que existia era la fibrica de lubricantes de la Mévil de Colombiay la
estacién Mévil El Retén, donde se aprovisionaban de combustible los vehiculos
que se dirigian hacia Bosa Soacha y el resto de ciudades y poblaciones del sur del

pais.

Su aprobacién urbanistica se produce mediante la resolucion No. 073 del 28 de
octubre de 1977, emanada del departamento administrativo de Planeacién Dis-
trital; en diciembre de este mismo afio la firma constructora (OLCSSAL) abre la
venta de las primeras casas que serfan financiadas por la Corporacién de Ahorro
y Vivienda “Las Villas”; tenian un valor de $345.000, se separaban con $10.00C,
se daba una cuota inicial de $35.000 y su financiacion era a 15 afios con cuotas
mensuales que oscilaban entre los 5 y 6 mil pesos, segiin el sistema que el com-
prador escogiera.

La Corporacién de Ahorro y Vivienda “Las Villas”, financi6 a 15 afios el 95%
de las casas vendidas en Villa del Rio a lo largo de 14 afios. Durante este lapso el
barrio fue creciendo progresivamente hasta completar la totalidad de 3.200 vi-
viendas que hoy lo conforman. En la primera etapa se entrego a las familias
viviendas unifamiliares, totalmente construidas y de dos pisos que fueron entre-
gadas en diciembre de 1977.

El barrio pertenece al estrato 3, Ginico en su género en la localidad de Bosa.

Cuenta con servicios ptiblicos de: alumbrado, alcantarillado, agua, luz eléctrica,
teléfono, antena parabdlica y gas natural.

Su poblacion es de 18.000 habitantes aproximadamente y tiene muchas posibi-
lidades de desarrollo debido a las vias importantes que lo circundan {avenida
Villavicencio, autopista sur); en sus cercanias hay fabricas, empresas y mega-al-
macenes muy conocidos: Makro, Alkosto, entre otros.
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El nombre del barrio nacié como resultado del apellido del duefio de la Ha-
cienda “El Placer”, que fue una gran finca ganadera y agricola de propiedad del
sefior Olarte, donde ahora se levanta el barrio. Seglin otros, se trataba de una
propietaria, la sefiora Maria Olarte.

Barrio Olarte

autores:
Luz Estely Sanchez Martha Clawijo
Mary Luz Cardona Ospina Gloria Medina Chavez
Mary Luz Rodriguez Deyanira Obando
Ana Ligia Rodriguez Jhon Dario Gaviria
Edgar Antonio Castellanos Leonor Vera
Gloria Inés Navas de Bernal Stella Pérez
Freddy Yunda Yunda Sandro Cérdoba
Deibi Yanid Durin Saénz Oswaldo Pirajan
Astrid David Gaviria Willian Castafieda
Linda Viviana Londofio F. Maria Eugenia Roa
Yineth Pacla Garcia MarlénRoa
José Lisimaco David G. Nataly Villarreal
Ménica Velazquez Julieta Contreras

Este terreno fue comprado por urbanizadores, cuya razon social se denomina-
ba: ASUCOL LTDA. En junio de 1976, empezaron a lotear y apartar lotes con
100 pesos; se vendieron 2.283 lotes.

Las vias principales fueron en un principio inicamente sardineles, las vias inter-
nas fueron peatonales; desde sus inicios tenia red de acueducto, muy pocos tele-
fonos y precarias redes de energia.

El barrio fue constituido en 1977, siendo habitado a partir 1978; se cree que su
primer habitante fue el sefior Quintin Almanza.

En cuanto a las empresas de transporte, la primera en prestar el servicio fue -
Ucolbus-Unién Colombiana de Buses, seguida por Expreso del Pais. Actual-
mente sirven al sector transportes Bermiidez y Transportes Silvania, entre otros.

La primera industria fue General Electric, la segunda en empezar a funcionar
fue Colinagro y Carboquimica; luego fueron instalados equipos de la empresa
de energia, por tltimo, Top Luz , Caterpillar (que perteneci6 a la General Electric)
y Cocacola.
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Se cuenta con un Centro de Salud y las enfermedades que mas se tratan son de
tipo respiratorio, en los menores y casos cardiovasculares en algunos adultos.
‘También hay vacunacién a menores, control prenatal, consulta externa, urgen-
cias, control del nifio sano, odontologia, nutricién, terapia respiratoria y la posi-
bilidad de ser remitidos a centros mas especializados, para ser atendidos en otras
ramas de la salud preventiva y curativa. Es el centro de salud que cubre a los
barrios del sector, aunque también hay un policlinico privado.

El Centro de Salud “Pablo VI”, se empezé a construir en el afio de 1987,
terminandose dos afios despues, en 1989. En 1986 se inici6 la construccién for-
mal de una escuela piiblica (‘Rodrigo de Bastidas”), pero anteriormente esta ya
funcionaba en un ranchito. En esa misma época fue construido el salén comunal
y laiglesia; todo esto se construyd simultdneamente. Mas reciente es el CAl el
cual vino a reforzar y mejorar la seguridad del barno

La Junta de Accién Comunal, fue solicitada y creada por la comunidad y se
dedica a realizar obras y programas sociales y deportivos; ademas, realizan
asesorias comunitarias de acuerdo a las necesidades y los requerimientos en la
bisqueda de solucidn a los problemas e inconvenientes que se presenten.

Ademis del CED “Rodrigo de Bastidas, cuya cobertura es insuficiente para la
poblacién infantil del sector, existen cinco instituciones educativas de caracter
privado, las cuales prestan sus servicios en mas de una jornada ala gran pobla-
c16n de nifios, nifias y adolescentes.

Tiene 16 HOBIS y dos FAMIS, para la atenci6n a nifios pequefios, muchas
mujeres del barrio se desempefian laboralmente en ellos.

Se calculan en el barrio aproximadamente entre 40.000 y 45.000 habitantes.

el CED “Rodrigo de Bastidas” 3

“La formacion integral como condicion de posibilidad para Ia
auténtica convivencia humana”

El CED “Rodrigo de Bastidas”, cuenta con las jornadas de la mafiana, tarde y
noche; en las jornadas del dia sélo se atiende en Basica Primaria para los nifios y
nifias del sector; en la nocturna, funciona el bachillerato de jévenes y adultos,
desde hace mas de una década.

Después de constituido el barrio se iniciaron las actividades escolares en una
ramada adaptada para tal fin; luego de casi diez (10) afios de solicitudes, se
empieza su construccion en la direccion y sitio que funciona en la actualidad. En
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1988, con el Animo de combatir el analfabetismo, Secretaria de Educacion inicia
el programa de educacién de adultos, con la modalidad de alfabetizacién, hecha
por bachilleres que asi cumplian con su trabajo de proyeccion social; ellos re-
unian a 3 6 4 adultos por salén para alfabetizarlos, luego poco a poco la canti-
dad de participantes fue en aumento.

Con la socializacién y diseminacién de Centros de Educacion de Adultos que
generala Division de Educacién Comunitaria en 1993, con el educador German
Pilonieta Pefivela, como director y lider de esta gestion, gana mayor impulso y
credibilidad este Centro; ahora el niimero de estudiantes por salén excede los 60,
se vinculan maestros y por primera vez se empieza a sofiar con la posibilidad de
obtener el titulo de bachiller desde el mismo Centro, sin acudir a los eximenes del
ICFES, cuya modalidad estaba instaurada.

Entre 1993 y el afio 1999, funcioné como CEDA (Centro de Educaccidn de
Adultos), en la jornada nocturna, dependiendo para dar el grado de bachiller del
CEDID Simén Bolfvar, ubicado en la localidad 19, el cual acreditaba a todos los
CEDAS de Bogoti (uno por localidad), previa aprobacion de los respectivos
examenes que cada tres meses (para aprobar un nivel), practicaba el equipo de
evaluacion de la Divisidén ya mencionada.

A partir de 1998, s termina el convenio con el CEDID y se empieza latransicion
generalizada para que estos CEDAS se terminen e inicien un periodo de CED
nocturnos adjuntos, en este caso, a las jornadas nocturnas de Centros Educativos
ya existentes; se inicia ademds la transicion para implantar el decreto 3011/97, el
cual regula la educacién de adultos para todo el pais.

A partir del afic 2000 el CED “Rodrigo de Bastidas” funciona
administrativamente adjunto al colegio “Fernando Mazuera Villegas” ].N., de
Bosa, aunque contina en el barrio Olarte. Se espera que en un futuro no lejano
entre a formar parte del CED “Nuevo Chile”, por su cercania, pertenencia al
mismo sector geografico y por las ventajas que ello ofrece para el desarrollo
de la educacién de jovenes, adultos y adolescentes de esta area de Bogota.

Vale la pena anotar que el CED ha perdurado en virtud del compromiso de los
participantes, especialmente del grupo de estudiantes jovenes y adultos de am-
bos sexos quienes, por un lado, en cada periodo escolar aumentan en cantidad y
motivaciones. Por otro lado, gracias al sentido de responsabilidad, entrega y con-
viceién como educadores de personas adultas del profesorado (un grupo de seis
entre maestras y maestros, de tiempo completo), quienes no han escatimado
esfuerzos y han asumido en mas de un afio lectivo, desarrollar clases durante

TSgbre 1a historia del CED en 5u jornada noctuma se escribe una ligera resefla, sin profundizar en aspectos que podrian resultar de interés, por las
dificullades habidas en cuanto a recabar informacidn por los estudiantas responsables para tal fin. Circunstancias y tensiones institucionales no fo
posibilitaron.
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toda la jornada sin descanso alguno, hasta que Secretaria de Educacion cubriese
las vacantes. Con razén afirman los estudiantes “la mayor fortaleza del CED, es
que sus docentes, estudiantes y directivos se encuentran unidos para que él salga
adelante, se pueda proyectar y algiin dia no muy lejano resalte como uno delos
colegios nocturnos mejores de Bogota.” O también como lo expresa una inte-
grante del ciclo 1, cuando dice: “que nuestros maestros y maestras sigan siendo
nuestros mejores amigos, como lo han sido hasta ahora porque asi podremos
continuar nuestros estudios y que el dia de mafiana podamos tener en ellos bue-
nos amigos, con un respeto muy grande”; o en la manifestacién de una adoles-
cente, quien al ser preguntada sobre qué espera de su colegio responde: “quere-
mos seguir contando con la responsabilidad de los profesores, asi como nos
han brindado hasta hoy”

Los jévenes y adultos participantes del proceso educativo, a quienes el pais y el
mundo debe una enorme deuda social -la de su crecimiento humano, en la ac-
tualidad esperan junto con el profesorado que a partir de 2002, se les transfiera
alajornada nocturna del CED “Nuevo Chile”, ubicado a tres cuadras y posee-
dor de la organizacién e infraestrucrura necesarias para el desarrollo educativo
en esta modalidad.

Barrio Nuevo Chile

Autores:
Alex Zarate. Jeimmy Sanabria. Miryam Bermudez F.
Carlos Rojas. Johanna AcostaR. Neitty Luz Vega.
Carlos Solano. Leidy Alejandra Huérfano. Oscar Bolivar Castillo
Celmira Guerrero. Leonardo Torres. Rosalba Nifio.
Cristian Camilo Huérfano. Lisandro Sanchez. Stella Rojas.
Diana Carolina Cruz. Luisa Marfa. Victor Moreno.
Ginny Carranza Luz Amanda Aristizabal. ~ Wilmar Barragan V.
Janeth Lopez M. Luz Marina Velandia. Yamile Diaz G.

Los primeros pobladores llegaron el sabado 14 de febrero de 1971 a un potrero
donde se sentia mucha paz; de ahi nacié el nombre de “el mar de la tranquili-
dad”, como llamaron inicialmente a este barrio; todo el dia estuvieron trabajan-
do hasta terminar las 6 primeras casas de paroi, para igual nimero de familias.
Asi comienza la historia en accién del barrio que hoy se conoce con el nombre

de Nuevo Chile.

155



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO, IDEP

Ese mismo dia comenzaron los problemas, ya que llegaron las autoridades
llevindoselos detenidos para la Comisaria de Kennedy y la Escuela General
Santander a donde fueron transportados por el ejército a la madrugada. Al re-
gresar encontraron todo destruido y sin tener donde dormir, pero encontraron
la solidaridad de algunos trabajadores y de los habitantes de la invasion del ba-
rrio Policarpa.

En marzo del mismo afio, llegd un camién cargado de madera y esterilla para
comenzar a reconstruir y construir viviendas; ahi mismo naci6 la idea de hacer un
puente para comunicase con Kennedy, a través del rio Tunjuelito.

El 13 de julio llegaron mas familias; hacia las cinco de la tarde llegé la policia
reuniendo a la gente en un cerco y fueron conducidos ala Alcaldia de Bosa. Los
dirigentes fueron llevados en Jeeps del F2 a otros barrios para dispersarlos, pero
ellos no obedecieron y regresaron al lugar donde habian decidido vivir.

La policia de Bosa ofrecié $500.00 a cada familia para que se fueran, pero la
gente se negd, pues no tenian otro lugar donde vivir. Las dificultades mas los
fortalecian y decidieron cambiar el nombre del barrio por “Nuevo Chile”. Ocho
dias después devolvieron alos detenidos al predio, ya eran 29 familias.

El 22 de julio llamaron a todos a una asamblea para formar una junta directiva
y comunicar el permiso de hacer letrinas a la orilla del rio y formar el pozo para
almacenar agua, creando comisiones de vigilancia y solidaridad. E111 de agosto
alas diez de la noche llegd la policia a quitar los palos y a dafiar el puente que
habian hecho sobre el rio.

El 14 de septiembre fueron a la Alcaldia de Bosa y alli les ratificaron que los
estudiantes de arquitectura de la Universidad Nacional iban a levantar calles y
carreteras y a dividir el terreno en lotes de 7 x 14 mts.

El agua era traida en un burro del barrio el Socorro; habia una laguna natural y
hasta alli llegaban las mujeres para lavar la ropa.

En mayo de 1972 celebraban el primer aniversario y con los fondos recogidos
compraron tuberias y mangueras para trasladar agua, completaron estos mate-
riales con otros que el acueducto habia donado para comenzar a instalar el alcan-

tarillado.

La gente que tenfa mas recursos empezd a construir las casas en ladrillo y la
Junta, asesorada por el comité ejecutivo de Pro-vivienda adelantaba gestiones
para conseguir el servicio de energia y otros.

El 25 de julio de 1975 fue celebrado en grande la inauguracién de la energia
eléctricaen el barrio.
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En junio de 1978 se comenzd a construir el colegio, orgullo de la comunidad y
beneficio para el sector.

Las seis primeras familias que legaron al barrio fueron las de:
- Luis Garcia -.Carlos Manrique -.Pastora Pacheco
- Julidn Cortés -Ituriel Cortés - Luis Rodriguez

En 1998 se cre6 el grupo de danza folclérica “Jitoma” que represent6 al barrio
en lugares como: Girardot, Villeta, Fusa y en el primer festival de cultura popular
de Bogots; obtuvo el primer lugar con la danza “el matrimonio Guambiano”,
actualmente existe el proyecto de continuar este grupo.

Aunque existen problemas en relacién con pequefios grupos de pandillas, algu-
nos problemas de drogas, esto es superable y alin quedan cosas por hacer: ter-
minar la obra del salén cultural, donde se pueden celebrar misas, fiestas, asam-
bleas y cualquier clase de eventos que la comunidad necesite.

Su Centro Educativo, requiere del apoyo de todos los habitantes incluyendo los
barrios aledafios que también se sirven de éL.,

Con letra del sefior Luis Rodriguez y misica del trio Pinedad y Escamilla, se
compuso un himno para el barrio, el cual canta y resalta la gesta de su formacion
y el empuje de sus habitantes.

CED*nuevo chile”?

Educacion para el trabajo, la democracia y el desarrollo integral
humano

El CED “Nuevo Chile”, es una institucién de naturaleza oficial, caricter mixto,
que imparte educacién académica en calendario A, con dos jornadasunaen la
Mafiana, con un horario de 6:45 a.m. a 12:15 p.m. y otra en la tarde, con un
horario de 12:30 p.m. a 6:15 p.m.. En la primera se ofrecen los niveles de educa-
cién: preescolar, Basica y Media, solo el grado 10°, con proyeccion al grado 11
y en la segunda jornada se ofrecen los niveles de educacién: preescolar, Basicay
Media Vocacional. Aprobacién de estudios: Res. Noo 7453 de Nov. 13 de 1998
(grados 0 a 9°), Res. No 1651 de Mayo 16 de 2000 (grados 10° y 11°). Con
1.143 estudiantes en la jornada de 1a mafiana y 1.131, en latarde y 92 educadores,
46 en cada jornada. Se encuentra ubicado en la Calle 55 sur No 75-01. TELE-
FONOS: 78247 7578063 07 FAX: 7824776
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El Centro se creo desde el dia 12 de Junio de 1973, con el nombre de escuela El
placer, que posteriormente fue demolida, pero con el trabajo comunitario se le-
vantd, primero construyeron 4 aulas, posteriormente el L.C.C.E (antiguo Instituto
de Construcciones Escolares) doté la escuela de 5 aulas mas, completaron luego
12 salones y se le di6 el nombre de Escuela Distrital “Nuevo Chile”, nombre que
también lleva el barrio, en recuerdo del magnicidio ocurrido en Chile, por la muer-
te del presidente Salvador Allende.

Mas tarde, en asamblea se decidi6 por el nombre de Centro Educativo Distri-
tal, sugerido para todos los colegios distritales por la Secretaria de Educaciény
por medio del acuerdo No. 002 de 1996 del Consejo de Bogota se formaliza la
creacion del bachillerato hasta grado once.

En el afio de 1997 se demolib la escuela y se construy el nuevo colegio en sus
etapas dos y tres, en la cual quedaron construidas: 3 aulas de preescolar indepen-
dientes, 10 aulas de bastca primaria y 14 aulas para bésica secundaria, para un
total de 27 aulas, biblioteca, aula de sistemas, un salon para profesores y dos
canchas multiples. Durante el afio de 1999 se inicié la construccién de otra etapa,
la de oficinas de Rectoria, coordinaciones, orientacién, trabajo social, consulto-
rios médico y odontolégico, aula de informatica, sala de profesores, laborato-
rios de Quimica, Fisica y Biologia, aula de danzas y aula de musica.

La justificacién de su PEI, preve una sociedad que ve imperioso el desarrollo
sostenible y la preservacién de un medio ambiente digno para las futuras genera-
ciones, la necesidad de una comunidad que aprenda a decidir en grupo y a desa-
rrollar una democracia participativa con hechos que sean evidentes, para que los
grupos menos favorecidos tengan la oportunidad de sentirse participes en las
importantes decisiones institucionales y del pais; ve una sociedad colombiana
donde existen atin grandes brechas entre los que tienen y los que no poseen nilos
mas minimas necesidades basicas satisfechas, donde se observan altos indices de
desempleo, aumento de la violencia, maltrato infantil, incremento de la droga-
diccidn de los jévenes, creacidn de pandillas y adolescentes sin proyecciones de
vida auténtica, en un pafs que se pasa de la euforia total al desconcierto y la
frustracion.

Por ello se hace necesario elaborar un Proyecto Educativo que busque cerrar la
brecha entre los mas pobres y los mas ricos, que demuesstre que la educacién
publicaes muy importante y puede proyectar jévenes y nifias con una concepcion
productiva de la vida, con altas competencias en cuanto al desarrollo de la logico -
matemdtica, altos procesos de lecto - escritura, autogestores e investigadores, per-
sonas civicas, y con deseos de solucionar los conflictos en grupo y con un amplio

Tndagd sabre esta institucién la estudiante MARIA YURANY MORA, CICLO 4. B., su informante fue el mismo reclor, el sefior licenciado CARLOS
EDUARDC GALAN, quien junto con quienes lo antecedieron y con la comunidad ha cooparado en la gestacion de este propésito educativo para
el sector.
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conocimiento de los derechos humanos, como necesidades mas urgentes de la
comunidad en donde se encuentra el colegio

La MISION INSTITUCIONAL: propone mediante el trabajo colectivo de
todala comunidad educativa y con la asesorfa inicial del SENA y la Secretarla de
Educacién, educar alumnos en forma integral, capaces de ser auténomos, criti-
cos y analiticos, que respeten los valores humanos, que tomen conciencia indivi-
dual y colectiva que les lleve a transformar su entorno; para esto se formaran
bachilleres en areas basicas como:

Gestion Empresarial

Auxiliares en Quimica

Manejo y control del medio ambiente

Procesamiento de alimentos (Licteos, frutas y encurtidos)

La V1SION INSTITUCIONAL: es la proyeccion del Centro Educativoen la
localidad 07 -Bosa-, mediante procesos de autogestiéon, manejo y solucién de
conflictos, educacién para la generacién de la pequefia empresa, educacion en
valores humanos; promocién de estudiantes para el sector comercial e industrial,
para la conciliacidn entre teoria y prictica, parala biisqueda constante de la exce-
lencia y por tltimo el avance de una democracia participativa que conlleve a la

pazy lafelicidad.
Por lo anterior, sus OBJETIVOS, tienen que ver con:

Promover la participacién permanente de todos los estamentos de la comuni-
dad educativa en la construccidn del P.E.L

Mejorar la calidad de la educacion de los estudiantes, promoviendo el desarro-
llo de competencias basicas, como el aprender a aprender, aprender a ser, apren-
der a convivir juntos, aprender a conocer y aprender a hacer

Incentivar procesos de pensamiento 1dgico - matematico, analitico y critico,
mediante el incremento de actividades y proyectos de lecto - escritura, matema-
ticas, educacién en valores y participacion democratica.

Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la interpreta-
cién y solucidn de los problemas de la ciencia, la tecnologia y la vida cotidiana.

Formar alumnos con capacidad de liderazgo que puedan conformar grupos
de interés, organizaciones de accién social, deportiva o cultural, recreacién dirigi-
day educacién para el uso creativo del tiempo libre.

Organizar la participacién democrética a través del Gobierno Escolar.
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Propiciar espacios de participacion colectiva en actividades deportivas, lidicas,
artisticas y culturales.

Preparar alumnos que sean capaces de gestionar actividades productivas, para
que ingresen al mercado laboral o para que sigan en el nivel técnico, tecnologico
ouniversitario.

Propiciar espacios de participacién para el manejo de los medios de comunica-

cidn y aplicacién de la tecnologia de “Internet” en los procesos pedagogicos y en
las areas basicas que ofrece la institucion.

Para lograrlos, entiende sus PRINCIPIOS como leyes generales y universales
que orientan las relaciones humanas institucionales y el mejoramiento personal,
los mismos que requieren ser fomentados en la labor pedagogica. Plantean los
siguientes principios rectores en la comunidad educativa, para que sean de obli-
gatorio cumplimiento,

La Igualdad

La Equidad

La Autonomia
El Autocontrol
La ética

La Transparencia
La Celeridad

La Autogestion

Sus VALORES guias, hacen énfasis en méritos de tipo practico y no teorico,
porque ven necesario clarificar posiciones ante el grupo de estudiantes, en el
sentido de vivenciar los valores y no predicarlos, buscan la coherencia en lo
cotidiano, trabajan por desarrollar altos niveles de moralidad, en el sentido de
que sus estudiantes respondan a principios universales frente a su comporta-
miento y no a simples reglas o condiciones coercitivas. Tienen en cuenta que
ensefiar con elgjemplo, con base en:

La responsabilidad ante todo
Latolerancia

La honestidad

El respeto por si mismo y por el otro
La bisqueda de la excelencia
Lajusticia y

La paz interior

En general el CED “Nuevo Chile”, es una institucién joven, con mucho porve-
nir, ubicada en un sector altamente poblado y necesitado de la mejor educacion
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posible. Por lo tanto debe expandir sus tareas y cobertura de acuerdo con los
requerimientos de la comunidad Jocal, la que siempre ha estado presente y parti-
cipante en cada una de sus consecuciones.

Se espera que luego de leer este capitulo se asegure atin mas la conviccion de
que la mejor manera de enseiiar a vivir, a aprender, a ser, a hacer y cooperar en
la formacién de una persona es conociéndola cada dia mas: comprendiendo su
historia, su idiosincrasia, sus sentimientos, sus concepciones y COSmOovVISiones so-
bre el mundo, sus formas de razonar, sus intereses, su manera de construirse y
dar sentido a su existencia, asi como lo que ama, apasiona y desmotiva; sus
afectos y sus odios; sus miedos y temores; sus capacidades e incompetencias, sus
esperanzas y desesperanzas, para entender hacia a donde se dirige, los rumbos
que le son esquivos , cuiles son sus caracteristicas, qué momentos vive, qué acom-
pafiamientos, apoyos y estimulos conviene desplegar, para efectivamente ayu-
darle a transformarse, ayudarle a vivir y transcender,
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| ANEXOS

Lectura No.1 el Bambu

¢Alguna vez has ido de pesca? En algunas ocasiones se usan carias de pescar
hachas de bamb. El bamb pertenece a la familia de las gramineas, como el
pasto, el carrizo y la cafia de aziicar. Pero esta planta crece muchisimo y sus
tallos llegan a ser muy gruesos. En los lugares himedos y calidos el bambu
puede llegar a unos 20 metros de altura. Por cierto, los retofios tiernos del
bambi son comestibles. Cuando el bambu es grueso y grande se puede uti-
lizar en los andamios de las construcciones. También puede emplearse para
conducir agua, como si fueran tubos. Las hojas sirven de forraje para el
ganado. También se puede hacer papel con el bambu.

Responde:

1) ¢El bamb es de la familia de plantas que:
a- Los pinos.

b- Los nopales y magueyes.

¢ El pasto y la cafia de azucar.

2) ¢El bamb{ puede llegar a crecer hasta:

a- Mdas o menos unos 2 metros.
b- Alrededor de los 25 metros.
¢ Cerca de 40 metros.
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3) ¢El follaje del bambu:

a- No tiene ningin uso de provecho.
b- Tiene un uso variado.

¢- Es de un hermoso color rojo.

4) ¢La lectura también podria titularse:
a- Una cafia gigante.

b- Forraje para el ganado.

c- Las gramineas.

5) De 4 razones por las cuales escogié ese titulo
a

b.
c.
d.
6) Escribir aspectos de interés sobre el bambi. (Algo no dicho en el texto leido)

Respuestas coirectas
1.a.2.b. 3. b.

4. Cualquier opcidn es aceptable, todo depende de la coherencia en las razo-
nes que se exprese. Pero la respuesta mas acertada es la a.

ANEXOZ

Lectura No. 2 La Basura: jVale Oro!

¢Sabias que la basura que tiras puede ser valiosa? Los papeles, los cartones,
las cascaras de frutas y de verduras pueden ser una fuentes de energia. Si,
estan hechas de compuestos organicos que han recogido energia del sol:
pueden quemarse y producir electricidad. Hay muy pocos lugares en que se
recicle la basura para producir electricidad. En la mayoria de las poblaciones
la basura se recoge y se amontona en alglin lugar. Sin embargo, se podria
sacar mejor provecho de la basura. Pocas ciudades se han ocupado de sacar
provecho de la basura que recolectan. Por ejemplo, en algunas poblaciones,
se pide que los ciudadanos separen sus desechos: en un lugar, los que son
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metilicos; en otro, los que son de plastico; en lugar especial, el vidrio; en
otro, los papeles y por fin los desechos orginicos. ¢Por qué esta division?
Porque si estan separados sera ficil él llevarlos a las plantas recicladoras. Lo
metalico es todo reciclable: principalmente si son compuestos de fierro, de
cobre y de aluminio. El vidrio es también reciclable: se pueden hacer nuevos
objetos de vidrio. Con el papel se puede volver a hacer papel o transtormar-
lo en cartdn. Con lo organico se puede hacer un abono, de gran calidad para
las plantas, que se llama “composta”.

Responde:

1) ¢Por qué afirmamos que la basura vale oro?

a- se pueden encontrar cosas valiosas perdidas en ella
b- esta llena de material que se puede reciclar

c- porque las gentes son muy descuidadas

2) ¢Cémo podria producir dinero la basura para el municipio, en vez de
gastos de recoleccion?

a- vendiendo los materiales a las plantas recicladoras

b- pidiendo a los ciudadanos que tiren menos basura

c- teniendo menos camiones recolectores de basura

3) ¢Por qué es una buena idea pedir que se separe la basura desde la casa?
a- se producen menos malos olores por descomposicién
b- los nifios harian un trabajo muy 1til en la casa
- 14 [ .
c- seria mias facil llevar los desechos a las plantas recicladoras

4) ¢Qué provecho podriamos sacar de esta lectura?
a- no hay que producir tanta basura

b- podemos sacar provecho hasta de los desperdicios
c- es bueno rellenar barrancas con la basura

5) ¢Cual seria otro nombre para esta lectura?

6) ¢Qué significa? (sin mirar en el diccionario)
a- Energia solar:

b- Plasticos:

c- Desechable:

d- Compuestos:
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e- Reciclable:

f- Metalico:

7) Escriba una composicibén corta sobre el reciclaje en Bogota

Respuestas correctas

1.a. 2.a. 3.c. 4. B.
Relaciones Familiares 1

NOMBRE:
EDAD:
CICLO:

FECHA:

1) Hacer una historia de su familia.
2) Hacer el diagrama de la historia de su familia.
Instrucciones especificas:
a) ‘Tener en cuenta 3 generaciones de su familia, al escribir la historia.

b) Si usted es padre o madre, o sea, si tiene descendencia (hijos o hijas)
ésta constituye la 3a generacion.

¢) Siusted no tiene, usted hara parte de la 32 generacion
P 8

d) En el diagrama, los hombres van dentro de un cuadro y las mujeres
dentro de un circulo.

¢) Larelacién de pareja debe representarse con una linea horizontal.

f) Larelacidn hijo o hija debe sefialarse con una linea vertical.
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Relaciones familiares 2
NOMBRE:

EDAD:

CICLO:

FECHA:

1. Responda:

“Yo soy primo de Estrella. Estrella es m

“Yo soy el padre de José, Jose es mi

“Yo soy tio de Armando. Armando es mi

“Yo soy hermano de Mario. Mario es m1

“Yo soy hermano de Yolanda. Yolanda es mi

“Yo soy nieto de Luis. Luis es mi

“Yo soy la nieta de Luis. Luis es m1

2. Aqui tienes un cuento. Anota los nombres que aparecen en el cuento,
dentro del diagrama.

Silvia y Claudia son mellizas. Una tarde salieron a jugar y se alejaron de
su casa. Cuando volvid del marcado, Beatriz su madre, vio que las nifias
no estaban. Enseguida corrié a llamar a su marido, Armando, y le conto
lo que pasaba. Armando llamé a sus hermanos Manuel y Néstor, pidien-
do ayuda. Néstor dijo a su mujer, Maria, que trajera a sus hijos Eduardo
y Daniel, y los dejara con los vecinos y le ayudara en la busqueda. Al
llegar la noche, alguien propuso buscar en la casa de los abuelos, Luis y
Anay las encontraron sanas y salvas.

3. Haga el correspondiente diagrama: Marlén se caso con Luis en 1990,
quedd viuda en el /91, en 1996 ya era madre de Victor, Natalia y Cindy,
quienes son gemelas. Fernando el padre de estos tres nifios vive feliz con
ellos y los lleva de paseo todos los fines de semana donde Carmen y
Pedro, o donde Pedrito y Concepcidn, los hermanos menores de Fer-
nando, quienes viven en el centro por que estudian el la universidad.
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4, ¢Quién dice?:

1. Bes mimujer:

2. D es mi hija pero no soy su padre:

3. E es mi hermana pero yo no soy hermana:
4. Jesnietamiay lade A:

5. H es mi primo y también primo de K:
6. H,I, ], Ky L, son mis sobrinos:

5. ¢Cudl es la relacion?

1. G I3
2. F A
3. A H
4. H G
5. E I

6. Coémo se sintib ejecutando este trabajo:

Relaciones familiares 2 patrén de correccion
NOMBRE:

EDAD:

CICLO:

FECHA:

1. Responda:
“Yo soy primo de Estrella. Estrella es mi PRIMA

“Yo soy el padre de José, José es m1 HIJO ",
“Yo soy tio de Armando. Armando es mi ___ SOBRI-
NO ”
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“Yo soy hermano de Mario. Mario es mi HERMANO ™.
“Yo soy hermano de Yolanda. Yolandaesmi_ HERMANA 7.
“Yo soy nieto de Luis. Luis es mi ABUELO i

“Yo soy la nietade Luis. Luisesmi __ ABUELO .

2. Aqui tienes un cuento. Anota los nombres que aparecen en el cuento,

dentro del diagrama.
O

Q_—L'HJI]
T ]

Silvia y Claudia son mellizas. Una tarde salieron a jugar y se alejaron de
su casa. Cuando volvid del mercado Beatriz, su madre, vio que las nifias
no estaban. Enseguida corrié a llamar a su marido, Armando, y le conté
lo que pasaba. Armando llamé a sus hermanos Manuel y Néstor, pidien-
do ayuda. Néstor dijo a su mujer, Maria, que trajera a sus hijos Eduardo
y Daniel, y los dejara con los vecinos y le ayudara en la basqueda. Al
llegar la noche, alguien propuso buscar en la casa de los abuelos, Luis y
Anay las encontraron sanas y salvas.

3. Haga el correspondiente diagrama: Marlén se caso con Luis en 1990,
quedb viuda en el /91, en 1996 ya era madre de Victor, Natalia y Cindy,
quienes son gemelas. Fernando el padre de estos tres nifios vive feliz con
ellos y los lleva de paseo todos los fines de semana donde Carmen y
Pedro, o donde Pedrito y Concepcidn, los hermanos menores de Fer-
nando, quienes viven en el centro por que estudian en la universidad.

4 Quién dice " @
7O O OrE
00 OO0
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1. B es mi mujer: A .
2. D es mi hija pero no soy su padre: B
3. E es mi hermana pero yo no soy hermana: F
4.] esnietamiay lade A: B .
5. H es mi primo y también primo de K: L
P Y tambien p.
7. HL,J,Ky L, son mis sobrinos: E
4.  ¢Cudleslarelacién

1. G ——| ESPOSADE |, F

2. F — HIJODE e A

3. A  — ABUELODE | , H

4 o —{sommnvo |, G

5 E —| TIADE L > I

[PO

[, B I v m e

Errores en respuestas: preguntas 2 , 3 y 4 relacio-
nes familiares 2

2. LuIS @
O BEATRIZ MANUEL NESTOR @
ARMANDO

SHVIA CLAUDIA EDUARDO

Error por inversion tipo X
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LuIS ANA
BEATRZ ARMANDO MANUEL NESTOR @
SILVIA CLAUDIA EDUARDO ‘
Error por inversion tipo Y.
ANA LuIs
@ BEATRT{Z MANUEL MARIA @
SILVIA CLAUDIA
Error por inversidn tipo Z.
3.
PEDRO CARMEN
MARLEN LUIS FERNANDO
VICTOR NATALIA CINDY PEDRITO CONGEPCION

Incomprension total, problema al incluir en clase
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CARMEN PEDRO

LuIs FERNANDO

I

[ |

VICTOR CINDY PEDRITO CONCEPCION

Confusibén por tendencia a lo concreto y no abstraer relaciones

CARMEN
PEDRO
Luis MARLEN FERNANDO PEDRITG @

Comprension plena. En este ejemplo se representa las dos relaciones de
Marlen, pero se diferencia con ruptura la de Luis.

4.

1. B es mi muyjer: ESPOSO

2. D es mi hija pero no soy su padre: PADRASTRO

3. E es mi hermana pero yo no soy hermana: HERMANASTRA

Tendencia a lo concreto y vivencia familiar conflictiva, la misma que se
permea en las representaciones

1. B es mi mujer: EL HOMBRE
2. D es mi hija pero no soy su padre: HIJASTRA
3. E es mi hermana pero yo no soy hermana: HERMANASTRA

Aqui vemos coémo la realidad de la vida permea la construccién de
conocimientos.
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ANEXO7

Seguimiento de instrucciones
NOMBRE:

EDAD:
CICLO:
FECHA:

1) En el centro de la hoja dibuje un cuadrado mediano.
2) Del vértice superior derecho del cuadrado saque una linea horizontal corta.

3) Dibuje un circulo mas pequefio que el cuadrado de tal manera que su
arco inferior toque el lado superior del cuadrado por el centro.

4) De cada vértice inferior del cuadrado saque una linea vertical mediana.
5) Dibuje un punto en el centro del cuadrado.

6) Trace una diagonal que una el vértice superior izquierdo del cuadrado
con el punto del centro.

7) Dibuje una pequefia cruz que parta del punto superior extremo del cir-
culo y se dirija hacia arniba.

8) Dibuje un triangulo sobre el circulo de tal manera que las 2 figuras se toquen
en sus puntos medios extremos y la direccion del tridngulo sea hacia arriba.

9) En el centro del circulo dibuje una o.
10) Haga una rayita vertical entre la o y el arco superior del circulo.

11) A lado y lado de la rayita vertical dibuje 2 boltas.
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Acto cultural

objetivos:

Leer diferentes comportamientos del grupo de estudiantes y socializar el
proyecto.

Organizacion:

De acuerdo a los grupor y comisiones previstas:
Programa:

Buenas noches compafieros y compafieras del C.E.D. Rodrigo de Bastidas,
nos reunimos en esta noche con motivo de socializar el proyecto Potenciacién
de procesos cognoscitivos y competencias lectoras y con motivo del Amor y
Amistad, hemos querido integrar al colegio. Con los siguientes desempefios.

1. Serenata. (de los maestros para los estudiantes, con mucho amor).
2. Dramatizacién “Cuando era joven” a cargo de primaria

3. Remembranzas: nuestros barrios “el Chile”. “el Olarte”

4. Fashion show a cargo de ciclo 4-B

5. Baile de la champeta 2-B.

6. Fonomimica a cargo del ciclo 6A

7. Baile “tango” a cargo de ciclo 4-C.

8. Fonomimica “Laura en América” ciclo 3-A.

9. Punto sorpresa “Musica”.

10.Baile “San juanero”.

Agradecemos a los profesores, alumnos y demés compafieros el habernos
acompafiado y compartir este rato agradable.
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Indicaciones para el grupo de estudiantes

1. Llegada al colegio 6:30 e ingresar a sus salones, alli los organiza su direc-
tor de curso.

2. 6:45 - 7:00 P.M salida al salén cultural Chile y organizacion alla.

El comité de recepcion se encargari de entregar boletas, acompafiar a los
alumnos al salén comunal y all ubicarlos; al ingresar al salén comunal re-
cepcidn de boletas.

Los alumnos con permiso, llegar directamente al salon cultural
3. Realizacidn acto cultural 7:00 - 9:00 P.M.

4. 9:00 P.M Distribucién de refrigerios.
5. 9:30 - 10:30 el cuerpo habla a través de la danza.

6. 10:30 - 10:45 Despedida.

Sin maletas, sin cuadernos, sin acompafiantes y sin bebidas alcoholicas ni
cigarrillos y dispuestos al comportamiento respetucso y a disfrutar.

PN T e R o . Sre o e VR 2t e AR A ST RS T g

Convivencia de integracion

Objetivos:
Vivencia de espacio afectivos y de estética social.

Lectura de manifestaciones y comportamientos (observaciones)

Actividades:

Canciones:

HIMNO A LA ALEGRIA

Escucha hermano la cancidn de la alegria,

el canto alegre del que espera un nuevo dia;

ven canta, suefia cantando, vive sofiando el nuevo sol,
en que los hombres volveran a ser hermanos (bis).
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Si en tu camino solo encuentras la tristeza

y el llanto amargo que la soledad completa.

Ven canta, suefia cantando, vive sofiando el nuevo sol,
en que los hombres volveran a ser hermanos (bis).

Si es que no encuentras la alegria en esta tierra,
blscala hermano mas alla de las estrellas.

Ven canta, suefia cantando, vive sofiando el nuevo sol
en que los hombres volveran a ser hermanos (bis).

DIGAN LO QUE DIGAN

Mas dicho que dolor hay en el mundo,
mas besos y caricias que espinas en el mar;
hay mundo mas azul que nubes negras

Y es mucho mis la luz que la oscuridad.

Son muchos, muchos mais, los que perdonan,
que aquellos que pretenden a todos condenar,
los hombres tienen paz y se enamoran

Y luchan por el bien no por el mal.

Digan lo que digan, digan lo que digan,
digan lo que digan los demas.

Hay mucho, mucho més amor que odio,
mas besos y caricias que mala voluntad,
Los hombres tienen fe en la otra vida,

Y buscan lo que es bello y nada mas.
Digan lo que digan ...

VIVA LA GENTE

Viva la gente, ay donde quiera que va

viva la gente lo que me gusta mas.

Con mas gente a favor de gente,

en cada pueblo y nacién

Habria menos gente dificil y mas gente con corazén (bis).

Esta mafiana de paseo, con la gente me encontré:
al lechero, al panadero, al policia saludé,

detras de cada ventana y puerta reconoci

a mucha gente que antes ni siquiera la vi.

Viva la gente ay donde quiera que va...
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LA AMISTAD

Si una buena amistad tienes tu

alaba Dios pues la amistad es un bien,

ser amigo es hacer al amigo todo el bien;

qué bueno es saber amar.

La amistad viene de Dios y a Dios debe volver;
que bueno es saber amar.

Una buena amistad, es mas fuerte que la muerte,

y cuando uno esta lejos, la amistad se va volviendo mas fuerte,
la amistad es en la vida una cancién,

la amistad hace reir el corazén.

Ser amigo es hacer al amigo todo el bien,

qué bueno es saber amar.

La amistad viene de Dios y a Dios debe volver;

Qué bueno es saber amar.

EL CAMINO DE LA VIDA

De prisa como el viento van pasando los dias y las noches de la infancia,
Un 4ngel nos depara sus cuidados, mientras los afios tejen las distancias
Después llegan los afios juveniles, los libros los amigos y el colegio,

El alma ya depara sus perfiles, y empieza el corazén de pronto a cultivar un
suefio.

Y brotan como un manantial las mieles del primer amor,

El alma ya quiere volar y vuela tras una ilusion,

y aprendemos que el dolor y la alegria son a esencia permanente de la vida.

y luego cuando somos dos unidos tras un ideal formamos un nido de amor
refugio que se llama hogar;

emprendemos otra etapa del camino, un hombre, una mujer,

unidos por la fé y la esperanza.

Los frutos de la unién que Dios bendijo,

alegran el hogar con su presencia,

a quien se quiere mas sino a los hijos, son la prolongacién de la existencia;
después tantos esfuerzos y desvelos para que no les falte nunca nada,

para que cuando crezcan lleguen lejos

y puedan alcanzar esa felicidad tan anhelada.

Y luego cuando ellos se van, algunos sin decir adios, el frio de la soledad
golpea nuestro corazon

es por eso amor mio que te pido, como le pido a Dios,

si llego a la vejez que estés conmigo
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'ANEXO 10

Lectura No 3. Historia de la verdad

La verdad existia, era limpia, pura y transparente, razon por la cual pocos
la vefan, un dia en los jardines del Olimpo, se encontrd con la duda, caballe-
ro apuesto, inquieto, emprendedor, un poco obeso y de piernas cortas,
quien tan pronto pudo verla quedé prendado de su hermosura, dudando
poseerla, Cupido que andaba dando vueltas y disparando flechas a la loca,
medio despistado, sin ver a la verdad, le atiné al coraz6n, entonces ella que-
dé prendada de alguna actitud suspicaz de la duda.

Pasaron pocos dias y la verdad y la duda bajo el hechizo de Cupido contra-
jeron matrimonio, fueron felices pero la duda de todo dudaba y poco a
poco la verdad fue entristeciéndose y pasaba todo el tiempo sola........

Un dia conocid a la mentira, 4gil, suspicaz, atrevida y casi sin darse cuenta
... ]a verdad...se hizo su amante, le contaba cuentos increibles que parecian
verdades y esto la divertia muchisimo, pero cualquier tarde cuando se en-
contraban en el delicioso himeneo, sorpresivamente llegb la duda que de
todo sospechaba jy los encontro!

Sorprendida la verdad y perpleja la mentira, vol6 agil a la ventana para
escapar y proteger su vida, pero terca, tozuda y pérfida como toda mentira,
volviose a la verdad, delante de la duda y exclamé: “volveré por t1”. La duda
entonces desconfiada, superficial, hiriente y sospechosa, picé en pedacitos a
la verdad y los regd por todo el universo, para que nunca nadie mas pudiera
poseerla entera.

Desde entonces... Todos tenemos en nuestro interior, jun pedacito de ver-
dad, algo de mentira y mucho de duda!

Guia de trabajo

1. Determine y caracterice los personajes de la historia
Personaje Sexo Caracteristicas

o p

A0
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2. Qué es la verdad?

3. Qué significa tener un pedacito de verdad? Un pedacito de mentira?

4. Cual es valor de la duda?

5. Cuél es la importancia de la mentira y qué papel juega en la bsqueda de
la verdad?

6. Mentira en este contexto es sinonimo de: y de

7. Mencione dos titulos que puedan asimilarse al sentido del texto, argu-
mente su escogencia

a-

porque

porque

8. Exprese su apreciacion sobre el texto leido

9. Encontrar sinénimos y antonimos adecuados a las siguientes expresiones:

Expresiones: Sindnimos Antbénimos
Jardines del Olimpo
Existir

Limpia

Sospechar
Emprendedor
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ANEXO 11

Guia para entrevista a estudiantes
(por estudiantes)

Objetivo: Conocer mas cercanamente a algunos estudiantes y su pensa-
miento con respecto a la educacién de jévenes y adultos

NOMBRE:
EDAD:
CICLO:

¢Por qué estudia en la noche?

Antigiiedad en esta institucién (cursos que ha hecho aqui)

¢Por qué estudia aqui?

¢Qué es lo que mis le gusta de estudiar aqui?

¢Y lo qué mas le disgusta?

¢Prefiere que sus compafieros y compafieras sean solo adultos?, por qué?
¢Adolescentes?, ¢ Por qué?

¢Qué es la educacién de adultos para usted?

¢Qué espera de este colegio?

¢Qué espera de sus maestros y maestras?

¢Qué espera de sus compaiieros y compaifieras?

¢Qué sugerencias le hace al colegio?

¢Tiene hijos? o hijas? Cuantos/ cuantas?

¢Vive con el padre/ madre de sus hijos?

¢Como es su relacidén marital? (si tiene). ¢El estudiar aqui 1 ha mejorado o
empeorado su relacion marital?

¢Dénde hace las tareas?

¢Dedica tiempo en su casa para trabajos académicos? . Si lo dedidica, ¢de
cuanto tiempo dispone?

¢Quiére graduarse en esta institucién? . Deme algunas razones

¢En qué trabaja Ud? Qué actividades laborales realiza?

¢Se siente satisfecho/ satisfecha en este centro?
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[ Rt

Guia para entrevista a maestros/ as
{(por estudiantes)

Objetivo: Conocer en parte sus concepciones con respecto a la educacion
de jovenes y adultos

NOMBRE:
EDAD:
PROFESION:
ESPECIALIZACION:

Antigiiedad como maestro/ a.

Antigiiedad en esta institucion y area de trabajo.

¢Cual es el proyecto pedagbgico institucional (PEI) de este, CED?

¢Qué pretende este PE], cuiles son sus objetivos?

¢ Qué actividades educativas realiza con los estudiantes?

¢Qué es lo que mas le gusta de esta institucién?

¢Cree que sus estudiantes saben aprovechar esta oportunidad? ¢Por qué?
¢Para usted qué es la educacién de adultos y jovenes?

¢Usted participa en el proyecto de investigacién que se realiza aqui?

¢Si participa, de qué manera participa o ha participado?

¢Participaria usted en un proyecto de investigacién es este CED en el futu-
ro? ¢por qué?

¢Qué mensaje quiere dejar para sus estudiantes?
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Relaciones familires 3

NOMBRE:

EDAD:

CICLO:

FECHA:

1)  Sefiala las relaciones de acuerdo con el diagrama.
A.
Ana Luis
Manuel Beatriz
Beatriz Néstor
Silvia Ana
Daniel Silvia

LS ANA

@ NESTOR manvel | [ armanoo @
EDUARDO DANIEL @

B.  Quién dice:
Luis es mi suegro
Manuel es mi hijo pero no soy su padre
Tengo dos hermanos y soy soltero
Tengo nueras perc no yernos
Soy casado y tengo dos hijos
Soy hijo pero no soy padre
Tengo dos sobrinas
Tengo cufiadas pero no esposa
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2) Determina el parentesco, de acuerdo con la informacion del diagrama.

MARLEN FERNANDO PEDRITO
CONCEPCION
|
=@ @&
¢ Carmenes de , de Pedrito y de ;
ademas es abuela de Cindy y , su unico nieto es
. Tiene una nuera: ,laesposade
y cufiada de .
® Nataliaes hijade y , sobrina de
y de , nieta de y y hermana de
y
® edrito es de Pedro, de Concepcion y
de Marlén.

3} Anota en este diagrama, los nombres que aparecen en la siguiente historia.

O O

[ ]

David el flamante abogado de AVIANCA y padre de Mara y Paco, decide
viajar a Medellin con su esposa Dora, donde visitard a Milton y Sara, sus
padres, quienes junto con Luz y Mary (casada), sus hijas, los van a recibir al
aeropuerto. Dora aprovecha para pasar tardes enteras con Hernando, su
hermano menor y para preparar la deliciosa bandeja paisa en la finca de sus

padres: Mateo y Martha. David se divierte jugando al bolo con sus dos
cufiados: Hernando y Hermes. Mara y Paco, la pasan fenomenal.
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4) Analiza esta composicién familiar y represéntala en un diagrama.

® Juan y Margarita viven en Bogota donde son visitados por el hijo de
Maria su nieto mayor: Rodolfo. Maria es hermana de Marcelo y Diana e
hija de Juan y Margarita. Diana est4 profundamente enamorada de
Alfredo, hermano de su cufiado Carlos, el padre de sus Gnicos sobrinos.
Marcelo el menor de los hermanos Prada, se la pasa jugando con Rodolfo
y Andrés sus dos sobrinos, quienes ademas son mimados por Esther y
Sebastian, sus abuelos paternos.

ANEXO 14

Relaciones familires 3 patron de correccion
NOMBRE:

EDAD:

CICLO:

FECHA:

2) Sefiala las relaciones de acuerdo con el diagrama.

A.
Ana ESPOSA DE Luis
Manuel CUNADO DE Beatriz
Beatriz CUNADA DE Néstor
Silvia NIETA DE Ana
Daniel PRIMO DE Silvia

MARIA NESTOR MANUEL ARMANDO BEATRIZ

=] [
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. Quién dice:
Luis es mi suegro _ MARIA Y BEATRIZ
Manuel es mi hijo pero no soy supadre _ ANA

Tengo dos hermanos y soy soltero _ MANUEL

Tengo nueras perono yernos_ ANA Y LUIS

Soy casado y tengo dos hijos NESTOR

Soy hijo pero no soy padre ' MANUEL (EDUARDO, DANIEL)

Tengo dos sobrinas MANUEL Y NESTOR
Tengo cuiiadas pero no esposa MANUEL

2) Determina el parentesco, de acuerdo con la informacién del diagrama.

PEDRO CARMEN

MARLEN ERNANDO PEDRITO
CONCEPCION
o

Carmen es MADRE de FERNANDQ , de Pedrito y de _CON-
CEPCION ; ademés es abuela de Cindy ¥ NATALIA , SU Unico nieto
es VICTOR Tiene una nuera: _MARLEN _ Ia L esposade _FERINAN-

DO_y cufiada de _PEDRITO Y CONCEPCION .

Natalia es hija de MARLEN y _FERNANDO , sobrinade _PEDRITO
y de _CONCEPCION _, nieta de _PEDRO_y _CARMEN y herma-
nade _CINDY y _VICTOR .

Pedrito es _HIJO_ de Pedro, _HERMANO_ de Concepcién y _CU-
NADO de Marlén.
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3) Anota en este diagrama, los nombres que aparecen en la siguiente hstoria,

Mateo @ @ Milton
Hernando @ David tuz e Hermes
-

David el flamante abogado de AVIANCA y padre de Mara y Paco, decide
viajar a Medellin con su esposa Dora, donde visitara a Milton y Sara, sus
padres, quienes junto con Luz y Mary (casada), sus hijas, los van a recibir
al aeropuerto. Dora aprovecha para pasar tardes enteras con Hernando, su
hermano menor y para preparar la deliciosa bandeja paisa en la finca de sus
padres: Mateo y Martha. David se divierte jugando al bolo con sus dos
cufiados: Hernando y Hermes. Mara y Paco, la pasan fenomenal.

4) Analiza esta composicién familiar y represéntala en un diagrama.

* Juan y Margarita viven en Bogotd donde son visitados por el hijo de
Maria su nieto mayor: Rodolfo. Maria es hermana de Marcelo y Diana e
hija de Juan y Margarita. Diana estd profundamente enamorada de
Alfredo, hermano de su cufiado Carlos, el padre de sus Gnicos sobrinos.
Marcelo el menor de los hermanos Prada, se la pasa jugando con Rodolfo
y Andrés sus dos sobrinos, quienes ademas son mimados por Esther y
Sebastian, sus abuelos paternos.

Juan Margarita Sebastizn Esther
Marcelo Diana Marla Carlos Alfredo
Rodolfo Andrés
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ANEXO 15

Conceptualizacion 1.

NOMBRE:
EDAD:
CICLO:

Observacidn: este debe ser un trabajo individual, en cada respuesta usted
va a escribir su concepto, va a salir a relucir su pensamiento.

Instruccidn: diga qué es, o sea, dé el concepto de:

A. Limén
B. Cucaracha

C. Cafeto

D. Manzana

E. Puente peatonal
F. Perro

G. Eucalipto

H. Casa
¢Diga quién es?

I. Una mujer

J. Un nifio
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ANEXO 16
Conceptualizacion 2.

NOMBRE:
EDAD:
CICLO:

Observacibn: este debe ser un trabajo individual, en cada respuesta usted
va a escribir su concepto, va a salir a relucir su pensamiento.

Instruccion: diga qué entiende por ( o sea, lo que lo preguntado es para
Usted):

A. Conocimiento.

B. Sabiduria.

C. Estudiante adulto/adulta
D. Preguntar.

E. Investigar.

F. Leer.

G. Escribir.
H.Maestra/maestro.

I. Profesora/profesor

. . ANEXO17.

Guia delectura sobre comportamientos en el ba-
rrio y en la institucion

4. A. Leer el barrio (grupos de 4 integrantes): comportamientos, vestidos,
actitudes, gestos, etc,etc..., de las personas en iglesia, parque, tienda, calle,
supermercado, panaderia, restaurantes, casa.

4. B. Leer la institucion (grupos de 4 integrantes): entradas, salidas, descan-
sos, deportes, partidos de balompié, clases (comportamientos, vestidos, acti-
tudes, gestos, expresiones, etc,etc).
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4. C. Leer actividades culturales: acto cultural, convivencia, jornada de teatro.
Constituir grupos de 4 integrantes. Leer y describir los comportamientos,
actitudes, gestos y expresiones de los y las participantes en estas actividades.

Todos los grupos de trabajo deben presentar el trabajo escrito de acuerdo a
las normas de las que hemos hablado

Nota: para la realizacién de los trabajos, se hace necesario que cada subgrupo
se reuna y se organice, conviene trabajar inicialmente en parejas de observa-
dores, para que cada estudiante lea gestos, comportamientos, actitudes, etc
(segiin lo dicho), e inmediatamente los describa en el papel, recuerden, de-
ben estar equipados de papel y lapiz ; después de observar y leer todos los
espacios y las personas, se organiza el trabajo para presentar; este sera socia-
lizado posteriormente.

Animense y trabajen con cuidado, esto es parte de nuestro libro

R LTI e T RETE i

ANEXO18 “ |

Guias para el andlisis de canciones

4-A. Himno a la alegria
4-B. Cancion: Digan lo que digan

4-C, Canci6n: El camino de la vida.

Para las canciones TRABAJAR EN TRIOS, utilizando el material que
lesentregué para la convivencia, deben leer varias veces y analizar la letra de
la cancibn sefialada, y

a. Decir que significa globalmente la cancion.

b. Sefalar y enumerar ensefianzas y mensajes que deja.

c. Determinar las intenciones de su autor.

d. Formular 5 preguntas, alusivas al contenido de la cancién y responderlas.
e. Nombrar al autor, su nacionalidad, breve biografia y argumentar sobre
algunos detalles relativos a la canci6n y al autor (sobre el autor es necesario
consultar).

f. Entonar la cancion.

g. Describir los escenarios que ella nombra o a los que alude.

h. Enumerar motivos y ocasiones en los que entonar la cancién seria pertinente.
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ANEXO 19

Encuesta a estudiantes
Estimada/estimado estudiante, los datos que a continuacidn se le solicita
son confidenciales, en ningln caso tienen fin diferente a ser utilizados en
una investigacién sobre procesos cognoscitivos y competencias lectoras en
adolescentes y adultos que cursan su bachillerato en horario nocturno. El
proposito de estos datos es fundamentalmente caracterizar en cuanto a ras-

gos demograficos, familiares, laborales y sociales al estudiante de este Cen-
tro Educativo Distrital,

Agradecemos su participacion, sinceridad y aportes.
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i. Datos demogréaficos

1. Nombres y apellidos Ciclo
R. Fecha de nacimiento: Dia Mes Afio Edad

3. Lugar de nacimiento Departamento

4. Su lugar de nacimiento es: Vereda Pueblo Ciudad

5. Lugar donde reside ahora Departamento

6. Cuanto tiempo hace que vive en Bogota, o cerca de B/ta: Adfios: Meses

7. Direccion Teléfono

8. Barrio donde reside Localidad

9. Vive en el mismo barrio donde se ubica el CED “Rodrigo de Bastidas: Si No
10. De su lugar de residencia al colegio debe tomar bus? Cuanto tiempo necesita?
11. Llega al colegio de su trabajo? Cuanto Tiempo necesita para llegar?

2. Si Ud. Vivia fuera de Bogota por qué razones se vino?

13. Dénde vivia antes de residir en Bogota: Lugar Departamento

Datos de la vivienda

14 . Usted vive en: (diga si 0 no en cada alternativa)

Vivienda propia Vivienda de sus padres

Vivienda de sus suegros Vivienda de su compafiero/a

Vivienda de otro pariente ' Vivienda en arriendo

Vivienda cedida por alguien diferente Vivienda tomada a la fuerza

Vivienda nueva Vivienda vieja

Vivienda en mal estado Vivienda en buen estado

Casa Apartamento Una habitacién Dos habitaciones

Habitacion compartida: Con otra persona____ Con dos personas____ Con tres o mas personas_______

15. ;Cual es el material predominante en su vivienda? (responda describiendo el material)




Paredes

Pisos

Techo

16. ¢La vivienda cuenta con servicio de? (marque una respuesta para cada servicio: Si. No.)

Energia eléctrica

Acueducto

Alcantarillado

Gas natural conectado a red publica

Teléfono

Recoleccion de basuras

17. Cuéntas personas en total conforman su hogar? De estas son nifias/os

18. ;Cuantos cuartos en total ocupa su hogar, incluyendo sala y comedor (No cuente cocina, bafio, ni
garaje)

19. ;En su hogar tiene un lugar exclusivo para cocinar, independientemente de los dormitorios? (diga si e
no)

20. ;Con qué combustible cocinan principalmente? ( Margue solo una respuesta)
Electricidked e
Gas . e
Petrdleo, gasolina, Kerosene, cocinol, alcohol ~ --ereeeees
Lefia, madera, carbon vegetal ~ —emmeeeeee-
Carb6nmineral e
Material dedeseche 0 ememeemeee

Nococinan e

21. ;Cuantos grupos de personas que cocinan por separado hay en su vivienda?

22. En su vivienda comparte con otro grupo familiar: Cocina Lavadero Baiio




Otro, cual?

Iil. Datos sobre situacion familiar

23. Estado civil: Soltero/a__ Casado/a______( Matrimonio catélico____ Matrimonio civil )
Uniodn libre Separado/a Casado/a y unién libre Viudo/a
24. Vive con: Padre y madre Madre Padre Padre y madrastra

Madre y padrastro Esposo/a o Compafiero/a Hijos/as .

Otro familiar, cual - Otra persona, cuél Solo/a

25.Especifique como son sus relaciones con:

Su padre

Su madre

Su padrastro o madrastra

Sus hermanos y hermanas

Sus hermanastros/as

Sus hijos/hijas

Su Familia politica

Sus vecinos

26 Cuéntos hijos tiene 27. Cuéantas personas a cargo tiene
28. Es Ud. Cabeza de familia

29 ;Cuantos hijos nacidos vivos ha tenido usted en toda su vida?

30.. Si Ud. Es mujer ;Cuéantos embarazos ha tenido usted en toda su vida?

31. {Qué edad tenia usted cuando tuvo su primer hijo?
32. {Qué edad tenia usted cuando hizo pareja por primera vez?

33. (Esta o estuvo separada alguna vez? Si No Cuantas veces?

34. Para cada una de las separaciones ;Cual fue el principal motivo? (Comience por Ia primera)




4

35.Su compaiiero/a: Cuantos afios tiene? Cual es su escolaridad Trabaja

36. Cuénto tiempo tiene la relacion? Su relacion es: Estable Inestable

V. Datos sobre situacién econdmica y laborat

37. Econémicamente Ud. Depende de

38. Tiene trabajo remunerado? Si su respuesta es afirmativa, sefiale donde: En una empresa
oficial En una empresa privada? Particularmente?
1 39. Si trabaja en una empresa, su vinculacion es: A término fijo? A término indefinido?
Otro tipo de contratacion Cuél
40. Su jornada de trabajo es de: 10 0 mas horas diarias 8 a 9 horas diarias
4 a 6 horas diarias Menos de 4 horas diarias
41. Ud. Trabaja: Todo el dia Medio dia Algunas horas semanales Fines de

semana Algunos dias cuando es solicitada/o Otra forma, Cual?

42. Sus ingresos son (sefiale con una X)

Muy superiores al salaric minimo Superiores al salario minimo Iguales ai
salario minimo Inferiores al salario minimo Muy inferiores al salario
minimo Ud. Trabaja pero no recibe salario

43. Su salario le alcanza para satisfacer sus necesidades basicas Cudles no

resueive

44. Sus estudios los costea: Ud? Su padre? Su madre? Otro/s?

Quién?, o quiénes

45. Si Ud. Siempre ha trabajado y ahora esta desempleado/a, cudnto tiempo lleva buscando trabajo?

46. Cual es el oficio que Ud. Realiza en su trabajo?

47. Qué profesion tiene? ' o qué sabe hacer

(explique)




V. Datos sobre participacion social

48. ; Esta afiliado/a a alguna entidad de seguridad social en salud? (conteste si o no)

Cual: Sisben Seguros Sociales Una EPS Otra forma,
cual No tiene proteccion en saiud

49. Preferencias en salud: Automedicacion Atencidn médica__ Acude a
curanderos

50. Pertenece Ud. A algun grupo: pastoral? Cual?
Deportivo___ ,

Cual? Comunitario? Cuél

Otros Cuadles

51. En qué actividades participa en su barrio?

52. Con qué actividades participa en su hogar

53. En qué actividades participa en su colegio

V1. Datos sobre el ser humano que es Ud.

Como persona humana qué aspira:
54. SER:

55. HACER:

56. TENER:

57. Quién es Ud. (autodefinase, dé un concepto sobre Ud.)

58. Para Ud. qué es la




familia?

59. Quiénes son los miembros de una familia’

60. Para qué sirve una familia?

61. Ud. Tiene familia? Vive en familia? Quiénes son su familia?

GRACIAS. SU PARTICIPACION Y APORTES SON VALIOSOS
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