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«Gran parte del sistema educativo vigente se caracteriza por una ense-
Fianza fragmentada, acritica, desactualizada e inadecuada, que no permite la
integracion conceptual, lo cual desmotiva la curiosidad de los estudiantes y
desarrolla estructuras cognitivas y de comportamiento inapropiadas. La meta
del sistema educativo colombiano debe ser el optimo, desarrollo del saber, la
dignidad humana, la solidaridad colectiva, la conciencia social y ecoldgica
tanto global como local. Esto solo se logra si se transforman las estructuras
fundamentales y se suministran elementos que permitan la mejor y mds perti-
nente aplicacion del saber, elementos que puedan adaptarse a situaciones
reales en continua transformacion.»'

! Mision Ciencia Educacion y Desarrolio. Bogota: Presidencia de la Repiiblica ~COLCIENCIAS, 1995. Tomo I, Pag. 70
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INTRODUCCION

El informe final del proyecto Hacia la optimizacion del desempefio en competencias basicas de los estudiantes de grado
sexto del C.E.D Republica Federal de Alemania, Jornada Tarde contiene cuatro apartados. En el primero, titulado De las
rutas previas a las rutas alternativas: alcances del proyecto en la vida institucional, se incluyen los aspectos que han
sido fundamentales en la construccion de rutas pedagégicas alternativas en nuestro contexte escolar, a partir de la innova-
cion; el segundo capitulo al que hemos denominado La practica pedagé6gica contextualizada e interdisciplinaria como
estrategia pedagégica para la optimizacion del desempefio en competencias bésicas en grado sexto define cuales fue-
ron los lineamientos metodolégicos que orientaron el proceso de innovacién; la tercera parte del informe se centra en los
Indicadores de impacto que permiten analizar y evidenciar los avances y logros alcanzados durante la realizacién del pro-

yecto de innovacion en nuestro colegio.

Como complemento se presentan en cuarto lugar Jas Rutas pedagégicas (previas y alternativas), rutas de aprendizaje,
ambientes de aprendizaje y criterios pedagégicos en construecion gracias al desarrollo de la innovacién en el colegio
(instrumento que se adapté a partir del que nos aportd ¢l IDEP al inicio del proceso para determinar los referentes de me-
moria previos a la aplicacién de la prueba de competencias basicas). Alli se incluyen las variaciones que, en cada uno de
estos aspectos, introdujo en el colegio el proyecto de innovacién. El cuadro comparative —ademés de facilitar la asociacion

visual del lector— esta ilustrado con algunas fotografias.

Finalmente se adjunta a este documento, ¢l tercer informe financiero con las fotocopias de los soportes correspondientes a

los gastos relacionados en él.



L DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS:
ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL

Uno de los puntos de partida de este proyecto de innova-
ci6n fue la identificacion de las rutas pedagdgicas previas
a la aplicacion de la prueba de competencias basicas de
octubre de 1999. Este proceso se llevd a cabo con la va-
liosa ayuda de un organizador disefiado por el IDEP, do-
cumento que orientd el andlisis de la forma como venia
desarrollandose el proceso educativo en ¢t CED Repii-
blica Federal de Alemania, Jornada Tarde, involucrando

a todos los estamentos de la comunidad.

Tomando como punto de referencia el organizador en
mencion, se estructurd el primer capitulo de este informe
final en ei que —siguiendo el mismo orden de presenta-
¢i6n— se incluyen los aspectos que han sido fundamenta-
les en la construccion de rutas pedagdgicas alternativas
en nuestro contexto escolar, a partir de la innovacion. Los

aspectos que se retoman son los siguientes:

¢ Elementos que orientan la construccién de dichas

rutas pedagdgicas alternativas.

¢ Rutas de aprendizaje significativas.

® Ambientes de aprendizaje.

Criterios pedagégicos.

Esperamos que, de este modo, pueda establecerse un
contraste entre la indagacion inicial del equipo innovador
y los impactos que ha causado en el seno de nuestra co-
munidad educativa el desarrollo del proyecto titulado
Hacia la optimizacion del desempeiio en competencias
basicas de los estudiantes de Grado Sexto del C.E.D.
Republica Federal de Alemania, J.T., financiado por el
TDEP.
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1.1 ELEMENTOS QUE ORIENTAN LA CONSTRUCCION DE LAS RUTAS PEDAGOGICAS
ALTERNATIVAS.

1.1.1 PRESUPUESTOS INSTITUCIONALES

1.1.1.1 Objetivos de la institucién. Estos continuan siendo los mismos enunciados en el organizador correspon-
diente a las rutas previas; en este aspecto inicial y basico, ¢l proyecto ha contribuido a abrir y mantener espacios
para que sean reconocidos por todos los estamentos de la comunidad y el trabajo docente se encamine hacia su con-

secucion.

También se sugirié la introduccién de dos objetivos adicionales {a.) Encaminar el quehacer pedagégico hacia una
perspectiva verdaderamente. interdisciplinaria. y b) Desarrollar una conciencia de respeto y manejo adecuado del
entorno natural ], los cuales fueron acogidos por la comunidad, ya que uno de los reconocimientos que se efectud es

que venia trabajandose de un modo fraccionado y de manera aislada, hecho que impedia:

a) El intercambio de los aportes que cada area del saber y cada integrante de la comunidad puede ofrecerle al

trabajo conjunto.

b) Que los educandos recibieran una perspectiva mas integrada del saber en beneficio del desarrollo de sus pro-

cesos escolares y personales.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Por su parte, la inclusion de la mirada ecologica, viene a llenar un vacio que el mismo espacio fisico de la institucion

niega, porque no se cuenta con zonas verdes y el edificio aisla a quienes lo habitan, del contacto con la naturaleza.

1.1.1.2 Esquema curricular. El curriculo continiia centridndose en Bdsica Secundaria, aunque para el afio 2002 se
abre nuevamente la Educacion Media (Grado 10°). Las areas continuan siendo las mismas enunciadas en el organiza-
dor de en el que se establecieron las rutas previas. Las variaciones introducidas al esquema curricular durante e}

tiempo en ¢l que se ha ejecutado el proyecto son las siguientes:

a) El énfasis del curriculo se plantea ahora en la Formacion de lideres desde una perspectiva comunicacional,
que implica un trabajo en todas las areas y no desde una en particular como se planteaba antes. Este cambio se logré

gracias a la influencia de los dos proyectos financiados por el IDEP.

b) No se manejan bloques de 75 minutos para las asignaturas, sino horas de 45 y algunos blbques de 90. Mate-
mdtica, ciencias naturales, ciencias sociales y espafiol conservan una intensidad de 5 horas semanales, distribuidas
en dos bloques de 90 minutos y una hora de 45. La redistribucion horaria no incidi6 en el desarrollo del proyecto y

respondié a cambios en la politica administrativa del plantel, pero no a fines académicos especificos.
La toma conjunta de decisiones que afectan a toda la comunidad, asf como la organizacién de los espacios de las

dreas de una manera mas flexible —que atienda los objetivos de 1a interdisciplinariedad més que la distribuciéon de

horanos— beneficiaria la concrecion de la perspectiva por la que se propende.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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1.1.1.3 Objetivos generales de las dreas en donde se aplica el proyecto de innovacién. Uno de los resultados con-
cretos del proyecto es el enfoque interdisciplinario que efectivamente se hizo efectivo entre las dreas de matemitica,
espafiol y ciencias naturales {a nivel de sexto grado). Hay que destacar que las dreas restantes se sumaron colateral-

mente al trabajo que, aln esta desarrollandose en este curso. En sintesis se propuso y materializo:

a) La reformulacion det plan de estudios para sexto gfado, el cual se planted este afio (2001) a partir de tres nucleos
tematicos comunes (/a localidad, la ciudad y el pais), los cuales se trabajaron desde una perspectiva interdisciplinaria

en cada una de las areas involucradas en el proyecto de innovacion.

b) Para esta reformulacién fue vital el estudio del contexto de la comunidad educativa que aglutina nuestro plantel,
punto de partida del disefio del material didactico (Guias de Trabajo Académico) y de las actividades propuestas y

realizadas con los estudiantes.

No se descartan los objetivos propuestos desde cada una de las areas, reconociendo asi la especificidad de cada cam-
po del saber, pero se introdujeron modificaciones sustanciales en la propuesta diddactica que conduce al logro de los

mismaos.

1.1.1.4 Objetivos de los docentes gestores del proyecto de innovacién. A este respecto hay que anotar que ~como
se explico en el apartado anterior (1.1.3)~ los objetivos que cada maestro tenia como referente de trabajo en su res-
pectiva area, se modificaron en funcidn de la perspectiva interdisciplinaria, sin dejar de lado la especificidad de cada

campo.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Al tiempo que se plantearon nicleos tematicos comunes con sus respectivos logros e indicadores gue sirvieron de
punto de encuentro entre las areas, también se planificaron las tematicas especificas que deben desarrollar los estu-

diantes de sexto grado segiin los lineamientos curriculares establecidos.

1.1.2 SECUENCIAS EJECUTADAS GENERALMENTE POR EL DOCENTE PARA ENSENAR EL SABER
DE SU AREA

1.1.2.1 Metodologias preponderantemente utilizadas

Cabe destacar que ahora se da un enfoque interdisciplinario que parte del trabajo conjunto y previo de los docentes
de las 4reas involucradas en el proyecto, el cual ha generado los materiales diddcticos que han venido utilizindose

para desarrollar los contenidos y optimizar €l desarrotlo de competencias basicas.

Algunas de las metodologias frecuentemente utilizadas antes de Ia puesta en marcha de este proceso, subsisten (ex-
plicacion verbal de contenidos con el apoyo de la escritura y/o 1a representacion grafica en el tablero; presentacion de
preguntas orientadoras para establecer conocimientos previos; dinamica preguntas/respuestas/comentarios; talleres;
lectura dirigida de textos; manipulaciéon de elementos —en ciencias y matemdtica—, desarrollo de ejercicios previa-
mente disefiados, ya sea individualmente o en grupos), pero éstas estan en el marco del trabajo interdisciplinario que
orienta la prictica pedagbgica de cada docente, el cual implico la validacién de las Guias de Trabajo Académico en
los cursos de grado sexto, proceso en el que fue fundamental la mirada de los estudiantes, quienes son sus verdaderos

protagonistas.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Las Guias de Trabajo Académico se desarrollaron generalmente en forma individual, con la asesoria del docente. La
discusion o los comentarios que surgian durante y después del desarrollo de la guia fueron recogidos por él para

efectuar el seguimiento que condujo a la validacién del material y a la evaluacién tanto de los alumnos como de su

propio trabajo.
1.1.2.2 Rutinas previas a la actividad de aula

Los cambios mas notorios en este aspecto se resumen en 1a siguiente dinamica:

® Trabajo individual para el disefio en borrador de las Guias de Trabajo Académico en cuyo proceso cada maestro
tiene en cuenta el plan de estudios para el grado sexto asi como los lineamientos curriculares del Area {matemati-
cas, lenguaje y ciencias naturales).

¢ Reunidén del equipo docente involucrado en la innovacion para la revision y puesta en comin de las propuestas
individuales con el propdsito de enriquecer la perspectiva del drea particular con miras a lograr una mirada inter-
disciplinaria.

® Reestructuracion de la Guia de Trabajo Académico, con base en las observaciones de los colegas, cuando es per-

tinente.

® Planificacién de actividades adicionales para introducir o complementar el desarrollo de las gufas desde la pers-

pectiva del saber especifico del Area.

® Determinacion de los espacios y recursos indiSpensables para el desarrollo de la clase.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUYAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCTONAL



1

1.1.2.3 Secuencia de actividades que se desarrollan en el aula, para ensefiar a los nifios

Nuestra labor a partir de las Guias de Trabajo Académico en grado sexto, implica el desarrollo de 1a siguiente se-

cuencia que compartimos los docentes involucrados en el proceso de innovacion:

® Protocolo de clase. Incluye saludo, control de asistencia e indicaciones necesarias para iniciar el desarrollo de la

tematica correspondiente.

¢ Inicio de las actividades propuestas. Contextualizacién, verificacion del conocimiento previo de los estudian-
tes, resolucion de dudas, preferiblemente recurriendo a la experiencia del mismo grupo y —sélo en caso necesa-

rio— desde la mirada del maestro.

® Desarrollo de las actividades especificas. Resueltas las inquietudes iniciales de los estudiantes, se procede al
desarrollo del proceso. Mientras esto sucede, el maestro observa el desenvolvimiento del grupo € interviene en
los casos necesarios (segun su criterio) o cuando los estudiantes lo solicitan. También se verifica el interés que
despierta la propuesta, el grado de dificultad que ésta encierra para los estudiantes y la manera como cada uno lo
supera,

Es necesario aclarar que no siempre se desarrolia la clase a partir de una Guia de Trabajo Académico, pero en la ma-

yoria de las ocasiones se comparte en equipo (previamente) ¢l trabajo a realizar.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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1.1.2.4 Secuencias posteriores a la actividad de aula

Nuestra labor a partir de las Guias de Trabajo Académico en grado sexto, implica el desarrollo de la siguiente se-

cuencia que compartimos los docentes involucrados en el proceso de innovacion, luego de las actividades de aula:

Revision del trabajo realizado por los estudiantes alrededor de los contenidos propuestos (por parte del docente y por
fuera del aula).

En el aula, durante la siguiente clase, ademas del protocolo inicial de la sesion y antes de introducir la teméatica de!
dia, se recogen las apreciaciones relacionadas con la clase anterior. En esta discusion participan los estudiantes y el
docente, constituyendo una accidén que permite complementar ta perspectiva que ya se tiene a partir de la observacién
que se efectué durante la sesién anterior. Esta dindmica también permite replantear la secuencia temética (cuando es

necesario), asi como las actividades especificas de la siguiente clase.

Se ha notado que cada grupo se comporta de manera distinta ante la misma propuesta; por esta razon el proceso toma
en cuenta esta variable, hecho que hace necesario implementar actividades complementarias cuando la situacion lo

exige.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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1.1.3 ESTRATEGIAS EVALUATIVAS

1.1.3.1 Criterios que el docente utiliza para reconocer el aprendizaje de los nifios

En este aspecto se aprecian mas los efectos de la innovacién en los docentes que la impulsamos, porque en las estra-
tegias previas descritas al lado, cada uno tenia criterios muy distintos para efectuar estas verificaciones. Ahora existe
un consenso que se resume en los siguientes puntos:

a) Diagnéstico. Reconocimiento de los saberes previos del estudiante para establecer el nivel de profundizacion.

b) Observacion. El desempefto de los estudiantes durante las actividades es definitivo para la evaluacion. El interés

se centra en individuos o grupos, segin la dinamica de clase.

¢) Competencias Bésicas. Los criterios de evaluacién se fundamentan en las competencias que nos hemos pro-

puesto optimizar en los estudiantes, mediante el trabajo en las tres 4reas, a saber:

¢ MATEMATICA: significacién de dominios conceptuales, resolucién de problemas del drea y de las otras,
comunicacion, razonamiento, modelacion.

s CIENCIAS NATURALES: observacion, descripcidn, clasificacion y argumentacion.

s ESPANOL: interpretacién, argumentacion, proposicion y narracion.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Las competencias de las tres areas se integran en la propuesta didactica; ia narrativa, por citar solo un caso, es vital
para el desarrotlo de procesos en todas, porque se parte del contexto del estudiante para llegar al desarrollo de temati-

cas y contenidos especificos planteados y desarrollados en las Guias de Trabajo Académico.

COMPETENCIAS BASICAS OPTIMIZADAS DURANTE EL PROCESO MEDIANTE EL §

TRABAJO INTEGRADO EN LAS AREAS INVOLUCRADAS EN EL PROYECTO

MATEMATICA: CIENCIAS
Significacién de dominios COMPETENCIA NATURALES:

conceptuales, resolucion de NARRATIVA <> Observacion,

problemas del rea y de descripcion,
otras, comunicacion, clasificacién y
razonamiento, modelacion. argumentacion.

ESPANOL:
Narracion,
Interpretacion,

Argumentacién y

Proposicion.

'PERSPECTIVA PRAGMATICA: GUIAS DE TRABAJO ACADEMICO |

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTQ EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Verificacién del nivel alcanzado. Constatacion de la relacién existente entre los logros propuestos y el rendi-
miento tanto individual como grupal. Este proceso es sistematico, ya que se efectia de manera permanente y

ofrece los elementos necesarios para determinar la promocion.

Visién critica de los estudiantes frente al procese propuesto, desarrollado, verificado y evaluado.

Mayor nivel de exigencia con respecto a los afios anteriores. Ya que hay mayor seguimiento de procesos indi-

viduales y consenso en los criterios de evaluacion.

1.1.3.2 Diseitos evaluativos aplicados

Para reconocer el aprendizaje de los nifios, en cada caso se utilizan los disefios evaluativos que se enuncian:

a)

b)

Diagnéstice. Formulacion de situaciones problematicas y de preguntas orientadoras. Propuestas de indagacion
sobre referentes particulares y desarrolio de plenarias alrededor de estos topicos.

Observacion. Se toma nota del desempefio individual y grupal durante la dinamica de clase.

Competencias Basicas. Talleres, Guias de Trabajo Académico y evaluaciones escritas que contienen actividades
y preguntas que exigen andlisis y permiten inferir fa comprension -por parte de los estudiantes— de las tematicas

tratadas y su desempefio en las competencias basicas propuestas (ver punto anterior).

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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d) Verificacion del nivel alcanzado. Productos elaborados por los estudiantes (escritos, graficos, orales, estéticos,
entre otros). También es fundamental en este aspecto la mirada conjunta del equipo de docentes frente a los al-
cances de cada estudiante y del grupo en general.

€) Visién critica. Se escuchan los conceptos de los estudiantes frente a las actividades realizadas. En estos casos
también se acude a la escritura cuando se trata de preguntas o cuestiones muy puntuales que desean verificarse.

Para esto se ha generado un ambiente abierto que permite que la comunicacion fluya.

1.1.3.3 Secuencias desarrolladas por ¢l docente, previas a la evaluacién

a) Diagnéstico. Planificacion de las situaciones probiemdticas a exponer y esbozo de las preguntas orientadoras que
generarian controversia. Cuando se planea dejar una tarea, se redacta claramente la instruccion que los estudian-
tes deben seguir.

b) Observacién. De acuerdo con la actividad a desarrollar se definen unos tépicos-base para la observacion, los
cuales son susceptibles de cambio, segin la dinamica de clase.

¢) Competencias Basicas. Disefio de talleres, Guias de Trabajo Académico y evaluaciones escritas.

d) Verificaciéon del nivel alcanzado. Definicion de cudles son los productos que se generaran en cada sesion..

€) Visién critica. Se hace un mapa de los aspectos que se desean evaluar. Se deja abierto el espacio para que los

estudiantes propongan los que consideren convenientes o pertinentes

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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1.1.3.4 Secuencias desarrolladas por el docente para la evaluacién

Tal y como se ha planteado en los tres apartados anteriores, las secuencias desarrolladas por los docentes para la
evaluaci6n estan sintetizadas en los siguientes aspectos, ya explicados: DIAGNOSTICO, OBSERVACION, COM-
PETENCIAS BASICAS, VERIFICACION DEL NIVEL ALCANZADO y VISION CRITICA.

Esta secuencias corresponden a un proceso permanente y sistematico del cual cada profesor Heva un registro que le

sirve como referente a la hora de la puesta en comiin con sus colegas.

1.1.3.5 Otras secuencias posteriores a la evaluacién, usando los materiales de los nifios evaluados y la informa-

cion de la evaluacién

Tanto los productos que se elaboran durante la clase como los conceptos y opiniones emitidos por los estudiantes son
tenidos en cuenta, no sélo para monitorear sus avances y determinar sus logros, sino con el fin especifico de validar
las Guias de Trabajo Académico que han servido como base para el disefio del Texto Integrado que esta en construc-

cion.

De este proceso también hacen parte importante la correccion y complementacion de las actividades que permiten

aclarar dudas, malos entendidos.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTTFUCIONAL
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Los aportes valiosos, son reconocibles dentro de la misma dinamica de la clase y posteriormente se revisa el trabajo
escrito individual de cada estudiante, resaltando también su excelente trabajo o las posibles deficiencias que presente
para convertirlas en factor de aprendizaje.

1.2 RUTAS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVAS

1.2.1 PERSPECTIVAS CULTURALES

1.2.1.1 ;Por qué viene el niiio al colegio?

Se observa un mayor interés en los nifios por el aprendizaje. Aunque se mantienen muchas de las motivaciones des-
critas en las rutas previas, es evidente que las nuevas dindmicas introducidas a las clases han influido notoriamente
en su preocupacion por aprendet.

1.2.1.2 ;A qué viene el niiio al colegio?

El estudiante de sexto grado en términos generales asiste al colegio para aprender, para ser mejor persona, para tener
amigos. Para €I, la institucién es un lugar agradable donde estar. Tienen buenas relaciones con sus compafieros y con

los profesores.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL FROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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Frente a las opiniones que manifestaron los mifios de sexto {promocion 2000} en el instrumento de entrada —encuesta,
puede afirmarse que existen variaciones sustanciales frente a la desmotivacién que marcaba su transito diario por el
colegio, en contraste con la disposicion, casi siempre positiva de quienes cursan actualmente este grado en el C.E..D

Republica Federal de Alemania, Jornada Tarde.

1.2.1.3 ;Qué hace ¢l niiio en el colegio?

El estudiante asiste con regularidad a las clases, permanece en el salon de clases, realiza las actividades especificas

de cada asignatura.

Se nota un mayor nivel de interés en los estudiantes, aunque todavia hay muchos que acthan més mecanicamente que

movidos por un verdadero interés de aprender.

Los motivan mucho espacios nuevos que se han abierto en el colegio, tales como la Sala de Informatica. La emisora
estudiantil, la biblioteca y las actividades extra~aula en el plane cultural, deportivo y en el mismo contexto de cada

una de las clases.

Frente a la dinamica de clase cabe destacar que los estudiantes son mas selectivos y cuidadosos al tomar sus apuntes

en clase y la presentacion de sus trabajos ha mejorado notoriamente con respecto al contenido y a lo formal.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL



20

1.2.2 SECUENCIAS EJECUTADAS POR EL NINO PARA APRENDER EL SABER DEL AREA
1.2.2.1 Secuencias previas a la actividad de aula, intencionalmente relacionadas con el aprendizaje del drea

Siempre estin preocupados por verificar como ve el profesor su proceso individual y si ha evaluado o no los pro-

ductos que realiza.

Preguntan ;Qué vamos a hacer hoy profe? Quieren que se le revisen las carpetas o los cuadernos en donde estan de-
sarrolladas las guias de cada periodo para saber “Jo que deben” y preguntan cémo “recuperarlo” o afirman cuando
tracran “lo que deben”. |

Son muy colaboradores a la hora de distribuir las guias o los textos y para borrar el tablero.
1.2.2.2 Secuencias en el aula, durante la clase

a) Escucha.

b) Toma de apuntes.

¢) Realizacidn de preguntas frente a conceptos no muy claros o a una instruccion especifica.
d) Desarrollo de la actividad propuesta.

e) Solicitud de la ayuda del maestro, cuando la requiere.

f) FElaboracion y entrega de los productos que se solicitan en cada caso.
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Durante este afio los estudiantes han logrado un mayor nivel de atencién y de disciplina que favorece el desarrollo de
las clases y se evidencia un mejor rendimiento académico; también se observan fluctuaciones en este aspecto en al-

gunos estudiantes que, inicialmente eran excelentes y han bajado su nivel y en otros que eran muy regulares y han

mejorado su rendimiento.

1.2.2.3 Secuencias posteriores a la actividad de la clase

a) Copiar la tarea (cuando la hay).

b) Pedir que le revisen el trabajo desarrollado durante la sesion.

c) Preguntar qué se har en la siguiente clase.

d) Si no se deja tarea preguntan ;por qué?

e) Si no alcanzaron a terminar el trabajo de la clase preguntan si pueden traerlo en la siguiente.
1.2.3 SECUENCIAS RELACIONADAS CON LA EVALUACION

1.2.3.1 ;Qué importancia le da el nifio a la evaluacién?

En general, los estudiantes de sexto identifican la evaluacién como un proceso constante; sin embargo se presentan

comentarios como los siguientes;
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Preguntan si el taller “es una nota”, si “se hace en el cuaderno o en hojas”, “si pueden mirar los apuntes o utilizar un
libro”. Algunas veces preguntan “;Profe: usted por qué no nos hace previas?”, lo cual indica que para algunos —como
ya se afirmé- no conciben la evaluacién como un proceso constante, lo cual puede estar relacionado con el modo en
que todavia evalian algunos de los colegas, quienes concentran la “calificacién” de los muchachos en una actividad

puntual, especifica y de resultado.

Este hecho demuestra que las concepciones tradicionales de la evaluacion tienen todavia mucha fuerza en el colegio.
1.2.3.2 ;Cémo se prepara para la evaluacion?

Teniendo en cuenta que es un proceso constante, se ha logrado que haya un interés permanente por cada una de las
actividades que se propone.

Las actividades que no despiertan este interés se replantean, ya que este ejercicio es parte del proceso de validacion y
evaluacion de los instrumentos que se estan empleando para el desarrollo del proyecto de innovacion.

1.2.3.3 ;Qué hace durante la evaluacién?

Sigue las instrucciones propuestas para el desarrollo de la clase e interviene (para aportar o preguntar) cuando lo con-

sidera pertinente.

En ocasiones es necesario que ¢l maestro genere esta dinamica a partir de preguntas orientadoras.
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1.2.3.4 ;Qué hace con los resultados de la evaluacion?

Existe preocupacion por saber si se la actividad le quedd bien o mal hecha.

Si esta mal el trabajo propuesto, la mayor preocupacion es ;Cémo recuperar?

Cabe destacar que preguntan por qué estd mal el frabajo y qué deben hacer especificamente para corregirlo.

Pocos escriben la correccion que se hace de la guia o del taller, consideran que como lo presentan esta bien; sdlo se

preocupan si su nota no es una “E” y preguntan cuando el resultado de la evaluacion es diferente.
1.3 AMBIENTES DE APRENDIZAJE

1.3.1 Recursos pedagbgicos

1.3.1.1 Recursos institucionales que se utilizan en la clase

Ademas de los mencionados, es de destacarse que el colegio cuenta ya con un salén de biblioteca organizado y tam-
bién con una persona encargada de su manejo, los estudiantes reciben textos en préstamo durante la jornada escolar y
préstamo domiciliario; también esto ha hecho posible que los docentes conozcan y trabajen con diferentes textos en

las clases.
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Ha sido vital para el desarrollo del proyecto poder contar con dinero para la financiacion de las Guias de trabajo
académico para las areas de matematica, espafiol, ciencias naturales y sociales, que sirven como material de apoyo

para las clases con los estudiantes de sexto grado.

En el aula de informatica se usan con frecuencia los soffware adquiridos con los recursos del proyecto, que sirven
como material de consuita tanto a los estudiantes como a los docentes en las dreas de inglés, sociales, ciencias natu-

rales, entre otras.

1.3.1.2 Recursos no institucionales que se utilizan en la clase

Las actividades que fortalecen el trabajo del aula y se han implementado durante este afio son:

¢ Consulta permanente en !a biblioteca del Tunal. La cual queda en zona aledafia al colegio y ofrece gran varie-
dad de actividades culturales dirigidas a nifios y jovenes. Sobre todo en las tres 4reas involucradas en el proyecto
se ha recurrido sistematicamente al apoyo que ofrece este organismo.

¢ Salidas pedagégicas. Con los estudiantes de sexto grado se realizé una salida a 1a poblacién de Guatavita, finan-
ciada con los recursos del proyecto; esta actividad permitid trabajar y discutir tematicas en todas las dreas del
plan de estudios a partir de una propuesta de trabajo que diseiié el equipo innovador y que compartieron todos los

directores de curso y docentes invitados.

¢ Recorridos. También se han hecho recorridos en la zona aledafia al colegio con la finalidad de realizar recono-

cimientos del contexto local y para desarrollar actividades de las &reas involucradas.
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® Participacién en eventos interinstitucionales. Tales como las Olimpiadas de matemdtica.

¢ Otros materiales. Aparte de los recursos ya mencionados, se cuenta en el colegio con los materiales que queda-
ron luego de la evaluacion de competencias basicas aplicadas desde octubre de 1999 hasta la fecha, los cuales se

han constituido en material de referencia para el trabajo de las diferentes asignaturas.

1.3.2 Uso de los recursos

1.3.2.1 Actividades de aula que el docente ejecuta con esos recursos, para enseiar

Cada estudiante recibe su guia de trabajo, si el desarrollo de la misma requiere materiales adicionales, se solicitan
con anticipacidn;, por ejemplo, para algunas clases de ciencias han tenido que traer jabon de barra y en polvo, trozos
de diferentes materiales como vidrio, madera, metal, cuero; hebras de lana, pita, entre otros, empleados para tratar la
tematica de las propiedades generales y especificas de la materia; también se ha trabajado empleando algunos mate-

riales de laboratorio con los que cuenta la institucion como microscopios, metros, balanzas grameras, lupas, pipetas.

Ademés de los textos existentes en la biblioteca, los estudiantes en clase de informatica revisan y consuitan los sofi-
ware de las diferentes areas para compiementar la tematica trabajada en clase. En ocasiones se realizan actividades
de evaluacion, mediante el andlisis de un video particular. En cada asignatura se recurre a diferentes materiales que el
docente consigue entre los que hay en colegio o solicita a los alumnos. Los recursos extra institucionales se emplean
con cierta recurrencia en todas las reas, pero especialmente en las relacionadas de manera directa con ellas; por

ejemplo, los materiales de las Olimpiadas de matemdtica sirven de referente para el desarrollo de contenidos con la
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totalidad de los estudiantes, incluso cuando éstos no han participado en ellas. Las satidas pedagogicas son espacios
extrainstitucionales que permiten, no sélo el logro de una finalidad especifica, sino conocer a los estudiantes en pla-

nos y espacios diferentes a los habituales, lo que proporciona al docente una mirada mas integral de sus muchachos.
1.3.2.2 Actividades e interacciones que los estudiantes realizan con esos recursos, para aprender

Lectura de las guias de trabajo académico, desarrollo individual o grupal de las mismas, discusién en grupo de la

posible respuesta a consignar, segiin su criterio.

En otras ocasiones el docente hace una lectura, generalmente de un cuento escrito por é!, para la discusién de 13 te-
matica trabajada y los estudiantes deben responder algunas preguntas de analisis y representar con dibujos lo escu-
chado. Luego det trabajo realizado por ellos, se hace la puesta en comiin; alli los estudiantes tienen la oportunidad de

argumentar sus respuestas.

La manipulacion de diversos materiales contribuye a establecer una relacion mas estrecha entre lo teérico y lo practi-

co, lo cual permite desarrollar sus capacidades de observacion, descripcidn, clasificacion, medicion, entre otras.

La consulta, tanto en las bibliotecas (escolar y del Tunal) como a través de los recursos de la sala de informatica (la
enciclopedia Encarta, la red de Intemnet y los software disponibles) ha servido para que se procese de una manera mas
racional la informacién y para diferenciar esta accién de la investigacion, ya que se tenia por investigacion copiar

fragmentos de uno o varios textos.
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1.3.2.3 Actividades que los estudiantes realizan para cooperar en los aprendizajes de sus compaiieros
El desarrollo de talleres por parejas y el trabajo en grupo para resolver las actividades propuestas en las guias, per-

mite que unos estudiantes le expliquen a otros su forma de interpretar las preguntas, asi como argumentar su punto de

vista para lograr el consenso o la respuesta que consideren pertinente.

En caso de no lograrlo acuden al maestro(a) para obtener su aprobacion, diciendo, por ejemplo: “~Cierto que es asi

profe?”.

La mayor compenetracién que se ha alcanzado con los grupos permite también que se compartan elementos de estu-
dio y haya una actitud de cooperacion mutua cuando se da el caso de alguien que se ausenta por algin motivo y

siempre encuentra quien le ayude a adelantarse.

1.3.3 Otros actores y actividades concurrentes al aprendizaje

1.3.3.1 ;Qué papel desempeiian otros docentes no involucrados en el aula, en los aprendizajes de los nifios?
Con la reformulacion del plan de estudios en sexto grado se ha logrado mayor participacion y colaboracién de los
maestros que no estan vinculados directamente al proyecto. Se ha podido llegar a un trabajo —si no totaimente inter-
disciplinanio— més interprofesional. Se reconoce por parte de todos los maestros !a necesidad de realizar un trabajo

que tienda a la interdisciplinariedad plena, no sélo en sexto grado.
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1.3.3.2 ;Qué papel desempeiian las directivas del plantel en los aprendizajes de los nifios?

¢ La Rectoria ha colaborado més con el desarrollo del proyecto en lo operativo, ya que se han facilitado los recur-
SOS NECEsarios y se cuenta con una buena disposicion para gestionar a tiempo todo lo relacionado con el proceso.
Consideramos que, en cuanto a la parte académica, se hace necesaria una intervencion tan eficiente como la ad-

ministrativa y existe €l interés para hacerlo.

® La Coordinacién es bisicamente de convivencia, aunque recientemente se ha estado trabajando en la revision de
las concepciones y practicas evaluativas que predominan entre los docentes del colegio. Esta actividad se ha de-

sarrollado por areas y existe memoria escrita de las reflexiones efectuadas.

® Departamento de Orientacion. A nivel de esta dependencia se ha intensificado €l apoyo hacia las necesidades
de los muchachos, hecho que se refleja en los cambios de comportamiento que han asumido, los cuales se revier-
ten en un mejor estado personal y académico. También se esta tlevando un registro mas sistematico de los casos y
hay una comunicacién mas estrecha con directores de curso, profesores y padres. Lo anterior no implica que con-
ductas agresivas —-que mas bien estan ligadas al medio en el que los estudiantes se desenvuelven— no sigan dando-

se, tal es el caso de las famosas “peleas callejeras™.
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1.3.3.3 ;Qué papel desempaiian las personas del 4rea administrativa y de servicios en los aprendizajes de los

nifios?

El contacto con el personal administrative y de servicios ha aumentado en a medida en que los estudiantes acuden

ahora a espacios como la biblioteca vy la secretaria para hacer sus gestiones personales.

El personal de aseo y de celadﬁria pertenece a empresas privadas, ya que las aseadoras antiguas y ia celadora que
ocupaba la vivienda fueron despedidas por politicas de la Administracién Distrital. Este se rota con frecuencia, lo que
impide que haya un conocimiento mas préximo entre ¢llos y la comunidad de estudiantes. Las labores que desempe-
flan estas personas son muy puntuales y se limitan a efectuar un trabajo especifico bajo la supervision permanente de
sus superiores, quienes son totalmente ajenos a la institucién. Lo anterior no implica que los estudiantes en particular

y toda la comunidad educativa en general tenga una relacién cordial y respetuosa con ellos.

1.3.3.4 ; Qué papel desempeiian los actores extraescolares en los aprendizajes de los nifios?

El proyecto que se menciona al frente contimia vigente (prevencion de desastres). Adicionalmente se realizé un curso
de capacitacion con representantes de los estudiantes de todos los grados (dos por curso) para el manejo de la emiso-

ra estudiantit. Esta actividad la ofrecié el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar a través de su Division de Co-

municaciones.
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También se reitera en este punto que hay un mayor contacto con la biblioteca del Tunal, la cual representa para la
comunidad de este sector una novedad y una gran ayuda en la medida en que se tiene acceso facil a la consulta bi-

bliografica sin tener que desplazarse hasta el centro como antiguamente se hacia cuando sélo se contaba con la Luis

A'nge! Arango.

Por otra parte las primeras comumones han servido para que haya una vinculacién al colegio del sacerdote de la zona
y del equipo que, mediante la catequesis, prepara a los estudiantes para que cumplan con este sacramento de la reli-
gion catélica. Esta actividad es voluntaria y no niega la libertad de cultos que es un derecho de todos los miembros de
la comunidad educativa salvaguardado por la Constitucién Nacional.

1.4. CRITERIOS PEDAGOGICOS

1.4.1 Perspectivas Epistemologicas

1.4.1.1 ; De qué trata el saber que enseiia el profesor?

Se parte de los lineamientos curniculares establecidos por el MLE.N, con base en los cuales se ha disefiado el plan de

estudios para sexto grado, teniendo como referente el P.EI del colegio.

Adicionalmente, los contenidos del plan de estudios para sexto grado se integraron en tres nucleos (localidad, ciudad

y pais) con el proposito de optimizar en cada area las competencias basicas.
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Uno de los aportes del proyecto en este campo es que se enfatiza mas en los ejes de razonamiento, resolucién de pro-

blemas, la modelacion y la significacion mediante un proceso que ha roto la estructura lineal que antes le marcaba.

También se ha dado prelacion al desarrollo de la competencia narrativa como puente que permite un conocimiento

mayor del estudiante que acude al colegio, sus imaginarios y sus expectativas.
1.4.1.2 ;Qué debe saber el estudiante competente en ¢l drea?

Debe poder interpretar un texto escrito, de acuerdo con su nivel, ya sea literario, coloquial o cientifico. Expresar en
forma verbal y por escrito sus puntos de vista con los argumentos necesarios. Compietar historias o cuentos en forma
coherente; analizar situaciones hipotéticas y proponer otras, resolver problemas logico matematicos sencillos, aplica-
dos a situaciones naturales, sociales o disciplinares; representar e interpretar graficas secuencias historicas, hechos o

datos numeéricos, hacer construcciones.

Para todo esto, es clave ¢l desarrolio de la competencia narrativa en los estudiantes, ya que a través de ella pueden

expresar €l conocimiento que construyen.
1.4.1.3 ;Qué comunidad especializada es productora de ese saber del drea?

Las comunidades especializadas que producen ¢l saber del 4rea son las mismas a las que nos hemos referido al esta-

blecer las rutas previas. Ahora el punto es establecer qué tipo de relacién puede darse entre el desarrolio del trabajo
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escolar en cada disciplina y dicha comunidad. En este sentido uno de los aportes que ha proporcionado la perspectiva
interdisciplinaria al trabajo escolar, gracias al desarrollo de este proyecto, es —precisamente— ensanchar la mirada de

los estudiantes, quienes han podido constatar la existencia de grupos de especialistas e investigadores que también

trabajan para la resolucion de los problemas que ellos estudian en el aula.

El maestro —por su parte- cumple més a cabalidad con su papel de mediador entre el saber de la comunidad especia-
lizada y el conocimiento gue construye la comunidad escolar. Mas que nunca, hoy es un imperativo de la labor del

docente mantenerse en contacto y actualizado con estos grupos de trabajo y las publicaciones que generan y difunden

a través de diversos medios.

1.4.1.4 ;Cual es el método que aplica esa comunidad especializada en el proceso de produccién de su saber?

Los meétodos que emplean estas comunidades son los mismos descritos cuando establecimos las rutas previas, lo que

ha variado es la mirada que se tiene desde la escuela (en nuestro caso) acerca de dichos métodos.
1.4.1.5 ;Cémo valida esa comunidad el saber de esa drea?

La validacion de los saberes responde a los mismos criterios descritos en las rutas previas. Lo que si varia es la mira-
da que se tiene desde la escuela de los saberes y las maneras como las comunidades cientificas los construyen y los

validan. Esa mayor conexidn es la que permite preparar al estudiante para que sea realmente competente ante los

retos de la vida cotidiana.
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1.4.1.6 ;Qué relaciéon hay entre esa comunidad especializada y los profesores que ensefian el firea?

Como ya se planted, hoy mas que nunca ia actualizacién del maestro es un imperativo; por eflo no basta con “mante-
nerse informado”, sino que se requiere que esa informacion fluya en el aula mediante las propuestas pedagogicas y
didacticas que el docente estructura. En el caso particular de este proyecto, esa mirada de indagacion, busqueda y

actualizacion se ha concretado en el trabajo interdisciplinario que generd el nuevo plan de estudios para sexto grado.

1.4.1.7 ;Qué relacién hay entre esa comunidad especializada y los estudiantes a quienes el profesor enseiia el

saber del firea?

Gracias al proyecto de innovacién hay un mayor compromiso de los docentes involucrados en el proceso, lo cual ha
originado el disefio de materiales de apoyo pedagdgico que —en las clases— ensanchan las perspectivas de los estu-
diantes, haciéndoles conscientes de la existencia de estas comunidades académicas que avanzan en el estudio de los
fenémenos que a ellos también les preocupan y les interesan. Tal es el caso de lo que ocurre con los cambios gue
sufre la lengua por influencia de las nuevas tecnologias, la nueva visién que se estd afianzando en tomo a los pro-
blemas ambientales, como factor que afecta a la raza humana sin ningan distingo o el anélisis de la situacioén finan-
ciera del pais frente a los conflictos de orden mundial, por citar sélo algunos ejemplos que se inscriben en cada una

de las dreas en las que se centra el proyecto.
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1.4.1.8 ;Qué relacion hay entre los textos que circulan entre los miembros de esa comunidad especializada y

los textos escolares?

Si anteriormente estos textos eran objeto de consulta aislada por parte de los docentes involucrados en el proyecto de
innovacion, ahora estas revisiones se han convertido en el material de apoyo por excelencia para estructurar ¢l texto

integrado que surge como uno de los productos del proceso.

La mirada de los docentes sobre estos textos ha cambiado porque no se trata de trasladar o “traducir” de un lenguaje
cientifico a un lenguaje més coloquial la especificidad de un saber, sino de conocer ¢l contexto de los estudiantes y, a
partir de ese estudio que relaciona contexto/saber del docente/saber del estudiante/saber de la comunidad especializa-
da, construir las herramientas pedagégicas necesarias, determinar la pertinencia de las actividades que se realizan y

evaluar los resultados de los procesos que se emprenden.

1.4.2 Presupuestos Sociales

1.4.2.1 ;Por qué es socialmente necesario el saber del drea que enseiia el profesor?

Permite al estudiante desenvolverse en su propio medio y poder conocer e interpretar contextos ajenos a su entorno y

a su cultura nacional. Esto hace posible el estudio del contexto y un enfoque interdisciplinario al momento de disefiar

y ejecutar los planes de estudio.
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1.4.2.2 ;Cudl es la actitud de la comunidad extraescolar frente al saber del irea ensefiada por el profesor?

La percepcion de esta comunidad no sufre mayores variaciones en sus concepciones por la incidencia de un proyecto

que es muy especifico y en la linea del tiempo muy breve, aunque tenga como meta proyectarse a mediano y largo

plazo en la vida institucional.

En las socializaciones que se han realizado lo que si se evidencia por parte de colegas, estudiantes y padres, es el
interés por saber como se realiza la interdisciplinariedad entre las areas involucradas y de qué manera se ha incidido
en la vida institucional, esto (percibimos) se debe a que hay muy poca movilidad y flexibilidad en os criterios que

aun gobiernan la educacién en las diferentes instituciones escolares.
1.4.2.3 ;Como valora la comunidad extraescolar al profesor del drea?

En nuestro contexto y gracias a las actividades que se han desarrollado en el marco del proyecto se evidencia un ma-

yor respeto y se Ie da una mayor importancia al trabajo realizado por cada docente.
También hay mas colaboracion por parte de los padres de familia, lo cual se demuestra en el mayor interés que han

generados nuestras convocatorias y lo concurridas que han sido las reuniones programadas por la institucion, dife-

rentes a las de entregas de informes periddicos de evaluacion.
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Un caso especifico es el Foro Institucional realizado el 30 de agosto, que contd con la presencia de un nutrido grupo
de padres, quienes, no asistieron como visitantes pasivos, sino que indagaron por los diferentes proyectos presentados
y participaron en forma dindmica de las actividades programadas (Proyecto de informdtica, Proyecto de Formacion
humana desde una perspectiva comunicacional, Optimizacién del desempefio en competencias bésicas en los estu-

diantes de sexto grado, Artes).

1.4.2.4 ;Qué beneficio social alcanza el niiio que aprende el saber enseiiado por el profesor?

Los fines planteados en las rutas previas se mantienen, pero han varitado los mecanismos para lograr los beneficios
sociales que se enuncian en cada area (reconocimiento de contextos, interdisciplinariedad, disefio de material didacti-
co, cualificacion de los docentes, revision del plan de estudios y mayor conexion entre lo que se desarroli6 en €l aula

y la propuesta del P.E.T).

1.4.3 PRESUPUESTOS EDUCATIVOS

1.4.3.1 ;Cudl es la misién de la institucién?

La Mision institucional es 1a misma que ya se enuncié en las rutas previas, pero hay mayor conciencia en la comuni-
dad con respecto a cual es el proposito de ta accion educativa en el colegio. Un aspecto a introducir como cambio en
la perspectiva de a mision seria hacer mas evidente la interdisciplinariedad como elemento clave para alcanzar el

perfil del estudiante que deseamos formar.

DE LAS RUTAS PREVIAS A LAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA INSTITUCIONAL
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1.4.3.2 ;Cémo estd inserta la actividad del drea en el PE]?

Se ha fortalecido €l proceso descrito en fas rutas previas (ver también cuadro adjunto al final de este documento).
1.4.4 PRESUPUESTOS PEDAGOGICOS

1.4.4.1 ;Como son las relaciones entre el area enseiiada por el profesor y las demas dreas enseiiadas en la insti-

tucién?

Hay mayor integracion entre los saberes gue se trabajan en las areas —en sexto grado— gracias al proyecto de Optimi-

zacion del desempefio en competencias bdsicas que se adelanta.
Se destaca que el proceso de sexto grado ha repercutido en séptimo con cuyos estudiantes se inicié la innovacion.
1.4.4.2 ;Como son las relaciones entre los profesores, a propésite de 1a educacion?

Cada vez es mas sentida por todos la necesidad de trabajar de una manera mas integrada y existe la intencién general
de iniciar el proceso del afio lectivo 2002, haciendo real el sentido de la interdisciplinariedad que en un buen porcen-
taje se ha alcanzado en sexto grado. Existe la intencién entre los colegas de revisar y replantear metodologias, orga-
nizacion de las temadticas y formas de evaluacion, elementos que han sido criticos en la historia institucional en tanto

se trabajaba de una manera aislada.
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El proyecto ha incidido en la generacion de estas inquictudes a nivel del estamento docente cuando se han abierto

espacios para la reflexion y socializacion de los avances efectuados.
1.4.4.3 ;Qué se habla en las reuniones de profesores?

Las cuestiones administrativas siguen ocupando un lugar muy importante en estos espacios, pero también lo acadé-
mico ha comenzado a figurar entre los intereses del Consejo de Maestros. La planificacion y organizacién de las ac-
tividades institucionales {evaluacién, eventos culturales y académicos, avances de los proyectos, entre otros) cada dia

ganan un mayor interés del equipo docente.

Lo anterior no se debe exclusivamente al desarrollo de este proyecto de innovacion, ya que también esta ligado a los
cambios que la educacién publica esta viviendo en los momentos actuales y a la mirada que, desde afuera de las ins-

tituciones, estdn haciendo las instancias gubernamentales con respecto al trabajo de los docentes.

1.4.4.4 ;Cuando surgen y como se desarrollan los temas educativos entre los docentes y demds miembros de 1a

comunidad profesoral y directivos de la institucion?

La coyuntura ha sido desplazada por la planificacion de espacios cuyo centro de interés son los temas educativos. Las
areas socializan sus experiencias y se comparten periédicamente los avances de las iniciativas que el IDEP financié
en el plantel, las cuales se materializaron en los proyectos de Formacion humana desde una perspectiva comunica-

cional y Optimizacion del desempefio en competencias bdsicas de los estudiantes de grado sexto.
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1.4.4.5 ; Qué significa y como se valora la irrupcion de ese tema entre los profesores y los estudiantes?

Los estudiantes, a través de las instancias del gobierno escolar, estan mas interesados en los temas que tienen que ver
con la educacion que se les ofrece. Existe un mayor espirttu critico y —por primera vez en mucho tiempo- los esta-

mentos nos hemos sentado a conversar conjuntamente sobre las dindmicas de convivencia del plantel.

Por otra parte, el involucrar los contextos a los que pertenecen, particularmente los estudiantes de sexto grado en las
propuestas didacticas que se han adelantado con ellos durante este afio, ha despertado un interés muy grande en ellos

hacia los contenidos que se desarroflan en procura del logro de los objetivos de cada una de las areas del plan de es-

tudios.

DE LAS RUTAS PREVIAS ALAS RUTAS ALTERNATIVAS: ALCANCES DEL PROYECTOQ EN LA VIDA INSTITUCIONAL



I1. LA PRACTICA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA E INTERDISCIPLINARIA COMO
ESTRATEGIA PARA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPENO EN
COMPETENCIAS BASICAS EN SEXTO GRADO

En términos generales estrategia es ¢f arte de dirigir un asunto para lograr el objeto deseado’, por ello, uno de los princi-
pales retos de los docentes que estamos a cargo de este proceso fue determinar como orientar desde el plano pedagogico

acciones encaminadas a optimizar el desempefio en Competencias Bdsicas de nuestros estudiantes de sexto grado.

La estrategia por la que se opto se sintetiza en dos perspectivas de analisis y accion:
® LA PRACTICA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA.

® EL EJERCICIO INTERDISCIPLINARIO DE NUESTRA LABOR EDUCATIVA.

Dicha estrategia se concibe como una practica pedagogica contextualizada e interdisciplinaria, porque consiste en desarro-
llar procesos de ensefianza y aprendizaje, partiendo del conocimiento de la comunidad educativa. Conocer primero, condu-

Ce a proponer acciones y estrategias pertinentes. Al reconocer la riqueza y diversidad que se desprende de las perspectivas

2 Diccionario de Uso de Maria Moliner.
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individuales de los educandos, ast como la heterogeneidad de saberes y condiciones de nuestros estudiantes, se hace nece-
sario responder con prdcticas pedagégicas que los motiven y los comprometan con su aprendizaje e igualmente contribu-
yan a su socializacion. Por ello —enfatizamos—~ se parte del reconocimiento de las individualidades, en busca de facilitar
procesos comunitario-comunicativos que repercutan en el mejoramiento de los procesos eduéativos que se producen en la
escuela. La integracion de los saberes se hace necesarnia en tanto los contextos de todos los participes del proceso confluyen
en el espacio escolar en cual afloran los intereses comunes y las diferencias que, al ser reconocidas, enriquecen al colectivo

generando fortalezas institucionales, académicas, pero —sobre todo— vitales.

La estrategia pedagdgica implementada busca establecer un modelo educativo interdisciplinar basado en la adquisicién y el
uso de conceptos basicos en el contexto especifico de la comunidad educativa de C.E.D Republica Federal de Alemania,
J.T., para entender, manejar e integrar creativamente el conocimiento con miras a lograr la proyeccion del individuo mas

alla de las esferas que demarca su contexto inmediato (local y distrital) hacia contextos méas amplios (nacional y global).

Esta estrategia educativa estd disefiada para facilitar la asociacidn, integracién y comprension de contenidos y procesos,

principalmente entre las areas de Lenguaje, Matemdtica y Ciencias Naturales, su metodologia familiariza al estudiante con

LA PRACTICA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA E INYTERDISCIPLINARIA COMO ESTRATEGIA PARA LA OPTIMIZACION DEL
DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS EN GRADO SEXTO
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programas interdisciplinarios y tiende —como se expresé ya— a generar en €l una visién global del mundo, partiendo de sus
contextos inmediatos. A la vez permite el aprendizaje de los valores ciudadanos (esfera axiologica) y la optimizacion de las
competencias necesarias para el logro de su desempefio social. Al respecto cabe citar el planteamiento de los integrantes de

la Misién Ciencia Educacién y Desarrollo que se incluyd también como epigrafe del presente informe:

«Gran parte del sistema educativo vigente se caracteriza por una enseflanza fragmentada, acriti-
ca, desactualizada e inadecuada, que no permite la integracion conceptual, lo cual desmotiva la curiosi-
dad de los estudiantes y desarrolla estructuras cognitivas y de comportamiento inapropiadas. La meta
del sistema educativo colombiano debe ser el optimo desarrolio del saber, la dignidad humana, la soli-
daridad colectiva, la conciencia social y ecoldgica tanto global como local. Esto sélo se logra si se
transforman las estructuras fundamentales y se suministran elementos que permitan la mejor y mds per-
tinente a;;licacio’n del saber, elementos que puedan adaptarse a situaciones reales en continua transfor-
macion.»

La estrategia pedagégica que presentamos es consecuente con estas reflexiones, ya que surge del estudio del contexto de la
comunidad educativa del C.E.D Republica Federal de Alemania, Jornada Tarde y de la revisién y consecuente reestructu-

racion de un plan de estudios que tiene en cuenta los intereses de los estudiantes y sus necesidades académicas, integrando

} Mision Ciencia Educacion y Desarrollo. Bogota: Presidencia de la Reptblica — COLCIENCIAS, 1995. Tomo 1, Pag. 70
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los saberes que confluyen en el espacio escolar (saberes de los estudiantes, saberes de los docentes, saberes especificos de

las comunidades académicas, imaginario cultural de la comunidad).

E! trabajo interdisciplinario es entendido en este contexto como la accion conjunta de los docentes para:

¢ FEl seguimiento del desempefio de los estudiantes.

® La construccion y validacion de las Guias de Trabajo Académico, asi como para las demas actividades desarrolladas

durante el afio de consolidacion de esta experiencia de innovacion.

¢ Este proceso ha generado productos como el Texto Escolar Integrado, que estara a disposicion de la comunidad educa-

tiva y gue, en su seno, tendra una vida 1til, aproximadamente, de cinco afios.

La produccion de este tipo de materiales est4 respaldada también por las perspectivas de la Mision de Ciencia Educacion y

Desarrollo, cuando expresa:

LA PRACTICA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA E INTERDISCIPLINARIA COMO ESTRATEGIA PARA LA OPTIMIZACION DEL
DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS EN GRADO SEXTO
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«La competitividad internacional estd demandando pasar del modelo frontal de educacion (un
profesor dictando clase) a modelos de autoestudio y autoaprendizaje cooperativos (...) este trdnsito re-
quiere de la elaboracion de guias y materiales probados experimentalmente que permitan el autoapren-
dizaje y que el educador recobre su rol de conductor de la clase y del proceso de aprendizaje.»’
Las Guias de Trabajo Académico —base del Texto Escolar Integrado— son materiales de comunicacién visual educativa
concebidos pedagdgicamente para lograr que grupos de estudiantes desarrollen procesos de aprendizaje a través de un tipo
particular de mediacion pedagdgica, es decir, de un procedimiento que permite el tratamiento de los contenidos y de las
formas de expresion de los diferentes temas con el fin de hacer posible el acto educativo, en el contexto del horizonte de
una educacion concebida como participacion, creatividad, expresividad y relacionalidad. Las Guias de Trabajo Académi-
co constituyen el fruto de un proceso que busca un punto de integracion entre determinadas areas de conocimiento (en el

caso de este proyecto especificamente de lenguaje, matematica y ciencias naturales), asi como entre la practica pedagdgica

y quienes estan en posibilidades de aprender algo de dichas areas.

El tipo de mediacion que caracteriza a las Guias de Trabajo Académico comienza desde el tratamiento mismo de sus con-

tenidos, ya que al asumirnos los docentes como los autores de este tipo de matenales, conviene que se parta de recursos

4 Mision Ciencia Educacion y Desarrollo. Tomo 5, Bogoté: Presidencia de la Repiblica - COLCIENCIAS, 1995, Pag. 641.
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pedagégicos encaminados a lograr que dichos céntenidos sean presentados de manera accesible, clara y convenientemente
organizada, con el proposito de favorecer en los estudiantes el desarrollo de las competencias necesarias. Ademas, es con-
veniente que las guias presenten un equilibrio adecuado entre los procesos destinados al trabajo de los estudiantes, el dise-
fio de actividades y la entrega de contenidos con la informacion pertinente para que ellos complementen y/o confronten sus
elaboraciones para asumir de manera mas vital y competente la construccién de conocimiento, todo esto enmarcado en el
contexto que es propio al destinatario del instrumento, en nuestro caso los estudiantes de sexto grado del C.E.D Republica

Federal de Alemania,].T.

Voces y caminos, el Texto escolar integrado fruto de este proceso se aleja del texto escolar convencional, pues es una he-
rramienta pensada para que el estudiante aprenda leyendo, interpretando y haciendo, para que pueda integrar las diversas
manifestaciones del saber, diferencie los saberes especializados y, a su vez, entienda el contexto local en el que vive, el

contexto nacional y el contexto global.

LA PRACTICA PEDAGOGICA CONTEXTUALIZADA E INTERDISCIPLINARIA COMO ESTRATEGIA PARA LA OPTIMIZACION DEL
DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS EN GRADO SEXTO



HI. INDICADORES DE IMPACTO

A continuacion se presentan los indicadores de impacto que permiten analizar y evidenciar los avances y logros alcanzados

durante la realizacion del proyecto de innovacion:
3.1 Caracterizacion de las competencias
Se disefié una estrategia pedagdgicd’ que se ajusta a la situacion particular de la institucién y se definieron las competen-

cias basicas a optimizar en grado sexto en las tres areas involucradas en el proceso (lenguaje, matematica y ciencias natu-

rales), como se muestra en €l siguiente cuadro:

% MATEMATICA "~ ¥f% " CIENCIASNATURALES '
+ Narracuén ¢ Sigmﬁcacwn de dom:mos concep— * Observacnén
¢ Interpretacion. tuales ¢ Descripcion.
¢ Argumentacion. ¢ Resolucion de problemas. ¢ C(lasificacion.
¢ Proposicion. ¢ Comunicacion. ¢ Argumentacion.

¢ Razonamiento.

¢ Modelacion.

<+i» PEES

Partiendo de este estudio se ha logrado:

* La practica pedagégica contextualizada e interdisciplinaria para la optimizacion del desempefio en competencias basicas en sexto grado.
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a) Con los estudiantes de sexto grado:

¢ El fortalecimiento de la lectura comprensiva.

+ Una mayor capacidad para expresar oralmente y por escrito lo que piensan a cerca de diferentes situaciones.
¢ Mejoramiento de la capacidad de analisis y la disposicién frente a la resolucion de problemas.

¢ Desarrollo de observaciones més detalladas.

e Mayor comprension y atencion para el seguimiento de instrucciones.

* Mayor compromiso e interés frente a las actividades académicas.

* Fortalecimiento de }a autonomia y la responsabilidad.

¢ Trabajo mas participativo y cooperativo en el aula.

b) Con los docentes:

Durante el segundo semestre del afio 2000 y lo que ha plan de estudios de sexto grado, basandonos en compe-
corndo del 2001, se ha organizado un plan de trabajo tencias. Este proceso generé un compromiso para el re-
académico que involucra a los estudiantes y a los docen- planteamiento del plan de estudios de 7° a 9° grado el
tes de todas las areas para reconstruir colectivamente el cual se concretard a mediano plazo.

‘ La funcidn de la enseflanza estd tan esencialmente enraizada en la condicion humana que resulta obligado admitir que cualquiera
puede enseftar; lo cual por cierto suele sulfurar a los pedantes de la pedagogia que se consideran al oirlo destituidos en la especialidad do-

cente que creen monopolizar. Los nifios, por ejemplo, son los mejores maestros de otros niftos en cosas nada triviales, como el aprendizaje de

diversos juegos (...) Fernando Savater {El valor de educar. Bogoté: Ariel, 1999, pag, 41).

INDICADORES DE IMPACTO
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3.2 Estudio del contexto

En el proceso de reconocimiento del contexto de la comunidad educativa se hizo un estudio etnografico que partié de la
aplicacion de una encuesta que arrojo informacion sobre aspectos familiares, econémicos y académicos del conglomerado,
el cual permitio ubicar sitios y temas de interés para los estudiantes. Se visitaron los lugares mas frecuentados por 1os mu-
chachos que fueron basicos para el planteamiento de ios cambios en plan de estudios de sexto grado y la elaboracion de
material didactico (Guias de Trabajo Académico y Texto escolar integrado). Ademas, la observacién y sistematizacion del
desempeifio de los estudiantes durante las clases y en las jornadas extraescolares que se realizaron también aportaron ele-

mentos importantes para el disefio de la estrategia pedagdgica.

El estudio del contexto de la comunidad educativa del C.E.D Republica Federal de Alemania, Jormada Tarde, permitio la
caracterizacion de la poblacion conformada por los estudiantes de sexto grado que acuden al plantel’. La mayoria de nues-
tros estudiantes procede de Bogotd, aunque sus familias son originarias de otras regiones del pais (especialmente de los
Llanos Orientales, €] Altiplano Cundiboyacense, el Viejo Caldas, los Santanderes y la Costa Norte. Los nifios y las nifias
son bogotanos de nacimiento, pero sus habitos y costumbres estan marcados por la procedencia familiar. Las localidades a
las que pertenecen los nifios y las nifias son, en su orden, la 18 (Rafael Uribe Uribe), 19 (Ciudad Bolivar) y 1a 6ta (Tunjue-
lito). Cabe destacar que la mayor parte reside en las zonas marginales de éstas (Barrios Diana Turbay, Danubio Azul, Pa-
fermo, Perdomo, San Francisco, San Joaquin, Lucero y Sierra Morena. Muchos no han hecho el ciclo completo de prees-

colar y quienes han cursado algun grado de este nivel lo han adelantado en instituciones ofictales.

* Este aspecto fue abordado y desarrollado en detalle en el segundo informe entregado al IDEP. Ver apartado N° 3 de dicho documento: ¢ Quiénes
son nuestros estudiantes y como viven? Una respuesta a sus intereses.

INDICADORES DE IMPACTO
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La mayoria de los alumnos realizd la primaria en instituciones estatales. Como hecho destacable es necesario anotar que el
proceso de escolaridad en primaria no se dio de una forma continua en la mayoria de los casos, ya que manifiestan haberla
cursado en mas de dos instituciones con lapsos de receso entre un grado y otro. Nuestros estudiantes provienen de 26 ins-
tituciones diferentes, lo cual implica una gran variedad de formaciones y perfiles que concurren en sexto grado, entre los

que sc cuenta un considerable nimero de alumnos que estan reiniciando ¢l curso.

Entre las actividades que més practican los estudiantes en el tiempo extraescolar estan: ver television (la mayoria ve mas de
tres horas diarias de T.V), deambular por las calles y los parques de los barrios en los que residen y aledafios, asi como
Jugar, especialmente, futbol, “basquet” y “maquinitas™ (esto ultimo se da con mas frecuencia entre los nifios que entre las

nifias). Los lugares que mds frecuentan son los parques, los centros comerciales y las casas de los amigos.

La gran mayoria de las estudiantes tiene bajo su responsabilidad las actividades domeésticas y €l cuidado de sus hermanos
menotes, cuando los tienen. Deben preparar sus alimentos y organizar la vivienda, sumandose a estas actividades las labo-
res académicas. Los nifios también manifiestan que colaboran en algunas actividades domésticas, pero en menor grado que

sus compafieras.

La mayoria de los nifios manifiesta que le agrada estar en casa, mientras que unos pocos expresan que no les gusta perma-

necer alli porque “el encierro cansa™ y “hay muchas cosas chévres en la calle” (sic).

INDICADORES DE IMPACTO
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Los estudiantes dedican menos de una hora a la realizacion de sus tareas y éstas, generalmente, no son supervisadas por
ningin aduito. En cuanto a las condiciones en que viven, la mayoria no tiene vivienda propia. Viven en casas alquiladas, en

inquilinatos o en habitaciones de alquiler.

Generalmente los niitos y las niilas no quedan al cuidado de ningin adulto cuando sus padres se ausentan por razones labo-

rales o de otro tipo y, por el contrario, deben asumir el cuidado de sus hermanos menores.

El grado de escolaridad predominante en las familias de los nifios que acuden a nuestro colegio es la Bésica Primaria o la
Basica Secundaria incompleta; una minoria muy poco significativa de los padres terminé el bachillerato y en casos excep-

cionales algiin padre o familiar cercano ha ido a la Universidad.

Las ocupaciones de los padres y las madres de familia son: carpinteria, servicios generales, servicio doméstico, modisteria,
vigilancia privada, construccion, comercio informal, actividades que no representan estabilidad laboral e implican fre-

cuentes periodos de desocupacién y por consiguiente de privaciones y escasez. Mas o menos un tercio de las madres son

amas de casa.

Entre nifios y nifias, un mimero considerable trabaja en la venta de dulces, cuidando nifios o colaborando en los oficios de
los padres. La mayoria (sobre todo en el caso de las nifias) manifiesta que sabe hacer todos los oficios domésticos (asear la
casa, cocinar, lavar, planchar, etc.), lo cual indica que, aunque no se reconoce como un trabajo propiamente dicho, todos -

de una u otra forma-— tienen una carga laboral doméstica que cumplir.

INDICADORES DE IMPACTO
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Los grandes temores de los niftos con respecto a su entorno pueden resumirse en las siguientes expresiones: “Lo que no me

gusta del barrio son los ladrones™; “Lo que mas me disgusta del barrio son los mariguaneros™ (sic).

Ademas de la informacién que nos suministré la encuesta que arrojé los datos que se acaban de relacionar, la cual se inclu-
y0 como parte del segundo informe presentado al IDEP, se hizo el gjercicio de observacion del contexto en los barrios para
complementar esta perspectiva y, ademas, para ubicar graficamente algunos espacios comunes que fueron de utilidad al

momento de disefiar las Guias de Trabajo Académico y de estructurar el Texto Escolar Integrado.

La observacion sistematica al desarrollo de las Guias de Trabajo Académico y de las otras actividades de clase en contexto

de aula, fueron la base del trabajo en este proyecto.

Todo verdadero problema escapa a la solucion por parte de un experto o de un grupo de expertos de una sola disciplina. Me atreve-
ria a estatuir por definicion que si es soluble desde una sola disciplina, no es un verdadero problema, sino a lo mds un ejercicio escolar. Los
verdaderos problemas requieren diversas formulaciones, reubicaciones en contextos mas amplios, andlisis en subproblemas y otros tipos de | -
tratamienic previo al planteamienio de posibles alternativas de sofucion, Carlos Eduardo Vasco (En: Educacién para ¢l desarrollo. Misién |-
Ciencia, Educacion y Desarrollo. Bogota: Presidencia de la Repablica — COLCIENCIAS, 1995, Tomo 2, pag. 387.

3.3 Revisién y reestructuracién del plan de estudios

Como se manifiesta en el cuadro de rutas alternativas, partiendo del estudio del contexto, se hizo una revision detallada al
plan de estudios de sexto grado que permitié 1a organizacion de las temadticas, la revision y el replanteamiento de las meto-
dologias, la definicidn de los criterios y disefios evaluativos desde una perspectiva interdisciplinar tomando como eje los

lineamientos curriculares emanados por el M.EN., especialmente para las areas de lenguaje, matemética y ciencias natu-

INDICADORES DE IMPACTO
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rales, .centros de la accidén de esta propuesta. Con el propdsito optimizar las competencias basicas en los estudiantes de
sexto grado e integrar las diversas formas del saber, se modifico el plan de estudios, al determinar nexos tedricos y con-
ceptuales desde tres nucleos teméticos; la localidad, 1a ciudad y el pais; de este modo —como ya se expreso— se definieron
las competencias a optimizar y los logros e indicadores de logrd a desarrollar en este grado tanto los especificos de las

areas como aquellos que podian integrarse.
3.4 Elaboracién de material didactico interdisciplinar

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos del estudio del contexto de la comunidad educativa y de la revision del plan de
estudios para sexto grado, el equipo docente del proyecto de innovacion disefio Guias de Trabajo Académico interdiscipli-
nares para el desarrollo de las clases de matematica, espafiol y ciencias naturales, que en el contexto de esta propuesta se
definen como materiales de comunicacion visual educativa concebidos pedagégicamente para lograr que los estudiantes
desarrollen procesos de aprendizaje a través de un tipo particular de mediacién pedagégica, es decir, de un procedimiento
que permite el tratamiento de los contenidos y de las formas de expresion de los diferentes temas, con el fin de hacer posi-

ble el acto educativo, en el contexto del horizonte de una educacion concebida como participacion, creatividad, expresivi-

dad y relacionalidad.

Las Guias de Trabajo Académico constituyen el fruto de un proceso que permite la integracion entre las areas del conoci-
miento, la practica pedagogica y quienes estdn en posibilidades de aprender algo de dichas areas. El tipo de mediacion que
las caracteriza comienza desde el tratamiento mismo de sus contenidos, ya que, al asumimos los docentes como sus auto-

res, partimos de recursos pedagogicos encaminados a lograr que dichos contenidos sean presentados de manera accesible,
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clara y convenientemente organizada, con el propésito de favorecer en los estudiantes el desarrollo de las competencias
necesarias. Las Guias de Trabajo Académico equilibran los procesos destinados al trabajo de los estudiantes, el disefio de
actividades y la entrega de contenidos para que ellos complementen y/o confronten sus elaboraciones con el fin de asumir
de una manera mas vital y competente la construccién de conocimiento; todo esto enmarcado en el contexto que le es pro-

pio a los estudiantes de sexto grado del C.E.D Republica Federal de Alemania, Jornada Tarde.

Tal y como lo planteamos en el segundo informe entregado al IDEP® las Guias de Trabajo Académico que diseflamos pre-
sentan una estructura semiabierta —flexible— (Kaplun, 1.995)7, caracteristica que se imprimid al Texto Escolar Integrado
que ellas contribuyeron a generar. No se pretende que estos instrumentos limiten 1a accién, del profesor o la profesora, sino
que por ¢l contrario, faciliten su accidn creativa e incentive su espiritu investigativo e innovador. lgualmente, en lo que
respecta a los estudiantes, se persigue que ellos asuman el texto como una herramienta que facilita el dialogo de saberes,
motivando su participacién cada vez mas activa en los procesos de ensefianza y aprendizaje que orienta la institucion es-
colar, en general y, particularmente el maestro de cada una de las areas comprometidas en su formacion, permitiendo tam-

bién la inclusion en este contexto de otras fuentes que enriquezcan la mirada de todos los involucrados.

El Texto escolar integrado fruto de este proceso se zleja del texto escolar convencional, pues es una herramienta pensada
para que el estudiante aprenda leyendo, interpretando y haciendo, para que pueda integrar las diversas manifestaciones del
saber, diferencie los saberes especializados y, a su vez, entienda el contexto local en el que vive, el contexto nacional y el

contexto global.

¢ Ver apartado N° 1 de dicho documento: Las Guias de T rabajo Académico: una estrafegia pedagdgica compartida.
" Kaplun, M. (1995). Los Materiales de Autoaprendizaje. Santiago de Chile: UNESCO-OREALC.
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3.5 Proceso de validaciéon del material disefiado

HACIA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS
DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO DEL
C.E.D REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA, 1 T. - PROYECTO IDEP

A b e =t e L

RECONOCIMIENTO DE CONTEXTOS 5

- ST et s el Ll T . v 7
Elaboracién individual de B P Revision en equipo de las propuestas
Guias de Trabajo Académico. individuales: enriguecimiento del material.

S e

R Y

VALIDACION. DESARROLLO DE LAS GUIAS DE TRABAJO ACADEMICO: CON LOS ESTUDIANTES ;
f SELECCION DEL MATERIALPARA EL TEXTO ESCOLAR INTEGRADO — <—==>

[ e

PROYECCION: USO EN CONTEXTO DE VOCES Y CAMINOS CON LOS

ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO QUE INGRESAN EN EL 2002;
REPLANTEAMIENTO DEL PLAN DE ESRUDIOS DEL COLEGIO CON BASE  ou
EN COMPETENCIAS (7° A 10° GRADO) '
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Como lo muestra el diagrama anterior, las Guias de Trabajo Académico disefiadas fueron aplicadas a los cuatro grupos de

estudiantes de sexto grado y la validacion de este material se realizo mediante el proceso que se describe a continuacién:

® Diseiio de los materiales en forma individual por parte de los docentes de espafiol, matematica y ciencias naturales a
partir de criterios establecidos previamente (interdisciplinariedad, competencias basicas a optimizar y caracteristicas

del contexto de los estudiantes).

¢ Puesta en comiin de las propuestas individuales ante todo el equipo innovador para constatar los puntos de encuentro

y si éstos reflejaban o no los criterios establecidos para su elaboracion.

® Desarrollo de la clase empleando la Guia de Trabajo Académico. La observacién del desempefio (manejo del lenguaje
empleado en el instrumento, grado de dificultad, interés, entre otros) de los estudiantes y su sistematizacion por parte
de los docentes en cada una de las actividades realizadas, permitieron los ajustes, tos replanteamientos o el descarte de

los materiales, segun el caso.
¢ Seleccién del material para estructurar el Texto Escolar Integrado y elaboraciéon del mismo. En esta Gltima fase se
recurrio a la asesoria pedagogica para obtener una mirada externa del proceso que se adelant6 y contar con un profesio-

nal especializado que se hiciera cargo de la correccion de texto y estilo, asi como de la revision de equidad y adecua-

cidn a la diversidad de género de Voces y caminos.

Como se evidencia, la participacion de los estudiantes es elemento fundamental en este proceso de validacion de las Guias
de Trabajo Académico que sirvieron como referente para la materializacion del Texto Escolar Integrado, razén por la cual

les consideramos sus coautores.
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3.6 Proceso del proyecto

El proyecto implicé para los docentes involucrados directamente en él, un proceso de cualificacion que les condujo a con-
sultar un amplio espectro de referentes bibliograficos, asi como la participacion en eventos de capacitacion y discusion
sobre temas disciplinares a nivel institucional, local y distrital. Tal es el caso de Jas actividades intemas que se han dado en
el colegio (Consejos de Maestros, paneles, conferencias sobre competencias, Foro Institucional, encuentros con padres de
familia); de los eventos locales en los que se ha participado (I Foro de Investigacion, Innovacién y Pedagogia 2001, Nor-
mal Maria Montessori, Universidad Pedagbgica Nacional y VI Foro Local de Educacion Pedagogias de 1a Lectura y la Es-

critura); y de las conferencias, seminarios y congresos distritales a los que hemos asistido.

El disefio de las Guias de Trabajo Académico y la posterior construccion del Texto Escolar Integrado ha implicado, no
sélo la documentacion y actualizacién disciplinar que exige cada 4rea, sino la revision de enfoques pedagogicos afines a la

propuesta interdisciplinaria que encierra el proyecto de innovacion en el que estamos y seguiremos comprometidos.

Al gjercicio de permanente documentacién y actualizacion que ha marcado el procese de innovacién se suma ¢l trabajo de
campo desarrollado mediante las visitas a fos lugares mas frecuentados por los estudiantes de sexto grado. Este fue regis-
trado en fichas de observacion que proporcionaron informacion clave para el disefio del plan de estudios y del matenal

didactico a utilizar en las clases de ciencias naturales, espafiol y matematica.
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También ~se reitera~ que las observaciones realizadas al desempeifio de los estudiantes durante las clases, por parte de los
profesores, generaron registros que permitieron hacer, de manera puntual y detallada, la revision y los ajustes respectivos a
las actividades propuestas y a las Guias de Trabajo Académico, referente que nutrio la construccion del Texto Escolar In-
tegrado, todo esto dindole una relevancia absoluta al seguimiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes me-

diante la evaluacion permanente, como se consigna en el cuadro de rutas alternativas que incluye este informe final.
3.7 Incidencia del proyecto en el contexto escolar

Aunque en el apartado correspondiente a las Rutas Pedagogicas Alternativas se ha incluido este aspecto de un modo espe-

cifico, queremos resaltar aqui los siguientes:

3.7.1 En términos generales (nivel institucional)

e Se abren espacios de discusion pedagégica en los cuales los docentes aportan al colectivo, desde sus propias experien-
cias, con mayor frecuencia e intensidad.

¢ Respeto por los acuerdos planteados en los grupos de trabajo tanto de maestros como de estudiantes.

3.7.2 En sexto grado

¢ Los docentes identifican la situacién particular (tipo de familia, ubicacion geografica, ocupaciones, entre otros) de los

estudiantes de grado sexto y sus acudientes.
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Trabajo mas participativo en ¢l aula e incremento en el empleo de recursos didacticos variados.

Fortalecimiento en las habilidades comunicativas.

Fomento del trabajo cooperativo (entre docentes y alumnos).

Decremento del trabajo disciplinar por incremento del interdisciplinar (a nivel de equipo docente con las consiguientes
repercusiones entre los estudiantes).

Participacion en el disefio del Texto Escolar Integrado, de la comunidad en general a través del estudio que se realizo,
pero también de los aportes, sugerencias, analisis y criticas que se han hecho en tormo al proceso.

La relacién docente—estudiante es mas afable; el docente tiene un conocimiento mayor de los estudiantes, de sus de-
sempefios y de sus ritmos de aprendizaje. Este conocimiento ha permitido a la vez que ¢l doecente brinde a los padres de
familia informes mas detallados de los procesos observados en los estudiantes.

Por su parte los padres de familia manifiestan mas confianza en la labor docente y estdn mas interesados por las activi-
dades que se realizan en la institucion.

Las metodologias implementadas durante el desarrollo de la innovacion hacen tanto para el docente como para los es-
tudiantes clases mas agradables, mas eficaces en cuanto a la comprension de las tematicas tratadas, a fos alcances obte-
nidos en el aprendizaje de los estudiantes y en su interés por el estudio en general. Estas metodologias son objeto de
interés por parte de otros docentes que poco a poco quieren implementar en sus clases este tipo de practicas.

Las directivas de la institucién han colaborado con las gestiones administrativas del proyecto y han generado espacios
de discusién académica que se espera se amplien en el préximo afio.

El proyecto ha circulado entre los estudiantes de los otros grados a través del Foro Educative Institucional, de la carte-
lera del proyecto y por intermedio de los hermanos y amigos de los estudiantes de sexto grado, quienes les comentan

cdmo se realizan las clases, como es el trabajo con guias y otras actividades que no se realizan en esos cursos.
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RUTAS PEDAGOGICAS (PREVIAS Y ALTERNATIVAS), RUTAS DE APRENDIZAJE,
AMBIENTES DE APRENDIZAJE Y CRITERIOS PEDAGOGICOS EN
CONSTRUCCION GRACIAS AL DESARROLLO DE LA INNOVACION

EN EL COLEGIO

[CUADRO CON NUMERACION PROPIA]}



1)

CENTRO EDUCATIVQ DISTRITAL REPUBLICA Fi EDERA_L DE ALEMANIA, JORNADA TARDE - é@{‘eﬁn
HACIA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPERQ EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADQ SEXTO (i“ ! *
Rutas pedagdgicas alternativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgices en construccidn gracias al desarrollo de la innovacién en e} colegio lu -{L

ORDINAL

ALCANCES DEL PROYECTO EN LA VIDA
INSTITUCIONAL

RUTAS PREVIAS AL DESARROLLO DE LA INNOVACION

ESTAMENTOS
INVOLUCRADOS

1.1

= Perspectiva institucional;

ELEMENTOS QUE ORIENTAN LA CONSTRUCCION DE RUTAS PEDAGOGICAS ALTERNATI ¥AS A PARTIR DE LA INNOVACION

BN

Objetivos de la institucién: éstos contintan siendo los
mismos; en este aspecto inicial y bédsico, el proyscto ha
contribuido a abrir y mantener espacios para que sean
reconacidos por todos ios estamentos de la comunidad y el
trabajo docente se encamine hacia su consecucion.

También se sugirié la introduccién de los dos dltimos
objetivos (subrayados), los cuales fueron acogidos por la
comunidad, ya que uno de los reconocimientos que se
efectuaron es que venia trabajandose de un modo fraccio-
nado y de manera aislada, hecho que impedia:

a) E!l intercambio de los aportes que cada drea del
saber y cada integrante de la comunidad puede ofrecerle al
trabajo conjunto.

b) Que los educandos recibieran una perspectiva
mas integrada del saber en beneficio del desarrollo de sus
procesos escolares y personales.

Por su parte, ia inclusion de la mirada ecoldgica, viene a
lienar un vacio que el mismo espacio fisico de la institu-
cién niega, porque no se cuenta con zonas verdes y el
edificioc aisia a quienes lo habitan, del contacto con la
naturaleza.

Lograr que la institucion cumpla con su labor formadora, dentro de un
ambiente concertado de estudio v de autoaprendizaje responsable, parti-
cipativo, solidario y con un gran sentido de pertenencia.

Valorar al estudiante como persona y agente de su desarrollo social
autonoma, analitico, critico, activo y con gran capacidad de transformar
positivamente su realidad cotidiana. )
Encauzar el quehacer pedagogico buscando comprometer al educando
¢n una disciplina formativa que le permita forjar hdbitos, actitudes y va-
lores para que le faciliten su desarrolio personal y social.

Abrir espacios de reflexion y de didlogo sobre la formacién y desarrolio
humano desde la perspectiva de 1a comunicacién, permitiendo el desa-
rrollo de su personalidad, y as{ asumir responsablemente sus derechos y
deberes.

Motivar e inducir a los estudiantes y a la comunidad en general para que
puedan asimilar los beneficios y bondades de la ciencia y'de la tecnolo-
gia, asi como la evolucidn cultural para cualificar la calidad de vida.
Encaminar el quehacer pedagbgico hacia una perspectiva verdadera-
mente. interdisciplinaria,

Desarrollar una conciencia de respeto y manejo adecuado del entorno
natural.

Directivos docentes.

Docentes de todas
las dreas

Estudiantes.
Padres de familia
NOTA:

Trabajar desde una
perspectiva interdis-
ciplinaria es una
accion que va mis
alla det tiempo del
proyects  —aunque
éste haya contribui-
do a generar una
actitud positiva
hacia ella- y debe

‘convertirse en una

constante.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cardenss
Asesor — Interventor IDEP
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Esquems curricular: el curriculo contimia centrandose
en Bdsica Secundaria, aunque para el afio 2002 se abre
nuevamente la Educacion Media (grado 10°). Las dreas
contingan siendo las mismas enunciadas en este organiza-
dor. Las variaciones introducidas al esquema curricular
durante el tiempo en el que se ha gjecutado el proyecto son
las siguientes:

a) El énfasis del curriculp se plantea ahora en fa
Formacidn de lideres desde una perspectiva_comunica-
cional, que implica un_trabajo en todas las areas v no des-
de una en patticular como se planteaba antes. Este cambio
se logrd gracias a la influencia de los dos proyectos finan-
ciados por el IDEP. -

b) No se manejan bloques de 75 minutos para las
asignaturas, sino horas de 45 y algunos bloques de 90.
Matemadtica, ciencias naturales, ciencias sociales y espa-
Fiol conservan una intensidad de 5 horas semanales, distri-
buidas en dos bloques de 90 minutos y una hora de 45.1.a
redistribucidn horaria no incidid en el desarrollo del pro-
yecto y respondid a cambios en la politica administrativa
del plantel, pero no a fines académicos concretos.

La toma coniunta de decisiones que afectan a toda la co-
munidad, asi como la organizacion de los espacios de las
areas de una manera mis flexible —que atienda los objeti-
vos de la interdisciplinariedad més que la distribucién de
horarios— beneficiaria 1a concrecidn de la perspectiva por

Ia gue se propende,

[Qreanizedor adaplado a partir de la propuesia de Edgar Torres Cérdenss

El curriculo de la institucién estaba dirigido a estudiantes de basica secunda-
ria de 6° a 9° grado, distribuidos asi: grado 6°, cuatro cursos; grado 7°, tres
cursos; grado 8°, tres cursos, grado 9°, tres cursos.

El plan de estudios que se ofrece parte de las areas obligatorias, a saber:

*  INFORMATICA.

»  ETICA.

* CIENCIAS SOCIALES,

* CIENCIAS NATURALES.

»  HUMANIDADES (ESPANOL-INGLES).
«  MATEMATICA.

*  EDUCACION FISICA,

*  ARTES (MUSICA — DANZAS).

El énfasis del curriculo se planteaba en el AREA COMERCIAL mediante
las asignaturas de CONTABILIDAD y ADMINISTRACION,

La institucién manejaba blogues de 75 minutos para el desarrolio de las
asignaturas con una intensidad horaria semanal distribuida asi:

Directivos docentes.
{quienes tomaron la
determinacion)}

Docentes de todas
Ias areas
Estudiantes.

{quienes asumimos
Ia determinacion)

NOTA:

El aval gue la Loca-
lidad ha dado_ al
colegio para reabrir

INFORMATICA ........oooorosrrrserrsnssssssinssessssesssssssessonaren] BLOQUE la_Educacién Media
ETICA oo issssess s e casssssnnsessnseeeseassesenenneren. ] BLOQUE se relaciona con los
CIENCIAS SOCIALES ..o sees s e sernens 3 BLOQUES alcances __de  los
CIENCIAS NATURALES........ccoeecirieeecrmieee e reerviserenenend. BLOQUES provectos de For-
HUMANIDADES: macion Humana
8 ESPANOL ittt eeeeee s eeeemsrasnssens st sesesereseens 3 BLOQUES desde una Perspec-
. INGLES2 BLOQUES tiva _ Comunicacio-
MATEMATICA........cooviiiimninicnnessnnrssnensinsneenn 3 BLOQUES nal y Optimizacidn
EDUCACION FISICA. ..ot sersrssrsinsseeernenen. ] BLOQUE del Desempefio _en
ARTES: Competencias Bdsi-
= MUSICA...ceei st eee v senee.. | BLOQUE cas en Sexto Grado,
o DANZAS..crre et e ssnesnenes ] BLOQUE adelantados por
COMERCIAL.....cccovveviiininicisnrnsseirscereeseinse s seseeeergeenenrs L. BLOQUE docentes de la insti-
tuciaon v financiados
por el [DEP.
2

Asesor — Interventor IDEP
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[Organiz;
JAsesar -

Objetivos generales de las fireas en donde se aplica el
proyecto de innovacién: uno de los resultados concretos
del proyecto es el enfoque interdisciplinario gue efectiva-
mente se concretd entre las dreas de matemdtica. espafiol v
ciencias naturales (a nivel de sexio grado}. Hay que desta-
car que las dreas restantes se sumaron colateralmente al
trabajo que. aun estd desarrollandose en este curso. En
sintesis se propuso v materializo:

a) La reformulacion del plan de estudios para sexio grado,
¢l cual se planted este afio (2001) a partir de tres nucleos
tematicos comunes {la localidad, la cindad v el pais). los
cuales se trabajaron desde una perspectiva interdisciplina-

ria en cada una de_las dreas involucradas en el provecto de
innovacion.

b) Para esta reformulacion fue vital el estudio del contexto
de la_comunidad educativa que aglutina nuestro _plantel.
punto de pariida del disefio de! material didactico (Guias
de Trabajo Académico) vy de las actividades propuestas ¥
realizadas con los estudiantes.

No se descartan los objetivos propuestos desde cada una
de las dreas, reconociendo asi la especificidad de cada
campo del saber, pero se introdujeron meodificaciones
sustanciales en la propuesta didactica que conduce al
logro de los mismos.

ador adaptado a partir de la propuesia de Edgar Torres Céirdenas
Interventor IDEP

MATEMATICA:
-Fomentar una actiiud afectiva hacia la matematica. motivando al estudianic
para que continiue su aprendizaje independiente. con el fin de progresar’
hacia niveles superiores de pensamiento ¢ integrar y complementar su cultu-
ra geneval.
-Desarrollar habilidades v destrezas que le permiian al estudiante adquirir
seguridad en su propia capacidad para plantear y resolver problemas.
-Formar al estudiante con un lenguaje y simbalismo que le permitan comu-
nicarse con claridad, precisién y pueda entender un evento nuevo que se le
presente.
-Desarrollar el pensamiento ldgico, dando mavor importancia 2l
razonamiento y a la reflexion, antes que a la mecanizacidn y la memoriza-
cion.

= ESPANOL:
-Desarrollar las c=oiro habilidades béasicas de comunicacion: escuchar, ha-
blar, leer v escribir.
-Reconocer que la lengua sirve para significar 1a realidad v pensamiento.
-Expresarse oralmente en forma correcta, clara, 16gica y coherente.
- correctamente y manejar la intensidad de la voz, ade-
c. o207 L rnds cmcunstancia.
-Realizar lecturas con sentido critico.
-Producir composiciones con valor literario.
-Analizar obras literarias de diferentes géneros en prosa v en verso.
-Ejercitarse en el analisis de los codigos que manejan los diversos medios de
comunicacion. '

r  CIENCIAS NATURALES:
-Inferir el avance en el conocimiento cientifico de fendmenos fisicos. quimi-
cos y bioldgicos, mediante la comprengion de leyes, el planteamiento de
problemas y la observacion experimental.
-Fomentar actitudes favorables al conocimiento, valoracién y conservacion
de la naturaleza y de! ambiente.
-Valorar Ja salud humana y los habitos relacionados con ella.
-Fomentar los valores de respeto, amor, solidaridad, autonomia v responsa-
bilidad sexual en niffos y adolescentes.
-Desarrollar 1a capacidad para comprender y expresar correctamente mensa-
jes orales y escritos con diferente nivel de complejidad.

sucenles responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzén Torres,

Ciencias Naturales v
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).
Estudiantes, padres
de familia, directi-
vos y demas docen-
tes del plantel.

NOTA:

Aungue el provecto
se centra en las tres |
areas va mencinna-
das. v _en el
sexlo.  su __caracter
prospectivo _busca
incidir _de manera
global en plantel.
De hecho va se han
alcanzado algunos
logros y para el afio
2002, estamos_ante
el reto de hacer una
reformulacion al
plan _de estudios en
su_conjunto, la cual
es una necesidad
que hov reconoce-
mos_todos los esta-
mentos de la comu-
nidad como una
tarea prioritaria_gue
ya se materializd en
sexto.

ardz
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Organiz|
JAsesor -

Objetivos de los docentes gestores del provecto de in-
novacién: a este respecto hav gue anotar gue —como se
explico en el apartado anterior (1.1.3} los objetivos que

cada maestro tenia como referente de trabajo en su respec-

tiva area. se modificaron_en funcién_de la perspectiva
interdisciplinaria, sin dejar de lado la especificidad de

cada campo.

Al tiempo que se plantearon niicleos teméticos comunes
con sus respectivos logros e indicadores gue sirvieron de
punto de_encuentro entre las ireas. también se planificaron
las tematicas especificas que deben desarrollar los estu-
diantes de sexto grado segin Jos lineamientos curriculares
establecidos.

tdor adaptado a partir de la propuesta de Edgar'Torres Cérdenas
Interventor IDEP

,b‘,

»  MATEMATICA:

- Romper barreras epistemolégicas (técnicas, metodologias, métodos de
evaluacién, negatividad, entre otras) que dificultan la ensefanza de la mate-
mitica.

- Desarrollar, en lo posible, una clase ludica que logre la afectividad del
estudiante hacia la asignatura.

- Completar y mejorar procesos iniciados en grados anteriores.

- Propiciar en el estudiante el aprender a aprender y el querer aprender.
-Disefar actividades y cuestionamientos que apunten a la significacion en el
contexto y las diferentes situaciones que se le presenten al estudiante,

* ESPANOL:

-Promover la lectura y la escritura como actividades placenteras.
-Relacionar los contenidos que se trabajan en la materia con el contexto en
el que viven los estudiantes.

-Propiciar el anilisis y la critica de textos y situaciones concretas.
-Desarroliar una adecuada caligrafia.

-Desarrollar una adecuada ortografia.

» CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL:
-Propiciar la participacion activa de los estudiantes v a Ja vez ave o!'22 reco-
nozcan que tienen un saber,

-Crear en la clase un espacio para ¢l aprendizaje en el que hava intercambio
de saberes entre el docente y los estudiantes.

-Disefiar material de apoyo para el trabajo del aula.

-Motivar al estudiante por el estudio de las ciencias naturales, para que éste
sea consciente de su trabajo v de su comportamiento,

Docentes responsa- |
bles de la innova-
cién (Matilde Wil- |

ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladyvs |
Pinzoén Torres.

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco.
Espaiiol). |
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Secuencias ejecutadas generalmente por el docente para ensefiar el saber de su drea:

1.2.1

Metodologias preponderantemente utilizadas:

Cabe destacar que ahora se da un enfoque interdiscipli-
nario que parte del trabajo coniunto y previo de ios
docentes de las areas involucradas en_el provecto, el
cual ha generado los materiales didacticos que han
venido utilizdndose para desarrollar los contenidos v
optimizar el desarrollo de competencias bdsicas.

Algunas de las metodolegias frecuentemente utilizadas
antes de la puesta en marcha de este proceso, subsisien
(explicacion verbal de contenidos con el apoyo de la
escritura v/o la representacién grafica en el tablero;
presentacion de preguntas orientadoras para establecer
conocimientos previos; dindmica preguntas/respuestas/
comentarios; talleres; lectura dirigida de textos;
manipulacion de elementos —en ciencias y matematica—
desarrollo de ejercicios previamente disefiados, va se-
individualmente o en grupos), pero éstas estan en el
marco del trabajo interdisciplinario que orienta la prac-
tica pedagogica de cada docente, el cual implicé la
validacion de las Guias de Trabajo Académico en log
cursos de grado sexto. proceso en el que fue fundamen-

tal la mirada de los estudiantes, quienes son sus verda-
deros protagonistas.

Las Guias de Trabajo Académico se desarrollaren gene-
ralmente en forma individual, con la asesoria del docen-
te. La discusion o los comentarios que surgian durante y
después del desarrollo de la guia fucron recogidos por
€l para efectuar el seguimiento que condujo a la valida-

cién del material y a la evaluacion tanto de los alumnos
comg de su propio trabajo.

Antes de la puesta en marcha de la innovacion, fas metodologias preponde-
raniemente utilizadas por los docentes consistian en la explicacién verbal de
contenidos con la ayuda del tablero; presentacion de preguntas orientadoras
para establecer conocimientos previos; dindmica preguntas — respuesias —
comentarjos; talleres; lectura dirigida de textos; manipulacién de elementos
{en ciencias y matematica); desarrollo de ejercicios previamente disefiados,
ya sea individualmente o en grupos. En ninguna de las asignaturas compro-
mctidas en la innovacidn se utilizaba un texto-guia especifico, aunque even-
tualmente se consultaban v trabajaban algunos que estan disponibles en la
institucion.

Docentes responsa-
bles de la inneva-
¢ion (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
temdtica; Gladyvs |
Pinzon Torres,
Ciencias Naturales v
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes, prota-
gonistas del proce-
505,

Docentes  de  las
otras dreas del plan
de estudios.

NOTA:

En las reuniones de
drea se comparten
los avances del
procesos, cuyas
miras & mediano ¥
largo plazo son
involucrar a todo el
equipo de maestros
de la institucién.

Organizador adaptedo a partir de Ia propuesta de Edgaf Torres Cérdenas
Asesor - Interventor IDEP
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Rutinas previas a la actividad de aula:

Los cambios mas notorios en este aspecto se resumen
en la siguiente dindmica:

Trabajo individual para el disefio en borrador de las
Guias de Trabajo Académico en cuyo procese cada
maestro tiene en cuenta el plan de estudios para el grado
sexto asi como los Hneamientos curriculares del Area
{matemdticas, lenguaje y ciencias naturales).

Reunidén del equipo docente involucrado en la innova-
cion para la revisién y puesta en comun de las propues-
tas individuales con el propdsito de enriquecer la pers-
pectiva del 4rea particular con miras a lograr una mira-
da interdisciplinaria.

Reestructuracion de la Guia de Trabajo Académico, con
base en las observacioncs de los colegas, cuando es
pertinente.

Planificacién de actividades adicionales para introducir
o complementar el desarrolio de las guias desde la pers-
pectiva del saber especifico del Area.

Determinacion de los espacios y recursos indispensa-
bles para el desarroilo de la clase,

Generalmente se realizaba la siguiente rutina: preparacién de la clase, con-
sistente en: consulta bibliografica; delimitacion de los contenidos y su se-
cuencia, asi como de la forma en que se desarrollardn; disefio de] material a
utilizar durante la clase o seleccion del mismo, segiin el caso.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cibn (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladys
Pinzdn Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Organizador adaptado a parlir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP
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1.2.3

Orpanizadd
IAsesor - In

Secuencia de actividades que se desarrollan en ¢l
aula, para ensefiar a los nifios:

Nuestra labor a partir de las Guias de Trabajo Acadé-
mico en grado sexto, implica ¢l desarrollo de la siguien-
te sccuencia que compartimos los docentes involucra-
dos en el proceso de innovacion:

Protocolo de clase. Incleye saludo, control de asisten-
cia e indicaciones necesarias para iniciar el desarrollo
de la temitica correspondiente.

Inicio de las actividades propuestas. Contextualiza-
cion, verificacion del conocimiento previo de los estu-
diantes, resolucién de dudas, preferiblemente recurrien-
do a la expeniencia del mismo grupo y —s6lo en caso
necesario- desde la mirada del maestro.

Desarrollo de las actividades especificas. Resueltas
las inquictudes iniciales de los estudiantes, se procede
al desarrollo del proceso. Mientras esto sucede, el maes-
tro_observa el desenvolvimiento del grupo ¢ interviene
en los casgs necesarios (segin su criterio} o cuando los
estudiantes lo solicitan. También se verifica ¢l interés
que despierta |a_propuesta, el grado de dificultad que
ésta encierra para los estudiantes v la manera como

cada uno lo supera.

Es necesario aclarar que no siempre se desarrolla la
clase a partir de una Guia de Trabajo Académico, pero
en la mayoria de las ocasiones se comparte en equipo
{previamente) el trabajo a realizar.

r adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Chrdenas
erventor IDEP

En este punto se destacaron algunas variantes planteadas por cada uno de los
docentes:

CIENCIAS: escribir en el tablero el titulo del tema a tratar; hacer preguntas
sobre el mismo e ir registrando en el tablerc los aportes qtiles para el desa-
rrolic del tema; organizar dichos aportes en textos cortos que reanan los
aspectos centrales del tema para que los estudiantes fos registren en el cua-
derno (estos aspectos en algunas ocasiones se presentan a ios estudiantes a
través de un dictado); si se va a utilizar un material de apoyo (guias, talleres,
gjercicios) se indicaba cémo se llevaria a cabo el desarrollo del mismo v se
realizaba dentro del periodo de la clase. En la mayoria de las ocasiones se
asignaba tarea para reforzar el tema visto o introducir el siguiente,
ESPANOL: saludo; Nlamado a lista para verificar la presencia de todos los
estudiantes en el aula e informar las ausencias a la coordinacion (a veces se
presentan casos de evasidn); se retornaba el tema visto en la clase anterior;

se escribia en el tablero el titulo especifico del tema a desarrollar; luego se.

indagaba sobre el conocimiento previo de la tematica a través de preguntas
concretas o del planteamiento de situacicnes problemdticas; a partir de las
intervenciones de todos van sacdndose conclusiones que se anotaban en el
tablero; se propiciaba la elaboracion de conclusiones alrededor de ia temati-
ca. Se intercalaban espacios en los que pueden resolverse las dudas existen-
tes. Cuando se trabajaba literatura se hacia previamente una ambientacién
que anunciaba, ya sea el tema que trata el texto o alguna caracteristica pre-
dominante de sus personajes protagénicos. En un 50% de los casos se dejaba
tareca.

MATEMATICA: diagnéstico (generalmente se planteaba a partir de la
creacion de un conflicto entre el conocimiento previo del estudiante y la
explicacion de la situacion). Paralelamente se aclaraban dudas y puntualiza-
ban conceptos; desarrollo de actividades de afiznzamiento y de aplicacion
(éstas pueden ser, segln se requiera, individuales, prupales o generales). La
discusién y las actividades se orientaban de tal modo que es el mismo grupo
quien va aportando tas soluciones y llega a las conclusiones correspondien-
tes. Para la ambientacién de las tematicas, en algunas oportunidades se pat-
tia de actividades de manipulacién de elementos, trabajo corporal (quinesis y
expresion) y se retomaban tépicos trabajados en otras asignaturas. Periédi-
camente se disefiaban talleres que reunian tematicas variadas v aplicaciones
en otras asignaturas o situaciones del contexto de los estudiantes.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzdn Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

NOTAS:

1. Las secuencias de
actividades que se
desarrollan ahora en
¢l aula, para ensefiar
a los nifios han
permitido la valida-
cién de las Guias de
Trabajo Académico,
paso prcvio para el
diseiio del Texto
Integrado que surgi-
ra como uno de los
productos de la
innovacion.

2. Las actividades
de clase varian
segin las temadticas
que se¢ estén traba-
jando; ademas es dec
anotar que el uso de
las Guias de Traba-
jo Académice intro-
duce variaciones a
la rutina de clase,
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1.2.4

Organizadg
Asesor -~ In

Secuencias posteriores a la actividad de auta:

Nuestra labor a partir de las Guias de Trabajo Acadé-
mico en grado sexto, implica el desarrollo de la siguien-
e secuencia que compartimos los docentes involucra-
dos en el proceso de innovacién, luego de las activida-
des de aula:

Revision del trabajo realizado por los estudiantes alre-
dedor de los contenidos propuestos (por parte del do-
cente y por fuera del aula).

En el aula, durante la siguiente clase, ademés del proto-
colo inicial de la s¢sion y antes de introducir la tematica
del dia, se recogen las apreciaciones relacionadas con la
clase anterior. En esta discusion participan los estudian-
tes y el docente. constituyendo_una accidn que permite
complementar la perspectiva gue ya se tiene a partir de
la observacién que se efectud durante la sesion anterior.
Esta dinamica también permite replantear la secuencia
tematica (cuando es necesario), asi como las actividades
especificas de la siguiente clase,

Se ha notado que cada grupo se comporta de manera
distinta ante la misma propuesta; por esta razén el pro-
ceso toma en cuenta esta variable, hecho que hace nece-
sario implementar actividades complementarias cuando
la situaci6n lo exige.

Estrategias evaluativas:

r adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres CArdenas
erventor IDEP

CIENCIAS: revisar los apuntes o el resultado de la actividad desarrollada
durante la clase; indicar la tarea, trabajo o consulta a realizar para Ia proxima
clase.

ESPANOL: durante ]a clase se monitoreaba el trabajo de los estudiantes y
al final se hacia énfasis en la revision de aquellos que tenian un ritmo dife-
rente o demostraron algin grado de dificultad. Cabe destacar que el prome-
dio de estudiantes que se maneja en sexto grado en este colegio es de 40 por
curso, También se abria un breve espacio para resolver preguntas y si habia
asignacion se escribia en el tablero y se explicaba la instruccion.
MATEMATICA: se corregian talleres y se hacia retroalimentacién general
de los contenidos desarrollados, con el fin de detectar posibles dificultades
en la comprension.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cién (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tetndtica; Gladys
Pinzdn Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Esparlol).

Estudiantes de gra-
do sexto.
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1.3.1

Organizado
Asesor — In

Criterios que el docente utiliza para reconocer el
aprendizaje de los nifos:

En este aspecto se aprecian mas |os efectos de la innova-
cién en los docentes que la impulsamos, porque en las
estrategias previas descritas al tado, cada uno tenia crite-
rios muy distintos para efectuar estas verificaciones. Ahora
existe un consenso que sc tesume en los siguientes puntos:
a) Diagndstico. Reconocimiento de los saberes previos del
estudiante para establecer cl nivel de profundizacion,

b) Observacién, El desempeiio de los estudiantes durante
las actividades es definitivo para la evaluacion. El interés
se centra en individuos o grupos, segin la dindmica de
clase.

¢} Competencias Bisicas. Los criterios de cvaluacion se
fundamentan en las competencias que nos hemos propues-
1o optimizar en los ¢studiantes, mediante el trabajo en las
tres Arcas, a saber:

*MATEMATICA: significacién de dominios conceptua-
les, resolucién de problemas del drea y de ias otras, comu-
nicacion, razonamiento, modelacién

*CIENCIAS NATURALES: observacion, descripcion,
clasificacién v argumentacidn.

*ESPANOL: interpretacién, argumentacion, proposicion y
narracion.

L.as competencias de las tres dreas se integran en la pro-
puesta didéctica; la marrativa, por cjemplo ¢s vital para el
desarrollo de procesos en todas, porque se parie del con-
texto del estudiante para Hegar at desarrollo de tematicas v
contenidos especificos.

d) Verificacion del nivel alcanzade. Constatacidn de la
relacion existente entre los logros propuestos y el rendi-
miento tanto individual como grupal. Estc proceso es
sistemdtico, ya que se efectiia de mancra permanente y
ofrece los elementos necesarios para determinar ia promo-
cién. )

e} Visidn critica de los estudiantes frente al proceso pro-
puesto, desarrollado, verificado y evaluado.

f) Mayor nivel de exigencia con respecto a los afios
anteriores. Ya que hay mayor seguimiento de procesos
individuales y consenso en los criterios de evaluacion.

r adaptado a partir de 1a propuesta de Edgar Torres Cordenas
erventor IDEP

En este punto los indicadores en los que coincidian los docentes partici-
pantes de la ipnovacién eran: respuestas dadas por los estudiantes a las
preguntas que se hacian sobre el tema a trabajar o el va tratado; desarrollo de
las actividades propuestas {trabajos, talleres, guias, ejercicios de aplicacidn,
apuntes, tareas, entre otros); afectividad hacia la tematica y estado de dnimo
que presenten los estudiantes durante la sesion.

Ademas, especificamente en MATEMATICA se agregaba formulacién de
cuestionamientos y sustentacion de planteamicntos ante la generacién de
situaciones conflictivas;, en CIENCIAS: el puniaje obtenide al desarrollar
gjercicios en los cuales debia integrar el manejo de apuntes, comprensién del
tema y trabajo de equipo. Este puntaje era acumulativo y se analizaba a
partir de tres rangos: muy por encima, muy por debajo o cercano al exigido,
segln correspondiera a més de 70, menos de 30 o entre 60 y 70, respectiva-
mente. La asignacion del puntaje para cada actividad variaba de acuerdo con
la importancia y/o complejidad de la misma; ESPANOL: se tenia en cuenta
la creatividad en la produccién de textos; también era tomado en cuenta
como mdicador el desempefio en Jectura oral y Ia expresion coherente de las
ideas a través del uso de otros codigos distintos del lenguaje articulado,

Docentes responsa-
bles de la innova-
cién (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzon Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

NOTA:
El diagnostico
brinda  clementos
que facilitan la
organizacién de los
estudiantes en el
aula tanto por inte-
reses  como  por
ritmos de aprendiza-
je.
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1.3.2

Diseiios evaluativos aplicados:

Para reconocer el aprendizaje de los nifios, en cada caso
se utilizan los disefios evaluativos que se enuncian:

a) Diagndéstico. Formulacion de situaciones problemiti-
cas y de preguntas orientadoras. Propuestas de indapa-
cion sobre referentes particulares y desarrollo de plena-
rias alrededor de estos tdpicos.

b} Observacidn. Se toma nota del desempefio indivi-
dual y grupal durante la dindmica de clase.

¢) Competencias Basicas. Talleres, Guias de Trabajo
Académico y evaluaciones escritas que contienen acti-
vidades v preguntas que exigen andlisis y permiten
inferir la comprensién —por parte de los estudiantes— de
las temdticas tratadas y su desempefio en las competen-
cias basicas propuestas (ver punto anterior).

d) Verificacién del nivel alcanzado. Productos elabo-
rados por los estudiantes (escritos, graficos, orales,
estéticos, entre otros). También es fundamental en este
aspecto la mirada conjunta del equipo de docentes fren-
te a los alcances de cada estudiante y del grupo en gene-
ral.

¢) Vision critica. S¢ escuchan los conceptos de los
estudiantes frente a las actividades realizadas. En estos
casos también se acude a la escritura cuando se trata de
preguntas o cuestiones muy puntuales que desean veri-
ficarse. Para esto se ha generado un ambiente abierto
que permite que la comunicacion fluya.

Los 3 docentes coincidian en los siguientes: prueba escrita (generalmente
se realiza con acceso a apuntes y materiales); talleres; prucba oral (no se
trataba de una actividad programada, sino que surgia y se desarrolla a partir
de la misma dinamica de la clase).

La profesora d¢ MATEMATICA anotaba: “Todo el tiempo se esid eva-
luando, aungue no se hagan pruebas programadas. Cuando éstas se hacen
es para revisar el nivel de interpretacion, la necesidad de aclaracion o de
retroalimentacion’; la profesora de CIENCIAS agregaba: “Todo el tiempo
se tiene en cuenia la disposicion del estudiante para la clase, el trabajo que
desarrolla durante elia y su comportamiento”. El profesor de ESPANOL
expresaba: “la observacion permanente de los comporiamientos y desarro-
llos de los estudiantes en el contexto de la clase es vital para la evaluacion
dz la materia. Esta observacion, puede constituir por si misma un disefio
evaluativo en la medida en que se sistematice y analice debidamente™.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cién (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzon Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol}.

Estudiantes de gra-
do sexto.

Organizador adaptado a partir de ta propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP
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Secuencias desarrolladas por el docente, previas a la
evaluacidn:

a) Diagnéstico. Planificacion de las situaciones pro-
blematicas a exponer y esbozo de las preguntas orienta-
doras que generarian controversia. Cuando se planea
dejar una tarea, se redacta claramente la instruccion que
los estudiantes deben seguir.

b) Observacidn. De acuerdo con la actividad a desarro-
llar se definen unos topicos-base para la observacién,
los cuales son susceptibles de cambio, segiin la dinami-
ca de clase.

c) Competencias Basicas. Disefio de talleres, Guias de
Trabajo Académico y evaluaciones escritas.

d) Verificacion del nivel alcanzado. Definicién de
cuales son los productos que se generaran en cada se-
sion..

€) Visidn critica. Se determinan los aspectos que se
desean evaluar. Se deja abierto el espacio para que los
estudiantes propongan los que consideren convenientes
o pertinentes.

Los 3 docentes coincidian en las siguientes secuencias: seleccion de con-
tenidos a evaluar bajo el criterio de dar prelacidn a aquellos que presentaron
un mayor grado de dificultad durante el proceso para verificar si el problema
se superd o no y, en el segundo caso (es decir, si no se superd el problema),
emprender las acciones correctivas del caso; organizacion de preguntas de
diferente tipo (seleccion multiple, abiertas, falso o verdadero, relacién co-
lumnas, completar enunciados, resolucién de problemas; construccion de
tablas —en matematica y ciencias—; escritura creativa de prosa o verso —en
castellano—).

El grupo de trabajo que esté a cargo de este proyecto indagd con respecto a
cuintas evaluaciones escritas hace cada uno de los docentes involucrados
durante un periodo escolar {trimestre). La respuesta unanime fue que maxi-
mo dos y que la mayor parte del tiempo se trabaja en una evaluacion mas
fiexible fundamentada en la observacién y el desarrollo y la revision cons-
tantes de las actividades cotidianas en ¢l aula. A pesar de ello se coincidié
en quc la sistematizacién y analisis de los resultados de dicha observacion,
debido a diversas circunstancias (entre las cuales cabe destacar el niimero de
estudiantes que debe atenderse en cada curso) no tiene el suficiente rigor, en
tanto que no corresponde —en sentido estricto~ a un seguimiento individual
de los procesos.

Docentes  responsa-
bles de la imnova-
cién (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladys
Pinzén Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol).

Estudiantes de gra-
do sexto (como
referente).

(rganizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cardenss
Asesor — Interventor IDEP

11




CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA, JORNADA TARDE
HACIA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO

Rutas pedagdgicas alternativas, retas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagégicos en construccion gracias al desarrollo de la innovacién en el colegio

1.3.4

Secuencias desarrolladas por el docente para la eva-
luacion:

Tal y como se ha planteado en los tres apartados ante-
riores, las secuencias desarrolladas por los docentes
para la evaluacion estan sintetizadas en los siguientes
aspectos, ya explicados: DIAGNOSTICO, OBSER-
VACION, COMPETENCIAS BASICAS, VERIFICA-
CION DEL NIVEL ALCANZADO y VISION CRITI-
CA.

Esta secuencias corresponden a un proceso permanente
y sistemiatico del cual cada profesor lleva un regisiro
que le sirve como referente a la hora de la puesta en
comun con sus colegas.

Los tipos de evaluacion aplicados tepian caracteristicas diferentes, estas
secuencias variaban. Obsérvense los siguientes casos:

a) Para la prueba escrita se coincidia en: informar si se trabajard indivi-
dualmente o en grupo (en algunas ocasiones se concertaba con el gru-
po este mecanismo o éste dependia de la disponibilidad del material que
se utilizaba, por ejemplo, el niimero de fotocopias disponibles); se plan-
teaban las reglas bajo las cuales se trabajaria; se socializaban las
instrucciones y se daban las explicaciones del caso; se procedin al
desarrollo del trabajo y mientras esto sucedia el(la) docente circu-
laba por el salén, ofreciendo su esesoria a quien lo necesitase.
Cuando era otro tipo de evaluacion menos puntual y mas cotidiana, se
cfectuaba 1a observacién participante y —en algunos casos— se hacia
registros de las mismas.

Cuando se trataba de trabajos pricticos o experimentales se entregaba el
material, se explicaba y asesoraba el desarrollo de Ia actividad y se revi-
saba ¢l resultado fina! para constatar si éste respondia o no a las expectati-
vas iniciales.

b)

Diocentes responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
temética;  Gladys
Pinzon Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP
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1.3.5

Otras secuencias posteriores a la evaluacion, usando
los materiales de los niiios evaluados y la informa-
cion de la evaluacién;

Tanto los productos concretos que se elaboran durante
la clase como los conceptos y opiniones emitidos por
los estudiantes son tenidos en cuenta, no sélo para mo-
nitorear sus avances y determinar sus logros, sino con el
fin especifico de validar las Guias de Trabajo Académi-
¢o que han servido como base para el disefio del Texto
Integrado que esté en construccién.

De este proceso también hacen parte importante la co-
rreccion y complementacion de las actividades que
permiten aclarar dudas, malos entendidos.

Los aportes valiosos, son reconocibles dentro de la
misma dinamica de la clase y posteriormente se revisa
cl trabajo escrito individual de cada estudiante, resal-
tando también su excelente trabajo o las posibies defi-
ciencias que presente para convertirlas en factor de
aprendizaje.

Los 3 docentes coincidian en las siguientes: analisis individual y grupal de
los resultados; aclaracion de dudas; solicitud de correceién y reclaboracion
de ios trabajos que lo ameritan; estimulo y reconocimiento piiblico a los
estudiantes que obtuvieron buenos resultados. Motivacién a quienes no
alcanzaron las expectativas con ¢l fin de generar condiciones personales
adecuadas para la recuperacion.

Docentes responsa-
bles de ta innova-
cién (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
temadtica; Gladys
Pinzdn Torres,
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cardenas
Asesor - Interventor IDEP
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ALCANCES DEL PROYECTO EN LA : ESTAMENTOS
ORDINAL VIDA INSTITUCIONAL ] RUTAS PREVIAS AL DESARROLLO DE LA INNOVACION INVOLUCRADOS
ELEMENTOS QUE ORIENTAN LA CONSTRUCCION DE RUTAS PEDAGOGICAS ALTERNATIVAS A PARTIR DE LA INNOVACION '

2.1 | *  Perspectivas culturales:

2.1.1

JPor qué viene el nifio al colegio?

Se observa un mayor interés en los nifios por
el aprendizaje. Aungue se mantienen muchas
de las motivaciones descritas en las rutas
previas, es evidente que las nuevas dindmi-
cas introducidas a las clases han influido
notoriamente en su preocupacion por apren-
der. :

Por no permanecer solo(a) en la casa; por no quedarse “a hacer oficic™; para “tener
amigos™; porque es importante estudiar para “ser alguien en ta vida™: por orden de los
padres; para hacer “cosas nuevas™ y por tradicion. Ademds de las razones anteriores,
los estudiantes del C.E.D., Repiihlica Federal de Alemania, acuden al plantel porque:
les queda cerca de la casa; es mas economico que un colegio privado; porque no encon-
traron cupo en otra institucion; porque los enviaron del CADEL o sencillamente porque
“les toca™.

A qué viene el nifio al colegio?

El estudiante de sexto grado en términos
generaies asiste al colegio para aprender,
para ser mejor persona, para tener amigos.
Para él, la institucion es un lugar agradable
donde estar. Tienen buenas relaciones con
sus compaifieros y con los profesores.

Frente a las opiniones que manifestaron los
nifios de sexto (promocion 2000) en el ins-
trumento de entrada —encuesta—, puede afir-
marse que existen variaciones sustanciales
frente a la desmotivacidn que marcaba su
transito diario por el colegio, en contraste
con la disposicién, casi siempre positiva de
quienes cursan actualmente este prado en el
C.E.D Repiiblica Federal de Alemania.

Puede afirmarse gue los estudiantes no tienen claro para qué les servira lo que estan
¢studiando y/o aprendiendo. Se cumple con los requisitos de cada asignatura, mas bien
con desgano y si hay algo de interés, €ste se manifiesta al finalizar el periodo porque
son mas conscientes del proceso de evaluacion en los tltimos dias v se habla mas de
“recuperacion™ que de reflexion o de aprendizaje significativo. Algunas de fas afirma-
ciones generales que se hacen a cste respecto son: se viene al colegio para: “aprender
cosas nuevas”; “a jugar”; “para ser mejor persona”; “para conseguir amigos”: para
buscar novio(a)”; “porque es muy ‘jarto’ quedarse en la casa™,

NOTA:

|
|
Las deserciones que;
se presentan en lal
instituciéon respon-
den a factores fami-
liares y econdmicos
mas que al desinte-
rés por asistir al
colegio.

Organizador adapado a partir dc la propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asegor — Interventor IDEP
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;Qué hace el nifto en el colegio?

El estudiante asiste con regularidad a las
clases, permanece en el salon de clases,
realiza las actividades especificas de cada
asignatura.

Se nota un mayor nivel de interés en los
estudiantes. aunque todavia hay muchos que
actian mas mecanicamente que movidos por
un verdaderc interés de aprender.

Los motivan mucho espacios nuevos que se
hap abierto en el colegio, tales como la Sala
de Informatica. La emisora estudiantil, ia
biblioteca v las actividades extra—aula en el
plano cultural, deportivo y en ¢l mismo con-
texto de cada una de las clases.

Frente a la dinamica de clase cabe destacar
que los estudiantes son mas selectivos y
cuidadosos al tomar sus apuntes en clase y la
presentacidn de sus trabajos ha mejorado
notoriamente con respecto al contenido vy a
to formal.

Asistir a los periodos de clase de cada asignatura mostrando diversos comportamientos
como: hablar y jugar con sus compafieros durante el desarrollo de las actividades pro-
puestas por sus profesores; llamar la intencién de sus compafieros.

Es patente un cierto temor a participar e intervenir para aportar a la clase o resolver sus
dudas. Casi nunca se hacen preguntas; sdlo se centran en las respuestas planteadas por
el profesor{a) sobre el tema de clase. Las respuestas son casi siempre literales (respon-
den al texto o a lo dictado y/o copiado en el tablero por el profesor) y en muchas oca-
siones las intencionalmente son espontaneas e inmediatistas v no son el fruto de un
proceso de reflexion en torno al tema que se estudia.

Existe un mareado afan por copiar en ¢l cuaderno o que se esta trabajando, pero no asi
por escuchar con atencion y entender la explicacién que pretende hacerse. Muchas
veces copian la instruccién e inmediatamente preguntan “-;Qué hay que hacer?”, este
interrogante evidencia que se hace una transcripcion mecanica, pero no se realiza nin-
gin esfuerzo por entender lo que se copia.

Con respecto a Ia transcripeion cabe destacar que, aunque el afan por copiar es grande,
también lo es el descuido: se cometen errores ortograficos y se omiten palabras e inclu-
so oraciones completas. En el caso de matematica es frecuente que troquen un signo
por otro (+ en lugar de x, por ejemplo).

15
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2.2

Secuencias ejecutadas por el niiio para aprender el saber del srea:

Secuencias previas a la actividad de aula,
intencionalmente relacionadas con el
aprendizaje del drea:

Siempre estdn preocupados por verificar
como ve el profesor su proceso individual ¥
si ha evaluado o no los productos que reali-
2a.

Preguntan ;Qué vamos a hacer hoy “profe®?
Quieren que se les revisen las carpetas o los
cuadernos en donde estan desarrolladas las
guias de cada periodo para saber “/o gue
deben™ y pregunian como “recuperarfo” o
afirman cuando traeran “fo que deben™.

Son muy colaboradores a la hora de distri-
buir las guias o los textos ¥ para borrar el
tablero.

Disposicion para cooperar con el traslado del material de la clase hasta el aula y borrar
el tablero cuando hubo clase en la hora anterior. En ciencias hay un interés (permanen-
te) por verificar la puntuacion obtenida en la sesidn anterior; en espaiiol el interés ini-
cial es por establecer si se trabajara en el cuaderno de ejercicios (de 50 hojas) o en el
cuaderno de desarrollo de conceptos (de 100 hojas). También se pregunta siempre por
el titulo de la feccidn que se estudiard. Algunos estudjantes preparan con anticipacidn
los materiales que se utilizaran, pero la mayoria espera las ordenes del profesor(a) para,
inclusive, sacar el cuaderno de la asignatura correspondiente.

Sabemos que estas no son precisamente “Secuencias previas a lu actividad de aula,
intencionalmente relacionadas con el aprendizaje del drea”, pero en realidad son las
que realizan nuestros estudiantes con frecuencia.

Docentes responsa-
bles de la innova-
.y N |
cion (Matilde Wild

ches Salazar, Ma-!
temitica;  Gladyg
Pinzon Torres,

Ciencias Naturales v
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol). :

Estudiantes de gra-f_

‘| do sexto. !

{

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cardenas
Asesor — [terventor IDEP
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Secuencias en el aula, durante la clase:

—Escucha.

~Toma de apuntes.

—Realizacion de preguntas frente a conceptos
no muy claros o a una instruccion especifica.
—Desarrollo de la actividad propuesta.
~Solicitud de la ayuda dcl maestro, cuando
la requiere.

—Elaboracion y entrega de los productos que
se solicitan en cada caso.

Durante este afio los estudiantes han logrado
un mayor nivel de atencion y de disciplina
que favorece el desarrollo de las clases v se
evidencia un mejor rendimiento académico,
también se observan fluctuaciones en este
aspecto en algunos estudiantes que, inicial-
mente eran excelentes y han bajado su nivel
y en otros que eran muy regulares y han
mejorado su rendimiento.

Saludo; generalmente se establece una relacion afable entre docentes y estudiantes,
aungue casi nunca permanecen en sus pupitres ni en silencio. Poco a poco, ya sea por
insistentes ordenes del profesor(a) o porque se van dando cuenta de su presencia en ¢l
aula a la espera del sifencio para iniciar, van ubicandose en los lugares establecidos.

Seguidamente preparan sus materiales (cuaderno y esferos, generalmente); muchos de
ellos no cuentan siquiera con estos implementos minimos. va sea porque los han perdi-
do o porque dicen “haberlos olvidado™.

Es frecuente escuchar expresiones como “;Qué vamos a hacer hoy?; ; Vamos a salir del
salén?; ( Titulo?; ; Va a revisar la tarea?; {Profe, XXX me esta tirando papeles, o moles-
tando, o pegando chicle en el cabello!; {Me quitaron el esfero!, ;Se me varé el esferol;
iSe me vomité el esfero!; ;Puedo ir al bafio?; ;Viene de mal genio?; jReviseme para
ver como voy!”, entre otras.

Hay notorios problemas de atencidn: las instrucciones (orales v escritas) deben repetir-
se constantemente y, aun asi, persisten los problemas de comprension. Existen focos de
“indisciplina” que alteran el normal desarrollo de 1a clase, generalmente estas actitudes
son protagonizadas por los estudiantes que tienen problemas para comprender v avan-
zar en los temas que se proponen ¢ carecen de un minimo interés por las clases.

Docentes responsa——:
bles de la innova.
cion (Matilde Wild
ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladys
Pinzon Torres,
Ciencias Naturales y!
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

i
Estudiantes de gra-
do sexto. H

Organizador adeptado a partir de {a propuesta de Edgar Torres Cérdenas

Asesor - Interventor IDEP
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Secuencias posteriores a Ia actividad de Ia
clase:

—Copiar la tarea {cuando la hay).

—Pedir que le revisen el trabajo desarroltado
durante la sesion.

—Preguntar qué se hard en la siguiente clase.
-Si no se deja tarea preguntan ;por qué?

—Si no alcanzaron a terminar el trabajo de la
clase preguntan si pueden traetio en la si-
guiente.

Escritura de la instruccion correspondiente a la ‘asignacion o tarea, cuando la hay; jnte-
rés por cooperar con el traslado del material de la ciase hacia el lugar a donde se des-
plaza el profesor(a); afan por salir del salon de clases para permanecer en el corredor o
en las otras aulas. Algunos estudiantes manifiestan su interés porque se les revise el
trabajo realizado durante la sesién.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cién (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladys
Pinzon Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol).

Estudiantes de gra-
do sexto. '
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Secuencias relacionadas con la evaluacion:

2.3.1

JQué importancia le da el nifio a la eva-
luacion?

En general, los estudiantes de sexto identifi-
can la evaluacion como un proceso constan-
te; sin embargo se presentan comentarios
como los siguientes:

Preguntan si el taller “es wna nota”, si “se
hace en el cuaderno o en hojas”™, “si pueden
mirar los apuntes o utilizar un libra”. Algu-
nas veces preguntan “;Profe: usted por qué
no nos hace previas?”, lo cual indica que
para algunos —~como va se afirmé— no conci-
ben la evaluacion como un proceso constan-
te, lo cual puede estar relacionado con el
modo en que todavia evalian algunos de los
colegas, quienes concentran !a “calificacion™
de los muchachos en una actividad puntual,
especifica v de resultado,

Este hecho demuestra que las concepciones
tradicionales de la evaluacion tienen todavna
mucha fuerza en el colegio.

Consideraba que la tnica manera de evaluar lo aprendido era el examen individual,
escrito u oral. El tipo de pregunta para el que se preparaba era aquel que exigia una
respuesta predeterminada de (la) profesor (a). Este examen determinaba si el estudiante
alcanzaba o no sus logros; en este sentido el momento de la evaluacion era muy impor-
tante para el muchacho, quien se preocupaba, fundamentalmente. por el resultado obte-
nido y no por el proceso de aprendizaje que venia desarrollandose durante el periodo.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tematica:  Gladys
Pinzon Torres;
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP
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{Como se prepara para la evaluacion? Se coincide en la siguiente secuencia; Docentes responsa-
*  Determinacion de los temas a evaluar. bles de la innova-
Teniendo en cuenta que es un proceso cons- = Repaso individual de apuntes con la intencién de memorizar definiciones, fe- | cién (Matilde Wil-
2.3.2 |tante, se ha logrado que haya un interés chas. etapas de procesos e, incluso, gjercicios. ' ches Salazar, Ma-
permanente por cada una de las actividades | Cabe destacar que, en muchaos casos, existen apatia e indiferencia frente a la evaluacion tematica; Gladys
que se propone. coma examen y los estudiantes llegan a la prueba sin haber siquiera repasado los temas | Pinzén Torres,
o recordar que ésta habia sido programada, Ciencias Naturales y
Las actividades que no despiertan este inte- Yury Ferrer Franco,
rés se replantean, ya que este ejercicio es Espafiol).
parte de! proceso de validacién v evaluacién
de los instrumentos que se estan empleando Estudiantes de gra-
para el desarrollo del proyecto de innova- do sexto.
cion.
;Qué hace durante la evaluacion? Anotar el cuestionario formulado por el profesor; tratar de resolver los interrogantes | Docentes responsa-
cuya respuesta no sabe con la ayuda de algin compafiero(a), sacando el cuaderno o | bles de la innova-
Sigue las instrucciones propuestas para el | haciendo copia. cion (Matilde Wil-
2.3.3 | desarrollo de la clase e interviene (para apor- | Cuando la evaluacién cotresponde a preguntas que exigen la aplicacion de procesos de | ches Salazar, Ma-
tar o preguntar) cuando o considera perti- | pensamiento {asociar, interpretar, argumentar, etc.), se acude constantemente al profe- [ tematica;  Gladys
nente. sor(a) en procura de explicaciones y utilizando expresiones genéricas como: “; Qué hay | Pinzon Torres
que hacer?” { “;Como asi?™ | “Es que no entienda™. Ciencias Naturales v
En ocasiones es necesario que el maestro Yury Ferrer Franco,
genere esta dinamica a partir de preguntas Espafiol).
orientadoras.
Estudiantes de gra
do sexto,

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas

Ascsor — Interventor IDEP
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¢ Qué hace con los resultados de Ia evalua-
cién?

Existe preocupacion por saber si la actividad
le quedo bien o mal hecha.

Si estd mal el trabajo propuesto, la mayor
preocupacion es ;,Cémo recuperar?

Cabe destacar que preguntan por qué esta
mal el trabajo v qué deben hacer especifica-
mente para corregitlo.

Pocos escriben la correccién que se hace de
la guia o del taller, consideran que conto lo
presentan estd bien; sélo se preocupan si su
nota no es una “E” y preguntan cuando el
resultado de la evaluacion es diferente.

20

La primera reaccion es comparar el resultado de su prueba con el de sus compaiieros,
para establecer si la valoracion equivale o no a los puntos desarroilados por é}. La ma-
yor preocupacién del muchacho es saber si pasé o no vy no asi establecer cuales son las
deficiencias que tiene en el tema objeto de evaluacion.

Pocos corrigen su trabajo aunque se invite a hacerlo, incluso durante la clase. Quienes
lo hacen, expresan ideas como “Es gue no lei bien” | “Contesté a la ligera™ | o “1Tan
facifl”. Algunos solo se motivan para hacer la correccién si este gjercicio se cuenta
como una calificacidn de recuperacién, pero no con el animo de resolver y aclarar las
dudas existentes. No existe interés por el aprendizaje o éste no ha sabido despertarse
entre los muchachos.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
temdtica; Gladys
Pinz6n Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.




HACIA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPERQ EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO

_@_ CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA, JORNADA TARDE
Rutas pedagégicas slternativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedapdgicos en construccién gracias al desarrollo de la innovacién en el colegio

i

v

ALCANCES DEL PROYECTO EN LA ESTAMENTOS
ORDINAL VIDA INSTITUCIONAL RUTAS PREVIAS AL DESARROLLO DE LA INNOVACION INVOLUCRADOS
Ambientes pedagbgicos

3.1 |Recursos pedagégicos:

Organizador adaptado a partir de 1a propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP ’
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Recursos institucionales que se utilizan en
la clase:

Ademas de los mencionados, es de destacar-
se que ¢l colegio cuenta ya con un salén de
biblioteca organizado y también con una
persona encargada de su manejo. los estu-
diantes reciben textos en préstamo duranie la
jornada escolar y préstamo domiciliario;
también esto ha hecho posible que los
docentes conozcan v trabajen con diferentes
textos en las clases.

Ha sido vital para ¢! desarrollo del provecto
poder contar con dinero para la financiacion
de las Guias de irabafo académico para las
areas de matematica. espafiol, ciencias natu-
rales v sociales, que sirven como material de
apoyo para las clases con los estudiantes de
sexto grado. ‘ )

En el aula de informdtica se usan con fre-
cuencia los sgftware adquiridos con los
recursos del proyecto. que sirven como ma-
terial de consulta tanto a los estudiantes
como a los docentes en las areas de inglés.
sociales, ciencias naturales. entre otras.

La institucion cuenta con aulas dotadas con lo indispensable: pupitres bipersonales
(muy antiguos € incomodos. sobre todo para los estudiantes grandes), tablero acrilico ¥
una mini-cartelera para colocar informacion del grupo e institucional. la cual es subuti-
lizada,

A partir del presente afio las areas basicas (espafiol, sociales. ciencias naturales)
cuentan con algunos textos obtenidos en las dos Gltimas 1itrinas pedagogicas (1999 —
2000) y acceso a diccionarios de inglés y espaiiol. los cuales se adquirieron en cantidad
moderada.

Los docentes que participan en [a innovacion en algunos casos, incluyen en el proceso
de la clase guias disefiadas por ellos, las cuales son fotocopiadas por la institucion.
Existen también grabadoras con CD, 8 juegos de laboratorios portatiles. fos cuales han
sido utilizados. sobre todo en matematica y ciencias naturales. No existe un espacio
destinado para el laboratorio de ciencias en el colegio. También se cuenta con elemen-
tos como metros. reglas, escuadras y transportadores didacticos, balanzas v probetas.

Otro elemento institucional que existe hoy en el colegio es la emisora Affernativa juve-
nil, pero ésta acaba de implementarse gracias al desarrollo del provecto de Fi orplacion
humana desde una perspectiva comunicacional que auspicia ef TDEP y por lo tanto es
aln un recurso potencial.
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Personal administra~
tivo y de servicios.




lE;J
LJ Rutes pedngégic

CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANI4, JORNADA TARDE
HACIA LA OPTIMIZACION DEL BESEMPERNO EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO
as alternativas, rutas de aprendizaje, nmbientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos en construccién gracias al desarrollo de Ia innovacién en el colegio

()

3.1.2

Recursos no institucionales que se wtilizan
en la clase:

Las actividades que fortalecen el trabajo del
aula y se han implementado durante este afio
son:

Consulta permanente en la biblioteca del
Tunal, [a cual queda en zona aledafia al
colegio v ofrece gran variedad de activida-
des culturaies dirigidas a nifios y jovenes.
Sobre todo en las ires areas involucradas en
el proyecto se ha recurrido sisteméticamente
al apoyo que ofrece este organismo.

Salidas pedagégicas. Con los estudiantes de
sexto grado se realizd una salida a la pobla-
cion de Guatavita, financiada con los recur-
sos del proyecto; esta actividad permitié
trabajar v discutir tematicas en todas las
areas del plan de estudios a partir de una
propuesta de trabajo que disefid el equipo
innovador y que compartieron todos los
directores de curso y docentes invitados.
También se han hecho recorridos en la zona
aledafia al colegio con la finalidad de reali-
zar reconocimientos del contexto local y
para desarrollar actividades de las dreas.
Participacion en eventos interinstituciona-
les, tales como las Olimpiadas de matemdti-
ca.

Aparte de los recursos va mencionados, se
cuenta en el colegio con los materiales que
quedaron luego de la evaluacion de compe-
tencias bdsicas aplicadas desde octubre de
1999 hasta la fecha, los cuales se han consti-
tuido en material de referencia para el traba-
j0 de las diferentes asignaturas.

Textos de consulta de propiedad del docente, material de desecho (tapas, papel —para
plegado—, empaques, etc.), canicas, tijeras.

Es necesario destacar que, aunque se ha participado en eventos como la Feria def Libro
v se han realizado convivencias por grados, éstos no han sido retomados y aprovecha-
dos plenamente en el contexto de las clases.
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Estudiantes de gra-
do sexto.

Personal encargado
en las instituciones
a las que acuden los
estudiantes.
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3.2.1

Actividades de aula que el docente ejecuta
COon es0s recursos, para ensefiar:

Cada estudiante recibe su guia de trabajo, si
el desarrollo de la misma requiere materiales
adicionales, se solicitan con anticipacion;
por ejemplo, para algunas clases de ciencias
han tenido que traer jabdn de barra y en
polvo, trozos de diferentes materiales como
vidrio, madera, metal, cuero; hebras de lana,
pita, entre otros, empleados para tratar la
tematica de las propiedades generales y
especificas de |a materia;, también s¢ ha
trabajado empleando algunos materiales de
laboratorio con los que cuenta la institucion
como microscopios, metros, balanzas grame-
ras, lupas, pipetas.

Ademas de los textos existentes en la biblio~
teca, los estudiantes en clase de informética
revisan y consultan los software de las dife-
rentes dreas para compiementar la fematica
trabajada en clase. En ocasiones se realizan
actividades de evaluacion, mediante el anali-
sis de un video particuiar. En cada asignatu-
ra se recurre a diferentes materiales que el
docente consigue entre los que hay en cole-
gio o solicita a los alumnos. Los recursos
extra institucionales se emplean con cierta
recurrencia en todas las areas, pero espe-
cialmente en las relacionadas de manera
directa con ellas; por ejemplo, los materiales
de las Olimpiadas de matemdtica sirven de
referente para el desarrollo de contenidos
con la totalidad de los estudiantes, incluso
cuando éstos no han participado en ellas. Las
salidas pedagogicas son espacios extrainsti-
tucionales que permiten, no sélo el logro de
una finalidad especifica, sino conocer a los
estudiantes en planos y espacios diferentes a
los habituales. lo que proporciona al docente
una mirada mas integral de sus muchachos.

A continvacion se enuncian algunos ejemplos concretos:

MATEMATICA: en el patic posterior del colegio, con base en tapas y tizas se hacen
agrupaciones de diferentes bases, se cuestiona sobre resultados, se deducen cantidades
en otras bases. A partir de agrupaciones se deducen la base y el niimero en el sistema
decimal. Las tapas, ademas, se convierten en carros; con tizas de diferentes colores se
dibujan garajes y fincas con diferentes lugares de estacionamiento, lo cual sirve para
abordar —por ejemplo— la multiplicacién compuesta v la potenciacion.

La grabadora con CD se emplea para la ambientacion de clase o para organizar sesio-
nes de aerdbicos que han servido para trabajar temas como la literalidad y orientacion
desde el movimiento corporal individual. Este trabajo que es, al mismo tiempo conjun-
to y personal, se ha conectado luego con un trabajo sobre rotacion y traslacién y plano
cartesiang,

El pape! se emplea para trabajar el plegado, mediante el cual se introduce v desarrolla
la conceptualizacion de simetria, Con los instrumentos de medida se trabajan unidades
de medida {m, cm, mm, gramo, libro, onza, litro, cm3, dm3, es decir, las medidas que
es posible verificar con los instrumentos disponibles en el colegio). Este tipo de traba-
jos se complementa, por ejemplo, con constataciones como las siguientes: a partir del
peso de 2 capicas hallar el peso de 9; o a partir de la medida de una varilla hallar el
metraje correspondiente a 15 v otra serie de actividades que requieren del uso de las
operaciones basicas.

CIENCIAS NATURALES: las actividades de aula a partir de los recursos se centran
en la aplicacién y desarrolio de los talleres previamente disefiados por la docente; tam-
bién se orienta Ia consulta bibliografica con los textos disponibles (muy pocos) y se
experimenta -cuando es pertinente— con los elementos que contienen los laboratorios
portatiles-

ESPANOL: se orienta consulta bibliografica; se desarrolian lecturas literarias selec-
cionadas por el docente y fotocopiadas en la jnstitucién. La conexion con el contexto
se hace a través de actividades que involucran, por ejemplo, el barrio, la ciudad y el
pais a partir de lo que previamente conocen Ios estudiantes al respecto y que desembo-
ca en ejercicios de escritura que ellos desarrotlan en sus cuadernos o en hojas sueltas
con las que, eventualmente se elaboran periddicos murales.
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Actividades e interacciones que los estu-
diantes realizan con eses recursos, para
aprender:

Lectura de las guias de trabajo académico,
desarrollo individual o grupal de 1as mismas,
discusion en grupo de la posible respuesta a
consignar, segln su criterio.

En otras ocasiones el docente hace una tectu-
ra, generalmente de un cuento escrito por él,
para la discusion de la tematica trabajada v
los estudiantes deben responder algunas
preguntas de analisis y representar con dibu-
jos lo escuchado. Luego del trabajo realizado
por ellos, se hace la puesta en comin; alli los
estudiantes tienen la oportunidad de argu-
mentar sus respuestas,

La manipulacion de diversos materiales
contribuye a establecer una relacion mas
estrecha entre o tedrico y lo practico, lo cual
permite desarrollar sus capacidades de ob-
servacion, descripcidn, clasificacién, medi-
cion, entre otras.

La consulta, tanto en las bibliotecas (escolar
y del Tunal) como a través de los recursos de
la sala de informatica (la enciclopedia
Encarta, {a red de Internet ¥ los software
disponibles) ha servido para que se procese
de una manera mas racional la informacion v
para diferenciar esta accién de la
investigacion, ya que se tenia por
investigacion copiar fragmentos de uno o

MATEMATICA: -aunque los estudiantes reciben instrucciones generales, presentan
grandes dificultades para la manipulacion de materiales. Es necesario iniciar el proceso
de manipulacion, luego la lectura y posteriormente efectuar el analisis del proceso que
se quiere seguir para Jlegar a la conceptualizacién de la temaética. Son los estudiantes
quienes manipulan los instrumentos, siguiendo las instrucciones planteadas por la do-
cente a partir de lo que desea lograrse. Generalmente se trabaja en grupoes v al final se
entregan informes escritos.

CIENCIAS NATURALES: lecturas en grupo y desarroltlo de los talleres previamente
disefiados.

ESPANOL: lectura de los textos propuestos, resolucion de dudas alrededor de las
lecturas (interaccion profesor-alumno-texto); escritura dirigida (re-creacion textual).

Docentes responsad
bles de la innova-
cion {Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzén Torres,
Ciencias Naturales !
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas
Asesor — Interventor IDEP
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£ Qué papel desempeiian otros docentes no | Los docentes de las 4reas involucradas en la innovacién han socializado experiencias [ Cuerpo docente de
involucrados en el aula, en los aprendiza- | con respecto a los procesos que cada uno adelanta individualmente. En concreto se ha | la institucion.
jes de los niitos? logrado intercambiar el vocabulario que se estd manejando especificamente en MA-
TEMATICA, CIENCIAS y LENGUAIJE con el fin de afianzar y ampliar el horizonte
Con la reformulacion del plan de estudios en | lexical de los estudiantes y garantizar el uso adecuado v contextual de esos términos.
3.3.1 |sexto grado se ha logrado mayor participa-
cién y colaboracion de los maestros que no | En el case de CIENCIAS NATURALES, existe coincidencia tematica con algunos que
estan vinculados directamente al proyecto. | también se abordan en CIENCIAS SOCIALES vy, en esos casos, se recurre al docente
Se ha podido llegar a un trabajo —si no to- | respectivo.
talmente interdiscipfinario— mas interprofe-
sional. Se reconoce por parte de todos los
maestros la necesidad de realizar un trabajo
que tienda a la interdisciplinariedad plena,
no solo en sexto grado.
CAAQHT S
?sﬂagor: O
!
Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas 28



HACIA L4 OPTIMIZACION DEL DESEMPERO EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO
Rutas pedagbgicas alternativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagégicos en constreccién gracias al desarrollo de 1a innovacién en el colegio

CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA, JORNADA TARDE WT%

£ Qué papel desempeiian las directivas del | La Coordinacion Académica aportaba pautas metodologicas vy estrategias para la inte- | Directivos docentes)
3.3.2 |plantel en los aprendizajes de los nifios? | gracién de dreas que comenzaron a funcionar de manera méas o menos eficiente desde |y departamento de
La Rectoria ha colaborado mas con el desa- | 1998. En este momento la Coordinacién Académica se encuentra vacante. En cuanto a f orientacion del
rrodlo del proyecto en lo operativo. ya que se | la Rectoria, el énfasis de la gestion es administrativo. colegio.

han facilitado todos los recursos necesarios y
se cuenta con una buena disposicidn para
gestionar a tiempo todo lo relacionado con el
proceso. Consideramos que, en cuanto a la
patte académica, se hace necesaria una in-
tervencidn tan eficiente como la administra-
tiva. La Coordinacién es bisicamente de
convivencia, aunque recientemente se ha
estado trabajando en la revisidn de las con-
cepciones ¥ practicas evaluativas que pre-
dominan entre los docentes del colegio. Esta |
actividad se ha desarrollado por dreas y
existe memoria escrita de las reflexiones
efectuadas. A nivel del Departamento de
Orijentacién s¢ ha intensificado el apoyo ||
hacia las necesidades de los muchachos,
hecho que se refleja en los cambios de com-
portamiento que han asumido, los cuales se
revierten en un mejor estado personal y
académico. También se estd llevando un
registro mas sistematico de los casos y hay
una comunicacién mas estrecha con directo- ||
res de curso, profesores y padres. Lo anterior ||
no implica que conductas agresivas —que
mas bien estan ligadas al medio en el que los
estudiantes se desenvuelven— no sigan dan-
dose, tal es el caso de las famosas “peleas
callejeras™.

- s

) 1. LR ET Y TRUN e St HE

Organizador adaptado & partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas 29
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:Qué papel desempaiian las personas del | Facilitar, cuando se requiere, los materiaies de los cuales dispone la institucién. El | Personal administra-
3.3.3 |area administrativa y de servicios en los | contacto con los nifios se reduce basicamente a cuestiones operativas, no asi didacticas | tivo y de servicios
aprendizajes de los nifios? o formativas. del colegio.

El contacto con el personal administrative
y de servicios ha aumentado en la medida en
que los estudiantes acuden ahora a espacios
como la biblioteca v la secretaria para hacer
sus gestiones personales.

El personal de aseo y de celaduria pertene-
ce a empresas privadas, va que las aseadoras
antiguas v la celadora que ocupaba la vi- i
vienda fueron despedidas por politicas de la ;
Administracion Distrital. Este se rota con !
frecuencia, lo que impide que haya un cono- :
cimiento mas préximo entre ellos y la comu- _ i
nidad de estudiantes. Las labores que des- i
empefian estas personas son muy puntuales y i
se limitan a efectuar un trabajo especifico i
bajo la supervision permanente de sus supe- '
riores, quienes son totalmente ajenos a la
institucion. Lo anterior no implica que los
estudiantes en particular y toda la comuni-
dad educativa en general tenga una relacién
cordial y respetuosa con ellos.

Orpanizador adaptado a partir de Ia propuesta de Edgar Torres Cardenas 30
Asesor ~ Interventor IDEP
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< Qué papel desempeiian los actores extra-
escolares en los aprendizajes de los nifios?

El proyecto que se menciona al frente conti-
nda vigente (PREVENCION DE DESAS-
TRES). Adicionalmente se realizé un curso
de capacitacién con representantes de los
estudiantes de todos los grados (dos por
curso) para el manejo de la emisora
estudiantil. Esta actividad la ofrecié <l
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
a través de su Divisién de Comunicaciones,

También se reitera en este punto que hay un
mayor contacto con la biblioteca del Tunal,
la cual representa para la comunidad de este
sector una novedad y una gran ayuda en la
medida en que se tiene acceso facil a la
consulta bibliografica sin tener que despla-
zarse hasta el centro como antiguamente se
hacia cuando sélo se contaba con la Luis
Angel Arango.

Por otra parte las primeras comuniones han |]

servido para que haya una vinculacién al
colegio del sacerdote de la zona y de) equipo
que, mediante la catequesis, prepara a los
estudiantes para que cumplan con este sa-
cramento de la religién cat6lica. Esta activi-
dad es voluntaria v no niega la libertad de
cultos que es un derecho de todos los miem-

bros de la comunidad educativa salvaguar- |

dado por la Constitucidn Nacional.

Existe un trabajo en PREVENCION DE DESASTRES con la Defensa Civil que Heva
alrededor de dos afios en la institucion. Se ha adelantado capacitacién con todos los
estamentos; hay un grupo permanente de estudiantes (representantes de cada curso)
que recibe entrenamiento, el cval se retroalimenta en cada grado y se han realizado
algunos simulacros que permiten afirmar que la comunidad se encuentra relativamente
preparada para este tipo de eventos.

En ¢l marco del proyecto de formacién humana desde una perspectiva comunicacional,
auspiciado por el IDEP, vienen desarrollandose convivencias por cursos, que han con-
tado con la gestion directa de una psicéloga de la Universidad Nacional, quien previa-
mente recibe de cada Director de Grupo un informe pormenorizado de 12 evolucion del
grado con el fin de canalizar las problematicas especificas que éste presenta.

Entidades mencio-
nadas en las rutas
alternativas (Defen-
sa civil, biblioteca
de El Tunal, entre
otras).

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas

Asesor — Interventor IDEP
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ORDINAL

ALCANCES DEL PROYECTO EN LA
VIDA INSTITUCIONAL

RUTAS PREVIAS AL DESARROLLO DE LA INNOVACION

ESTAMENTOS
INVOLUCRADOS!

4.1

Criterios pedagdgicos -

Perspectivas Epistemolégicas:

4.1.1

cDe qué trata el saber que ensciia el pro-
fesor?

Se parte de los lineamientos curriculares
establecidos por el MEN, con base ¢n los
cuales se ha disefiado el plan de estudics
para sexto grado, teniendo como referente el
PE] del colegio.

Adicionalmente, los contenidos del plan de
estudios para sexto grado se integraron en
tres nucleos (localidad, ciudad ¥ pais) con el
proposito de optimizar en cada area las com-
petencias basicas.

Uno de los aportes del provecto en este cam-
po es que se enfatiza mas en los ejes de ra-
zonamiento, resolucién de problemas, la
modelacion v la significacion mediante un
proceso que ha roto la estructura lineal que
antes le marcaba.

También se ha dado prelacion al desarrollo
de la competencia narrativa como puente que
permite un conocimiento mayor del
estudiante que acude al colegio, sus
imaginarios v sus expectativas.

MATEMATICA: conceptos sobre sistemas numéricos, geométricos, de medicion,
ldgicos y de datos v algebra escolar; todo esto de acuerdo con los lineamientos trazados
en la Resolucién N° 2343 de 1996, emanada del Ministerio de Educacién Nacional.
CIENCI1AS: dimensiones de las unidades de la materia y de los seres vivos; niveles de
organizacion de éstos; conocimiento del cuerpo humano, su estructura y su funciona-
miento: composicion de Jas sustancias v los procesos que ocurren en la naturaleza.
ESPANOL: el trabajo se centra en el desarrolio de las habilidades basicas de comuni-
cacién: escuchar, hablar, leer y escribir. Se enfatiza en el manejo del parrafo y el texto
breve e igualimente en la ortografia (en escritura). La literatura y el texto literario sirven
no solo para sensibilizar al estudiante; también para desarrollar ta lectura comprensiva
v una fluida lectura oral.

Docentes responsa-
bles de la innova
cion —Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica: Gladys
Pinzon Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco,
Espafiol-. partiendo
de los lineamientos
nacionales. disirita-
les ¢ institucionales
correspondientes,
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Actividades que los estudiantes realizan
para cooperar en los aprendizajes de sus
companeros:

El desarrollo de talleres por pargjas v el
trabajo en grupo para resolver las activida-
des propuestas en las guias, permite que
unos estudiantes le expliquen a otros su
forma de interpretar las preguntas, asi como
argumentar su punto de vista para lograr el
consenso o la respuesta que consideren per-
tinente.

En caso de no lograrlo acuden al maestro{a)
para obtener su aprobacion, diciendo. por
ejemplo: “~Cierto que es asi profe?”.

La mayor compenetracidén que se ha alcan-
zado con los grupos permite también que se
compartan elementos de estudio y haya una
actitud de cooperacidon mutua cuando se da
el caso de alguien que se ausenta por algun
motivo y siempre encuentra quien le ayude a
adelantarse,

MATEMATICA.: cuando se plantea una situacion, los alumnos que han comprendido,
cooperan con los que atn no lo han hecho. Algunas veces la orientacion que ofrecen es
desacertada y la profesora debe intervenir.

CIENCIAS NATURALES: se trabajan los talleres en parejas, pero existe la posibili-
dad de interactuar con otros compaieros para resolverlos. Cuando hay dudas acuden a
la profesora, quien los asesora individualmente.

ESPARNOL: algunas veces se recurre a los estudiantes que comprenden rapidamente
las explicaciones e instrucciones, para que ellos, con sus palabras, hagan 1a explicacion
a los restantes. Este mecanismo funciona en un 80% de las ocasiones. También se
recurre con frecuencia al trabajo en parejas o grupos de no mas de cinco estudiantes;
estos intercambios contribuyen, tanto al desarrolic de los contenidos v de los aprendi-
zajes, como a sus procesos de socializacién.

Estudiantes de gra
do séxto. '

33

Otros actores v actividades concurrentes al aprendizaje;
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{Qué debe saber el estudiante competente
en el firea?

Debe poder interpretar un texto escrito, de
acuerdo coh su nivel, ya sea literario, colo-
quial o cientifico. Expresar en forma verbal
¥y por escrito sus puntos de vista con los
argumentos necesarios. Completar historias
o cuentos en forma cohetente; analizar situa-
ciones hipotéticas y proponer otras, resolver
problemas légico matematicos sencillos,
aplicados a situaciones naturales, sociales o
disciplinares; representar ¢ interpretar grafi-
cas secuencias historicas, hechos o datos
numéricos; hacer construcciones.

Para todo esto, es clave el desarrollo de la
coinpetencia narrativa en los estudiantes, ya
que a través de ella pueden expresar el cono-
cimiento que construyen.

MATEMATICA: reconocer y operacionalizar diferentes representaciones y usos de
nimeros; formular problemas que requieran de la aplicacion de propiedades aritméti-
cas, métricas y geométricas. Hacer combinaciones, interpretar y describir informacion
grafica (pictogramas, diagramas de barras, planos cartesianos, entre otros); reconocer
figuras geométricas en sus atributos medibles.

CIENCIAS: leer y comprender textos escritos con el lenguaje propio de las ciencias;
conocer y manejar el léxico propio de las ciencias; diferenciar unidades estructurales y
sus dimensiones.

ESPANOL: reconocer e interpretar los cédigos del lenguaje articulado; reconocer ¢
interpretar codigos de {enguajes no verbales; sensibilizarse frente a la literatura y el
texto literario; escribir utilizando adecuadas caligrafia y ortografia.

LO% ESTUDIANTES DE
SLXTO GRADO

-~ P tew Loes =

Y l
i Bieaveniqos |
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:Qué comunidad especializada es produc- | MATEMATICA: la comunidad cientifica.

tora de ese saber del drea? CIENCIAS: la comunidad cientifica.

Las comunidades especializadas que produ- | ESPANOL: la comunidad que se ocupa del saber de esta drea, mas que producir, com-
cen el saber del drea son las mismas a las | pila y analiza los cambios que los usuarios introducen a la lengua. En este caso habria
que nos hemos referido al establecer ias rutas | que mencionar a las Academias de Ja Lengua de cada uno de los paises de habla hispa-
previas. Ahora el punto es establecer qué |na. También existen redes de profesores de lenguaje v literatura.

tipo de relacidn puede darse entre el desarro-
lio det trabajo escolar en cada disciplina v
dicha comunidad. En este sentido uno de los
aportes que ha proporcionado la perspectiva
interdisciplinaria al trabajo escolar, gracias
al desarrollo de este proyecto, es -
precisamente— ensanchar la mirada de los
estudiantes, quienes han podido constatar la
existencia de grupos de especialistas e inves-
tigadores que también trabajan para [a reso-
lucién de los problemas que ellos estudian en
el aula.

El maestro —por su parte— cumple mas a
cabalidad con su papel de mediador enire el
saber de la comunidad especiatizada vy el
conocimiento que construye la comunidad
escolar. Mas que nunca, hoy es un imperati-
vo de la labor del docente mantenerse en
contacto y actualizado con estos grupos de
trabajo vy las publicaciones que generan y
difunden a través de diversos medios.

Organizador adaptado e partiz de la propuesta de Edgar Torres Cirdenss 34
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. Cudl es el método que aplica esa comu-
nidad especializada en ¢l procese de pro-
duccién de su saber?

Los métodos que emplean estas comunida-
des son los mismos descritos cuando esta-
blecimos las rutas previas, 1o que ha variado
es la mirada que s¢ tiene desde la escuela (en
nuestro caso) acerca de dichos métodos.

MATEMATICA: el método deductivo y la induccién matematica.

CIENCIAS: el método cientifico.

ESPANOL: la investigacion en ciencias humanas plantea la aplicacién de diversidad
de métodos para la construccion de los saberes. En el caso del lenguaje, por ejemplo, ha
sido notoria la aplicacién de procedimientos estructuralistas, generativistas y construc-
tivistas que han orientado la reflexion sobre el saber del drea. En literatura se ha traba-
jado mucho el método comparativo.

2 Como valida esa comunidad el saber de
esa area?

La validacién de los saberes responde a los
mismos criterios descritos en las rutas pre-
vias. Lo que si varia es la mirada que se tiene
desde la escuela de los saberes y las maneras
como las comunidades cientificas los cons-
truyen v los validan. Esa mayor conexion es
la que permite preparar al estudiante para
que sea realmente competente ante los retos
de la vida cotidiana.

Mediante la certeza y el consenso las comunidades que se agrupan alrededor de un
saber, tienen como finalidad validar los avances y variaciones que se introducen debido
a las innovaciones o los cambios que se dan en cada contexto. Este saber se recoge en
publicaciones que la comunidad difunde.

Aqui es necesario mencionar que los medios de comunicacidn intervienen como me-
diadores ante la poblacion, de esa validacion que efectian las comunidades especiali-
zadas.

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas 15
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el area?

4.1.6

de estudios para sexto grado.

;Qué relacion hay entre ess comunidad
especializada y los profesores que ensefian

Como ya se planted, hoy mas que nunca la
actualizacion del maestro es un imperativo;
por ello no basta con “mantenerse informa-
do”, sino que se requiere que esa informa-
cion fluya en el aula mediante las propuestas
pedapogicas vy didacticas que el docente
estructura. En el caso particular de este pro-
yecto, esa mirada de indagacidn, busqueda y
actualizacion se ha concretado en el trabajo
interdisciplinario que generd el nuevo plan

La relacion no se da de modo directo, pero se establece mediante el acceso a los textas
que se publican; la asistencia a eventos de formacion, actualizacién e informacion v la
difusion de esos saberes en los medios de comunicacion. Las sociedades académicas
cumplen una importante funcién de aglutinamiento y difusion de los saberes (socieda-
des cientificas. médicas, literarias, lingiiisticas, matemaiticas, entre otras).

Docentes responsa-
bles de la innova<
cién (Matilde Wil
ches Salazar, Ma-
tematica;  Gladys
Binzon Torres)
Ciencias Naturales y
Yury Ferrer Franco)
Espaiiol).

profesor enseiia el saber del drea?

que se centra el proyecto.

cQué relacion hay entre esa comunidad
especializada y los estudiantes a quienes el

Gracias al proyecto de innovacion hay un
mayor compromiso de los docentes involu-
crados en el proceso, lo cual ha originado ¢l
disefioc de materiales de apoyo pedagdgico
que -en las clases— ensanchan las perspecti-
vas de los estudiantes, haciéndoles conscien-
tes de la existencia de estas comunidades
académicas que avanzan en el estudio de los
447 fen()menos que a ellos también les preocu-
pan y les interesan. Tal es el caso de lo que
ocurre con los cambios que sufre la lengua
por influencia de las nuevas tecnologias, la
nueva vision que se esta afianzando en torno
a los problemas ambientales, como factor
que afecta a la raza humana sin ningtn dis-
tingo o el andlisis de la situacion financiera
del pais frente a los conflictos de orden
mundial. por citar sélo algunos ejemplos que
se inscriben en cada una de las areas en las

El profesor se apoya en los textos escolares y en el material que él mismo produce para
desarroliar su trabajo de clase. Este saber (referente) ¢s seleccionado por considerarse
valido y confiable y, por lo tanto, es el que se transmite 2 los estudiantes,

Docentes responsa-
bles de la innova-l
cion (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
temitica; Gladysg
Pinzén anres,f
Ciencias Naturales ¥
Yury Ferrer Franco;
Espafiol). ;
Estudiantes de gra-%
do sexto.

Organizador adaptado a partir d¢ !a propuesta de Edgar Torres Céirdenas 36

Asesor - Interventor [DEP



CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA, JORNADA TARDE
HACIA LA OPTIMIZACION DEL DESEMPENO EN COMPETENCIAS BASICAS DE LOS ESTUDIANTES DE GRADO SEXTO

Rutas pedagégicas alternativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagégicos en construccién gracias al desarreollo de la innovacion en el colegio

(i

v

({Qué relacién hay entre los textos que
circulan entre los miembros de esa comu-
nidad especializada y los textos escolares?
Si anteriormente estos textos eran objeto de
consulta aislada por parte de los docentes
involucrados en el proyecto de innovacidn,
ahora estas revisiones se han convertido en
el material de apoyo por excelencia para
estructurar el texto integrado que surge como
uno de los productos del proceso.

La mirada de los docentes sobre estos textos
ha cambiado porque no se trata de trasladar o
“traducir” de un lenguaje cientifico a un
lenguaje mas coloquial la especificidad de
un saber, sino de conocer el contexto de los
estudiantes y, a partir de ese estudio que
relaciona contexto/saber de! docente/saber
del estudiante/saber de la comunidad gspe-
cializada, construir las herramientas pedago-
gicas necesarias, determinar la pertinencia de
las actividades que se realizan y evaluar los
resultados de los procesos que se emprenden.

a7

Los textos escolares son el producto de los lineamientos que las comunidades cientifi-
cas y académicas han producido v validado desde una perspectiva pedagdgica y didac-
tica que hace posible su uso en el aula.

Docentes responsa-
bles de la innova-
cion (Matilde Wil-
ches Salazar, Ma-
temética;  Gladys
Pinzon Torres,

Ciencias Naturales y
Yury Ferret Franco,
Espafiol}).
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4.2

Presupuestos Sociales:

o Por qué es socialmente necesario el saber
del drea que enseda el profesor?

Permite al estudiante desenvolverse en su
propio medio y poder conocer e interpretar
contextos ajenos a su entorno ¥ a su cultura

MATEMATICA: le permite entender situaciones que enfrenta en su cotidianidad vy
comunicarse con precision sobre estas situaciones. Le facilita el acceso a nuevos cono-
cimientos y tecnologias.

CIENCIAS: le permite comprender la estructura y organizacion de la naturaleza, asi
como la posicion del hombre en ella.

ESPANOL: en tanto el lenguaje es expresion del pensamiento, su desarrollo le permite

La percepcion de esta comunidad no sufre
mayores variaciones en sus concepciones por
la incidencia de un proyecto que es muy
especifico y en la linea del tiempo muy bre-
ve, aungue tenga como meta proyectarse a
medjano y largo plazo en la vida institucio-
nal.

En las socializaciones que se han realizado
le que si se evidencia por parte de colegas,
estudiantes vy padres. es el interés por saber
como se realiza la interdisciplinariedad entre
las areas involucradas y de qué manera se ha
incidido en la vida institucional, esto (perci-
bimos) se debe a que hay muy poca movili-
dad v flexibilidad en los criterios que ain
gobiernan la educacion en las diferentes
instituciones escolares.

que no haya obtenido los mismos niveles positivos en otras asignaturas.

4.2.1 pnacional. Esto hace posible el estudio del|al estudiante, no sélo el acceso al conocimiento, sino la posibilidad de desarrollarse
contexto v un enfoque interdisciplinarico al | comeo ser integral (social, afectivo, etc.)
momento de disefiar v ejecutar los planes de
estudio.
. Cusl es la actitud de la comunidad extra- | La percepcion general es que “es mds importanie para la vida™ saber matematica, len- | Idem.
escolar frente al saber del drea ensefiada | guaje y ciencias (en ese orden) que las otras areas. Por ejemplo, un estudiante que al-

422 | por el profesor? canza los logros de matematica y lenguaje es promovido sin mayores problemas, aun-
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4.2.3 | ;Cémo valora la comunidad extraescolar [ MATEMATICA: esta asignatura y quien la orienta siempre han sido considerados

al profesor del area? como “los cocos” del estudiante. En la comunidad persiste esta vision, aunque tiende a
modificarse favorablemente.
En nuestro contexto y gracias a las activida- | CIENCIAS: si el estudiante presenta un buen rendimiento en la asignatura casi no
des que se han desarroliado en el marco det | existe ninguna intervencion de los padres o acudientes al respecto y se considera que
proyecto se evidencia un mayor respeto y se | “el estudiante es bueno”. Si, por el contrario el estudiante presenta un bajo rendimiento,
le da una mayor importancia al trabajo reali- | se cuestiona la validez de la metodologia v la orientacion del profesor.
zado por cada docente. ESPANOL: existe la falsa creencia de pensar que por ser hablantes def espafiol, cual-
También hay mas colaboracion por parte de [ quier persona puede crientar la asignatura y todos los estudiantes deben alcanzar los
los padres de familia, lo cual se demuestra en | logros propuestos. Las opiniones se dividen entre quienes piensan que es una asignatu-
el mayor interés que han generados nuestras | ra intrascendente, pasando por los indiferentes, hasta llegar a quienes la consjderan
convocatorias y lo concurridas que han sido | vital para el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje.
las reuniones programadas por la institucion,
diferentes a las de entregas de informes pe-
riddicos de evaluacion.
Un caso concreto es el Foro Institucional
realizado el 30 de agosto, que contd con la
presencia de un nutrido grupo de padres,
quienes, no asistieron como visitantes pasi-
vos, sino que indagaron por los diferentes
proyectos presentados y participaron en
forma dindmica de las actividades progra-
madas {Proyecto de informatica, prayecto de
Formacion humana desde una perspectiva
comunicacional, Optimizacidon del desempe-
Ao en competencias basicas en los estudian-
tes de sexio grada, Artes).
Organizador adaptado & partir de la propuesta de Edgar Torres CArdenas 39
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s Qué beneficio social alcanza el nific gue
aprende el saber ensefiado por el profe-
sor?

Los fines planteados en las rutas previas se
mantienen, pero han variado los mecanismos
para lograr los beneficios sociales gue se
enuncian en cada drea (reconocimiento de
contextos, interdisciplinariedad, disefio de
material didactico, cualtficacion de los do-
centes, revision del plan de estudios y mayor
conexion entre lo que se desarrollo en el aula
y la propuesta del P.E.I).

MATEMATICA: un proceso bien dirigido hace al nific mas critico, racional, le facili-
ta la toma de decisiones en las situaciones que asi lo exijan. Facilita ia continuidad en
el proceso de adquisicion de conocimientos.

CIENCIAS: comprension del entorne, desarrollo del pensamiento critico, analitico y
concreto, reconocimiento de sus capacidades como ser integral.

ESPANOL: expresar su pensamiento de manera organizada (logica), facilita al nifio 1a
comprension del mundo y su insercion en la vida comunitaria. Quien se comunica
efectivamente, puede lograr mejor sus objetivos.

Docentes responsa-§
bles de la innova-i
cion (Matilde Wil-

ches Salazar, Ma-
tematica; Gladys
Pinzdn Torres,

Ciencias Naturales v
Yury Ferrer Franco,
Espaiiol).

Estudiantes de gra-
do sexto.

Comunidad educa-
tiva en general..

4.3

Pfesupuestos Educativos:

43.1

& Cuil es la mision de la institucién?

La Mision institucional es la misma que va
se enuncié en las rutas previas, pero hay
mayor conciencia en la comunidad con res-
pecto a cudl es el propdsito de la accion
educativa en ef colegio.

Un aspecto a introducir como cambio en la
perspectiva de la misidn seria hacer més
evidente la interdisciplinariedad cosmo ele-
mento clave para alcanzar el perfil del estu-
diante que deseamos formar.

“La institucion como servidora de la educacion publica oficial, fundamenta su accion
pedagidgica en el nivel bdsico secundario para una comunidad estudiantil de estratos
bajos. Aspiramos a gue la formacion humana. al lado del conocimiento prdctico cons-
truido. de la integracion curricular y de la orientacion tecnolégica, en informdtica v
administracion de empresas, proporcionen la adquisicién y desarrollo de valores, tales
comao, ef respeto por los demds, (a tolerancia, la participacién democrdtica, la convi-
vencia en paz. la autoestima y el progreso personal y colectivo dentro de un verdadero
ambiente comunicacional dentro y fuera del colegio. De esta manera brindaremos los
Juturos lideres civicos para la comunidad y la sociedad en general "

Comunidad Educa-
tiva,

43

+Como estd inserta Ia actividad del area
en el PET1?

Se ha fortalecido el proceso descrito en las

.2 | rutas previas.

En principio cada area y los contenidos que desarrolla se insertan en un plan de estu-
dios elaborado conjuntamente por los docentes, socializado tanto en la reunion de
Grupo de Grado, como en el Consejo Académico. El plan de estudies estd guiado por
competencias cognoscitivas, comunicativas, convivenciales. psicomotrices y estéticas,
éstas se reflejan en las propuestas de las asignaturas y se han concretado en proyectos
institucionales, como el presente. Cabe aclarar que este enfoque por competencias fue
intreducido en la perspectiva del P.E.I., a partir del afio 2000 v que se estd en e! transito
de asumir estd nueva vision.

Equipo docente con
tnayor énfasis en las
areas de lenguaje.
tnatemadtica, cien-
cias naturales v
ciencias sociales,

4.4

* __Presupuestos pedagégicos:
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4.4.1

;Cémo son las relaciones entre el drea
ensefiada por el profesor y las demas
dreas ensefiadas en la institucién?

Hay mayor integracion entre los saberes que
se trabajan en las areas —en sexto grado—
gracias al proyecto de Optimizacién del
desempefio en competencias bdsicas gue se
adelanta.

Se destaca que el proceso de sexto grado ha
repercutido en séptimo con cuyvos estudiantes
se inicid .la innovacion.

Se han socializado experiencias con respecto a los procesos que cada uno adelanta
individualmente. En concreto se ha logrado intercambiar el vocabulario que se esta
manejando especificamente en MATEMATICA, CIENCIAS v LENGUAJE con el fin
de afianzar y ampliar el horizonte lexical de los estudiantes y garantizar e uso adecua-
do y contextual de ¢sos términos. Estos son logros minimos, pero constituyen el inicio
de un proceso de verdadera integracion de las areas, la cual es una de las finalidades de
este proyecto.

Equipe docente de
la institucién.

Directivos docentes.
Departamento  de
orientacion.
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;Cémo son las relaciones entre los profe-
sores, a proposito de la educacién?

Cada vez es mas sentida por todos Ja necesi-
dad de trabajar de una manera mads integrada
y existe la intencion general de iniciar el
proceso del afio lectivo 2002, haciendo real
el sentido de la interdisciplinariedad que en
un buen porcentaje se ha alcanzado en sexto
grado.

Existe la intencidn entre los colegas de revi-
sar y replantear metodologias, organizacién
de las teméticas y formas de evaluacion,
elementos que han sido criticos en la historia
institucional en tanto se trabajaba de una
manera aislada.

El proyecto ha incidido concretamente en
despertar estas inquictudes en el estamento
docente cuando se han abierto espacios para
la reflexion vy socializacion de los avances
efectuados.

Ya se ha planteado anteriormente que el tema se aborda tangencialmente en lo cotidia-
no y que, algunas veces, las Jornadas Pedagogicas se han centrado en asuntos como el
desarrollo de competencias basicas o la evolucion de alguno de los proyectos que se
adelantan en la actualidad. la camaraderia que existe en el grupo de docentes contribu-
ve, algunas veces, al intercambio de experiencias vy opiniones sobre educacion sobre
todo entre quienes tienen més empatias personales que profesionales.

Eguipo docente de;
ka institucién,
Directivos docentes.|
Departamento de |
orientacién,

Organizador adapiado a partir de la propuesta de Edpar Tarres Cérdenss
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¢Qué se habla en las reuniones de profe- | Generalmente las reuniones se centran mas en cuestiones administrativas y operativas | Equipo docente de

sores? que académicas con la excepcidn de dos jornadas pedagogicas (afio 2000) en las que se | la instituciom
trabajé sobre €l desarrollo de competencias. Directivos docentes,
4.4.3 |Las cuestiones administrativas siguen ocu- Departamento de
pando un lugar muy importante en estos orientacidn,

espacios, pero también lo académico ha
comenzado a figurar entre los intereses del
Consejo de Maestros. La planificacion y
organizacion de las actividades instituciona-
les (evaluacion, eventos culturales y acadé-
micos, avances de los proyectos, entre otros)
cada dia ganan un mayor interés del equipo
docente.

Lo anterior no se debe exclusivamente al
desarrotio de este proyecto de innovacidn, ya
que también esta ligado a los cambios que la
educacion publica estd viviendo en ios mo-
mentos actuales y a la mirada que, desde
afuera de las instituciones, estan haciendo las
instancias gubernamentales con respecto al
trabajo de los docentes,

Organizador adaptado a partir de la propuesta de Edgar Torres Cérdenas 42
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44.4

.Cudndo surgen y como se desarrollan leos
temas educativos entre los docentes y
demas miembros de la comunidad profe-
soral y directivos de la institucion?

La coyuntura ha sido desplazada por la pla-
nificacion de espacios concretos, por un
lado, para la socializacion de las experien-
cias de las dreas y por el otro para compartir
los avances de las iniciativas que el IDEP
financid en el plantel, las cuales se concreta-
ron en los proyectos de Formacion humana
desde una perspectiva comunicacional 'y
Optimizacion del desempefic en competen-
cias bdsicas de los estudiantes de grado
sexto.

Este tipo de temas surge de manera coyuntural. Los “fantasmas™ de la evaluacion de
docentes y la persecucién de la administracion condicionan muchas veces el discurso y
la accion de los colegas, incluyéndonos.

Equipo docente d
la institucion.
Directivos docentes
Departamento de
orientacion.

4.4.5

i Qué significa ¥ cémo se valera la irrup-
¢ion de ese tema entre los profesores ¥ los
estudiantes? )

Los estudiantes, a través de las instancias del
gobierno escolar, estan mas interesados en
los temas que tienen que ver con la educa-
cidn que se les ofrece. Existe un mayor espi-
ritu critico y —por primera vez en mucho
tiempo- los estamentos nos hemos sentado a
conversar conpuntamente sobre las dindmicas
de convivencia del plantel.

Por otra parte, el involucrar los contextos a
los que pertenecen, particularmente los estu-
diantes de sexto grado en las propuestas
didacticas que se han adelantado con ellos
durante este afio, ha despertado un interés
muy grande en ellos hacia los contenidos que
se desarrollan en procura del logro de los
objetivos de cada una de las areas del plan de
estudios,

Cuando los hechos son coyunturales su trascendencia e impacto son timitados. El énfa-
sis que debemos hacer en este caso es que los estudiantes no han sido nunca participes
directos de estas tematicas.

Equipo docente de
la institucion.
Directivos docentes
Departamento e
ortentacion.
Estudiantes.
Padres.

Organizador adaptado a partir de 1a propuesta de Edgar Torres Cirdenas
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