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PRESENTACION

El presente informe hace parte del compromiso asumido por el Centro Educativo,
Cultural y Recreativo “Semillas de América”, con el IDEP, para la implementaciéon
de la innovacidon pedagégica “Los nifios y la literatura”, proyecto que involucra a
maestros, estudiantes y padres de familia. Dicho proyecto esta motivado por el
deseo de contlnuar con procesos adelantados en materia de construccién de
textos por los nifios'. A su vez, la idea también se origind en la expectativa del
orientar a los nifios de preescolar y basica primaria en la construccién de textos
literarios y lograr, por parte de los maestros, la produccidon de conocimientos
relacionados con la calidad de las propuestas en materia de aprendizaje de la
escritura, tomando como base: la aplicaciéon de estrategias, la interpretacion de
los textos escritos por los nifios y su utilizacién en el aula como material para
desarrollar la lectura y la escritura.

La innovacion se apoyo en los siguientes supuestos tedricos:

+ La escritura de textos por los nifios es un proceso de co-construccion entre
maestros, otros nifios y padres de familia.

» El trabajo de la escritura de textos comporta un proceso de arqueologia, en el
que cada produccién escrita estd sometida a revisiones, ajustes, critica y
autocritica.

e En el aprendizaje de la escritura el afianzamientoc de competencias
comunicativas tiene gque ver directamente con procesos de analisis del escritor
sobre sus propios escritos y de auto-reflexion sobre la lengua como objeto de
conocimiento, desde una situacion practica de escritura.

+ En la construcciéon de textos literarios intervienen procesos de pensamiento
como la observacion, la comparacion, la funcién simbdlica, el planteamiento de
inferencias y la formulacion de preguntas y problemas.

Se contd con la participacion de ocho maestras de cuatro instituciones ubicadas

en dos localidades de Santa Fe de Bogota D.C.: Nohora Franco, Claudia Oramas,

Elisa Casallas, Nelcy Mercedes Mejia, Ana Josefina Nieto, Mariela Barriga,

Elyzabeth Duarte y Gloria Agudelo. Gracias a su trabajo y dedicacion se

beneficiaron 260 nifios e igual nimero de padres de familia, de las siguientes

instituciones:

Centros Educativos Distritales: Republica de Venezuela (jornada de la tarde) y
Eduardo Santos (localidad 14 de Los Martires). Quinta Diaz (localidad 17, La

! Entre 1996 y 1997, con el auspicio del IDEP, se llevd a cabo el proyecto pedagdgico-editorial
“Construccién de textos literarios por ios nifios”, con la participacidn de cuatro instituciones
educativas del sector oficial, ubicadas en tres tocalidades de Santa Fe de Bogotd D.C: Samper
Mendoza, Panamericano (jomada de la mafana), La Merced y Ciudad de Montreal. Esta
investigacion arrojé dos publicaciones: el libro titulado “Descubriendo nifios escritores” y la
Revista Literaria para niitos “Sopa de Caramelo” No 2.



Candelaria). También estuvo vinculada al proceso una institucion privada de la
localidad 14: Liceo Mercy.

Estas instituciones estan ubicadas en los barrios Santa Fe, Eduardo Santos,
Egipto y La Estanzuela. Se trata de sectores del centro de la ciudad, en la
mayoria de los cuales predomina el comercio (almacenes, restaurantes,
carpinterias y talleres de mecanica automotriz) y la poblacién se considera como
“flotante”. En algunos lugares de estos barrios proliferan los inquilinatos y los
moteles. Las estadisticas oficiales muestran altos indices de prostitucion,
indigencia, drogadiccion y abandono infantil.

La innovacién pedagégica “Los nifios y fa literatura” ha tenido incidencia en el
disefio y ajustes al curriculo, y en el crecimiento profesional de las maestras. )
Los Proyectos Educativos —PEl- de las cuatro instituciones participantes se han
fortalecido en cuanto hace referencia a aspectos del desarrollo comunitario,
apoyo con materiales producidos en el marco de la innovacidon y procesos de
comunicacion.

Este informe se halla complementado con las dos publicaciones del proyecto: |a
revista literaria para nifios Sopa de caramelo No. 3 y el libro Los nifios y la
literatura. Innovacién pedagbgica en instituciones educativas de preescolar y
basica primaria.

La revista literaria se estructuré en siete secciones que contienen textos escritos
por estudiantes de las cuatro instituciones participantes: cuentos fantasticos,
mensajes de amor, lirica, teatro, cartas y entrevistas.

El libro contiene los textos escritos por los integrantes del equipo de trabajo que
llevo a cabo la innovacion pedagdgica “Los nifios y la literatura”.

La obra se halla dividida en seis partes, a saber:

Primera parte: Se compone de dos capitulos que desarrollan el tema de las
historias de vida, en general, y con relacion a cada una de las maestras
participantes en el proceso. Se refiere, ademas, a la innovacion pedagogica “Los
nifios y la literatura”.

Segunda parte: Esta estructurada en ocho capitulos que contienen textos sobre
la historia personal y profesional de las maestras, asi como también sobre la
recuperacion historica del proceso.

Tercera parte: Conforman esta parte una serie de ensayos sobre la literatura y la
lengua escrita en la escuela. Se desarrollan temas relacionados con la



generacién de comunidad educativa, la tipologia textual, la ensefianza de la
literatura, los procesos de lectura y la correspondencia escolar.

Cuarta parte: Dedica sus cuatro capitulos a los autores Ziraldo, Aquiles Nazoa,
Ilvar da Coll y Lygia Bojunga. Se hace una aproximacion a su obra, con algunas
recomendaciones sobre como motivar a [os nifios hacia su lectura.

Quinta parte: En el marco del “saber pensar y el saber hacer”, se muestra la forma
como en cada una de las cuatro instituciones se llevdo a cabo la innovacién
pedagogica, anotando sus logros y abriendo nuevos caminos para futuros
procesos de desarrollo de la lectura y la escritura en la escuela, contando con la
participacion de los padres de familia.

Se cierra el libro con una bibliografia comentada.



“LOS NINOS Y LA LITERATURA”: UNA INNOVACION PEDAGOGICA

Motivos e intenciones que dieron origen a la innovacién

La experiencia de innovacién pedagdgica Los nifios y la literatura tuvo su origen
en motivos de orden legal, pedagdgico, linglistico, psicolégico y socioldgico.

Motivos de orden legal

La innovacién surge para responder a los planteamientos de la Ley 115/94, en
cuanto hace referencia al pleno desarrolio de la personalidad y al acceso a los
bienes y valores de la cultura (articulo 5%, como también a! desarrollo de las
habilidades comunicativas y de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua
como medio de expresion estética (articulo 219).

De otra parte, |a innovacién se origina en el deseo de responder a algunos de los
lineamientos del “Plan Decenal de Educacion” que habla de la institucion escolar
‘productiva, lo cual supone que todos los nifios, las nifias... logren los saberes
sociales que requieren en el momento en que los requieren”. Entre estos saberes
se halla, por supuesto, la literatura, que en la innovacion gue nos ocupa se
desarrolld en cuatro instituciones escolares del D.C., con estudiantes de pre-
escolar y basica primaria. También el Plan Decenal de Educacién contempla en
sus objetivos y metas, el disefio y ejecucion de “programas de innovacion
educativa y pedagégica” y entre sus estrategias cuenta con “el desarrollo de
acciones para innovar y resolver problemas cruciales de los procesos de
formacion, tales como: ia ensefianza de la lecto-escritura. .. la educacion estética”.

Motivos de orden pedagdgico

La innovacion nace de la necesidad de continuar el proceso de creacidn colectiva
de conocimiento ya iniciado en el proyecto pedagdgico-editorial Construccién de
textos literarios por los nifios, llevado a cabo en 1997 en cuatro instituciones
educativas oficiales del D.C., a través del cual se disefid una estrategia
innovadora para acercar a los estudiantes del nivel de educacion basica primaria
a la literatura, no solo con el propésito de despertar el gusto e interés por los
escritores que han dedicado sus obras a los ninos, sino también, para abrir e}
camino a la produccién infantil en el campo de las letras.

En el caso de la innovacién actual, se buscé aportar conocimientos sobre los
procesos de aprendizaje en el aula, particularmente aquellos que tienen que ver
con la comunicacion y el desarrollo del pensamiento en los nifios, a través de la
expresion literaria. La innovacion Los nifios y la literatura se centré en esta
motivacion de brindar un aporte al mejoramiento de 1a calidad de Ia educacion, a
través del desarrolio de procesos de aprendizaje de la escritura, que superen



modelos conductistas de reproduccion de textos, transcripcidn o copia literal, para
pasar a la expresion del mundo interior del nifio y la reflexiéon sobre el proceso de
escritura.

Motivos de orden lingiiistico

La innovaciéon pedagégica que nos ocupa tiene, a su vez, origen en factores de
caracter lingtistico relacionados con la necesidad de revaluar la interpretacion
que se hace de los textos escritos por los nifios, esto es, darles su verdadera
dimensidn, en el sentido de ahondar en el analisis de las competencias
comunicativas y lingaisticas que revelan los textos, analisis que permitid inferir
conclusiones en materia de procesos de aprendizaje de la escritura, asi como
también de su evaluacién.

Por otro lado, la innovacion ha buscado brindar un aporte sobre la base de
sistematizar conclusiones acerca de los procesos de escritura -su desarrollo, sus
implicaciones, sus pormencres- tomando como referencia la reflexién sobre los
testimonios de los mismos nifos que han escrito textos literarios.

Motivos de orden psicologico

En cuanto al aspecto psicolégico, la innovacion se ha originade en el interés de
afianzar una de las conclusiones del proyecto de construccién de textos literarios,
ya mencionado, y es la referida a la estrecha relacion entre el hecho de producir
textos por parte de los niflos y sus altos niveles de autoestima, naturalmente
contando con que estos textos sean reconocidos y valorados por los maestros,
sus companeros de escuela y los padres de familia.

De otra parte, la innovacion se crea para ahondar en los aspectos cognitivos
asociados a la escritura de textos literarios, particularmente o que tiene que ver
con la creacion de metaforas, proceso en el cual se evidencian distintos “estilos
de pensamiento”, por cuantc la mente explora diferentes caminos para asignar
significados y la palabra se enriquece de matices.

Motivos de orden sociologico

En el terreno de lo sociologico, la innovacidon pretende crear condiciones y
canales de comunicacion que vinculen la escuela con los padres de familia, para
avanzar en la construccion de comunidad educativa, mediante el reconocimiento
de las caracteristicas culturales de los estamentos que la conforman.

De otra parte, la innovacion esta motivada en el hecho de poder utilizar en el aula
los textos escritos por los nifios, para desarrollar procesos de lectura y escritura,
lo cual arrojd interesantes y significativas conclusiones, no sélo como experiencia



de socializacion de los trabajos de los nifios, sino también como proceso de
construccion de conocimiento.

fFases del proceso

La innovacion se llevo a cabo en seis fases, cada una con sus respectivas etapas.
Se hace hincapié en que cada fase no se constituyé necesariamente en pre-
requisito para la siguiente, sino que se fue desarrollando con el criterio de la
existencia de puntos de contacto.

Fase de recuperacion historica

En esta fase se considerd, de una parte, la etapa correspondiente a los procesos
escriturales de los maestros innovadores y de otra, la dimensidn teérica.

La primera etapa, se centré en la reflexion sobre ia historia personal y profesional
de las maestras innovadoras, particularmente en lo que tuvo que ver con su
inclinacion hacia !a docencia, el aprendizaje de la lectura y la escritura y su
relacién con la literatura. También se llevo a cabo la narracién detallada de la
evolucion de la experiencia innovadora.

En cuanto a la segunda etapa, la dimension tedrica, tuvo por objetivo contrastar
los conocimientos previos que servian de soporte a la practica pedagoégica de |as
maestras innovadoras, con los nuevos fundamentos, permitiendo de esta manera,
la cualificacion del trabajo innovador. Se centré esta etapa de dimension tedrica
en la documentacién bibliografica sobre temas relacionados con la innovacion.
Los integrantes del grupo llevaron a cabo debates, reserfiaron libros scbre el tema
de la escritura, el lenguaje y la literatura y desarrollaron talieres sobre autores de
obras para nifios. Se traté de una conceptualizacion alrededor del origen de la
innovacion, sus objetivos y proyecciones, y una reconceptualizacién, en el sentido
de retomar procesos y conceptos ya asumidos por las maestras innovadoras, para
actualizarlos y ubicarlos en el contexto de la innovacion, como resultado de una
autoevaluacion cualitativa de los elementos tedricos de que disponian las
maestras innovadoras en el momento de iniciar el proceso de la innovacion

Complementariamente, se consiguié la participacion de las maestras en eventos
distritales y nacionales relacionados con la creacién literaria, la pedagogia de la
literatura y los libros para nifos.

Fase de sensibilizacion
Esta segunda fase se desarralld en tres etapas: Dinamizacién del ambiente

comunicativo, aproximacién a los elementos de la innovacién, y apropiacion de [a
literatura.



Las tres etapas se llevaron a cabo paralelamente, en el sentido de tenerse en
cuenta procesos de comunicacion entre las maestras innovadoras, asi como
también con los demas maestros de la institucién escolar. En cuanto a esta
ultima, se dic a conocer la innovacion a todos los miembros de la comunidad
educativa, para que se incluyera en el P.E.l. A su vez, se inicié con los nifios el
proceso de apropiacion de la literatura, a través de lo ludico, y se involucro a los
padres en la innovacion, por medio de la implementacion de distintas formas de
comunicacion oral y escrita con los maestros y los nifios, y llevando a cabo
salidas pedagoégicas.

Fase de consofidacion

En esta fase se tuvieron en cuenta dos etapas: ajustes y apropiacion de las
estrategias de construccion de textos literarios y desarrollo de procesos
escriturales por parte de las maestras, relacionados con sus practicas
pedagdgicas cotidianas en la escuela, su experiencia vital y su capacidad de
recuperacion y transformacién pedagogica.

El grupo de maestras innovadoras llevé a cabo una evaluacion, para identificar
las fortalezas y debilidades de la innovacion, desde el punto de vista tedrico, y
sus logros en la practica.

Fase de aplicacion de la experiencia innovadora

Consistio esta fase en llevar a cabo las siguientes etapas: Desarrollo de las
estrategias, que contienen los cuatro supuestos teéricos ya anotados en la
presentacion de este informe, interpretacion y andlisis de resultados, pre-
seleccién de textos escritos por los nifos y estructuracidn de la revista literaria y
el tibro.

Hizo parte de esta fase, la realizacion de experiencias de escritura por parte de
las maestras innovadoras, experiencias que guardaron una estrecha relacion con
el analisis de la informacién contenida en los registros, la interpretacion de los
textos de los nifios, la reflexion sobre sus testimonios acerca de los propios
procesos de escritura, y el mejoramiento de la calidad de los procesos de
aprendizaje de la escritura, en el sentido de considerar el desarrollo del
pensamiento y los niveles de comunicacion. lgualmente, estos textos que
escribieron las maestras innovadoras, trataron el tema de la utilizacion de los
textos escritos por los nifios, en los procesos ya mencionados.

Fase de evaluacion de impacto
Se llevo a cabo una evaluacion con base en criterios de eficacia y funcionalidad,

desarrolio de practicas educativas de calidad y forma como las acciones se
dirigieron al logro de una mayor equidad y libertad. De otra parte, se considerd el



logro de los objetivos, los cambios producidos en la institucidon y en los cursos,
durante el desarrollo de la innovacion, y los aportes pedagodgicos, linguisticos y
metodolégicos para el mejoramiento de la calidad de los procesos de aprendizaje
de la escritura, en su reiacion directa con los procesos de comunicacion y de
desarrollc de pensamiento.

Fase de adopcién y difusion

Hizo referencia al desarrollo de las acciones requeridas para que las
instituciones, en su conjunto, adoptaran la innovacién y la fueran enriqueciendo a
medida que la implementaban y adecuaban a las circunstancias particulares del
medio.

Marco conceptual en el cual se fundamenta el proceso innovador

La innovacion Los niffos y la literatura se ha desarrollado en un marco
interdisciplinario gue incluye, entre otras disciplinas, la pedagogia, la literatura, la
linglistica, la sociolinglistica, la psicolinguistica y la semidtica.

En [a relacion que se establece entre pedagogia y literatura, hay que plantear dos
consideraciones: de una parte, la diferencia entre el hecho de darle prioridad a la
parte mecanica de la escritura, relegando a un segundo planc “el lenguaje escrito
como tal”', y de otra parte, la importancia del juego en el proceso de aprendizaje
de la escritura. En este sentido, en la ensefanza del lenguaje escrito el maestro
debe contemplar las necesidades y expectativas de los nifos, respondiendo asi, a
la perspectiva de Vygotski, quien afirma que “parece evidente que el dominic de
este complejo sistema de signos no pueda realizarse de modo puramente
mecanico y externo, sino gue mas bien es la culminacidon de un largo proceso de
desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta de! nifio”. En
este sentido, Luria afirma que "el desarrollo de la actividad intelectual practica del

nifio tiene lugar con la participacién de su lenguaje activo™.

Esta vision sobre el lenguaje escrito tiene una especial identidad en el terreno de
la literatura infantil y su relacién con los procesos de aprendizaje, sobre todo en lo
que tiene que ver con “los paralelismos entre la competencia literaria y la
competencia cognitiva’ y la reflexion sobre el hecho de que “la metéfora
desencadena unos poderes expresivos y cognitivos propicios para la formacién
en el alumno de un pensamientoc autbnomo y divergente”, y de que “cada lector
disfruta de la posibilidad de construir los significados segun sus propias

' VYGOTSKI, Lev S. Ef desarrolio de os procesos psicologicos superiores. Barcelona. Critica,
1998, pag. 159.

2 LURIA, A. R. Lenguaje y pensamiento. Santa Fe de Bogotd D.C.. Martinez Roca S.A. 1993, pag.
16.



competencias interpretativas™, lo cual es también una realidad en la escritura de
textos literarios.

En cuanto al juego, por el hecho de llevar implicito el simbolismo, se asocia
facilmente a la produccién de textos literarios, en los que el nific logra la
personificacién de los animales, la creacion de situaciones fantasticas, un manejo
particular del tiempo y del espacio y diversas connotaciones del lenguaje, que
incluyen palabras o significados inventados, con una logica gramatical
sorprendente. En este sentido, podria decirse, con Luria, que el nifio demuestra
asi la facultad de dar significado a las palabras, esto es, “analizar el objeto,
destacar en &l las propiedades esenciales y relacionarlo con determinadas

categorias™.

La experiencia descrita en el anterior parrafo, debe ir ligada naturalmente a
procesos de lectura, sobre todo de textos literarios, para gue el nifio desarrolie su
percepcién, sensibilidad e imaginacion, profundizando en el mensaje que le
comunica el texto, captando su estructura, descubriendo manejos temporo-
espaciales y mirando a través de las diversas caras de los personajes, para poder
captar la imagen, entendida ésta como “.. el resultado de una serie de
operaciones semiolégicas que implican -en el interior del lenguaje- un movimiento
de lo inteligible a lo sensible, de lo abstracto a lo concreto (...) tales operaciones
implican una transformacion de la forma y del sentido, una modificacion de las
articulaciones linguisticas en virtud de la cual el sentido propio (lo inteligible) es
desplazado por el sentido figurado (lo sensible)”.

Bachelard describe esta experiencia del lector anotando como la imagen poética
toca las profundidades antes que conmover las superficies. Dice al respecto de
esta imagen: “La hemos recibido, pero tenemos la impresion de que hubiéramos
podido crearla .." '

La anterior percepcion de Bachelard nos permite abordar el tema de [a
construccién de textos literarios por los nifios, contando con que su sensibilidad e
imaginacién muchas veces desbordan todo limite y, por ende, son terreno
abonado para este tipo de creacion: La lectura como aprehension de la imagen
poética en su propia realidad, esto es, la lectura reveladora, la lectura de la
palabra que transforma. Un texto que llevara al nifio a verse como creador, a
descubrir mundos nuevos y a redescubrir el propio mundo.

Si nos atenemos al principio de Hauser sobre el paralelo entre el arte prehistérico
y el arte infantil, en el sentido de que “los dibujos infantiles y la produccion

3 SANCHEZ CORRAL, Luis. Literatura infantil y lenguaje literario. Barcelona. Paidos, 1995, pags.
59, 65.

* LURIA, op. cit., pag. 29.

> DORRA, Ralil. Hablar de literatura. México D. F. Fondo de Cultura Econémica, 1989, pag. 240.

® BACHELARD, Gaston. La poética del espacio. México D. F. Fondo de Cultura Econdmica, 22
reimpresion , 1986, pag. 14.



artistica de las razas primitivas contemporaneas son racionales, no sensoriales,
muestran lo que el nifio y el artista primitivo conocen, no o que ven realmente”’,
podremos formular la hipétesis alternativa para el caso de la creacidn literaria,
consistente en centrar este tipo de procesos en |a realidad que el nific ha vivido y
maneja, aquella que ha disfrutado o padecido y que puede racionalmente
objetivizar en un texto que, con el enriguecimiento paulatino de esta misma
realidad, pueda ir “puliendo”, paso a paso, de manera consciente, en un ejercicio
intelectual y de desborde de su sensibilidad. El nifio escritor comportara una
postura ética, una reaccién psicoldgica y una vision estética ante su entorno. Su
texto reflejara estos anguios de vida, como también la asuncion del lenguaje como
medio de comunicacion y de expresion de su sentir, ya que ‘.. nuestra
comprension del mundo, es decir, nuestra ciencia, y nuestra comprension de
nosotros mismos, es decir, nuestra psicologia, son producto de nuestras maneras

de interpretar y crear textos escritos...” °.

Tradicionalmente, por haberse asociado [a escritura a “dominios relacionados con
sedes estables”, los procesos pedagdgicos de su ensefianza se circunscriben a la
escuela. Se complementa este punto de vista de Giorgio Cardona (1991) al
advertir cémo “aun hoy para nosotros la escritura es lo Unico que todavia
aprendemos estando sentados en los bancos de la escuela, mientras que todo lo
demas se puede aprender en una variedad de modos y mas liberalmente en
cuanto a los lugares y horarios”®. Superar esta ‘rigidez formal’, como la ha
denominado Cardona, es uno de los propésitos fundamentales de la innovacién
L.os nifios y fa literatura, y mas tratandose de la construccion de textos literarios,
en cuyo proceso estan involucrados elementos Iudicos, la propia experiencia de
vida y factores de sensibilizacion frente a la naturaleza y a los hechos cotidianos.

En este marco, se trata también de recoger testimonios vivos de los nifios, con
relacion a su propio desarrolio escritural, para de esta manera llevar a cabo un
trabajo hermenéutico que permita brindar un aporte sobre procesos de
comunicacion y de pensamiento asociados a la escritura. “... la escritura obliga al
sujeto a evaluar y revisar permanentemente sus propios dominios cognitivos,
pone en crisis [as ideas y parece empujar el texto hacia otros textos, hacia otras
voces”. Fabio Jurado también afirma gque el escritor, al luchar por la autonomia de
los contextos extradiscursivos y por la universalidad, “tacha, reconstruye, lee, cita,
apuntala; me parece gue aqui esta en juego un doble proceso semidtico: el del
lenguaje interior y el de su escrituraciéon”'®,

" HAUSER, Arnold. Historia social de la literatura y e/ arfe . Madrid. Guadarrama, 1969, pag. 18.

8 OLSON, David R. El mundo sobre ef papel. El impacto de la escritura y la lectura en la estructura

del conocimiento. Barcelona. Gedisa, 1998, pag. 39.

® CARDONA, Giorgio Raimondo. Antropologia de fa escritura. Barcelona. Gedisa, 22 edici6n, 1991,
Ags. 107, 108.

PD JURADO, Fabio. La escritura: proceso semibtico reestructurador de la conciencia. En: Los

procesos de la escritura. Hacia la produccion interactiva de ios sentidos. Santa Fe de Bogota D.C.,

Magisterio, 1996, pags. 57, 58.



Igualmente, el maestro debe profundizar su analisis sobre los textos literarios
escritos por los nifics, no sélo para superar concepciones tradicionales sobre
evaluacion, sino para darle al texto su verdadera dimensién, con el animo de
“retener la naturaleza dindmica y dialéctica del acto de la lectura, como una
accion individual asentada en la experiencia de cada lector y que genera, en esa
misma experiencia, la significacion de las estructuras verbales’', para que el
texto cumpla una funcion, produzca un efecto y el nific se sienta reconocido y
valorado en la consideracién y evaluacién cualitativa de su propia obra, y en el
hecho de que a su vez, estos textos sean utilizados en el aula para el desarrollo
de procesos de lectura y de escritura.

Evaluacién del impacto de la innovacién pedagégica

Para evaluar el impacto de la innovacién pedagogica “Los nifios y la literatura®, se
utilizé el punto de vista de Roberto Pascual, quien plantea “tres criterios
generales” que “pueden servir de base para analizar y valorar las practicas

innovadoras”'>.

El primer criterio hace referencia a la “eficacia y funcionalidad”, relacionadas con
objetivos perseguidos y con necesidades y demandas desde el sistema social.

El segundo criterio se centra en la forma como las innovaciones “posibilitan
practicas y experiencias educativas de calidad”.

El tercer criterio estd encaminado hacia las “acciones’ desarrolladas en la
innovacion, particularmente la forma coma éstas se dirigen al logro de una mayor
equidad, libertad y justicia social.

A continuacién se muestra la aplicacion de los tres criterios, teniendo en cuenta
unos aspectos generales definidos para los logros obtenidos y sus
correspondientes especificaciones, estas Ultimas referidas al trabajo en equipo, a
la produccion escrita de las maestras, a los planes estratégicos elaborados para
la adopcién del proyecto de innovacion en cada PEl y a la aproximacion a una
pedagogia de la creacion literaria.

Eficacia y funcionalidad

Sobre la eficacia y funcionalidad de la innovacién pedagégica “Los nifios y la
literatura”, se toman como indicadores los siguientes:

s Integracion y organizacion del equipo de maestras innovadoras.
¢ Caracterizacion de algunos modelos de la ensefianza de la lectoescritura.

"' SANCHEZ CORRAL, op. cit. pag. 41.
2 pASCUAL, Roberto. La gestion educativa ante la innovacién y el cambio. Madrid. Narcea, 1988,

pag. 88.



Integracién v organizacion del equipg de maestras innovadoras

De manera general, se destaca el hecho del disefic de un instrumento con el fin
de recolectar informacién del equipo de maestras innovadoras, en cuanto a:
motivaciones perscnales para pertenecer al grupo innovador, criterios literarios,
linglisticos y pedagégicos para continuar aplicando en el proyecto, roles que
debié asumir cada maestra e ideas que proponia para contribuir a la buena
organizacion del trabajo de grupo. El instrumento indagé, ademas, sobre las
actividades que a cada guien le gustaria realizar y compartir como miembro del
grupo innovador y las sugerencias para mantener la comunicacion permanente.

Se hizo una puesta en comun sobre la informacion anterior y se elaboraron
criterios para su procesamiento. Luego de sistematizada dicha informacion, se
sacaron las respectivas conclusiones. En el curso del desarrollo del proyecto se
dio respuesta a todas las inquietudes de las maestras y se tuvieron en cuenta sus
propuestas, asi:

e Las maestras cumplieron sus expectativas frente a los objetivos que ias
animaron a participar en la innovacion, ya que se actualizaron a través de
procesos de formacién en las areas propias del proyecto, construyeron
estrategias para aplicar en el aula, en materia de construccidon de textos y
buscaron alternativas viables para acercar a los nifios a la literatura. De otra
parte, se vio cristalizada su meta de ejercer un liderazgo en la institucion, en
materia de propuestas pedagégicas para la lectoescritura, de integrarse con
otras instituciones educativas y de abrir espacios para la participacién de los
padres de familia en procesos de ludica, comunicacion y creacion literaria.

s Las maestras tuvieron en cuenta, en la practica, los criterios para desarrollar el
proyecto de innovacion, en el sentido de tomar su quehacer docente como
fuente de un trabajo investigativo, en el marco de la interaccidén de docentes,
padres y nifios y forjandose como un logro primordial la construccion de
conocimiento.

» Las maestras asumieron los roles que se propusieron, ya que se vieron a si
mismas como investigadoras, al reflexionar sobre su propio quehacer, aplicar
estrategias, sistematizar resultados y reconstruir momentos pedagégicos.
Fueron mediadoras entre los nifios y los padres de familia y, segun lo previsto,
lideraron procesos pedagogicos en las instituciones donde trabajan, a la vez
que establecieron contactos con ofras instituciones de caracter educativo o
cultural, para encontrar apoyo a su labor académica y abrirse espacios de
aprendizaje y creacion.

e Las maestras y los integrantes del equipo innovador, en general, contribuyeron
a la buena organizacidn del grupo, con actitudes de puntualidad,
mantenimiento de una permanente comunicacion, previsiones especificas para
las salidas de campo, asistencia a seminarios y talleres para profundizar en
los temas del proyecto y ejecucion de sesiones de asesoria debidamente
planeadas.



e Las maestras llevaron a cabo muchas de las actividades que desde un
principio ellas mismas previeron, como preparacion y desarrollo de estrategias
pedagogicas, ‘rescate” de abuelos cuenteros, exposicion de escritos en las
escuelas y generacioén de eventos para difundir la experiencia innovadora.

Vistos ya los aspectos generales de este primer indicador de logro, se presentan
algunos planteamientos y consideraciones sobre el gje central de este punto, esto
es, aquel que corresponde al trabajo en equipo.

Trabajo en equipo:

El trabajo mancomunado de un grupo de maestros reviste un especial significado
pedagdgico, en tanto se constituye en un espacio de debate y crecimiento
permanente, donde el esfuerzo colectivo es el eje de la produccién.

No se trata de hacer hincapié en las diferencias que algunos autores han
establecido entre el trabajo en grupo y el trabajo en equipo, sino de resaltar la
importancia de la interaccién entre pares académicos, pues “muchos estudios
muestran, de forma general, las ventajas de un trabajo colaborativo en relacidn
con un trabaje individual o competitivo” (...) “son formas de interaccién que
incluyen no sélo procesos cognitivos, sino también procesos sociales y

afectivos™”.

En este sentido, el trabajo en equipo bien podria considerarse como una de las
formas de convivencia, que en el campo profesional —y especificamente el
referido al quehacer del maestro- implica ademas, disefic de estrategias
pedagodgicas y desarrollo de procesos de construccion de conocimiento.

En el terreno de proyectos relacionados con el aprendizaje de la lectura y de la
escritura, ya se ha convalidado esta propuesta del trabajo en equipo, que sin
duda resulta bastante eficiente. Sobre este particular, McCormick ha afirmado que
“los libros que guardo en mi memoria son aquellos sobre los cuales he hablado
con otras personas”. {...) “solo cuando hablo de esto con mis colegas percibo los

efectos que el hecho tiene sobre el trabajo en las aulas™*,

He aqui otro de los componentes del trabajo en equipo: la comunicacion, sin la
cual ningun esfuerzo podria traducirse en realidad a través de una estrategia, un
proyecto o simplemente una actividad especifica.

Con base en las anteriores premisas, la innovacidén pedagogica “Los nifios y fa
literalura” considerd algunos criterios para la consolidacién de un grupo:

* MARTI, Eduard. Trabajamos juntos cuando... En: Cuadernos de Pedagogia, No 255, Madrid

1993, pag. 54.
" Mc Cormick, Lucy. Didéctica de la escritura. Buenos Aires. Aique, 1994, pag. 7.



1. Vinculacion de sus miembros en torno a objetivos comunes.
Definicion de pautas que sirvieran como eje para articular las diferentes
actividades.
3. Esclarecimiento de un conjunto de roles que cada miembro se comprometié a
desempenar.
4. Establecimiento de formas organizativas que permitieran el crecimiento grupal
e individual y, al mismo tiempo, garantizaran el desarrollo de las actividades
acordadas.
Identificacion de las principales actividades que se adelantarian.
Blusqueda de espacios y formas de comunicacion permanente entre los
miembros del grupo, no mediadas por un agente externo.

o o

En cuanto al primer criterio, uno de los ejes de la unién del grupo innovador
estuvo constituido por los objetivos, los cuales se cumplieron en su totalidad:

+ Orientar el aprendizaje de la escritura y la construccidon de textos literarios en
nifios de preescolar y educacion basica primaria.

¢ Desarrollar procesos de pensamiento y de comunicacion a través de la
creacion de textos literarios.

¢ Producir conocimientos pedagogicos relacionados con la calidad de los
procesos lectoescriturales, mediados por procesos de co-construccion.

s Publicar una revista literaria para nifios y un libro sobre la innovacion.

En cuanto al segundo criterio, para articular actividades se socializaron
experiencias en materia de lectoescritura en el aula, se llevaron a cabo debates
sobre los planteamientos mas relevantes presentados en seminarios o foros, en
los cuales tuvieron oportunidad de participar las maestras y se lievd a cabo una
actualizacion de los integrantes del equipo innovador, a través de la asistencia a
eventos sobre temas afines al proyecto.

Sobre el tercer criterio, se definieron roles, segun lo ya indicado en paginas
anteriores.

Con relacién al cuarto y quinto criterios, se previeron formas organizativas que
tuvieron en cuenta la necesidad de las reuniones ordinarias para hacer
seguimiento del desarrollo del proyecto en cada institucion, dar orientaciones
sobre ajustes o redireccionamientos y programar acciones. Se estructuraron
planes de trabajo para las asesorias y para las visitas institucionales, que
incluyeron un conversatorio con los integrantes de los Consejos Directivos y
Académicos de cada institucién y la observacién directa en el aula.

Intervenciones de la asesora:

La participacion de la asesora, tuvo como criterio fundamental la necesidad de la
intervencion de un agente externo, para dinamizar procesos, enriquecer los



debates, profundizar en los diferentes temas alusivos al proyecto, cualificar
fortalezas y superar debilidades. '

Especificamente sobre las asesorias, su desarrollo obedecié al cumplimiento de
los siguientes objetivos, cada uno con sus respectivos temas:

e« Formular los criterios tedrico-metodolégicos para la implementaciéon de la
innovacion.

» Analizar colectivamente los principios linguisticos que orientan las mas
recientes concepciones sobre la lectoescritura.

e Analizar las perspectivas y modelos desde donde la escuela asume la lectura
y la escritura.

e Anaiizar y formular colectivamente criterios para la comprension e
interpretacion de los procesos lectoescriturales de los nifios.
Analizar y evaluar las rutas por seguir en la innovacion.
Preparar los procesos de socializacion del proyecto.
Orientar a las maestras en la elaboracién de ensayos y de informes.

Para el logro de los anteriores objetivos, se trataron jos siguientes temas:

La innovacién en la escuela colombiana, sentido y perspectivas.

La escritura como proceso semiético.

La cultura escrita y los procesos cognitives.

Lectoescritura y pedagogias constructivistas.

La lectura e interpretacion de los procesos lectoescriturales de los nifios.
Factores de cohesion y coherencia en los textos escritos.

Finalmente, sobre el sexto criterio, se establecid permanente y directa
comunicacion entre todos los integrantes del equipo innovador: maestras,
coordinadora, asesora y asistente, tanto para informaciones generales sobre
aspectos administrativos, como para otros asuntos directamente relacionados con
lo pedagdgico.

Caracterizacion de algunos modelos de la ensefianza de la escritura

Las maestras innovadoras elaboraron ensayos e informes analiticos e
interpretativos, partiendo de un plan especifico y teniendo en cuenta las
orientaciones dadas en las asesorias, asi como también lo aprendido en los
eventos académicos a los cuales asistieron.

A continuacion, se presentara una pancramica de esta produccién escrita de las
maestras, destacando aspectos de su contenido que se han considerado como
una aproximacion a la caracterizacion de algunos modelos de la ensefanza de la
escritura y su relacidn con la practica pedagogica de las docentes.



Produccion escrita de las maestras innovadoras:
MEJiA SANABRIA, Nelcy Mercedes. La magia de leer y escribir.

El ensayo escrito por Nelcy hace un recorrido por el proceso de desarrollo
lectoescritural de estudiantes pertenecientes al curso 2° del Centro Educativo
Distrital Quinta Diaz, que segun su presentacion tienen “condiciones especiales”
por su demora en el aprendizaje de la lectura y ia escritura.

El discurso narrativo del texto va mostrando el orden cronolégico de la sucesion
de unos acontecimientos relacionados con la practica pedagdgica a la cual se
vinculan padres de familia. También se muestra la relacion de! trabajo flevado a
cabo por la maestra antes de involucrarse a la innovacion pedagoégica y durante
el transcurso de ésta.

Para el desarrollo de los temas expuestos, la autora plantea dos tesis, alrededor
de su premisa sobre la lectoescritura como una dindmica de aprendizajes
significativos y no una simple transcripciéon mecanica de signos. La primera tesis
es tomada de Helena Villarroya (1995) y hace referencia al proceso lento y
progresivo del aprendizaje, que empieza por la asimilacion de elementos
“basicos”, para llegar a aspectos “complejos”. La segunda tesis se basa en el
planteamiento de Vygotski (1996) sobre el desarrollo del sistema de signos, como
la culminacion de un proceso de complejas funciones de la conducta del nifio.

La descripcion de acciones innovadoras en el aula, se constituye en el
razonamiento que apoya las tesis expuestas.

NIETO, Ana Josefina. Recorriendo caminos con muchas incertidumbres.

Ana Josefina abre su ensayo con la exposicion de un problema relacionado con la
ensefnanza de la lectura y la escritura, presentando varias de sus facetas: reto
que genera inquietudes y miedo, indiferencia de algunos colegas maestros,
relegacion de la situacion al grado primero y desconocimiento de la importancia
de trabajar la escritura durante toda ia vida escolar de los nifios.

A partir de esta introduccion, el texto se estructura sobre la base de un manejo
alternativo de dos aspectos: uno que corresponde a la narracion de la forma como
la autora llegd a interesarse, a través de su compafiera de escuela, la profesora
Nelcy, por la innovacion pedagégica “Los nifios y la literatura”, describiendo
procesos de los cuales ella fue testigo y mostrando los productos del trabajo y la
forma como se iba manifestando en la escuela la “diferencia” de los nuevos
procesos. El otro aspecto se refiere a sus puntos de vista sobre la problematica
de la ensefanza de la lectoescritura, centrados fundamentaimente en criticar
concepciones erradas del maestro frente a estos procesos, como la de subestimar
el verdadero sentido de la lectura y la escritura, reduciéndolas a actividades



mecanicas o la de asumir la comprensiéon como un hecho de verdades absolutas
con funciones instrumentales y no como una interaccidn comunicativa.

FRANCO, Nohora; ORAMAS, Claudia. Correspondencia escolar, una alternativa para
acercarnos a la lectoescritura.

Se trata de un texto argumentativo que parte del problema de la desmotivacion de
los estudiantes para leer y escribir.

Nohora y Claudia lanzan dos hipdtesis sobre el problema presentado:
descontextualizacion de los procesos de lectura y escritura y desconocimiento del
hecho de ser la lectura y la escritura dos formas de lenguaje que involucran
procesos de tipo social, originados a partir de las relaciones entre los sujetos.

Una vez planteado el problema y expuestas las hipétesis, las autoras del ensayo
pasan a presentar alternativas de solucién relacionadas con las variables
contenidas en las hipétesis. Es asi como proponen el desarroilo de nuevos
procesos de lectura y escritura en la escuela, basados en relaciones pedagogicas
establecidas desde lo cotidiano, centradas en el didlogo y tendientes a favorecer
el intercambio de saberes, el afianzamiento de la confianza y la expresion del
respeto mutuo.

Las maestras explican los pormenores de la experiencia con sus estudiantes de
preescolar del Centro Educativo Distrital Republica de Venezuela, jornada de la
tarde, a la luz de sus hipétesis y de las estrategias propuestas al comienzo del
ensayo, para sclucionar el problema planteado; construccion de textos
significativos, respuesta a necesidades reales de los estudiantes en la escuela y
establecimiento de puentes comunicativos, a traves de la escritura de cartas.

Luego se describen las diferentes etapas del proceso: la sensibilizacion, |a
deteccion de necesidades reales de los nifilos que demandaran solicitudes
especificas a través de cartas, el proceso de remisiébn de esas cartas y las
actividades colaterales que surgieron, como la elaboracién de un mural y tarjetas
con mensajes de amor y amistad.

Después de presentar una justificacion y evaluacién de la estrategia, se concluye
el ensayo con reflexiones sobre procesos de la “escritura” en estudiantes de
preescolar y una serie de interrogantes sobre aspectos vertebrales del tema
desarrollado, particularmente lo que tiene que ver con los ejes centrales de las
hipotesis: la cotidianidad en su relacidon con la generacion de procesos
lectoescriturales significativos, la sugerencia de una relacién entre la escritura de
cartas y la creacién de textos literarios por parte de los nifios, y la necesidad de
revisar procesos metodoldgicos centrados en la informacidén —sin practica- de
caracteristicas estructurales de los textos; en el énfasis de la correccion
ortografica o en la caligrafia unicamente.



Segin lo anterior, la coherencia del ensayo de Nohora y Claudia se cifra en Ia
forma como se ha desarrollado el tema, mediante un procedimiento deductivo que
parte del planteamiento de un problema y la descripcion de una situacion
educativa particular en que éste se manifiesta. Las dos hipétesis presentadas
alrededor de este problema, como sus causas, se retoman al momento de dar
alternativas de solucién. Se sigue con el proceso deductivo, al particularizar
dichas propuestas en un caso concreto que tiene dos facetas: una institucion
especifica, donde trabajan las maestras innovadoras y un nucleo de atencion: el
de la correspondencia.

En la conclusion se retoman las hipotesis, traduciéndolas en interrogantes, como
reflexiones sobre el quehacer docente profesional, en materia de innovacién en el
desarrollo de procesos lectoescriturales en el aula y su relacion con [a literatura.

De manera que el proceso deductivo empleado en la elaboracion del ensayo,
tiene un hilo conductor constituido por las dos hipotesis que a lo largo del texto se
esgrimen desde diferentes angulos: para presentar las causas del problema, para
justificar el disefio de una estrategia centrada en la elaboracion de cartas y para
plantear interrogantes, a manera de reflexion y como antesala a nuevas hipotesis.

Las hipdtesis abren y cierran el texto, en un proceso circular donde el analisis y la
argumentacién son la base del desarrollo de una propuesta para trabajar la
lectura y la escritura en el marco de un proceso innovador.

DUARTE TORRES, Elizabeth; AGUDELO RESTREPO, Gloria. Leer y escribir: Alternativas
para nuevos conocimientos.

Este texto estd estructurado en tres partes: la primera parte esboza aspectos
generales sobre actitudes positivas y negativas de los maestros. En la segunda
parte, se destacan algunas formas de desarrollo de la creatividad en los
estudiantes, con la participacién de los padres de familia. La tercera parte toca el
tema de la propuesta innovadora de “Los nifios y la literatura”, y sus posibilidades
en cuanto al desarrollo de procesos de lectura y construccion de conocimientos.

Ademas de lo ya expuesto acerca de los temas de los cuatro ensayos escritos por
las maestras, se cuenta con los informes de analisis e interpretacion del
desarrollo del proceso innovador (anexo 1). En estos informes se muestra la
forma como en cada institucion se establecieron las bases para implementar su
propic modelo de co-construccion de textos literarios, de acuerdo con
caracteristicas especificas de la comunidad escolar y del contexto, y expectativas
propias de cada centro educativo.

En este campo de la produccion escrita, también se presentan los ensayos
escritos por las siguientes personas: la asesora, la representante legal de
Semillas de América y la coordinadora del proyecto:



PARDO ABRIL, Neyla Graciela. Tipologia textual, escuela y cognicién.
BAUTISTA, Alix Susana. El didlogo intercultural generador de comunidad educativa.

FRIAS NAVARRO, Matilde. Ef porvenir lo construimos dia tras dia.

Practicas y experiencias educativas de calidad

Sobre la forma como la innovacion pedagégica posibilitd practicas y experiencias
educativas de calidad, se han considerade como indicadores los siguientes:

 Dinamizacion del ambiente comunicativo.
e (Cambios en las estructuras convencionales.

Dinamizacion del ambiente comunicativo

En este aspecto se llevaron a cabo actividades como difusiéon y analisis del
audiovisual “Descubriendo nifios escritores”, elaborado con base en el trabajo de
las maestras innovadoras y con la participacion de las instituciones involucradas
en la innovacion. Este documento testimonial se presentd en las escuelas, con el
animo de afianzar la adopcién del proyecto de innovacion en cada PEL

El audiovisual se elaboré con el respaldo técnico de una empresa privada y de
Inravisién. Se llevaron a cabo reuniones previas con el grupo de maestras
innovadoras y quienes desarrollaron el proyecto de investigacion “Construccion
de textos literarios por los nifios” (1996-1997), con el fin de mostrar la relacién
directa entre los dos proyectos. Padres, estudiantes y docentes aportaron ideas y
participaron activamente en el proceso.

Cada uno de los PEI de las cuatro escuelas participantes, adopté la innovacién
pedagogica. Esta adopcion se consolidd por medio de la elaboracion e
implementacion de planes estratégicos en [as instituciones educativas.

Planes estratégicos.

En su sentido mas general, en la innovacion que nos ocupa, un plan estratégico
se ha concebido como el documento que contiene las pautas de accidn para
desarrollar, en una institucién, una propuesta que se justifica con suficiencia y de
la cual se presentan directrices de evaluacion y proyecciéon hacia el futuro. Todo
esto se ha concebido en e! marco de lo que se ha llamado desde la Mision
Ciencia, Educacion y Desarrolfo como “los procesos educativos mas amplios y los
contextos en los que se dan estos procesos”, esto es, “la organizacién del aula,
de la institucién, del sistema escolar y de las demas entidades que interactuan
con éI”. {...) “los procesos colectivos que se desarrollan en la organizacién, sus
sistemas de informacidén y comunicacion con el medio, sus procedimientos de



gestion y autorregulacion y, sobre todo, su capacidad de aprender, transformarse
y adaptarse como entidad colectiva a los rapidos cambios del ambiente”".

Los planes estratégicos elaborados por las maestras innovadoras han adoptado
el criterio de la “necesidad de desarrollar proyectos institucionales que respondan
a las expectativas de la comunidad educativa y que atiendan a los requerimientos
que el nuevo milenic exige a nuestros ciudadanos en formacién.”

El plan estratégico elaborado por las maestras del Centro Educativo Distrital
Quinta Diaz, Nelcy Mejia y Ana Nieto, responde al formato disefiado para las
instituciones que estan aplicando una propuesta de ampliacion de la jornada
educativa. Se incluyen, en este documento, datos relacionados con el
“procedimiento operacional” que se aplica sobre la base de ejes de trabajo, en los
cuales se contemplan los siguientes aspectos: responsable, tiempo requerido,
objetivos, temas, resultados/actividades, indicadores de resultados, medios de
verificacién y apoyo/coordinacion.

Las maestras de esta institucion han determinado el eje ‘juguemos a ser
escritores” en dos instancias, que incluyen el desarrollo de la imaginacion y la
sensibilizacion frente a la literatura, trabajo de argumentacién, lectura y expresion
escrita.

El plan estratégico del Centro Educativo Distrital Republica de Venezuela, jornada
de la tarde, enmarca la innovacion pedagégica en el PEl “Aprendamos a ser,
pensar y hacer”. Se sugieren estrategias que tienen en cuenta la participacion de
todos los docentes de la institucion a través de talleres, rotacién de cuadernos de
cuentos e historias, elaboracion de guiones para audiovisuales y ejercicios de
dramatizaciéon. Se previeron actividades como la correspondencia entre {os
diferentes cursos, los concursos literarios, los talleres para padres y las sesiones
de abueios cuenteros. .

Los planes estratégicos del Centro Educativo Distrital Eduardo Santos y del Liceo
Mercy hacen hincapié en procesos de interrelacion de areas académicas,
aproximacion a autores que han escrito obras literarias para nifios y difusion de
los textos escritos por los estudiantes.

Cambios en las estructuras convencionales

La innovacién Los nifios y la literatura superé modelos convencionales de la
ensefanza de la escritura en la escuela y para ello parti6 de los supuestos
tedricos relacionados con la participacion de estudiantes, padres de familia y
maestros, el trabajo arqueoldgico y de autorreflexion sobre el propio proceso de
escritura y el desarrollo de procesos de pensamiento, superando asi algunas

- 5 LINAS, Rodolfo: VASCO, Carlos Eduardo. Colombia al filo de la oportunidad. Santa Fe de
Bogota D.C., IDEP, 1995, pags. 149-150.



concepciones tradicionales sobre la escritura, como la de ia transcripcién
mecanica, la prioridad que se le da a ejercicios de caligrafia sobre trabajos de
creacion y el desconocimiento de la autocritica sobre la propia produccion textual.

La innovacién modificd, asi, pautas educativas convencionales en el siguiente
sentido:

-Nuevo enfoque del aprendizaje de la escritura: al contrario de actividades
convencionales ‘“inmediatistas”, la innovacion llevé a cabo un proceso de
argueologia en cuyo desarrollo los nifios tuvieron la oportunidad de ajustar y
corregir sus propios trabajos, hasta lograr un producto considerado por ellos
mismos como 6ptimo, teniendo en cuenta la autocritica. lgualmente, se orientaron
procesos de reflexion sobre el propio proceso escritural, para que las maestras
innovadoras llevaran a cabo inferencias sobre el sentido pedagdgico del
metalenguaje en el desarrollo de competencias comunicativas, todo esto, en el
marco de |la reflexion alrededor de la lengua como objeto de conocimiento. En
esta medida, se abrid el camino hacia la aproximacion pedagdgica a un
conocimiento cientifico sobre un proceso que antes se manejaba de manera
mecanica. Las maestras innovadoras sacaron conclusiones y conceptualizaron
acerca del mejoramiento de los procesos de aprendizaje de la escritura.

-L os textos escritos por los nifios: se utilizaron para desarrollar procesos de lecto-
escritura en el aula, consolidando asi una posicién fuera de la convencional, que

se ha cefiido, en muchos ¢asos, hasta ahora, a trabajar séio con materiales de los
llamados “textos escolares”. La interpretacion que los maestros hicieron de estos
textos escritos por los nifios, tuvo una dimensién méas profunda, en el sentido de
superar los procedimientos tradicionales de correccién gramatical y ortografica
Unicamente, para pasar a contemplar competencias comunicativas. Este//gg:h\
convirtio en un material con base en el cual las maestras pudiero s \
conclusiones sobre procesos de comunicacion y desarrolio de pensam'ento,senn bE %
los nifios, a través de la expresién literaria. |5 oM ON |

) J"

-La participacién de los padres de familia, los nifios y los maestrn
implementaron actividades de comunicaciéon en la institucion escolar, con
participacién de nifics, maestros y padres de familia. Estos udltimos, se
involucraron a la innovacion, dando un giro a su tradicional vinculacion a la
escuela (a través de reuniones cuyo Unico objetivo, por lo general, suele ser la
entrega de informes académicos), ya que ellos tuvieron mucho que ver con el
proceso, pues se contd con su iniciativa y aportes, en el marco de las actividades
comunicativas.

-Los procesos escriturales de las maestras innovadoras: superaron el concepto
clasico de! diario de clase o los informes protocolarios, para pasar a ser una de
las memorias de la experiencia, constituyéndose en un material basico para la
construccién de conocimiento, pues de su contenido se derivaron conclusiones



sobre el desarro‘lID*de;lafinnova;ciéﬁtléjgﬂcla_gde*iogprocesos-‘ﬂ‘e“a‘pTe‘ndizgj_EJ
de.la-escritura y de la”expresitn-a-través de texto§"!i‘t§rario§. Las maestras
innovadoras escribieron historias de vida, resefas, ehsayos e informes
interpretativos, que revelan no sélo un determinado aspecto de la produccién de
conocimiento, sino el crecimiento profesional de las maestras y la transformacion
positiva de su proceso escritural.

-La socializacion de los textos escritos por los nifios y por las maestras
innovadoras: en un hecho fuera de lo convencional, los textos de los nifios
traspasaron las fronteras de la institucion escolar donde estudian, a través de la
publicacién de la revista literaria Sopa de Caramelo, que circulé en instituciones
del D.C. y esta siendo utilizada en distintos espacios académicos. Asimismo, los
textos escritos por las maestras, se publican en el libro cuyo contenido se ha
detallado en la presentacién de este informe, cuya divulgacion estd garantizada
en las instituciones educativas de las localidades 14 de Los Martires y 17 La
Candelaria.

Acciones de Ia innovacién dirigidas al logro de una mayor equidad, libertad
y jiusticia social

En la innovacion pedagogica se llevaron a la practica una serie de acciones
centradas en la escuela y la familia, para la creacion de textos literarios. Se
anotan a continuacion los indicadores de este criterio:

o Desarrollo de un proceso de co-construccién de textos literarios entre
maestros, nifios y padres de familia.
e Acceso de todos los nifics y padres de familia a la escritura.

Desarrollo de un proceso de co-construccion de textos literarios entre maestros,
nifios v padres de familia

Cada institucion organizé una serie de salidas pedagdgicas con sus estudiantes y
algunos padres de familia, a sitios especificos de la ciudad donde se pudo estar
en contacto con la literatura y con la musica: Casa de Poesia Silva, Biblioteca
Luis Angel Arango, Fundacién Rafael Pombo, Teatro del Parque Nacional.

Igualmente, se llevaron a cabo dos salidas pedagdgicas a la sede campestre del
Centro Educativo, Cultural y Recreativo Semillas de América, en el marco de
procesos de formacién de las maestras y co-construccion de textos literarios. Las
sesiones contaron con talleres de cuento y poesia, dramatizaciones y ejercicios
ladicos de narrativa y lirica, constituyéndose asi las bases para consolidar una
pedagogia innovativa de la creacién literaria, bajo principios de equidad y libertad



Pedagogia de la creacién literaria:

Frente a situaciones de poca apertura de espacios literarios en la escuela, se
hace necesario plantear alternativas diferentes para la creacién de textos por
parte de los nifos. Ha dicho Georges Jean (1994) que la escritura escolar es
muda. Agrega que en un gran numero de casos “la escuela prohibe la lentitud y la
paciencia; el nifio aprende asi a ajustar el ritmo de su vida, como el de su
lenguaje, conforme a itinerarios seguros y bien delimitados que excluyen tanto el

vértigo como los giros inciertos de fos laberintos™*®.

Es quizas el reconocimiento de esta problematica lo que ha llevado a innovar
procesos frente a la apropiaciéon de la lectoescritura y, particularmente, aquellos
que tienen que ver con la literatura. En este sentido han surgido propuestas de
sensibilizacion y procesos de co-construccion, como el llevado a cabo con el
grupo de niftos, padres y maestras participantes en la innovacion “Los nifios y la
literatura”.

El contacto con ta musica y con los libros literarios, la presencia en espectaculos
de teatro y las salidas pedagégicas a una sede campestre, se constituyeron en
elementos fundamentales para la ruptura de situaciones cotidianas del espacio de
la escuela y sirvieron de motor para la comunicacion y para la escritura de textos.

Se pudieron sacar conclusiones sobre la existencia de una relacion entre |a
“sensibilizacion frente al ambiente”, la aplicacidn de estrategias y la co-
construccion de textos literarios. A esto se le sumaron el espacio de comunicacion
y la relacion calida que se propicié entre padres e hijos, lo cual fue considerado
por las maestras innovadoras como un factor asociado a la creacion literaria.

Parece haberse dado en este proceso vivido por maestras, nifos y padres 10 que
Maria Eugenia Dubois (1995), haciendo alusién a Rosenblatt, llamaba las
“transacciones”, entre las personas "y entre éstas y su ambiente escolar, social,
cultural”. Asegura Dubois como "el acto educativo se va construyendo a través de
esas transacciones, con el aporte de la experiencia del mundo y de |las personas
que participan en éI""".

Es un hecho que haber compartido jornadas de Iudica, aprendizaje y expresion
permitié un mayor conocimiento de las maestras y de los padres de familia hacia
los nifios. Estos, a su vez, se desinhibieron y volcaron su imaginacion a traves de
juegos de roles, dibujos, escritos y dramatizaciones.

6 JEAN, Georges. Los senderos de la imaginacion infantil. México D.F. FCE, 1994, pag. 16.

Y buUBOIS, Maria Eugenia. Sobre lectura y escritura: ensefianza y educacion. En: Lectura,
escuela, biblioteca. Memorias del 2° Congreso Nacional de Lectura. Santa Fe de Bogota.
Fundaiectura, 1995, pag. 69.



Acceso de todos los niflos v padres de familia a la escritura

Suele suceder que la escuela favorece a las personas que manifiestan una mayor
competencia en determinados campos. Situacion distinta se vivié en el ambiente
escolar, alrededor del proyecto de innovacion pedagdgica: “Los nifios y la
literatura”, pues se valoraron las expresiones escriturales de estudiantes y de
padres de familia, se trabajo en un ambiente de respeto por la diversidad cultural
y se publicaron los textos de los nifios, a través de diferentes medios: en la revista
literaria Sopa de caramelo, en los periddicos de cada institucién educativa, en las
carteleras y emisoras escolares.

Ha sido un hecho la forma como en las cuatro instituciones educativas se dio
oportunidad a todos los nifios y a sus padres de participar en los procesos y
actividades del proyecto, lo cual se constituye en evidencia del manegjo de
criterios de equidad y justicia social, en un ambiente escolar de familias cuya
procedencia, en muchos casos, corresponde a sectores con algunas
caracteristicas de marginalidad.

Como se ha visto, la innovacion pedagdgica “Los nifios y la literatura” ha
respondido a los tres criterios planteados por Roberto Pascual, ya que se
constituyé como un trabajo “efectivo y funcional’, en el cual predominaron las
“practicas y experiencias educativas de calidad”, dirigidas al “logro de una mayor
equidad, libertad y justicia social’.
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ANEXO 1

INFORMES ELABORADOS POR LAS MAESTRAS INNOVADORAS



LA LECTURA Y ESCRITURA GENERADORAS
DE SENTIDO EN LA ESCUELA

Nelcy Mercedes Mejia Sanabria '
Ana Josefina Nieto Enciso 2

E! Centro Educativo Distrital Quinta Diaz ha venido trabajando en su PEI “La

comunicacion como una estrategia en la resolucién de conflictos escolares”.

La comunicacién se entiende, en este proyecto, como esa posibilidad de los
seres humanos para relacionarse entre si con codigos comunes, mediados
por aspectos sociales, intelectuales, emocionales, temperamentales e
histéricos. El conflicto se asume como parte inherente al ser humano y se
caracteriza por la confrontacién, el choque, la disputa, la controversia, los
cuales proporcionan elementos de crecimiento y enriguecimiento personal,

brindan oportunidades y es necesario reconocerlos dentro de los grupos

humanos.

En este sentido Estanisiao Zuleta afirma :

“Para combatir la guerra con una posibilidad remota, pero real de éxito, es necesario
comenzar por reconocer gue el conflicto y la hostilidad, son fenémenos tan constitutivos det

vinculo social como la interdependencia misma, y que la nocién de una sociedad arménica
es una contradiccién en los términos. La erradicacion de los conflictos y su disclucién en
una célida convivencia no es una meta alcanzable, ni deseable; ni en la vida personal - en

! Docente de la Escueia Quinta Diaz de la localidad 17, La Candelaria. Licenciada en
Educacidn Basica Primaria. '

2 Docente de la Escuela Quinta Diaz.de la localidad 17, La Candelaria. Licenciada en
Psicologia y Pedagogia.



el amor y la amistad-, ni en la vida colectiva. Es preciso por el contrario, construir un espacio
social y lega! en el cual los conflictos puedan manifestarse y desarroliarse sin que la
oposicién al otro conduzca a la supresién del otro maténdolo, reduciéndolo a la impotencia o
silencidndolo... Si alguien me objetara que el reconocimiento previo de los conflictos y las
diferencias, de su inevitabilidad y su conveniencia, arriesgaria a paralizar en nosotros la
decisién y el entusiasmo en la lucha por una sociedad mas justa, organizada y racional, yo
le replicaria que para mi una sociedad mejor es una sociedad capaz de tener mejores
conflictos. De reconocerios y de contenerlos. De vivir no a pesar de ellos, sino productiva e
inteligenternente en elios. Que sélo un pueblo escéptico sobre la fiesta de la guerra, maduro
para el conflicto es un pueblo maduro para la paz™

Caracterizacion de la localidad y la escuela

Los nifios que estudian en la Escuela Quinta Diaz, pertenecen en su gran
mayoria a familias en que los padres se encuentran separados o solo uno
de ellos responde por los nifios. También un alto nimero de nifios viven con
sus padrastros 0 sus abuelas. Los barrios de donde provienen pertenecen a

la localidad 17 Candelaria Centro Histérico.

"Santafé de Bogota se encuentra dividida en 20 localidades, La Candelaria es la numero 17
y segun el DANE comprende los barrios Las Aguas, La Concordia, La Candelaria, Santa
Barbara, Egipto y Belén. Su importancia histérica es innegable, como quiera que es desde
hace mucho tiempo uno de los lugares mas destacados no sélo de la ciudad sino del pais,
ya que en sus calles y casas se han protagonizado numerosos acontecimientos,
referenciados como determinantes en nuestra historia nacional. Se ubica en el sector centro-
oriental de Santafé de Bogot4 entre ia Avenida Jiménez y la calle 4 y las carreras 10 y 4
este. Segln el DANE en la encuesta sobre pobreza y calidad de vida en Santafé de Bogota
de 1891 la localidad contaba con 26073 habitantes, sin embargo, en dias laborales y de
jornada académica ordinaria en planteles educativos, recibe considerable poblacion flotante
compuesta en su mayoria por estudiantes y empleados y visitantes. La localidad de la
Candelaria presenta hoy dos caras: una caracterizada por una dinamica como ninguna otra

3 ZULETA Estanislao. Sobre fa idealizacién en la vida personal y colectiva y otros ensayos.
Bogot4, Editoria! Procultura, 1985, pags 77 - 79.



localidad, en virtud de que en ella se encuentra el sector histérico de la ciudad, es
considerada el primer centro cultural de la ciudad, acoge una parte importante de la
administracion estatal nacional y la Alcaldia Mayor de la ciudad, es una zona afttamente
comercial con significativa presencia del sector financiero y alberga las sedes de un buen
ndmero de universidades y sedes culturales. La segunda faceta refleja las condiciones de
deterioro de !a calidad de vida que se palpan en éstas y otfras ciudades del pals... La
Candelaria puede ser caialogada como una localidad pobre segin el Plan de Desarrollo
Local 1992 — 1994, el 52% de la viviendas no poseen acueducto y et 15.6% toman el agua
de pozo. Asi mismo, 47.6% de las viviendas no tienen alcantarillado y el 9% no poseen
energia eléctrica y la indigencia se considera como uno de los problemas més graves de la
localidad™.

Asi mismo, asisten a la escuela aigunos nifios de la localidad 3 de Santafé
con caracteristicas muy similares a la anterior. Estos barrios poseen un gran
numero de viviendas en inguilinato y otras construidas con tablas, cartén,

algunas tejas y paroy®.

Sus habitantes trabajan como recicladores, vendedores ambulantes,
emboladores, y por la cercania al centro de la ciudad la economia informal y
rebusque® esta presente en ella. Las situaciones entre los vecinos son muy
conflictivas reflejandose en actitudes de agresividad y en expresiones
fuertes de los nifios. Es comin escuchar frases como: “ayer mi papa me
cascd”, "esa vieja me quitd a mi papa”, " a la salida nos vemos”. También se
observan gestos de agresidén o amenaza como: “roscas”’, “miradas fuertes’,

“empujones” y en ocasiones hasta golpes.

4 Colectivo Proyecto La Candelaria; Una experiencia de vinculos Escuela -~ Comunidad.
Lazos y Huellas. Bogot4, 1996, pags. 238 - 241.
> Material conocido como tela asféltica, utilizado en algunas ocasiones para la construccitn
de viviendas.
% Rebusque: solucién ocasional e ingeniosa con que se sortean las dificultades cotidianas
;raponeo, pedir limosna...).

Accién que consiste en colocar el dedo pulgar y el indice en forma circular en la nariz
acercandola y alejdndola repetidamente.



Ei Centro Educativo Distrital Quinta Diaz se encuentra ubicado en et barrio
Egipto de la Localidad 17. Asisten a él 390 nifios y nifas de los grados
preescolar a quinto de primaria. Cuenta con 14 docentes, una orientadora y
una directora. En el aho 1999 se vincula al programa de Jormada dnica
ampliada ( J.U.A) pues se cuenta con la planta fisica en la jornada de la tarde
y, ademas el gran interés de los padres de famiiia en este proyecto, ya que
la mayoria de ellos se ven obligados a dejar a sus hijos iargas horas solos en

la jornada de la tarde.

En materia pedagdgica la institucion ha detectado problemas de lecto
escritura en todos los grados, situacion que ha llevado a plantear acciones
frente a fendmenos particulares (apatia por la lectura y escritura, disgrafia,
dislexia, presencia de algunos nifios en grados superiores con dificultades
en lectura y escritura, ausencia de modelos lectores, etc.), como el integrarse

a proyectos que ofrecen variadas instituciones®.

Frente a esta problematica en particular el proyecto Los nifios y la
literatura crea el espacio mas apropiado para compartir, reflexionar y
generar propuestas en compafhia de docentes de ofras instituciones;
participando también en seminarios, talleres, debates®. Es asi como el

® Fundaci6n Rafael Pombo: Talleres lidicos - literarios dirigidos a maestros y nifios
-Rincén del cuento.
-Casa de Poesfa José Asuncién Silva: Talleres y uso de la biblioteca.
-Archivo Nacional: Visita y taller sobre la importancia de los documentos historicos y
elaboracion de papel.
-Museo de Telecomunicaciones: Taller y visita guiada sobre la historia de la comunicacion.
-Fundacién Gilberto Alzate Avendarfio: Talleres de teatro y presentaciones.
-Biblioteca Luis Angel Arango: Sala de Masica,
-IDEP: Proyecto de innovacién “Los nifios y 1a literatura” .

® Seminarios o talleres donde ha asistido el grupo de docentes innovadores:

- Lainvestigacitn cualitativa como blsqgueda de sentido. Compensar

- Seminario Pedagogia por Proyectos. Universidad Distrital

- 4° Congreso Colombiano y 5° Latinoamericano de Lecto y Escritura. Fundalectura y
Reading Association.



proyecto Los nifios y la literatura se involucra dentro del PEI de la
escuela como protagonista y dinamizador del mismo. La lectura y escrifura
comenzo a invadir los espacios escolares mediante procesos significativos
que permiten a todos manifestarse en diversas formas, hablar de su mundo
y leer el mundo de otros, situacidén gue muestra otras posibilidades de dirimir
conflictos, de comprender la situacion de otros y la de elios.

Los nifios y la literatura ... “Profe: s quiere leer mi cuento?”

La experiencia comenzd en el afic 1998 cuando motivados por buscar ayuda
institucional para un curso con problemas de lecto escritura  se acudi a la
convocatornia hecha por la supervisora de la Localidad 14 Matilde Frias. Ei
proyecto se trabajd durante todo este afio, y se observaron resultados
favorables tanto en los niftos, como en los padres y en |la maestra, quien para
el afo siguiente involucrd a otra docente interesada en el proceso.

La experiencia inicial se llevdé a cabo en un curso de 34 nifos del grado
segundo. Elos presentaban deficiencias en el campo lecto — escritor,
situacidn que los obligaba a reiniciar afio tras afio su proceso en ese campo.
Primerdialmente se hizo énfasis en lo afectivo, seguros que es posible, a
través de élI, generar dindmicas distintas en el aula, donde los estudiantes,
el maestro y ios padres descubran sus capacidades y asuman retos. Ei “si

puedo” estaba siempre presente.

Al tener en cuenta lo anterior inicialmente se indagd por la historia personal
de cada uno, sobre todo la familia, aspecto que brindd mucha informacion
acerca de las expectativas, deseos e intereses de los nifios, se realizaron
dibujos, escritos, dramatizaciones y anécdotas que fueron, por un lado,

- Curso de Internet. Colombo Andino.
- Asesoria : Doctora Neyla Pardo, Matilde Fnas, Alix Susana Bautista.



compactando el grupo como equipo de trabajo y, por otro, motivaron a los
niAos y nifias a escribir con el Unico objetivo de comunicarse. La lectura de
cuentos estuvo presente todo el tiempo, algunos de autores reconocidos y

otros creados por 10s nifos.

Se trabajaron dos escritores Ziratdo el Brasilefio y Horacio Quiroga.
De Ziraldo se leyeron los cuentos Perico y Leopoldo, Rolin el ombligo, Los diez

gmigos y René f3 rodifls, estos cuentos fueron comentados, dramatizados

ilustrados utilizando técnicas de recortado, temperas, colores, crayoias.

Luego se inicié la creacion literaria motivados con preguntas como:

- ¢ A qué parte de tu cuerpo te gustaria escribirle?

Los nifios comenzaron su escritura sin temor a equivocarse o0 a cometer
alguna clase de error. Al terminar los nifios compartian el_ cuento con sus
otros comparieros.

Algunos de los cuentos fueron:

“LAS OREJAS*
Habia una vez unas orejas que eran hermanos, una se lamaba Yimmy y ¢l otro se lamaba Pipan.
Resulta que gritaban mucho. “Por favor no griten mucho” - dijo Yimmy ~ inmediatamente
dejaron de gritar. Yimmy y Pipdn se alegraron mucho y fueron felices para toda la vida.

Edisson Yi l {5
8afics 1998

“LOS OJOS”
Habia una vez unos ojos que se llamaban Carolina y Diana, Diana queria ser bailarina, Carolina
queria ser reina de belleza. Carolina miraba las pasos, Diana miraba el baile, no estaban de acuerdo.

Pero un dia se pensaron y se fueron para los ojos de Pacla Turbay.



Vei Pacla Leal Marti
8 afics. 1998.

“LOS OJOS”

Habfa una vez unos ojitos que caminaban por el bosque y se encontraron con un ojo campesino. Y
les difo : " Ojitos. {Por qué estin solos por aqui? - y se encontraron al feroz lobo y se los iba a
commer; pero no pudo porque por ahi pasaba un ojo campesino y los salvé del feroz lobo y los llevs
a la casa. Y los padres les dijeron eso pasa por andar solos. Y gracias al ojo campesino se salvaron y
pudieron regresar a casa.

Alexander Diaz
Zafios . 1998.

°EL OMBLIGO Y LA OMBLIGA”

Mi ombligo no le qusta bafiarse con el agua de |a regadera, sélo con el agua de la piscina. Y cuando
sali6 de la piscina habfa un gato en la cocina v se le comi6 el rico ponqué que tenia listo para la
novia. Llegs la novia y no estaba el ponqué entonces la novia se fue sola muy lejos.
Camilo Andrés Rarreto
10 afes, 1998

Los nifios ieen su realidad y escriben sobre ella.

“Profesora, ¢sus nifios escriben cuentos? ... pero, si todavia no saben

leer ni escribir”.
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En los cuatro escritos encontramos una fuerte inclinacién por hablar de su
familia o amigos en los cuales se presentan diferentes conflictos, llegandose
a resolver en su gran mayoria. Se observa también un pensamiento creativo
y a través de la imaginacion se habla de situaciones reales y cotidianas para
ellos. Hay una mezcla fantastica entre personajes y situaciones que,
finalmente, narran un desenlace deseable. Por ejemplo, en el caso de Las
orejas de Yimmy, los protagonistas son hermanos, uno de ellos es el autor,
la situacion que se presenta es la contaminacion auditiva, la cual es
solucionada a través de una peticion, escoge las orejas como el érgano del
cuerpo que se afecta directamente con el ruido y presenta una escena
cotidiana del aula de clase, y termina diciendo “por favor no griten mucho’, e
inmediatamente el ruido desaparece y las orejas “ fueron felices para toda la

vida”.

Poco a poco la literatura comienza a incidir en su comportamiento y en la
creacidon de sus propios textos en los cuales se pueden observar
sentimientos, emociones y afectos que antes era dificil de detectar, -a
Yimmy realmente le molesta el ruido del aula-, asi mismo, sus textos
empiezan a tener significado pues en ellos se reflejan su realidad y sus
sUenos, que en ocasiones No se pueden expresar tan facilmente.




El sentimiento de cometer un emor y ser reprendido, o de perderse y
encontrar un amigo que le ayuda, o la alegria de liegar a un acuerdo con su
amiga para reposar en los gjos de Paola Turbay son los primeros pasos en
la busqueda de sentido a la escritura, cargado de intenciones comunicativas
expresadas en forma literaria. Cuando nos encontramos con la metafora “los

ojos campesinos” de Alexander, en su cuento los ojos, inmediatamente

aparecen remembranzas de la sabiduria de nuestros abuelos de origen
campesino. Es posible que este nifio esté muy cerca de €l, al igual que

muchos de nosotros, campesinos de ciudad.

El campesino estd presente aqui también como simbolo de amigo, persona
con buenas intenciones y alguien a quien todavia se le puede tener
confianza en contraste con su diario vivir, una realidad dura a la que se
tiene que enfrentar (ver caracterizacion de la localidad), realidad que se
presenta en un primer momento como un obstaculo, pero que al mismo
tiempo ha desarrollado un nifio capaz de leer su mundo, de comparar, de
mezclarlo con la fantasia, hacer inferencias y actuar de acuerdo con esta

lectura de su cotidianidad.

Lo anterior nos deja claro que la lectura y la escritura no se reducen al acto
de codificar o decodificar signos, ellas definitivamente tienen que ver con la
vida de los sujetos. Juan Carlos Negret y Adriana Jaramillo, en su articulo
“Constructivismo y lengua escrita” afirman; “La lectura y escritura como las
formas basicas en que se despliega la lengua escrita; ésta, en su caracter de
lengua, es un medio de constitucion, expresién y comunicacion entre los
individuos y la cultura”'®. Lo que implica que el nifio asume la lectura y la

escritura desde el intercambio con su medio para comunicarse adquiriendo

10 JURADO VALENCIA Fabio y BUSTAMANTE ZAMUDIO Guillermo. Los procesos de la
escritura. Samafé de Bogot4, Editorial Magisterio, 1996, pag. 88.



sentido, incidiendo en su vida académica y en [a construccién de su imagen

como aprendiz y como persona.

En el caso particular de este curso de la escueia denominado “especial’, a
causa de las deficiencias lecto escritoras, donde padres y maestros miraban
con incredulidad los textos creados por los nifios preguntandose ¢ escriben
cuentos... pero si no saben leer ni escribir?, se observa un alto potencial
lector con ritmos distintos en Ia adquisicion de la lectura convencional, lo que
nos hace caer en cuenta que no poedemos enmarcar un grupo de nifos
dentro de una categoria de incapacidad, pues simplemente tienen ritmos

diferentes

Del escritor Horacio Quiroga se trabajaron los cuentos £/ loro pelado y L2
tortuga gigante. Aigunos de los escritos creados por los nifios, a partir de

estas obras, se transcriben a continuacion:
Sin titulo

“ Habia un cucarrén que era pobre y se enconttd con una cucaracha. Mir, le
presento a mi nieto. ioh! iqué lindo es! icdmo se llama?, pulgar. Lo invito a uma
cena. Con mucho qusto. FIN'

Fernando Quijano

8 afos 1
La paloma perdida
“Una vez me encontré con una paloma pero se me fue. No la encontré pero se

fue para la casa del drbol, no quiso salirse, después se fue muy lejos del arbol, se

encontrd con otro dtbol, estaba muy triste porque perdié sus drboles se puso a



llorar porque no [a podia encontrar después me ful lejos, al fin la encontré en otro

lugar de la selva, después me fuf 2 vivir muy lejos de [a selva’

Nataly RodHque
8 afos . 1999 |

A su vez muchos de los niflos escritores publicaron sus cuentos a través
de Ecos infantiles'!, a la hora de descanso, se notaba la seguridad de los
nifios y el valor que daban a sus trabajos, el interés por comunicarse, y de
hacer conocer su trabajo a la escuela, se encontraban motivados a seguir
escribiendo, en este momento no era importante [a ortografia, la letra, o las

estructuras convencionales de un cuento.

Los nifios y la literatura invaden la escuela

Poco a poco las actividades mencionadas y las actitudes de los nifios frente
a lalectura y creacion de textos en forma libre y espontédnea hacen que el
Consejo Académico estudie la posibilidad de vincular a toda la escuela para
involucrar el proyecto al eje comunicativo del PEI, de esta manera se vincula
otra docente interesada y el proyecto comienza a realizarse en todos los

grados.

Finalmente, la participacién de la escuela en el programa jornada tnica
ampliada (J.U.A.), abrié un espacio “formal” para socializar el proyecto con
toda la institucion y sensibilizar a la comunidad educativa frente al mismo.

E! trabajo de jomada Unica gira alrededor de cuatro ejes. Los nifios y la
literatura, Desarroilo de! pensamiento, Viajemos por la localidad y la ciudad

" Emisora escolar CED Quinta Diaz.



y expresion artistica. Los ejes planteados en el proyecto dirigen la
experiencia escolar: cada uno aporta elementos conceptuales y practicos
que son tenidos en cuenta en el trabajo del aula, con los padres y la
institucién en general. Cada uno se desarrolla durante dos horas un dia a la
semana. Las maestras estan organizadas segun el eje y lo organizan a
través de actividades pedagdgicas donde prima la ludica. Se distribuye la
guia y luego se recoge con la respectiva evaluacion (realizada por docentes

y alumnos)ver anexo 1.

Los ejes planteados en el proyecto dirigen la experiencia escolar, cada unc
aporta elementos conceptuales y practicos que son tenidos en cuenta en el
trabajo del aula, con los padres y la institucién en general y a pesar de ser
desarrollados especificamente durante dos horas estan inmersos en la vida

escolar en cualquiera de sus actividades.

E! eje Los nifios y la literatura se disefid bajo una perspectiva comunicativa,
literaria y psicolinguistica enmarcados en los ejes que plantea el proyecto
de, innovacioén: psicolinguistico, sociclinguistico, ludico, pedagégico, afectivo-

valorativo, investigativo y literario.'?

La experiencia estuvo apoyada por estrategias pedagbgicas que se

desarrollaron desde su inicio constituyéndose en unos instrumentos de

construccién y co-construccion literaria en cada una de las aulas. Dichos

estrategias fueron:

1. Cuaderno viajero: Consiste en un cuadernc donde los nifios libremente
escriben historias en compania de sus padres o familiares. Inicialmente

el cuademo es entregado a un nifio quien inicia una historia, al dia

2 FRIAS Matilde y otros. Descubriendo nifios escritores. Investigacion sobre fa construccion
de textos literarios. Santafé de Bogotd.Editorial Talleres de Imprenta Distrital, 1997 pags
141-144.



siguiente se lee en el saldon de clase el cuento y otro nifio lo lleva a su
casa para continuario y asi sucesivamente. Aunque esta estrategia
pretendia involucrar a la familia no siempre conté con la colaboracién de
los padres como lo manifiesta Jefferson Medina en la entrevista
publicada en Ia revista Sopa de Caramelo No 3 " ;En tu casa te ayudan
hacer los cuentos?...- "“No, porque estan muy ocupados. Aunque a veces
me dan ideas™">.

2. Lectura Silenciosa Sostenida: (L.S.S ), el objetivo primordial de esta
estrategia es desarrollar habitos lectores donde los nifios asumen la
lectura como una actividad recreativa y voluntaria con materiales
previamente auto-seleccionados. Los estudiantes eligen voluntariamente
una lectura, al igual que el maestro o cualquier persona que entre durante
ese tiembo al aula, luego cada uno lee en silencio sin interrupcién durante
un tiempo determinado. Al terminar el tiempo previsto para esta actividad
no se hacen preguntas acerca del texto leido, no se responden
cuestionarios, sin embargo, se sabe que el texto incide en el sujeto,
situacion que en ocasiones lleva a los nifios o al maestro a compartir su

lectura.

Se escoge con los nifics el tiempo que se destinara para la actividad, por
ejemplo: todos los dias a las 8:15 am durante 15 minutos'?. Esta estrategia
desperté el interés y el entusiasmo por la lectura, muchos nifios al no
terminar el cuento durante el tiempo establecido pedian el cuento en
calidad de préstamo para llevarlo a su casa, o lo continuaban al dia
siguiente, otros hablaban sobre lo leido con sus compafieros, creando
expectativas o curiosidad frente a muchos cuentos. Es el de caso del libro
de Irene Vasco Conjuros y sortilegios. De igual manera fue una excelente

 Proyecto “Los nifios y la literatura”. Sopa de caramelo, nim.3,



oportunidad para mostrar modelos lectores aduitos, — docente, directivos,

padres, celadores, aseadores, visitantes — .

3. Correo escolar; en la institucion se establece un comeo donde nifos,
padres docentes, personal administrativo se comunicaban mutuamente.
Se acostumbra a depositar las cartas en un buzén y los dias jueves en
la mafiana un nifio, _llamado el cartero ~ las reparte por los salones. La
correspondencia es de vital importancia pues los estudiantes ven el
sentido comunicativo y practico de la escritura y se establece una
comunicacion e interaccion a través de ella.

4. Periodico escolar y emisora: éstos son los medios que permitieron la
difusiéon y el reconocimiento en publico de los escritores escolares
(padres, maestros, nifios). Los nifios frente a esta estrategia se
mostraban muy interesados en participar, buscaban al comité editorial y
mostraban sus escritos con orgullo y seguridad. Se escuchaban
expresiones como: “ quiero leer mis escritos en la emisora”, “mi cuento
esta interesante, quiero que otros nifios lo conozecan’.

5. Cuadro record: consiste en un cuadro donde después de hacer la lectura
de un cuento por parte del docente o estudiante se escriben las
impresiones del mismo. El objetivo de éste es tener un registro del
numero de cuentos leidos, del material que mas les llama la atencion, y
la familiarizacién con autores literarios. Observemos uno de estos

cuadros;
Fecha Autor Nombre del cuento Comentarios
Mayo11/89 | Francisco Hinojosa La peor sefiora del mundo "Podemos ayudare a las

personas a mejorar sus
malos comportamientos sin
ofenderlas” Rosa Guadalupe
Torres. 8 afios

Y CONDEMARIN Mabel. £/ programa de Lectura silenciosa sostenida. Santiago de Chile,
Editorial Andrés Bello.1987.




Julio 29/9¢ | Clarissa Ruiz Toce Toc El  cartero “Cuando uno esta

ena ibi
snamorado morado puede escribir

cartas jtan bonitas! Son
palabras del corazén. jQué
viva el cartero y la costurera!”
Yeimmy Catherine Bernal.

9 afios

Este es un ejemplo del llamado cuadro record. Al analizar los cuadros de
todas las aulas observamos que a la gran mayoria de los nifios y nifias les
interesa los escritos de misterio o donde aparecen monstruos, este cuadro

también facilité el desarrollo de la oralidad, la argumentacion.

Con estas estrategias se inicid al acercamiento de los nifios hacia la
literatura, durante los primeros meses se trabajé alrededor de Ila
sensibilizacién literaria, explorando las potencialidades creadoras de los
nifios por medio de los sentidos, se aplicaron técnicas para la percepcion
visual, auditiva, olfativa, tactil, a la vez se trabajé oralidad. El objetivo
principal de esta primera parte fue hacer lecturas de mundos, algunos muy
cercanos a ellos y otros imaginarios donde cada uno a partir de sus sentidos
iba mas alla de creer que leer es codificar grafemas mecanicamente.

Ejercicios como tocar un libro, olerlo, sentirlo dice ya mucho de él, antes de
leerlo propiamente, hacer predicciones de un libro, recrear historias a partir
de sus imagenes, de una sola palabra, muestran al nifio otras maneras de
acercarse a la lectura; su propio mundo, sus vivencias, sus relaciones

personales, sus pensamientos se convierten asi en un libro importante.




Se hace énfasis en la competencia literaria entendida ésta como’la
capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles a través de los
lenguajes e innovar en el uso de los mismos, esta competencia tiene que ver

con la busqueda de un estilo personal”’®.

Esta etapa es de vital importancia, porque la experiencia de acercarse a la
lectura de diferentes maneras rompe paradigmas, ¢rea caminos, despierta (a
imaginacion y hace que el sujeto sienta significativo y cercano a su vida el

proceso de lectura y escritura . Al respecto Alicia Yanez Cossio afirma:

“todo nifio es un creador en potencia y Ia fuente més rica de las sensaciones que necesita
un creador estd en el desarrolio de los sentidos. El aprender a percibir por medio de los
sentidos es la ventana abierta hacia lo césmico y hacia lo introspectivo. El desarrolio de la

percepcion ayuda a la imaginacion®.

Luego de la etapa de sensibilizacién se realizaron diferentes talleres de
exploracion alrededor de tematicas como: la correspondencia escolar,
juguemos con las palabras- retahilas, chistes, refranes, adivinanzas,
trabalenguas —, y la creacion de cuentos. Estas son algunas de las

producciones de los nifos:

*E1 viaje al computador®

5 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculales. Lengua Castellana.

Santafé de Bogot4, Editorial Magisterio, 1998, pag 58.
8 YANEZ COSSIO Alicia. Nifios escritores. Taller de literatura infantil Santafé de Bogota.

Ediciones Paulinas.1992. pag 25.



Petsonajes: Jefferson como Roger - Nelcy como la maestra de Roger - Paola

como Donna.

Era un dfa muy bello y ese dfa a Roger y a Donna iban hacetles una entrevista,
pero no sabfan la aventura que les esperaba - pero... sucedié lo inesperado. ban
hacer la entrevista, entraron a una habitacién oscura, de pronto todas [as luces se
encendieron, era una habitacién de computacién y observamos un computador.

De repente aparecid Nelcy la maestra y los invitd hacia el computador, ella salié un
momento y Roger tocd una de las teclas del computadot, la pantalla se abrié y los
absorbis, dentro de la pantilla encontraron un virus en forma de tiranosautio,
asustados luchamos con unas armas tridimensionales y el virus fue desintegrado y
sequimos viajando por el computador, llegamos a un abismo y para saltarlo
tuvimos que hacer cilculo mental de la clase de matemiticas, salté pero casi pierdo
a Donna la alcance a sujetar, encontramos otro teto, una isla con piratas todo era
miedoso, era desértico, encontramos una lancha y remamos hasta encontrarnos de
frente a una ballena, logramos escapar de ella y al paso nos encontramos con Barba
Roja y nos secuestrd; pero al atardecer una terrible tormenta desatando rayos nos
hundié y nadamos hasta un lugar desconocido, una puerta se abtié y llegamos
antes de que Nelcy la profesora regresara. Presentamos la entrevista, nos fue bien,
pero no estabamos sequros de que lo sucedido fuera verdad. De pronto Donna
dijo: Roger mita lo que tengo en mis manos una retazo de tela del pirata, los dos
nos reimos y quedé como nuestro gran secreto. Desde ese dia yo amo a Donna.

Jefferson Medina




Jefferson hace mezcla de una situacion real — el ser seleccionado para una
entrevista para e periédico El Tiempo ~ y, una fantastica, motivada por el
video titulado “Ef guardian de la fantasia” él cual se vio previamente.

El nifio en su escrito muestra interés por los computadores y deseo de
saber y conocer mas de ellos, el ser absorbido por la pantalla es una prueba
de querer entrar en él. La aventura que narra pone al computador como un
elemento fantastico casi mégico donde se viven mil peripscias que
finalmente terminan muy bien. Tiene una compafiera de viaje de quien esta
enamorado en la vida real y con quien comparte mas de un secreto. Otro de
los elementos que llaman la atencién es el gran numero de palabras que él

usa para narrar fa historia.

“Quiero saber de ti...”
“Santalé de Bogoti, octubre 16 de 1999

Sefiorg Esther Montenegro:
Queridz abuelita: te mando esta carta para que td me mandes unj respuesta pero
yo te mando esta carty porque quiero saber de ti; aunque td no vivas en B cgsa yo
te mando cartas abuelita, yo no quicro que i te mueras nunca.

Con mucho amor Yesica Montenegro.

Respuesta

“Santafé de Bogota , octubre 18 1999
Querida nieta, [a saludo carifiosamente y espero que cuando reciba esta carta este

bien de salud, ya que yo me encuentro tegular de salud, en tu carta me dices que



me ha estado mandando cartas y que no te las be contestado pues no se fas he
contestado por lo que te cuento, mi salud, pero te pido disculpas por no haberte
contestado mi quetida nieta. Espero que te estes manejando bienen lacasayen la
escuela. De lo que me dices que no quieres que yo me muera pues eso ho lo
decidimos nosotros, lo decide Dios, claro que yo espero que Dios me deje otro
tiempo mds”.
Bueno quetida nieta saludame a tus padres y hermanos, que los quiero y los
recuerdo mucho lo mismo que usted.

r

Hasta pronto, se despide de usted, quien la quiere mucho. Esther Montenegro.

“Te amo mama...”

“Lunes 5 de abtil de 1999.
Recordada mamita:

Te amo, tu me agradas, eres tan frigil conmigo, te mando un beso, te adoro
mucho. Te quiero decir que mi papa es muy cansén pero de todas maneras [o
amo mucho, pero mis a ti. Tu eres una reina muy hermosa, amo como nunca te
ame. Quiero que estes a mi lado todos los dias no me dejes séla. Yo no soy

cansona te he ayudado. Te mando un beso grande inmenso tu hija: Anénima”

La correspondencia fue otra aliada en el desarrollo del proyecto porque
permitid a los nifios expresarse libremente, comunicandose con otros y
recibiendo respuesta a sus misivas. Escribir, entregar y esperar las cartas
genera una dinamica interesante en los nifios. Se hizo énfasis en la carta
como una conversacién a distancia. Para algunos se volvid su mejor
pasatiempos donde ademas podian utilizar el dibujo.



En la primera carta Yessica se comunica con su abuela, y muestra parte de
su realidad, el gran afecto por eila. Le reclama por no contestarle las cartas,
lo hace en forma sutil, quizas teme que se disguste y finaimente le expresa
su deseo "yo no quiero que tu te mueras nunca’, es de anotar que muchos
de los nifios que asisten a la escuela estan a cargo de su abuela, o ella

representa una figura afectiva.

En la carta andnima se infiere que la corresponsal  es una nina, expresa
mucho amor por su mama y habla timidamente del amor que siente por el
papa, lo cataloga como un hombre cansén , y suplica a su mama que no la
deje sola. La nifia pasa mucho tiempo sola y durante este tiempo ocurren
cosas que a ella no le agradan. Esta carta es un fiel reflejo de situaciones
que viven muchas nifias de la institucién quienes en su gran mayoria se

quedan en su casa ( pieza ) solas durante mucho tiempo.

De igual manera se trabajaron las cartas utilizando diferentes formas de
escribir, por ejemplo: la carta magica donde los nifios escribieron sus
mensajes con leche y luego los descubren al calor de una vela; cartas
jeroglificas aquellas que utilizan dibujos en lugar de palabras y por uitimo
cartas en clave donde a cada letra le corresponde un namero, luego se
escribe los nimeros correspondientes a cada letra formando los mensajes.
Esta fue una manera interesante de mostrar a los nifos que nuestro

abecedaric es un sistema de signos como otros tantos.

Posteriormente se entrd a jugar con las palabras donde la ludica invitaba a
los nifios a leer y escribir de una manera placentera (crucigramas, sopas de
letras, trabalenguas, adivinanzas, acrosticos ) donde primé la oralidad
inicialmente y luego la creacion en forma escrita. Fue un excelente medio de

comunicacion entre 10s nifos donde especialmente afloro la descripcion y los



mensajes de amor, también se convirtié en otra posibilidad de acercar a los
padres quienes compartieron con sus hijos adivinanzas o trabalenguas que

habian aprendido de nifios.
Yinna Ossa de 9 afios recrea su imaginacion en la siguente rima:

“ Piolin es pequefiin
tiene un maletin
y baila en el grupo salsarin”

Y Rosa Guadalupe de 9 afios habla de don Crispin:

* Don Crispin un figutin
flaco como un fosfotin
toca el violin

con el esqueletin®

Finalmente Alexander envia este mensaje a una de sus compareras:

“Tii eres como una esmeralda
Ti piel es como una rosa
Tus ojos son como una fuente
Tus pies son la media naranja
Cuando llega la noche
Tii brillas”

Es interesante destacar el papel del juego, el cual hace que el pensamiento
fluya sin contratiempos produciendo conocimiento basados en la reflexion y
el andlisis. Al respecto Johan Huizinga en su libro Homo Ludens, citado por

Alix Susana Bautista Barajas dice: ‘Todas las actividades humanas estan

impregnadas de juego. E£! lenguaje fluye a través del juego para comunicar, ensefiar,



distinguir, nombrar, determinar, constatar, nombrar pasando asi de lo material a lo pensado y

de lo pensado a lo abstracto haciendo surgir Ia metéfora™".

Asi mismo Gianni Rodary a través de los binomios fantasticos, construccion
de hipétesis fantasticas, adivinanzas, juegos con objetos de la cotidianidad,
ensalada de cuentos genera situaciones donde la imaginacién trabaja a partir
de la asociacion de palabras, ideas, vivencias, historias cotidianas todo ello

tomando como eje el juego, la experiencia y la vida del nifio.

Veamos un sjemplo de una hipdtesis fantéstica a partir de la lectura del

cuento publicado en !a revista Sopa de Caramefo No 3 ‘“El pirata y la

princesa™®

* {Qué pasaria con la princesa si no le hubiera funcionado la espada?

El dragdn asustado y mitando fijamente a la princesa le dijo: {Por qué dafias las
naturalezal, yo soy un dragén muy bueno, y tu por matar los animales vas a sufrir.
Y ella le dijo: Por favor no me hagas sufrir y el dragén le dijo: ya no puedo hacer
nada por ti. Dijo la princesa fcuil es el castigo para mi? Mi venganza es que setds
pobre’. Yina Ossa. 2 afos

La naturaleza y la escritura dos grandes aliadas

Dentro del Proyecto de innovacion los nifios, los padres y los maestros
compartieron instantes de inspiracién literaria, donde al percibir clores y

7 FRIAS, Op. cit.
*®Sopa de caramelo No 3, Op.cit



fragancias, y observar verdes paisajes se crearon composiciones literarias
de asombrosa sensibilidad y creatividad. La finca Semillas de América
ubicada en el kilometro 5 via la Vega, Alto del Vino fue testigo del
descubrimiento que experimentaron padres e hijos al utilizar la escritura

como medio eficaz de comunicacion a través del género literario.

Muchos de estos escritos fueron creados entre padres e hijos, otros nifios
quienes asistieron solos fueron adoptados temporalmente por algun padre
presente. Algunos de los escritos aqui transcritos también fueron publicados
en el periddico escolar.'®

A continuacién se transcriben algunos de los escritos: 2

“Damos gtacias a todos ustedes por sus ensefianzas y porque Dios nos ha

permitido disfrutar de esta naturaleza, y de ver las cosas con mis amor, y

relacionarnos con ella no importa el tiempo porque todos estos son maravillosos j/ '

r

si los contemplamos con todo el corazén® i

Yessenia Katherine Castro Valbuena y su mami. 7 afios.Gado 2 I\" .
N
“En la salida del Centro Educativo Quinta Dfaz estaba lloviendo y ileqgamos a
Semillas de América y sentimos una tranquilidad.
Nos despejamos la mente, todo me qustd, aprendimos cémo debemos estar con
nuestros hijos, le agradezco de antemano y gracias a la profesora Anita por
habernos invitado, a la directora Judith porque estuvo con nosotros y que estos
programas se sigan haciendo. A mi hijo le qusts todo, le qustd [as plantas, los

srboles, el almuerzo, también a Ernesto. Gracias, porque yo no judaba asi, a la

'S Bl periédico escolar se llama Quinta Diaz. Es elaborado por toda la institucién y liderado
por el Comité de comunicacin y el proyecto Los nifios y la literatura. Tiene tres ediciones en
el aio.

2 Estos textos son transcritos como fueron escritos por sus autores.



profesora Alix que nos siga invitando a estos talleres que son muy buenos para
nosotros y los nifios. A Fernando Lara lo que nos ensefié muchas gracias”.

ho rés Ro hora Cl o io . 11. Grado 2

“ Estuvimos muy contentos en la Granja, el almuerzo estuvo muy delicioso estaba
muy delicioso . Reina quiere 3 Semillas de Ameérica“.

Reina Rodrigu ontrera . 7 afos. - Grado 2.

“ Todo me parecié muy bueno,.
Hasta cuando me subf a bus
Y todo estaba lleno.
Después cogimos pot la calle 80
Y llegando a la Boyaci el conductor
Nos dijo llegamos hasta aca.
La profesora Ana nos dijo
Vamos para el Alto del Vino
Y grata fue la sorpresa
De lo bien que nos sentimos
Todo fue muy bonito

Don Ernesto con sus jueqos

Fernando con sus cuentos
Y el pollito del almuerzo
Y lo importante fue que todos
La pasamos contentos’.

essica Liseth Garcia . 8 afios .José Humberto Garcia.

Grado2



A mi Yotleni lo que mis me qusts fue las flores, las matas, las personas que nos
acompafaron, Fernando, Ernesto, Alix, compartir con todos ellos ha sido una
gran expetiencia y esperamos poder compartir con los profesores y con los padres
de los otros nifios, porque es salir de [a rutina diaria, dejar problemas atris y sequit
adelante. Aprendimos muchas cosas como de las plantas, flores y animales.
Muchas gracias por todo lo que aprendimos, y gracias por toda su colaboracién.
Que Dios les pague”

Yotleni Suarez Guaca .8 afios Margeg Guaca (mama3)
Grado 2

“Yo, Blait Rengifo al enterarme de un concurso que habia en la escuela , que la profesora
Ana y [a directora Judith tienen mucha confianza en los nifios, yo me entusiasmé
mucho, porque yo no sabia que habia motivacién por parte de la escuela Quinta
Diaz y al saber llegara a ver a mi hijo con coordinacién e ideas propias en cuanto
hoy 22 de febrero. Va ha ser una fecha inolvidable ya que compartimos con la
naturaleza, al lleqar a saborear tanta belleza, organizacién, amistad, alegria,
cordialidad. Tal vez mejor que llegar a la casa.

Compartir con nuestros hijos, ya que no nos queda tiempo para compartir con
ellos.

Expresar tantas cosas, tal ves olvidarnos de las cosas de la ciudad, de la
contaminacién, de los problemas. Que agradable aspirar, el aire de Semillas de
América.

Un agradecimiento muy grato para las personas que inhovan porque esties [a
gente que necesita Colombia.

Gracias a:



Alix por invitarnos a: Ernesto: por I3 recreacién y a Fernando por'la motivacién a
[a lectura y escritura.
Mi hijo la pasé de maravilla’.

Kevin Leonardo Atévalo Rengifo. 8 afios . Blair Rengifo ( mami).

Grado 2

* Semillas de América”
” Que rico pase este di3
al lado de mis amigos
me gustan mucho fzs plantas
y también los animalitos
También nos qusty la ruta
Fue divertida y amena
A penas flegamos nos dieron
Una aqu3 de panela.

Los profesores son muy gentiles
Nos hicieron reit, por los
Cuentos que nos dijeron

Nos qusts [ actividad
Que bonit es semilla
Por sus bosgques y sus prados
Y aungue fue solo un dia

Yo quede enamorado FIN®

Digna Paola Valencia. 9afios



Dennis Moreno 10 3h0s
Jessicy Montenegro § afios
Jose Roberto Martinez 10 3505

Soniz Montenegro ( mama)

“Hay en la casa de Semillas de América unas matas muy lindas, cuyos nombres
son : cerezas, fresas, tomate de rbol, papayuela, me gustaron las flores. Las casitas,
como el pasto hiimedo, me qusté la lluvia, me qusts la neblina. Me gustaron los
profesores y como ellos nos ensefiaron, como nos trataton y como nos traté Ia
directora. También nos qustaron los pajaritos y muchas cosas mis. Me qustd como
nhuestra profesora nos tratro y nos tuvo paciencia.

Gracias sefior Bendito

Marta Liliana Garcfa. 8 afios. Grado 3

Celinda Pardo ( mama3)

Andlisis de los textos de nifios y padres

En los textos que se crearon como resuitado de la experiencia de la salida

de campo, predomina el tema de la naturaleza como resultado de la



sensibilizacion que despertd el ambiente y las estrategias en cada uno de

los talleres.

Uno de los aspectos mds relevantes de la experiencia lo constituyd la
integracion de los padres con el proceso de sus hijos, algunos manifestaron
admiracién y alegria al sentir que sus hijos poseen grandes capacidades y
que pueden expresarse con facilidad ya sea en forma escrita, grafica o

gestual.

Muchos de ellos también tuvieron la oportunidad de compartir un tiempo
con sus hijos en una actividad de tipo pedagdgico, elios tambien

descubrieron sus potencialidades como padres, actores y escritores.

Finalmente reind un ambiente de familiaridad y camaraderia entre el grupo
de padres y nifios. Todos, maestros, padres y nifios nos sentimos
gratificados por el trabajo individual y grupal, fortalecidos y seguros de las

capacidades de cada uno.

Lanzamiento de la revista Sopa de Caramelo

El 13 de septiembre se presenta la revista Sopa de Caramelo No 3 a la
comunidad educativa de la escuela. Se realiza un acto cultural con los

siguientes objetivos:

1. Presentar la revista “Sopa de Caramelo” a los estudiantes y padres del
CED Quinta Diaz como resultado del trabajo con los niflos de los grados
202 y 301 quienes pertenecen al proyecto Los nifios y la literatura.



2. lnvitar a los nifios a leer la revista y crear sus propios escritos para ser
publicados en el periddico escolar y en la emisora.

3. Hacer un reconocimiento especial a los nifos y nifias escritores e
ilustradores.

4. Comparar la vida y obra de algunos de los nifios escritores e ilustradores

con Ja vida y obra del escritor Colombiano Rafael Pombo.

Se dramatiza la biografia de Rafael Pombo al igual que la biografia de
algunos nifios escritores e ilustradores de la revista Sopa de Caramelo.
Luego se presentaron algunas obras de Rafael Pombo como : La pobre
viejecita, Simén el bobito, Mirringa Mirronga, Pastorcita y El renacuajo

paseador.

Teniendo en cuenta algunas técnicas de Gianny Rodary en su libro
Gramética de la Fantasia y otras actividades propuestas por el Rincon del
cuento se presentaron propuestas pedagégicas para trabajar la revista en las

aulas y convertirla en un material didactico.

Las técnicas utilizadas fueron:
“Ensalada de cuentos” e “Hipotesis fantasticas”.

Uno de los textos recogidos de esta actividad es:

{Qué le pasatia a la princesa si no le hubiera funcionado la espada?
El dragdn mira 3 la princesa y le dice: “ no me maten porque yo les puedo dar oro,
y la princesa le dijo: sTtu puedes hacer oro, tpor qué no haces la paz del mundo? y
asi todos vivirlamos en paz..’ i, dijo el dragén, pero para eso tocaria empezar por
todos los que viven en la alle y ella dijo: 57, no me importa si tu oro fuera para
todos, porque éste es mi pueblo. Y asi el dragén y la princesa ayudaron a todos los

que no tenian que comet.



Yenny Marquez
10 afos. Grado 2o

A manera de conclusion

Es importante destacar el papel que juega el director en una institucion para
respaldar los proyectos, ya que su actitud determina el éxito de la
experiencia. La colaboracién e interés de padres y maestros fue oftro

fortaleza que permité al proceso permear el PEI.

La innovacion motivd a docentes y nifios a mirar desde otra perspectiva la
lectura y escritura; primero como una manera de ser y comportarse en el
mundo, como un proceso significativo e inacabado el cual es posible re-
escribir muchas veces sin temor al error, y tercero acercarnos a la literatura
como una actividad placentera que alimenta el corazén, y hace realidad

nuestros suefos.
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LA LITERATURA: UNA OPCION DE CAMBIO

Nohora Franco G.

Claudia Oramas C.

.Y ASI SURGIO LA SEMILLA...

A partir de la promulgacion de la Ley 115, se han gestado en el sector educativo,
gran variedad de procesos que buscan cambiar las formas tradicionales de
ensefianza, pues se busca un “[redimensionamiento] de la pedagogia y del papel
que la escuela juega en los procesos formativos; en busca del desarrollo humano
integral, en sus diferentes dimensiones y competencias desde la apropiaciéon y
administracion de unos saberes disciplinares transformados en saberes
escolares”’. Es asi como en el 4rea de lenguaje se inicia desde diferentes
sectores una busqueda de nuevas alternativas frente a los procesos dg//u/:?,—,,\;\
aprendizaje de la lectura y la escritura, que permitan hacer de éste, algjo ENTRY pr

agradable vy significativo.

Dentro de esta gama de propuestas que surgen, se encuentra el proyecto de
innovacién “Los nifios y la literatura”, en donde ademas de dar respuesta a los
planteamientos de la Ley General de Educacién, se aportaron elementos
conceptuales sobre los procesos de aprendizaje en el aula, en particular en lo
que tiene gue ver con la lectura y la escritura y su relacién con la expresién
literaria. Teniendo en cuenta los planteamientos presentados en Lengua

castellana lineamientos curriculares, en donde se toma como una competencia

! Mintsterio de Educacién Nacional. [ndicadores de kagros curticuinres, pl1o.



literaria a la “... capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y
escritura, un saber literario surgido de la experiencia...”?, y que la lengua y sus
manifestaciones se aprenden desde la interaccién con otros, en el uso y en la
practica, la literatura como una representacién de las expresiones humanas en

diferentes campos esta ligada a los procesos de lectura y escritura.

De igual forma, con el desarrollo de este proyecto, se favoreci6 la formacion de
competencias comunicativas, las cuales contemplan la capacidad y posibilidad
que tienen los individuos para entender y emplear, de manera coherente y

apropiada una variedad de actos de habla en diferentes contextos comunicativos.

También se elevaron los niveles de autoestima a partir del reconocimiento de las
elaboraciones escritas, esto considerando que los sujetos y en especial los
nifios, cuando sienten que son tomados en cuenta, que lo que ellos piensan,
dicen y hacen es importante, asumen una actitud positiva ante la vida y ante si

mismos.

En ofro sentido, este proyecto se estructuré a partir de fases de exploracion,
sensibilizacién, implementacién de actividades escriturales, recoleccion y
analisis de textos y de comportamientos de los nifios y padres, asi como
seleccion y difusién de textos y evaluacién de resultados, fases sustentadas en
el enfoque proveniente de la investigacién-accién-participativa, en las
experiencias del proyecto “Descubriendo nifios escritores”, en la capacitacion y
formacién personal, y en las acciones realizadas dentro de la institucion

educativa.

? Ministerio de Educacién Nacional. Lengua castellana lineamienfos curricuiares,p 3 1.



...LA IDENTIDAD, COMO CONSTRUCCION ESPACIO - TEMPORAL.

Para poder realizar una caracterizacién del Centro Educativo Distrital Republica
de Venezuela, y de su comunidad educativa, se hace necesario determinar su
ubicacién geografica como elemento fundamental en la construccién de
identidad. Esta institucién se encuentra en la localidad 14 de los Mattires (calle
22 A# 19A - 46, teléfono 2 685718), cuya zona limitrofe va de la calle 19 a la 22
y desde la carrera 30 hasta la Avenida Caracas. La poblacion que accede a este
plantel, en su mayoria vive en la zona; sin embargo, parte de ella, habita en

lugares apartados y trabaja dentro de la localidad.

La comunidad educativa de dicha instituciéon, posee caracteristicas especificas

acordes con el contexto particular en el que se encuentra ubicado el colegio.

Generalmente, son familias nucleares y varias de ellas sélo cuentan con uno de
los padres. El nivel socio-econémico, asi como el educativo son bajos. Gran
parte de las familias esta conformada por mas de tres hijos y en su mayoria
viven en inquilinatos, casi siempre en condiciones de hacinamiento, algunos
arriendan espacios habitacionales reducidos y poco privados. Cambian

constantemente de residencia.

Asi mismo, los empleos son temporales e inestables, muchos viven de la
economia informal. Los oficios mas frecuentes son el reciclaje, la venta
ambulante, servicio doméstico, prostitucion, mecanica. La manutencion del
hogar esta en buena parte a cargo de uno de los cényuges, con gran incidencia
del trabajo infantil, prioritariamente como ayudantes en oficios domésticos y

ventas ambulantes.



Ademas, su entorno estd rodeado de diversas industrias, en especial, la
mecanica y de otra indole tales como alimentaria, de plasticos, ferreterfas, entre

otras.

Las relaciones familiares por lo general son conflictivas, caracterizadas por la
falta de dialogo y comunicacién en la familia; en ellas convive la violencia verbal
y una concepcion del miedo, entendido culturalmente como respeto. Se
evidencia inestabilidad en el ambito de pareja, manifestandose un alto grado de
incomunicacién, agresividad conyugal y paternal; en donde prima, en muchos
casos, no s6lo el maltrato fisico sino también el emocional hacia la pareja y los
hijos. Se observa en los padres despreocupacién y falta de compromiso en el

cuidado de los niftos, con la escuela y la comunidad.

Aunque las madres se muestran menos agresivas y tienen mejores relaciones
con los hijos, no dejan de existir casos de agresion familiar, generados por
multiples causas, entre ellas, las fuertes presiones psicologicas por razones de

tipo econémico y personal.

Un buen numero de estudiantes, presenta niveles de desnutriciéon, lo que
dificulta el proceso de ensefianza - aprendizaje dentro del aula de clase; aun asi,
muestran gran resistencia fisica y un sorprendente interés por aquellas
actividades relacionadas con el juego y la diversién; asi mismo, se obtienen
mejores resultados cuando se permite la participacion directa con su realidad y
el entorno en el que viven.

También es muy bajo el porcentaje de los padres con alguna formacion en el

ambito profesional. La mayoria de elfos poseen los conocimientos basicos



como para realizar labores en talleres de mecanica, celaduria, servicio domeéstico
u otros oficios similares; por ello las experiencias que han tenido en lectura y
escritura han sido escasas; no cuentan con una biblioteca basica en su casa y la
practica de la lectura sélo se da a través del televisor y de los hechos cotidianos

que suceden a su alrededor.

Las interacciones entre los nifios se caracterizan por ser bruscas lo que,
generalmente, lleva a que se presenten conflictos dentro del juego. No existe
una actitud de escucha y las opiniones de los demas compafieros no son tenidas

en cuenta como aporte para su crecimiento personal.

Por otra parte, aunque se evidencia un sentido de pertenencia de los nifios frente
a la institucion, se identifican Gnicamente con su profesora, por lo tanto;
desconocen la autoridad de otros docentes. Asi mismo, es frecuente la falta de
respeto por parte de los padres hacia el personal docente y administrativo de Ia
institucién; es comun escuchar insultos y observar tanto actitudes verbales como

gestuales poco alentadoras.

Dentro de la institucién se pueden detectar algunos factores que inciden en ei
comportamiento de los estudiantes, y que de alguna manera, enmarcan el
contexto particular que caracteriza a la comunidad de! Centro Educativo Distrital

Republica de Venezuela de ia jornada tarde.

Dichos factores se perciben en la descomposicion familiar, maltrato fisico y
psicolégico, escasa afectividad, falta de didlogo en la familia, ausencia de

normas intrafamiliares, influencia negativa de los medios de comunicacion,



ausencia de comunicacién dentro del nucleo familiar e irreverencia en el trato,

con propensién a la violencia.

En cuanto a los padres, se observa que no tienen sentido de pertenencia hacia la
institucion. Se aprecia una escasa colaboracién por parte de ellos con las
actividades de la escuela, asi como despreocupacién y falta de compromiso con
el proceso de formacién de sus hijos. Manifiestan la intencién de que sus nifios
adquieran conocimientos de forma réapida, pero no les dan la oportunidad ni los

medios para lograrlo.

Por otra parte, la actividad recreativa mas frecuente es la television por cuanto es
mas econémica y comoda. Los espacios fisicos para la realizacion de
actividades ludico recreativas dentro de la institucién son insuficientes y poco
adecuados, problema que se ha hecho mas evidente a partir de 1999 con la
fusién entre el Colegio la Inmaculada y la Escuela, reduciendo asi los espacios y

aumentando el nimero de estudiantes.

Por lo anterior, los nifios de preescolar y basica primaria del Centro Educativo
Republica de Venezuela, jornada tarde, presentan problemas comportamentales
y académicos, entre los que se pueden determinar la poca predisposicion hacia
el trabajo escolar, la participacién en pandillas y las adicciones al alcohol y a

sustancias psicoactivas, lo que conlleva a la prostitucion infantil.

Es claro entonces que existen problemas en los estudiantes. Sin embargo, se ha
observado interés y mejores resultados con aquellas actividades académicas
que involucran y permiten la participacién directa con su realidad y el entorno en

el que viven.



...CUANDO LA CONCIENCIA SE EXPANDE...

Todo comenzé por el interés de abrirse a nuevos horizontes, de explorar y
encontrar otros caminos en las practicas pedagoégicas, particularmente en la
lectura y fa escritura, lo que determiné responder y participar en la convocatoria

que realizé la supervisora Matilde Frias a las instituciones de la localidad.

El proceso se centro, en principio, en ia interiorizacién y conocimiento mas
profundo, no sélo del proyecto y de los demas compafieros del equipo, sino
también de cada cual. Se comenzé asi una etapa de exploracién en la que
cada uno construyé su historia de vida con el objeto de descubrir la influencia de
las experiencias escolares y familiares en los propios procesos de aprendizaje;
de igual formé, se inicié una indagacion teérica que permitiera realizar una
fundamentacién del proyecto y de las acciones por ejecutar, elaborando resenas

bibliograficas y socializaciones de los textos estudiados.

Al tiempo que se avanzaba en el proceso de exploracion se desarrollare
elementos de sensibilizacion, a través del acercamiento a la literatura infantil,
con el estudio, realizacién de sintesis bibliograficas y de autores que han escrito
obras para nifios, a partir de lo cual se aplicaron talleres y se llevaron a cabo

puestas en com(n con todos los miembros del equipo innovador.

Del mismo modo, se participé en eventos de capacitacién y formacién en
diversos aspectos afines al proyecto, entre los que se encuentran las asesorias
en Internet y en semiologia del lenguaje (por Neyla Pardo), la participacién en el
seminario de “Investigacion en Lengua Materna y Pedagogia por Proyectos”,

organizado por la Universidad Distrital, en el Vi Foro Pedagégico “Investigacién



cualitativa como busqueda colectiva de sentido”, en Compensar, en el “5°
Congreso Latinoamericano y 4° Colombiano de Lectura y Escritura”, reatizado
por Fundalectura y los diferentes seminarios ejecutados por el IDEP. Elementos
éstos que en conjunto, con la revisién tedrica permitieron enriquecer y fortalecer

las acciones e interacciones pedagoégicas.

Lo anterior se convirtié en el abrebocas para abordar el rol de escritores en
alguna medida, lo que llevo a la elaboracién de ensayos y diarios de campo, a
partir de la reconstruccion de momentos pedagogicos significativos.
Simultaneamente, se ponia en marcha la propuesta dentro de la institucién,
buscando vincular a padres, docentes y estudiantes dentro del proceso, por lo

que se realizaron actividades de socializacion y de integracion de acciones.

UN CAMINO POR RECORRER EN LA BUSQUEDA DE NUEVOS
HORIZONTES...

Al observar el panorama que ofrecia la problematica de la institucion y con la
seguridad de haber adquirido algunas herramientas teéricas utiles en la labor
que se emprenderia, se procedi6 a la aplicacion del proyecto de innovacién

“Los nifios y la literatura”.

La implementacién se llevé a cabo en dos etapas. La primera, que tuvo sus
inicios en 1998, correspondi6 a la ejecucion de diferenfes actividades, en torno a
la literatura, con los alumnos y padres de los grados transicién A y transicion B.
La segunda, desarrollada en 1999, pretendia abarcar a un mayor numero de
miembros de la comunidad educativa. En esta etapa complementaria, los

estudiantes y familiares implicados pertenecieron a los cursos kinder A, kinder B



y algunos alumnos de los grados primero, pues la profesora Elisa Casallas se
involucréd directamente en el proyecto, haciéndose cargo de realizar las
actividades con los alumnos que habian participado en el proyecto durante el
afio anterior, quienes estaban matriculados para el grado primero, a su vez, se
elabor6 un plan estratégico (Anexo 1), que pretendia hacer participes a los

docentes, alumnos y padres de familia de toda la institucién.
UN PRIMER MOMENTO: Asumiendo la significacion de los trazos.

Tal como se mencioné antes, en esta etapa se ejecutaron acciones encaminadas
a la construccién de textos literarios por parte de nifios en edades de 4 a 6 afios
con los cursos de transicién A y transicién B; en ellas intervinieron tanto padres
como alumnos. Las actividades desarroliadas estuvieron, algunas orientadas
por estrategias propuestas en  investigaciones anteriores como la de
“Descubriendo Nifios Escritores”, y otras guiadas por la iniciativa del grupo de

docentes, quienes sugerian a partir de las propias experiencias vividas.

Fue entonces, como en una fase de sensibilizacién inicial se emplearon
mecanismos para detonar esa capacidad creadora, innata en los nifios. En la
“Hora de! cuento”, se produjeron encuentros semanales de narracion de
historias, acercamiento a la poesia, presentacién de peliculas y lectura de
imagenes. Por su parte, al “Rincon Magico” tenian acceso todos los nifios para
manipular y leer todo aquello que les interesara; esto permitio que los nifios se
acercaran a la literatura a través de la lectura, la escritura y Ia interaccion con el
contexto. Asimismo, el “Cuaderno Viajero” navegé por los diferentes hogares,
continuando historias iniciadas en clase o relatando acontecimientos vividos

dentro de cada una de las casas. También se efectuaron sesiones de cuenteria



en las que los nifios escucharon narraciones contadas por sus padres o abuelos,
quienes describian experiencias de su nifiez o mitos y leyendas tejidas alrededor

de su pueblo de origen.

Luego de esta sensibilizacion, claro esta, sin olvidarla en cada una de las fases
que se aplicaron, se pusieron en marcha los mecanismos encaminados hacia la
escritura por parte de los alumnos. Para ello se tuvo en cuenta la condici6n
especial de los nifios, pues por pertenecer al nivel de pre-escolar no manejaban

estructuras convencionales de lectura y escritura.

Sin embargo, siguiendo las afirmaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
cuando dicen que “.. el aprendizaje de la lectura, entendido como el
cuestionamiento acerca de la naturaleza, funcién y valor de este objeto cultural
que es la escritura, comienza mucho antes de lo que la escuela imagina... .
Existe un sujeto que trata de adquirir conocimiento, que se plantea problemas y
trata de resolverlos siguiendo su propia metodalogia™, y con la conviccion de
que los nifics crean significados a partir de las relaciones con otros sujetos tal
como lo especifica Halliday: “El nifio construye un modelo de intercambio de
significados y aprende a construir las relaciones interpersonales, los fenomenos
experienciales, las formas de naturaleza iégica y los modos de interacciéon
simbolica en patrones coherentes de contexto social. Lo hace desde muy
pequefic; a decir verdad, eso es lo que le permite aprender la lengua
convenientemente...”, se desarrollaron actividades en donde los nifios
expresaban, a través del garabateo, aquello gue querfan manifestar. Una vez
terminado el trabajo de los nifios, se procedio a transcribir los escritos

producidos.

SFERREIRQ, Emilia; y TEBEROSKY, Ana. Los sisfernas de escrifura en el desarrolle del nifio,p 9.
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El primer paso para la escritura fue la elaboracién de cartas a partir de una
dificultad surgida en el aula de clase; el inconveniente presentado creo6 la
necesidad de escribir una carta a terceros para solucionar el problema que se
habia puesto en evidencia. Esta comunicacién, que inicialmente se hizo en
forma grupal, concientizé a los alumnos sobre el valor y utilidad que prestan este
tipo de escritos y de alii, se originaron mensajes individuales de amor y amistad,
cartas a los padres, a la profesora, a los amigos, a nifios de otros paises y a
instituciones de caracter social. Del mismo modo, se efectuaron talleres de
comunicacién con padres, abuelos y demas familiares en donde se
intercambiaron mensajes escritos que expresaban sentimientos, deseos y

anhelos entre los miembros de la familia.

También se llevaron a cabo talleres, en los que se puso a los alumnos en
contacto con autores de literatura infantil como Ilvar Da Coll y Aquiles Nazoa. Las
anécdotas que muestra lvar por lo general a manera de ilustraciones, fueron
presentadas a los nifios de diferentes maneras durante algiin periodo y a lo largo
de este trabajo se lievaron a cabo actividades como la invencion de una historia
a partir de la lectura de imagenes (Anexo 2), la transformacién de un cuento o el
imaginar la apariencia fisica del autor para luego representarla por medio de un
dibujo (Anexo 3). El trabajo realizado con Nazoa, se desarrollé a partir de la
manipulacién y exploracion de los cuentos por parte de los nifios y la lectura
posterior de ellos, elaborando luego dibujos e historias relacionadas con los

telatos.

4 HALLIDAY, M. A. K. El Jenguaje como semictica social, p 247.



Ademas, se ejecutaron talleres de expresion dramética en los que se permitid un
espacio para inventar historias y escribir pequefios guiones (Anexo 4). Los nifios
.organizados en grupos, jugaban asumiendo diferentes roles para luego
representar, ante sus compafieros de curso, ese juego, después los pequefios
dibujaban la situacién que habian representado. A la vez que interpretaban sus
dibujos, simultaneamente se escribia en el tablero aguello que ellos expresaban
que representaban sus dibujos; de esta manera, se organizaba el libreto a partir
de la participacién colectiva de los alumnos, por ultimo, se hacian ajustes y se
volvia a representar escénicamente para ensayar, con ¢l fin de ser presentado en

publico (anexo 3).

Asi mismo, se realizaron talleres de escritura a partir de hechos cotidianos.
Durante el lapso en el que transcurrian dichos talleres, los alumnos construian
historias fundados en sus propias nhecesidades, inclinaciones, vivencias y

conflictos.

De igual forma, las salidas pedagégicas programadas dentro de la institucion
siempre condujeron a escribir. Las experiencias vividas al asistir a diferentes
eventos de teatro, cine vy literatura, al integrarse en actividades recreativas como
las llevadas a cabo en el parque Simén Bolivar, el parque Naciona!l y en Ia
piscina de Compensar y al compartir sus suefios en un avién destinado para la
exploracién de los nifios o en los recorridos por el barrio, sirvieron como punto de

referencia para iniciar cada escrito (anexo 6).

Agregando a lo anterior los resultados obtenidos en las actividades descritas en

la segunda fase de la primera etapa de aplicacion del proyecto, fueron



presentados en izadas de bandera y actos culturales, con el fin de permitir un

reconocimiento publico para los alumnos.

Por UGltimo, se aproveché la oportunidad de participar en el programa de
television “Taller educativo”, en el que se dieron a conocer los aspectos mas
relevantes de la experiencia. En la presentacion del programa estuvieron

involucrados alumnos, padres de familia y docentes.

EL SEGUNDO AVANCE: Proyeccion a la comunidad institucional

En esta etapa correspondiente al afio de 1999, las acciones realizadas para la
implementacién del proyecto en términos generales, fueron las mismas, solo que
aqui los alumnos que habian participado en el proyecto durante 1998,
ingresaron al grade primero y las docentes iniciaron el trabajo con los
estudiantes de kinder A y kinder B. De alli, surgié la necesidad de tener una
continuidad en el trabajo y fue asi como la profesora Elisa Casallas, motivada por
la expetiencia realizada en la institucion en torno a la literatura, entré a formar
parte de las docentes investigadoras del proyecto de innovacién “Los nifios y la

literatura”, desarrollando asi su trabajo con los nifios de primero.

En esta etapa se hicieron algunas modificaciones en las salidas pedagoégicas.
Ademas de asistir al parque Nacional, se hicieron visitas al parque e! Lago, al
“Centro Cultural y Recreativo Semillas de América”, a Maloka para observar
teatro de pantomima, a titeres con el grupo de titeres “La libélula dorada” y a

“Camila”.

[



Fueron de especial interés para los nifios los dos paseos realizados al “Centro
Cultural y Recreativo Semillas de América”, y la obra de pantomima “Campo

minado”, presentada por el “Nuevo teatro de pantomima”.

A "Semillas de América", se efectuaron dos salidas en las que se permitié un
contacto con la naturaleza y se ampliaron las posibilidades de tener algo que
contar (anexo 7). En la primera se integraron padres y alumnos en pro de la
escritura. Ademas de compartir un dia en familia alejados de los probiemas que
ofrecia la capital, se ejecutaron talleres recreativos y creativos en donde el juego
y la expresion literaria fueron los anfitriones. En la segunda, a la que asistieron
solamente los nifios, se puso de manifiesto la musica, la dramatizacion, la
narracion de historias y la escritura tanto individual como colectiva. Asi, a partir
de la ludica y la interiorizacién de acontecimientos auténticos, se dio paso a la

transformacion de lo real a lo imaginario.

En el trabajo realizado con la obra “Campo minado” presentada por el "Nuevo
teatro de pantomima”, se gener6 un espacio para la lectura y la escritura
significativa. A lo largo de la representacion escénica, se revelaron situaciones
cotidianas que expresaban el acontecer diario de los bogotanos a partir de la
exploracion del cuerpo, comunicando sentimientos y emociones con actitudes
corporales y poniendo en practica aquella frase que sefiala; “Cuando [a palabra
ha sido desterrada, la mimica y el gesto han llenado de vida el escenario™.
Luego de la salida pedagégica se vivenciaron experiencias que sirvieron como
complemento, las cuales estuvieron encaminadas hacia el dibujo, la escritura no

convencional y la reconstruccion colectiva de la obra a partir de la lectura del

gesto.

5 SANTA, |. “Achuemos teatro ”? En: Dimension Educativa N° 9.
H
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Por otra parte, como resultado de todos los momentos que se crearon en torno a

la literatura, se publicé la revista Sopa de Caramelo, # 3, en la que se plasmaron

los escritos de algunos de los nifios participantes en el proyecto. En
consecuencia, se elaboraron talleres para aplicar dicha revista en la innovacién,
con el fin de que sirviera para “escribir mas’. Se realizaron diferentes
actividades con los nifios, inicialmente se socializé la revista en izada de
bandera y se present6 el grupo de nifios a quienes se les habia publicado su
escrito, después los alumnos manipularon las revistas haciendo lectura de
imagenes y se reunieron con el fin de realizar una sesién de autografos. Una
vez ejemplificado el significado de este concepto, los nifios pasaron a recibir la
firma del autor que mas les habia llamado la atencién (Anexo 8). Luego, se
leyeron algunas historias y de acuerdo con las inclinaciones de los nifios, se

procedi6 a escribir, transformando personajes, historias y finales de los textos.

En otro sentido, en esta segunda etapa se elaboré un plan estratégico (Anexo 1)
mediante el cual se pretendian promover en la comunidad educativa los
mecanismos empleados para el ejercicio del proyecto, asi que dentro de un
soporte legal, y enmarcados dentro de Ia filosofia del P.E.Il. de la Institucion, se
presenté el disefio correspondiente y se empezaron a desarrollar las ideas
planeadas. Si bien es cierto que algunas estrategias no se pudieron ejecutar,
debido a la falta de tiempo por parte de los docentes y a la ausencia de un
pagador que permitiera la asignacién de recursos para desarroliar dichas
acciones, si se produjeron otras que cuestionaron el quehacer pedagégico de
los maestros a la vez que brindaron herramientas a los padres de familia para

apoyar el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura.



Tales estrategias estuvieron encaminadas hacia la participacién voluntaria de los
profesores, padres de familia y alumnos de la institucion. En ellas se llevaron a
cabo talleres de sensibilizacién hacia los maestros, en estos escribieron su
historia de vida (Anexo 9) y dramatizaron diferentes conductas de acuerdo con
6rdenes escritas por grupos contrincantes, asimismo, se inicié la elaboracién de
un cuaderno viajero entre los docentes a partir de una historia caracteristica de fa
institucién. Algunos docentes fueron a contar historias a pre-escolar y primero
(Anexo 10), se promovié el envié de cartas y la creacidén de cuadernos viajeros
entre los diferentes cursos. Por su parte, se organizaron tertulias conformadas
por padres y alumnos cuenteros, en donde relataban sus invenciones y

concursos de cuentos, poesias, retahilas, etc., escritas por los estudiantes.

.Y SE MARCO HUELLA...

Sin duda alguna, las experiencias vividas durante el desarrollo del proyecto han

sido alentadoras para todos los implicados en él. Docentes, padres y alumnos,
han transformado sus interacciones en el ser, pensar, sentir y hacer, a la vez qu
han replanteado concepciones tradicionales en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y la escritura, como aqueilas gue enfatizan en la
produccion de sonidos, la reproduccion de formas y el intercambio de senales
auditivas y visuales, desconociendo las competencias lingiiisticas de los nifios y

sus capacidades cognitivas.

A pesar de que “la carencia de estimulos y de reconocimiento social a la labor

"6

cumplida por el investigador representan asi mismo un obstaculo™, el hacer

participes a docentes de aula en un proceso de investigacion, trae consigo el



mejoramiento de la calidad de la educacién y, por ende, el desarrolio de una
sociedad mas participativa y equitativa. Las maestras innovadoras aprendieron
a compartir sus experiencias con los demas a través de la escritura y a poner en
practica las valiosas vivencias de los otros docentes, exploraron su propia
realidad, lo que les permitié encontrarse con un potencial para cultivar diferentes
roles que jamas hablian asumido, como el hacerse cargo de una posicién
mediadora en las interacciones que se dan dentro del aula o el permitir al nifio
apropiarse del codigo escrito como posibilidad de significacion y construccién
del sentido, y no sélo como decodificacion fonética. Descubrieron el encantoy ia
fascinacion que provoca el ejercicio de la palabra, consiguieron sofiar y convertir
sus suefios en realidad, pero lo mas importante, contemplaron otras formas para

ingresar al pasaporte magico de la literatura.

Del mismo modo, la socializacién y extensiéon del proyecto a la comunidad
educativa, teniendo en cuenta los diferentes aspectos considerados en el PEL
de la institucién, admitieron la participacién de otros docentes dentro del
proyecto, beneficiando a otros alumnos y a otras familias. Si bien es cierto que
no todas las actividades proyectadas dentro de! plan estratégico (anexo 1) se
cumplieron, se tiene la seguridad de haber sembrado una semilla que germinara
por medio de las diferentes acciones que se emprendan, pues ya se nota interés
por parte de los docentes de otros cursos al indagar sobre nuevos mecanismos
para la ensefianza de la lectura y la escritura, a la vez que estan comprometidos
con diferentes actividades como la elaboracion de cuadernos viajeros dentro del
curso, la realizaciéon de eventos de cuenteria dirigidos a otros grados del piantel
(anexo 10), la produccién de textos apoyados en la reescritura de los alumnos y

la revisién de sus propias historias de vida, aspecto en el cual se destaca la

s MISION CIENCIA, EDUCACION Y DESARROLLO. “La base organizaciones, educacién, ciencia y



originalidad de un docente de la institucién, quien en ritmo vallenato compuso su

historia a a que &l llama “una historia sabrosa” (Anexo 9).

Asi mismo, el involucrar a los padres de familia dentro de las actividades que se
realizan al interior del aula, permite mejorar las relaciones intrafamiliares y
establecer lazos armoniosos entre el hogar y la institucion educativa,
contribuyendo asi al perfeccionamiento de los procesos cognitives en los nifios.
Ejemplos de esta afirmacion pueden encontrarse en el cuaderno viajero, el cual
se convirtid en una herramienta que ayudé a toda la familia a perder el miedo a
escribir, a la vez que fortalecié los vinculos familiares y exalté el valor de la

solidaridad. En la participacion de los padres y abuelos cuenteros se logré un

habian pedido solucionarse a través del dialogo.

Estas actividades, sumadas a otras como la concurrencia a la salida a “Semillas
de América” en la que participaron los padres y los nifios (anexo 7), fueron
motivo de reflexién para que los padres reconsideraran la calidad de tiempo que
estaban dedicando a sus hijos, concientizandose de todo aquelio que podian
compartir con ellos. Los escritos elaborados por parte de los padres en dicha
salida, reflejaron una sensacion de satisfaccion después de compartir momentos
agradables con los ninos, a la vez que dejaron ver la influencia que tiene el
contacto con elementos sensibilizadores de la naturaleza en la produccién de los
textos. Fue asi como los padres, en su mayoria recicladores, mecanicos,

vendedores ambulantes y empleadas del servicio doméstico, los cuales han

tecnolozia?. En: Coloribia al filo de fa oporfunidad, p 166.

1O



tenido una practica muy escasa de la lectura y la escritura, manifestaron sus

experiencias a través de diferentes creaciones como:

* Me sabe a sudado con polio.
Qigo el ruido de los nifios
y el silencio de las plantas.
Huelo a campo fresco
siento el suave de las flores.
Veo lo bello de la naturaleza”.

(Margarita Aranguren).

“Con esto quiero contarles
lo que me gusté del paseo.
La bella naturaleza,

el aire fresco y las flores.

Los juegos de los maestros
alegres y muy amenos,
ver a los nifios felices
jugando con el paisaje”.

(Pedro Alvarez).

Igualmente, después de los talleres de padres realizados en torno 2 la escritura
de historias de diferente indole, se pudieron observar trabajos como los de “La
mariposa que no podia volar’, “Pablito queria ser todas las cosas”, "Real y triste

historia de una familia feliz”, “E! gusanito y el sapito” y “El angelito Andrés”.
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La mariposa que no podia volar

“Habia una vez una mariposa que queria salir volando pero por no comer bien
no pudo volar. La mama mariposa la llevé al médico quien le dio un jarabe para

que se sintiera bien. La mariposa se lo tomé y vol6 y volo™.

{Marcela Rozo).

Pablito queria ser todas las cosas

“Pablito queria ser todas las cosas, ser todo el mundo, ser todo el universo. Aun
desde muy pequefio, cuando se mezclaba con ofros nifios en los juegos, Pablito
refila con sus compafieros porque queria cambiar de papel en todo momento,
por ejemplo; si jugaban al gato y al raton, Pablito hacia de gato, pero al rato
queria ser ratén, y si jugaban a las “guerras libertadas”, en el momento era

policia, pero viendo lo entretenido de huir, decidia cambiar de bando.

iNo, asi no Pablito!, gritaban sus compaferitos. Asi que Pabilito decidié jugar

solo.

Primero Pablito queria ser bombero; us6é un casco rojo y se pusc una vieja

chaqueta de hule de su padre. Anduvo apagando incendios.
Después Pablito quiso ser torero, escritor, barbero... y asi sucesivamente.
Queria ser todas las cosas y protagonista de todos los juegos”.

(Olimpia Cano).

Real y triste historia de una familia feliz

LW oY



"Qcurrié en un dia muy normal de rutina, los nifios estudiaban, mama y papa en

su trabajo.

Terminada la jornada, Maria, la madre de Andreita, Carlitos y Karen fue, como
todos los dias a recogerlos al Colegio, ella como muchas madres iba con afan de
ver a sus hijos y a continuar con la rutina diaria, pero pasaba el tiempo y ella no
los veia entre tantos nifios. De pronto vio a Carlitos y a Karen, fue a donde ellos

y los saludo6 preguntandoles por su hermanita mayor Andreita.

Para Maria era extrafio no verlos a los tres juntos como todos los dias. Los nifios

ante la pregunta de su madre respondieron: Mami, no hemos visto a Andreita.

Maria angustiada empez6 a buscar la nifia, era como si magicamente hubiera
desaparecido. Informé a las directivas del colegio, guienes también se

mostraron consternados por aquel extrafic hecho.

Maria corria desesperada imaginandose y preguntandose qué le habia podido
ocurrir a su pequefia hija de ocho afiitos. Fue a su casa con la esperanza de que
Carlos, su esposo, la hubiera recogido, pero todo era nulo, pues Carlos acababa

de llegar de su trabajo duro y agotador.

Al enterarse de lo sucedido fue un duro golpe para él. Salié corriende con Maria
a buscar a la nifa por todas partes, preguntaron a todo el que se encontraban,

por su pequefia, sin que nadie diera razén de ella.

Ya era de noche. Para Maria era como el fin de su felicidad; preguntaba a las

comparieras de Andreita por ella. Una de ellas dijo: Marfa, yo vi que alguien



estaba llamando a Andreita y se la lievd. - jPara dénde?- dijo Maria. -No sé,

tampoco vi bien quien era el que la estaba liamando- respondié la compafierita.

Para Maria era imposible creer lo que le estaba sucediendo, pero se llené de
valor y dio aviso a la policia, la defensa civil, el CAl, la SIJIN y cuanto estamento
se le ocurriera. Efectivamente, al poco tiempo media ciudad estaba buscando 2

la nifia.

Siendo las nueve de la noche de aquel amargo y tormentoso viernes, Maria fue a
un edificio de la ciudad a llamar a sus familiares por teléfono para pedirles
ayuda, cuando de pronto vio abrir uno de los apartamentos y mir6 que alli estaba

Andreita, su hija. Maria corrié y abrazé fuertemente a su nifia, dandole gracias a

Dios por aquel milagro.

-s Por qué estas aqui?,le pregunté Maria a la nifa.

Ella dijo - No sé mami, esa sefiora me trajo para aca.

Maria furiosa denunci¢ a aquella desconocida sefiora, quien tenia todo listo para

huir del pals esa misma noche.

Maria, Carlos y sus pequefios hijos viajaron a otra ciudad y alli estan felices”.
(Margarita Cuervo).

Ef gusanito y el sapito
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“Un gusanito luchaba desesperado por no caerse de una hoja a la laguna, pero

un viento muy fuerte lo hizo caer. Se estaba ahogando y él luchaba por salvarse.

De pronto aparecié un sapito y lo ayudo, lo subié encima de su espalda y lo sacé

del agua.

El gusanito agradecido le dijo: si algun dia tu necesitas aigo de mi, con mucho

gusto te ayudaré”.

(Maria QOdilia Estrada).

El angelito Andrés

“Habia una vez un angelito llamado Andrés, ¢l estaba en el cielo; luchaba porque
todos los nifios que Hlegaban donde &, estuvieran felices y asi mismo le dieran
tranquilidad a sus padres, familiares y allegados que quedaran con el vacio y la

ausencia que ellos dejan cuando parten de este mundo.

Sin embargo, los nifios que quedan en este mundo, son bendicién de Dios,

deben ser juiciosos y respetuosos - decia el angelito Andrés”.

(Milena Chavez)

Luego de estos acercamientos con los padres en torno a la literatura, y al brindar
la posibilidad de hacerlos participes en las actividades realizadas en la
institucién, se mejoraron las relaciones entre la escuela y el hogar. A partir de

aili, se originé un deseo de parte de los padres por colaborar con los eventos
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llevados a cabo al interior del plantel, a pesar de haberse apreciado
despreocupacién y falta de compromiso con el proceso de formacion de sus

hijos.

En cuanto a los nifios, los textos que escribieron son el resultado def interés que
desperté en ellos la ejecucién de actividades de acercamiento a la literatura.
Aprendieron a amar la escritura, a interesarse por las expresiones literarias, a

valorar sus propias creaciones y a respetar las de los demas.

En la realizacion de todas estas actividades, los nifios fueron capaces de
comprender y hacerse comprender, mostraron pertinencia en sus elaboraciones
y demostraron que a partir de la comprension de su realidad, se podian originar

escritos.

Fue asi como a partir de la “Hora del cuento” y “El rincén magico”, los nifios
iniciaron un proceso de escritura. Plasmaron situaciones imaginarias y reales
en donde se pudo comprobar que a partir de iméagenes, narracién de historias y

observacion de peliculas, ellos son capaces de crear y componer textos.

Del mismo modo, a través de la correspondencia que los nifios establecieron con
otras personas, lograron sentirse importantes y mejoraron su autoestima, porque
sus opiniones y las elaboraciones que hacian eran tomadas en cuenta ya no sblo
por su maestra sino por otras personas externas a su salén de clase. De otra
parte, por medio de las cartas, ellos fueron capaces de manifestar a los adultos
opiniones que mantenian ocultas por temor a ser agredidos o en el mejor de los
casos a ser incomprendidos. Las cartas fomentaron los lazos de afectividad y

de dialogo entre padres e hijos, pues en ellas reconocieron aspectos de fa



intimidad del otro que desconocian. Algunos de estos aspectos se pueden
evidenciar en la carta que Yenny Paola Monroy de 4 afios le escribié a su papa,
en donde le dice “Papito te quiero, quiero gue trabaje y me consiga para el
refrigerio y que vaya a la reuniéon de mi hermano Liyander que se porta mal”, y
en la de Juan David Ramirez de 4 afios en la que expresa: “Papito no pelee tanto
con mi mami y que mi mami no le pegue tanto con la escoba, porque por eso es
que mis hermanitos pelean mucho y mi hermanito le peg6é un mordisco a mi
hermanita y toco ponerle una inyecciéon. Y les quiero decir que los quiero”.
(Anexos 11y 12).

igualmente, con la realizacion de talleres de expresion dramética, los nifios
exploraron la parte ludica y perdieron el miedo escénico. Las representaciones
mas frecuentes estuvieron relacionadas con eventos de la escuela, la casa, la
violencia del entorno y las relaciones con animales (Anexo 4). £n el juego
dramatico de situaciones de la casa, se hicieron evidentes las relaciones de
poder que se establecen dentro de la familia, prevaleciendo el rol de padres
castigadores. Hay que tener en cuenta que “Las primeras experiencias de!
lenguaje son ya narraciones simples, descripciones de lo que mama o papa

hacen con el bebé, de lo que sucede en su entorno™.

Con los talleres de escritura a partir de hechos cotidianos, los nifios comenzaron
a reflexionar y a reflejar sus percepciones de los acontecimientos vivenciados en
su contexto, alli los pequefios demostraron una gran capacidad descriptiva de

eventos relacionados causalmente con expresiones como:

“La lluvia se entré, porque estaba lloviendo muy duro.



Estabamos arrodillados, yo estaba arrodillado,
entonces se entré toda la lluvia”.

(Cristian David Beltran. 4 afos).

“Una sefiora se entré a su casa y no cabia.
Ella comia, comia y comia,
y por eso un dia ya no cabia”.

(Yuli Andrea Ramirez. 5 afios).

“Una amiguita se fue a sentar
Y al otro ratico se arrodillo.
Asi fue como se cayé”.

(Harold Cruz. 4 afios).

En el trabajo con autores de literatura infantil como Ivar Da Coll y Aquiles Nazoa,
los nifios empezaron a interesarse y a sacarle gusto a la literatura. A partir de
este trabajo, demostraron gran motivacion por escuchar historias y dieron rienda

suelta a su imaginacién en la creacion de textos, lo que se observa en los

siguientes escritos:

“Una vez, un pollito se escondié debajo de una flor

y varios animales también.

Después resulto una jirafa y como era muy grande, los pillaron™

(Andrea Buitrago. 6 afios).

“Un dia encontré un oso gordo y grande, que iba para su casa.

7 MOLINA, Alicia. “El featro como apropiacion de la literatura”. En: Dramaturgia para lanifiez: Tun



De pronto se cay6 porque se tropezé con una piedra,
pero no le pasé nada porque era de peluche”.
(Maria Edilma Posada. 6 afios ).

Otras estrategias que fomentaron el interés por fa escritura, fueron las salidas
pedagégicas realizadas a diferentes parques, a “Semillas de América”, a obras
de teatro, titeres y pantomima, las cuales generaron entusiasmo y despertaron
en los nifios un gran deseo por narrar y preguntar sobre situaciones

desconocidas para ellos.

Un ejemple de las situaciones vividas en una de las salidas a "Semillas de
América”, se encuentra descrito en el siguiente texto de la profesora Elisa

Casallas.
Compartiendo con la naturaleza

“En la fria mafiana del 3 de agosto, muy cumplidos acudieron los nifios de
primero que confirmaron por escrito su asistencia a las 7 a.m. para tomar rumbo
hacia la finca "Semillas de América”, pero por inconvenientes del transporte,

salimos una hora mas tarde, circunstancia que influyé en el desarrolio del

programa.

En efecto, debido al retraso en la llegada, los nifios pasaron directamente a

tomar su refrigerio, el cual ya estaba dispuesto a la entrada de Ia finca:

delicioso chocolisto caliente con galletas! Como se evidencia, fait

frabajo mavorf,p 61.



presentacién del lugar y las recomendaciones pertinentes para evitar, por

ejemplo, algunas incomodidades, derrame de refrigerio y dispersion de los nifios.

Pasado el afan, en uno de los sitios de descanso de esta sede campestre, las
talleristas iniciaron de inmediato la narracion de un cuento animado con cantos
que invitaban a la participacién esponténea de los alumnos; actividad ludica que

sirvié de motivacién para iniciar la jornada.

Organizados en dos grandes grupos pasamos a los salones. Nidia Landino
realizé un trabajo ameno e integral donde mezclé con destreza diferentes
actividades: la presentacién personal, el canto, el cuento, la lectura, el juego, la
escritura, el dibujo y la recreacion; unas veces en el aula y otras en el prado.
Todo transcurrié tan rapido, que las medias nueves se tomaron interrumpiendo

el dibujo, por este motivo, esta actividad quedé incompleta.

_Ya son las 12 m, jes hora de salir a tomar el bus! dice Angela, la coordinadora.
_ Cada nifio recoja sus materiales, no hay tiempo de terminar, no olviden sus
pertenencias, anoté. Los nifios corrieron con sus hojas ain humedecidas con
témperas hacia la camioneta para luego comentar alli: ;Qué les gusto de esta

salida? — jTodo!, las casitas, los jardines, la comida...

Al dia siguiente, los nifios plasmaron con dibujos los cuentos que inventaron en

su mayoria con animales, influenciados por la experiencia vivida y los temas

tratados con Nidia.



Esta salida no soélo les sirvié a los nifios; la madre de familia que nos acompafio,
alivié su estrés, cantd, jugd, se divirti6 con sus hijos y plasmé por escrito sus

comentarios.

Personalmente, disfruté la metodologia desarrollada, y senti la salida como una
terapia gratificante que me permitié reanimar mis energias para culminar con

alegria mi labor como docente.
| GRACIAS por esta bella oportunidad!”.

En las salidas los nifios también demostraron habilidad en las lecturas que
hacian de los diferentes contextos. Un ejemplo de ello se puede observar en la
elaboracién grupal hecha a partir de la obra de pantomima “Campo Minado” en
donde se hizo una reconstruccion colectiva de la obra, ordenando
secuencialmente la narracion. El texto que fue escrito en forma de dibujos por

los nifios en el tablero y transcrito por el docente, qued6 asi:

“Tres sefiores estaban barriendo un parque porque habia mucho mugre y tierra.
Desinfectaban a las personas y a las cosas porque todo estaba muy sucio.
Después que dejaron todo limpiecito llegé un sefior que se llamaba Carlos. El
iba a entrar al parque, pero los aseadores no lo dejaban porque ensuciaba todo,
entonces el sefor les pidié el favor que lo dejaran entrar. Los barrenderos o

desinfectaron de la mugre que tenia y el sefior pudo entrar.

Carlos se puso a hablar con los sefiores y les mostré un poco de hojas que tenia
y les dijo a los sefiores que estaba buscando trabajo. Después se fumd un
cigarrillo y boté la caja al piso. Todos los aseadores querian cogerla y ya se iban

a poner a pelear cuando de pronto uno de ellos la parti¢ para que todos pudieran
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botar basura. Después los aseadores se fueron y Carlos se quedé sentado

mirando el periédico para llamar a la oficina a ver si le daban trabajo.

Estaba sentado y entr6 un sefior que tenia un perro que estaba trotando. El
puso al perro a hacer popé y ensuci6 todo el parque. Después el sefior de la
pantaloneta hizo chichi y también ensucié el parque. Luego €l se puso a correr y
se encontrd con Carlos que estaba sentado leyendo el periddico y él queria ver,
pero no podia. Después Carles le dijo al perro que si le ladraba le pegaba un

pufietazo y le ladré y le peg6 al perro, entonces el perro lo mordio.

Después llegé una sefiora con una perrita y también ensuci6 el parque pero la
sefiora la limpi6 con papel higiénico, pero también dej¢ el papel higiénico para
ensuciar el parque. Después los dos perros y los dos sefiores se pelearon, pero
luego, al final, se abrazaron los dos sefiores y se enamoraron los perros.
Cuando Carlos se quedé solo se fue a llamar por teléfono al trabajo, pero no

pudo porgque se ensucié el zapato.

Después llegé un bebé y la mama se puso brava porque el papa estaba
tomando mucho aguardiente. Mientras tanto, se le reventé la bomba al bebé y ia
mama le dio plata al papa para que le comprara otra bomba. La sefiora se
quedé hablando con el sefior que estaba buscando trabajo y el bebé se poposio
y la sefiora lo cambi6 y a Carlos le olia a feo y después le dieron el tetero. La
sefiora se puso a hablar, llegé el papa y cogi6 el pafial porque estaba celosoy le
daba envidia porque estaba hablando con la esposa y se lo unt6 a Carlos en el
pantalén. Después el nifio se comié una chocolatina que le trajo el papa y

botaron al piso el papel y los platos que tenia la sefiora en la cartera y se fueron

peleando.



Luego Carlos se quedé solo y volvié a llamar, pero se le acabaron las monedas.
Liegé un sefior pitando y oyendo el partido con la trompeta, una bandera y un
radio. Mientras tanto unos sefiores estaban presentando el partido y Carlos y el
otro estaban contentos y a veces tristes. Cuando decian gol, uno saltaba. Pero
al final gané el equipo de Carlos, entonces se arrodillé al lado de la silla y se
puso a llorar el otro.

Después & se fue y llegé el enamorado con una flor. Carlos le pregunté que
porque estaba ahi y él le conté que tenia una cita con su enamorada gque era
muy hermosa. Elesperé mucho tiempo y se cansé de esperar y se fue por unas
papas y unos pocillos y mientras tanto llegé la enamorada, pero como no se
conocian, ella pens6é que Carlos era el novio y lo besé y entonces llegé e
enamorado y se puso bravo, pero Carlos le dijo que él no tenia la culpa porque
elia lo habia besado y entonces le explica a la sefiora que el novio es el ofro y

entonces se besaron fos dos y se casaron.

Después, los esposos se fueron y el sefior rompié el periédico porque no
conseguia trabajo. Entonces se acosté a dormir y se tapé con el periodico.
Llegaron los aseadores y le quitaron ¢} papel y le preguntaron si todavia estaba
buscando trabajo y él les dijo que si y ellos le dijeron que fuera aseador.

Entonces se puso a limpiar el parque y entre todos lo dejaron limpio otra vez”.
(Kinder B).

Esta narracion, fue elaborada por los nifios luego de dibujar [as escenas que
mas les habfan impactado de la obra y de haber expresado con garabatos,

aquellas cosas que mas les habian gustado, asi como los aspectos negativos
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que le habian encontrado a la obra. Estos garabatos fueron transcritos por et

docente, de acuerdo con las opiniones que daban los pequefios (Anexo 13).

Es evidente que el trabajo realizado con la obra de pantomima, mostré una
opcién hacia el aprovechamiento de las situaciones comunicativas que el medio
proporciona, pues “La expresion corporal posibilita convertir el movimiento en
clave de mensajes que nos permitan comunicar lo que hay dentro de cada uno”
8 De esta manera, a partir de la actividad gestual fue posible brindar un

acercamiento a la lectura y la escritura de manera significativa.

En campo minado, se pudo observar que a pesar de no haber sido creada para
los nifos, logré impactar y mantener durante un periodo largo de tiempo el
interés de los estudiantes, a pesar de haber ellos demostrado, en actividades
anteriores, dificultades para centrar la atencion. La utilizacién de materiales
imaginarios y la asignacion de atributos a objetos que no lo son, permitieron
construir una lectura fantastica mas atractiva y agradable, facilitando la

comprensién de la narracién y comprometiendo al publico con la historia.

En otro sentido, con la publicacién de la revista Sopa de Caramelo N° 3, ia

motivacién de los nifios por escribif se incrementd, pues contemplaron la
posibilidad de que sus escritos también podrian salir publicados, a la vez; las
familias se sintieron incentivadas por Ia lectura, al tener acceso a un material tan
llamativo y sencillo como éste, teniendo en cuenta que usualmente}atec\en de

R Edveay,,

material de lectura. i
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De igual forma, los nifios mostraron sensibilidad frente a los dibujos, colores y
texturas de lo impreso, surgiendo de ellos expresiones como: “me gustaria

patinar en la revista Sopa de Caramelo”, "huele rico, profe”, etc.

Algunos textos, resultado de los talleres llevados a cabo con la revista, mostraron
las posibilidades de escritura y reflexién de los nifios con respecto a
reelaboraciones sobre la base de los textos ya publicados. Dentro de esta

categoria se encuentran los siguientes:

Del texto E/ caballo cochino se hicieron variaciones en personajes, finalizaciones
y acciones, aun asi se conservé el sentido de la estructura como en los escritos

gue se presentan a continuacion:

* Un caballo se comié una mosca * Mauricio se echd el fosforo a la
y la mosca se muri¢” boca y vo le dije: jcochinol.”
(Jefferson Guarin. 3 afios). (Angie Andrea Mahecha. 3 afios).
"Llegd un caballo y una mosca vy el * Un nifto se comié un gusano
caballo e eché sal a la mosca y se y este nifio boté el gusano

la comié salada y el sefior le dijo: porque estaba feo”.

jcochino!™. (Liceth Sandoval. 4 afios).

(Cristian David Beltran. 4 aftos)

De igual manera, del texto La nifia que se volvia hormiga también se hicieron

modificaciones asi:
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“Habia una vez una abuelita que comia dulces

y se enchiquité

Liegé el abuelito y dijo: vamos a llevaria al medico.

Y entonces se engrandecio”.

(Sandra Gémez. 5 afios)

"Esta sefiora que se volvia grande y
chiquita

se metia en la almohada,

se salia de ella”.

(Diana Mahecha. 4 afios)

“Un tigre se meti6é en una almohada
y se ahogo.

Cuando lo iban a despertar

ya estaba muerto y en el cajén’”.
(César David Circa. 6 afios).

Asi mismo de Papiifa de escalofrios algunos ejemplos de variaciones son:

“Una nifa estaba comiendo una
papilta, llegé un conejo y se la
quité.

Entonces el conejo se comit la
papilla y la nifia lloré y llord".

(Omar Games. 7 afios).

*Un caballo se comié un pogquito de
pan de un pajaro.

El pajaro se enojé y el caballo se

“Un tigre se comié la papilla de las
mariposas.
Las mariposas lloraron y el tigre se
rio y se rio.

(Edwin Stephen Mojica. 5 afios)

“Una nifia tenia una papilla y ei
petro se la comié.

Pero lleg6é un sol y la defendi6”.



aliments”. (Alejandra Quiroga. S afios)

(Patricia Mahecha. 4 afios).

En el mismo sentido, partiendo de la historia ;Usted me quiere? de Yuli
Katherine Sanchez, el nifio Oscar Mauricio Cuadrado, de 4 afios, reelaboré el

texto asi:

“La esposa se fue al trabajo y el marido de la esposa se quedé cortando pasto y
luego se acosté y prendid el tele y vio mufiequitos y otra vez se levanté por la

noche a ver si llegaba la esposa y vino la esposa y se acost6 con ella y comio™.

Tal como se habia expuesto antes, todos los resultados obtenides en las
diversas actividades llevadas a cabo, se presentaron en los actos cuiturales e
izadas de bandera; lo que permitid el reconocimiento de los escritos por parte de
ta comunidad educativa, llevando esto a generar mayor seguridad y confianza de

jos pequefios participantes en el proyecto.

... RECOGIENDO LOS PASOS...

Y al final, queda la posibilidad de reflexionar y proyectar la experiencia vivida
dentro del proyecto de innovacion: “Los nifios y la literatura® en donde fueron
evidentes varios elementos que influyeron no sélo en la practica pedagégica sino
en la vida personal de sus participantes, elementos que pueden suscitar futuras

reflexiones teéricas.



Como primera medida, el involucrar y hacer participes a los nifios dentro de un
proceso de acercamiento a la literatura y elaboracion de textos, contribuye a
mejorar los procesos de lectura y escritura, pues se le esta dando un sentido y
un significado a las elaboraciones propias de los pequefios que, generalmente,
se manifiestan a través de dibujos y escrituras no convencionales, pues asi
como lo expresa el M.E.N. “Antes de ingresar a [a escolaridad, los nifios han
construido hipétesis sobre la lengua vy la significacién; el dibujo, por ejemplo,
resulta ser una forma de simbolizacién bastante compleja al igual que el juego; y
las formas no convencionales de escritura que usa el nifio son significativas y

obedecen a procesos de evolucion de la lengua”.

Asi mismo, la posibilidad de asumir una identidad con la lectura y la escritura,
hace mas facil establecer un acercamiento a la literatura. Los nifios, al darse
cuenta que sus propias formas de leer y escribir son aceptadas por otros,
comienzan a desinhibirse para dar paso a la creacion de textos que en aigunos

casos se acercan a lo literario.

De otra parte, cuando se da la oportunidad a los nifios de construir significados
al rededor de las palabras, ellos van desarrollando la capacidad para entender y
emplear de manera coherente la lengua. A la vez, cuando emplean con libertad
los signos graficos, inventandolos, transformandolos, permitiendo una relacion
espontanea con la lengua escrita, se estd potenciando el desarrollo de
competencias comunicativas, las cuales redundaran en beneficio de posteriores

elaboraciones.

s Ministerio de Educacién Nacional, lLengua castellana lineamientos curriculares, p 34.



Agregando a lo anterior la actividad ludica y las vivencias surgidas de la
experiencia diaria como instrumentos benefactores de conocimiento, se
constituyen en un mecanismo facilitador de los procesos lecto-escritores en el
aula. “En sus actividades ludicas los nifios representan o imitan personas
conocidas, crean personajes fantasticos, transforman objetos y espacios
dandoles nuevos significados con los que ocupan simbélicamente los lugares

wlQ

donde transcurren sus vidas cotidianas Y el “Practicar y desarrollar

actividades artisticas, promueve la sensibilidad que tiende a la creacion y lleva a

su vez al mejor dominio de los cédigos oral, escrito y corporal™’.

Ademas, el aspecto afectivo y de valoracién de si mismo se ve influenciado
positivamente en la medida en que se hace un reconocimiento del potencial
creador, enfatizando en las cualidades como posibilidad para la correccién de
errores. El nifio al notar que es importante para otros, que es tomado en cuenta
y que sus producciones son bien recibidas, empieza a valorarse a si mismo y a

apreciar su trabajo.

igualmente, comprometer a los padres en el proceso de formacioén de sus hijos,
haciéndolos participes de las actividades que se realizan al interior del aula,
genera responsabilidades y actitudes cooperativas que favorecen el sentido de
pertenencia hacia ia institucion, incrementando la colaboracion y el respeto hacia

todos los miembros de la comunidad educativa.

Para terminar, es tiempo de repensar y reconstruir un nuevo significado para la
literatura acorde con las exigencias que propone el nuevo milenio, en donde se

permita a los alumnos sentir, crear, imaginar y reflexionar sobre sus propias

10 MORENO, Heladio. Teafro infantil,p 14.

—~y



creaciones y en donde se tenga en cuenta que “.. narrar es una condicién
humana para configurar un tipo de explicacién del mundo™'?
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11 DELGADILLQC, Javier. A escondidilias, p 7.

12 PARDQ, Neyla, “Naurar: escritura e identidad *En: Revista Universidad del Valle. - La Escritura N° 1 9,
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A

PLAN ESTRATEGICO
PROYECTO DE INNOVACION LOS NINOS Y LA LITERATURA
CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA DE VENEZUELA-

1. NOMBRE DEL PROYECTO

“ Involucrémonos en la construcceién de textos”

2. JUSTIFICACION :
TEL
Dentro del marco de las politicas educativas, trazadas en la ley 115 de.1 994"3’}‘ de

. ] . wWe oo ‘.
los lineamientos del Plan Decenal de Educacién, se plantea la negesidad de,

i

desarrollar proyectos institucionales gue respondan a las expectativa a
comunidad educativa y que atiendan a los requerimientos que el nuevo milenio

exige a nuestros ciudadanos en formacién.

Por tanto, enmarcados dentro de la filosofia de nuestro P.E.L: “Aprendamos a
ser, pensar y hacer’, que destaca el desarrollo de las competencias
comunicativas, involucraremos el proyecto de “Construccién de texto”,
encaminado a superar las dificultades que en materia de comunicacion, lecturas

y escrituras, se perciben en nuestro medio.
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La apatia de algunos docentes, frente a procesos de cambio, y la agresividad
que manifiestan los estudiantes de la institucion, entre otros aspectos, hacen que
las interacciones entre el pensar, sentir y hacer, se tornen poco motivantes y

enriquecedoras dentro de la cotidianeidad escolar.

La utilizacion de la expresidén escrita y grafica, en la construccion de textos
literarios por parte de docentes, estudiantes y padres, posibilita la reflexion y la
accion como alternativa de cambio en las relaciones e interacciones que se
construyen en el proceso educativo; asi mismo, forma un espiritu abierto hacia la

creatividad v la manifestacion de su interioridad.

La estructura administrativa v la organizacion pedagégica de la institucion,
propician espacios para el disefio e implementacién de nuestra propuesta, como

eje articulador de los otros proyectos.

De acuerdo con lo anterior, se pretenden sensibilizar y explotar las competencias
comunicativas, tanto en alumnos como en padres de familia, mediante talleres, y
otros encuentros que nos permitan repensar y escribir sobre lo que somos y lo
que hacemos; en donde sea posible la manifestacion de acciones y
comportamientos solidarios atrededor de la construccion de textos literarios, que
ademas fomente el ejercicio de la lectura y la escritura como un mecanismo
agradable y con significado, que disminuya la agresividad en los nifios; eleve su
autoestima, estimule y forme habitos y valores, que al mismo tiempo enriquezcan

la practica profesional de fos maestros.
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3. INDICADORES DE LOGRO

¢ Inicia el proceso de sensibilizacién para la creacién de texto.
¢ Construye diferentes clases de texto.

¢ Socializa con padres y alumnos, estrategias trabajadas.

¢ Realiza actividades que fomentan la creacién de texto.

e Vincula a padres de familia en la construccion de texto.

+ Fomenta el ejercicio de la lectura y la escritura de textos.

o Fomenta |a lectura agradabie y con significado.

o Manifiesta actitudes positivas hacia la creacién de texto.

. OBJETIVOS

1.

4.1 OBJETIVOS GENERALES

» Trabajar la propuesta dentro del marco del Proyecto Educativo Institucional,
para producir beneficios en la calidad educativa del Colegio Distrital Republica

de Venezuela.
e Involucrar a docentes, padres y alumnos de la institucion, en actividades

literarias y construccién de textos para mejorar las relaciones familiares y

elevar el nivel de autoestima de {os miembros de la comunidad educativa.

e Propiciar el desarrolio de las competencias comunicativas, a través de la

construccion de textos escritos.
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Enriguecer la labor pedagégica con la interpretacién y produccion de textos

escritos.

Concertar redes comunicativas con todos los docentes que permitan

identificar las inquietudes, necesidades y planear estrategias.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Sensibilizar a los docentes hacia los procesos de construccién de textos.

Desarrollar con los docentes ejercicios practicos de construccion de textos.

Propiciar espacios para que los docentes apliquen con sus alumnos los

aspectos trabajados.

Compartir con la comunidad educativa, las metas trazadas dentro del proyecto

de investigacion, desarrollando actividades que estimulen la participacion.

Sensibilizar a los docentes sobre la importancia y necesidad de realizar

actividades que impliquen construccién de textos.

Fomentar actividades que inquieten a los maestros y los impulsen a emplear

como herramienta pedagégica, algunos medios de comunicacion.

Orientar a los padres de familia en el mejor uso de los medios de

comunicacién para enriquecer la formacién integral de los alumnos.
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e Promover la participacién de los padres de familia dentro del proceso de

construccién de textos literarios.

5. ETAPAS, ESTRATEGIAS Y RECURSOS

La propuesta de construccion de textos, se incluira dentro del P.E.l., como un
sub proyecto de este, teniendo en cuenta la inclusién de indicadores de logro en
cada una de las areas del plan de estudios, que lleven a desarrollar

competencias comunicativas en los estudiantes.

Para lievar a cabo el sub-proyecto, se desarrollard un trabajo de la siguiente

manera:

5.1 ETAPA DE SENSIBILIZACION

ESTRATEGIAS RECURSOS

e Realizar una reunién en donde los docentes |e Papel, esferos, lapiz, colores,

escriban su historia de vida. fotocopias, casetes, grabadora
portatil, casete para filmadora,

filmadora, fotocopiadora.

e Motivar la elaboracion de un cuadernoje cuaderno, Papel, esferos,

viajero entre los docentes. lapices,
marcadores, colores.

« Invitar a los docentes y sus alumnos a contar |« Grabadora, casete, salon.

una historia a pre-escolar y a primero.
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5.2 ETAPA DE PRACTICA CON DOCENTES

ESTRATEGIAS RECURSOS
» Realizar con los docentes talleres de|e papel, lapices, colores,
lecturas de cuento, poesia, coplas,| material bibliografico.
adivinanzas, retahilas, etc.
o Escribir con los docentes cuentos, poesias,|e Papel, esferos, colores,

adivinanzas, retahilas, etc., a partir de

hechos reales sucedidos.

lapices, grabadora portatil,

casettes.

o Realizar talleres de expresion dramatica

Grabadora, casete, disfraces,
filmadora, casete para

filmadora.

e Elaborar con los docentes guiones

audiovisuales.

Material para filminas, lapices,
hojas, colores casete,

grabadora, proyector.

5.3 ETAPA DE PROYECCION A PADRES Y ALUMNOS

ESTRATEGIAS RECURSOS
e« Estimular el envio de cartas entre los Papel, sobres, lapices,
diferentes cursos. colores.

» Promover la creacién de cuadernos viajeros

entre los diferentes cursos.

Cuadernos, esferos, papel,

colores, lapices.

« Motivar a alumnos y padres a la elaboracion

de historias de vida.

papel, esferos, lapiz, colores.

e Preparar para la

institucion, tertulias

Equipo de sonido, casetes,
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conformadas por padres y alumnos| filmadora, casetes para

cuenteros. filmadora.

o Incluir en izadas de bandera y actos|e Disfraces, equipo de sonido,
culturales dramatizaciones. filmadora, casetes, material

dramatico.

o Preparar dias literarios para presentarie Equipo de sonido, filmadora,
escritos elaborados por alumnos, padres y| casetes.

maestros.

o Organizar concursos de cuentos, poesias,|e Papel, sobres, lapices,
retahilas, coplas, etc., para participar en la; filmadora, colores, equipo de
semana cultural. sonido, casetes, material

bibliogréfico

¢ Organizar taileres de padres en donde se|e VHS, televisor, marcadores,
oriente en el uso de los medios de| fotocopias, tablero.

comunicacion.

6. EVALUACION

.a evaluacién se realizarda de manera permanente y participativa durante el
desarrollo de cada una de las etapas; a través de charlas con los participantes,
que lleven a determinar aciertos, errores, implementar cambios cuando sea

necesario y establecer el impacto del trabajo en la comunidad.

Asi mismo, los resuitados y producciones obtenidas a través de las diferentes

etapas, permitiran tener una visién general acerca del estado del proceso.
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También, se tendra en cuenta el cumplimiento de las metas trazadas para este

proyecto.

7. CRONOGRAMA

w NO | EN |FEB| MA | AB | MA |JUN|JUL | AG |SEP| OC | NOV
ETAPAS 98 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99 | 99
5.1SENSIBI
LIZACION
5.2 PRACT
DOCENTES
5.3 PROY

A PADRES
Y ALUMN

8. PRESUPUESTO.

e $100.000°° (Material para oficina: lapices, esferos, marcadores, resmas de
papel, cinta de enmascarar, etc.).

e $15.000°° (Video Los nifios y ia literatura).

o $ 400.000°° (Para material dramatico y musical: disfraces, instrumentos
musicales, pinturas para maquillaje, etc.).

¢ $ 200.000°° (Para cuentos y material literario).

e $ 1.000.000° (Para tarima actos culturales).

» $250.000°° (Para material audiovisual: grabadoras portatiles y casetes).

e $ 150.000°° (Para sesidn de cuenteria).

¢ $ 200.000°° (Para publicacién con diferentes escritos de los nifios).
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Anexo 5

FOTOGRAFIAS REPRESENTACIONES TEATRALES
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Anexo 6

FOTOGRAFIAS SALIDAS PEDAGOGICAS




Anexo 7

FOTOGRAFIAS SALIDAS “SEMILLAS DE AMERICA”
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Anexo 8

FOTOGRAFIAS TALLER REVISTA SOPA DE CARAMELO

(FIRMANDO AUTOGRAFQS)
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Anexo 10

FOTOGRAFIAS DOCENTE DE OTRO CURSO CONTANDO HISTORIAS
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EVOLUCION DE LA ESCRITURA (Del dibujo a las grafias)

POR: CLAUDIA A. ORAMAS.
NOHORA C. FRANCO.

A través de! proyecto “Los Nifios y la literatura” se pudo observar en los nifios de
pre escolar, un progreso no solo en su forma de narrar historias, sino también en
su manera de representar lo que querian expresar. Es asi como inicialmente los
nifios emplearon e! dibujo como una manera de contar sus experiencias, dandole
de esta forma al dibujo, una carga significativa. En los Lineamientos curriculares
se plantea la posicion de Vygotsky en donde se afirma que “...los dibujos son ya
representaciones, los nifos no dibujan la realidad, dibujan sus representaciones

de la realidad.”.

Posteriormente, los nifios ya no sélo dibujaban sino que comenzaron ‘a induir
variedad de garabatos que asumian ia funcién de las letras, los cuales
complementaban los dibujos que los pequefios realizaban, lo cual deja ver la
posicién como sujeto activo que el nifio toma frente a las manifestaciones del
lenguaje y en este caso, frente a la escritura, en donde de alguna manera
“plantea hipbtesis, construye reglas y permanentemente esté reorganizando sus

propias construcciones”.?

En la medida en que el proyecto avanzaba, los procesos de representacion de los

nifios continuaban  evolucionando, poco a poco Comenzaron a aparecer

! MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Lengua castellana. Lineamientos curriculares, p 58
1 SOCIEDAD COLOMBIANA DE PEDAGOGIA, La ensefianza de la lengua escrita 'y de la lectura, p.21.



e

elementos de la escritura convencional (grafemas) en sus elaboraciones, algunas
veces acompafiadas por garabatos y dibujos en algunos casos, y en otros
empleando solo grafias convencionales. Grafias que en conjunto estaban
cargadas de significado y sentido, pues a través de ellas los pequeiios contaban

sus historias.

Este proceso es factible observario en los trabajos de cinco nifios y los cuales se

anexan a continuacion.
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A1. INFORME

NUEVOS ALUM NOS?NUEVOS APRENDIZAJES
MARIELA BARRIGA

ISABEL DIAZ DE OSUNA

Nos encontramos en un RUEvo siglo, el siglo del saber por lo tanto la educacidn
tiene un gran compromiso, méas cuando se presenian cambios lan acelerados en
los sistemas de comunicacién, 2 tecnologia, la medicina y la ciencia en general.
“Et saber cambia el mundo y nuestro mundo estd cambiando con ja prontitud de
los saberes nuevos” (Gomez 1098). Hay una nueva forma de sociedad: la
sociedad del conocimiento con nuevos saberes hace que el mundo del transporie,
de la banca, de la medicina se desarrolien dentro de nuevos ambitos, lo mismo ha
sucedido con el modo de aprender, el modo de pensar y de sentir. Esto hace que
el maestro se inquiete € innove, plense y cree nuevas estrategias para que el
estudiante de! futuro cuente con las herramientas mas adecuadas para el manejo

de unha nueva sociedad.

Es por €so que los alumnos de segundo de primaria del C.E.D. Eduardo Santos
inician un nuevo proceso en su ensefianza aprendizaje que jes permite ejercitarse
en habilidades com unicativas como leer, escribir, hablar e iniciar el manejo de la
aulo-escucha. Comienzan desde esta edad a escribit narraciones, cuentos,
elaborar acrosticos, hacer teatro, componer fabulas con la mayor naturalidad. Sus
escritos son muy espontaneos. Cada vez que ios nifio realizan este ejercicio
sienten que no tienen hora fija para leer Y escribir; cualquier momento es
agradable. Se preocupan constantemente porque Se e esté revisando ¥
corrigiendo; esto hace que utilicen el diccienario para mejorar 1a ortografia, ampliar

of vocabutario y pensar en nuevas ideas.
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En este momento, creemos come dice Gabriel Garcla Marquez, “las condiciones
estan dadas como nunca para el cambio social y la educaciébn sera su organo
maestro”.! Es el educador la persona que debe propiciar un nuevo modo de
pensar, una nueva forma de actuar, aprovechar al maximo la creatividad ¥y
dinamica con que llegan los nifios a la escuela por lo tanto cambiar su proceso de

ensefianza-aprendizaje.

involucrar a los padres de familia en esios nuevos procesos ha sido una de las
forlalezas mas grandes con esle grupo; porgue los padres y madres asisten a las
convivencias programadas con los nitos, escriben sobre las actlividades
realizadas con sus hijos, aportan ideas y se hacen participes del proceso; atienden
con més calma a sus hijos, les responden sus constantes pregunias y gozan del
conocimiento intelectual e integral. Sienten alegria al ver que ellos manejan un
vocabulario mas amplio, se inquietan por preguntar, hablan con fluidez verbal y
realizan la explicacién de sencillos fenémenos.

Ya hay mayor conciencia de los padres por colaborar con sus hijos, por
conseguirles libros que les complementen sus inquietudes; en la escuela utilizan la
biblioteca una hora a la semana, haciendo leciuras silenciosas, muchos llevan
libros en calidad de préstamo, hacen uso de la responsabilidad al portar el carnet
0 para adquirirlo y regresarlo en las condiciones fisicas adecuadas para que ofros

nitos tengan el acceso a las lecturas.

La dinamica de este nuevo aprendizaje exige del estudiante compromiso y
prolagonismo que dependen del inferés del alumno. El nifio cuande pregunta
interactia y reflexiona, comienza a construir significados como lo piantea Ausubel
Novak y Henesain “son capaces de establecer relaciones substantivas entre o
que aprenden y lo que ya conocen™ el nifio se desempefia como un sujeto
cognoscente que construye conocimiento a partir de lo que conoce; esla

! Colombia al filo de la oportunidad p. 75
2 pusbel, Novak Henesain, P. 20. 1.991
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construceidon se realiza en un entorno de convivencias escolares, en una AA
construccion individual e intransferible.

Ese aprendizaje io est4 realizando con un valor funcional; resulta un aprendizaje
atil porque el nifto le ests viendo aplicabilidad; desea cada dia saber mas y aporia
de acuerdo con Ig que piensa. Por eso |as salidas que se programan tienen
sentido para él. En una visita a un faller de mecanica dej Papa de uno de ios
estudiantes, observaron un auto completamente desbaratado y otro armado. Sus
interrogantes fueron deshordantes, querian saber como se colocaban las partes,
qué funcién ejercian Y el sefior amablemente jes respondia. Fueron construyendo
conocimiento, el significado de cada uno de los elementos que intervenia en el
movimiento tenia sentido Para ellos, comenzaban a asociar y preguntaban,
cuando encontraban Ia respuesta le afribuian el sentido a lo que estaban
entendiendo.

con significados, es decir, realiza “aprendizajes con un determinado grado de
significatividad” cuando el nifio interioriza Y asimila ese nuevo conocimiento,
ocurre un cambio cualitativo en el alumno; adquiere 1a conciencia de que ha
entrado en la posesion de un nuevo poder y siente ahora Ia necesidad de utilizarlo
¥ Comunicarlo.

Luege el nifio va a la casa Y quiere tener un carro Para desbaratario y armarle, "ha
adquirido un saber que se manifiesta en un saber hacer”, de esta manera I3
nocién de aprendizaje significativo lo va conduciendo a la nocion de competencia,
Ya es capaz de decir Y explicar porgue se mueve Un carro, fa importancia def
funcionamiente de todas sus partes Para que no falie, cuando ve yn carro varado
infiere sobre muchas situaciones que ei Ya conoce, asocia que otras maquinas
funcionan como el motor del carro y quiere saber Y conocer de ellas.
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De esta manera se realizaron otras salidas, como ir a una panaderia los nifios se
dividen en dos grupos para que cada dia asistiera uno. Observaron el proceso
para la elaboracién del pan. Preguntaron con la mayor naturalidad sobre los
ingredientes, las esencias, ia utilizacién de las diferentes herram’ientas; las formas,
tamafios y nombres que tienen cada uno de los panes, | infirieron sobre ofra
cantidad de productos que podrian lievar el mismo proceso. Cuando se regresé al
salény comenzaron a realizar escritos, uno de los ejercicios que resuité fue el de
la familia de palabras; comenzaron a asociar paiabras por la forma como se
escribian y encontraron que tenian una parte igual en el inicio de la escritura
(panaderia, pan, pancito, panzote) encontraron palabras que no eran afines pero
comenzaban igual, por “pan”. Ejemplo “pandilla® fue una de Ias palabras
expresadas por ios nifios. Con la orientacion de Ia significacion de dicha palabra
se le aclar6 a Jos nifios su inquietud y formaron otros grupos de familias de
palabras con sentido.

Entre ofras salidas de imporiancia se dio la visita a "Camila”, ia cual fue inpactante
porque los nifios nunca se imaginaron encontrarse dentro de los 6rganos, los
sentidos y fas partes de! cuerpo humano; esto hizo gque los nifos ampliaran
habilidades de comparacién, asimilacién, inferencias Yy planteamiento de hip6tesis.
La salida a la Biblioteca “Luis Angel Arango”, fue motivo de observacién de un
video de Ia vida de JHON LENNON, donde hicieron composiciones y dibujos.
Seleccionaron fa cancion que mas les gusto.

El Centro Recreacional y Cultural, "Semillas de América® fue uno de los fugares y
espacios donde los alumnos disfrutaron ia naturaleza, observaron los diferentes
paisajes en el recorrido; lo que causé debate y analisis en !a clase sobre temas
como la contaminacion el medio amblente, el cuidado con los &rboles y los
animales. Ademas resaltaron Ia comparacion entre el paisaje, y el medio de vida
del campo y ia ciudad. Escribieron, dibujaron y realizaron maquetas de ias
diferentes salidas.
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E! Festival eccl6gico reatizado en las instalaciones del colegio dio libertad a los
estudiantes para la elaboracion de diferenies disfraces, la actuacion como mimos ,
el escrito de variadas composiciones, fabulas y representaciones {eatrales. En
general todo este tipo de actividades permitié la expresion libre de los estudiantes,
el goce por llegar a la escuela, el senlido de la realizacion de tareas, el

intercambio comunicativo con diferentes personas.




ACERCANDONOS AL NINO LECTOR Y ESCRITOR. 9:) (4
ELIZABETH DUARTE TORRES
GLORIA E. AGUDELO RESTREPO
“Quisiera afirmar que no hay ninguna diferencia esencial entre aprender a leer y la
lectura. No existe ningln tipo de destreza especial que el nifio deba aprender y
desarroilar, que no esté involucrada en ia lectura fluida, ni existe ninguna parte de
la lectura fluida. Que no constituya una parte de su aprendizaje. Tampoco hay un
dia magico en ia vida de los nifios durante el cuai logran cruzar el lumbral entre el
" aprendiz” y el “lector”. Todos debemos leer para aprender a leer, y cada vez que
leamos aprendemos mas acerca de fa lectura. Nunca hay un lector “completo”. La
principal diferencia entre comenzar a leer y |a lectura fluida es que el comienzo es
mucho mas dificil. Hasta los lectores m&s capaces iendrén dificultades al leer
aigunos materiales, aunque siempre podran aprender a hacerlo mejor a medida

que adquieran una mayor experiencia” 1.

Refiexionando sobre la anterior cita, las maestras tienen un rol de orientadoras
ante sus estudiantes. La posibilidad de amptiar el mundo a través de lecturas
interesantes puede convertir el aprendizaje en una aventura placentera, vital y
efectiva. Se debe leer para aprender a leer y cada vez que se lee se aprende mas
acerca de la lectura. £1 objetivo primordial no es ensefiar a leer ni a escribir sino
gue a través de la lectura de varios textos, los nifios se animen a construir textos
literarios, desarroilando, de esta forma, procesos de pensamiento, comunicacién y

ia cultura.
LOS ESTUDIANTES DEL LICEO MERCY.

Vienan de un medioc sociocultural medio bajo, los padres trabajan como
comerciantes en San Andresitos, como secretarias, aseadoras, mecanicos ¥
01ros.

Son muy inquietos e interesados por aprender. La jornada del Liceo es Unica con
un horario en donde los nifos pasan a mayor parte del dia en el colegio y en
especial, el maestro es el medio fundamental para desarrollar las potencialidades



del chico, creando un ambienie que le permite aumentar su auyloestima y lograr su ‘LD
aprendizaje. Al respecto; el maestro es un problematizador, alguien que interroga,
que es capaz en su funcién tutorial de ir provocando el interés, de problematizar

las preguntas.
UUNA PROPUESTA INTERESANTE.

Una propuesta interesante del maestro-estudiante estd en Alicia en el pals de /as
maravifias; en el sentido de que el maestro esta enseflando nada aparente; vive y
ese vivir es conflictivo, es apasionante, es vilal.

Ofro ejemplo es el de los chinos. “El maestro chino nunca da respuestas a ios
estudiantes, ni las respuestas de los esludiantes son malas o buenas; el
estudiante liene que confrontarse él mismo y el maesiro es ese eje conductor que
le hace las pregunias adecuadas para que se vuelva a hacer las pregunias y se
encuentra en esta vida en una forma auténoma” 2

Con lo anterior, el maestro debe proponer el desarrollo del pensamiento
divergente en los nitos o, por e! contrario, fomentar prejuicios y diferenclas, las
cuales le van a obstaculizar la construccion de conocimientos y crear frustraciones
que seran marcadas por 2 desmotivacion y, por ende, aversién a la fectura y
escritura. Estas, en el medio escolar, deben ser primordiaimente una funcién
social y no un conocimiento instrumental que sirve para hacer ejercicios, redactar

composiciones, leer a los autores de textos escolares, etc.

DUARTE TORRES FEtlizabet: Maestra bachiller, licenciada en Ed. Preescolar.

UP.T.C.
AGUDELO RESTREPO Giorta E: Técnica Profesional en Ed. Preescolar, C.ID.E,

Educadora Especial, Universidad Pedagodgica Nacional.

1.SMITH, Frank. Comprension de fa fectura. Meéxico. Ed. Trillas, 1983, pag. 4
2. ALCALDIA MAYOR DE SANTAFE DEBOGOTA, D.C. La escuela del py
milenio. Secretaria de Eduacién del Distrito Capital. Universidad Exiernado
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Para que los nifios lean y escriban textos literarios, los maestros deben dar el

SOBRE LEER Y ESCRIBIR EN LOS ESTUDIANTES.

ejemplo, deben experimentar placer en la lectura, no sélo debe ser una cuestion
técnica y, por ello, en el proyecto de innovacién “ Los nifios y la literatura®, el cual
se desarrolla en un marco interdisciplinario, que incluye la pedagogia, lteratura,
sociolinguistica, entre ofras; se realiza un ejercicio de escritura de la autobiografia
de las maestras parlicipantes, con el fin de sensibilizar, brindar la oporfunidad de
contar y recordar un poco la historia de vida de cada una, matizada por paisajes
hermosos, amigos, padres, maestros, lo que hace reflexionar sobre las relaciones
con los alumnos, el gusto por la docencia, expresar temores, conflictos, suefos y
utopias.

El acercamiento a la lectura y ta escucha de textos despertaron el deseo profundo
de conocer y experimeniar con los nifos ese mundo mégico y con puertas, que lo
transportan a mundos imaginarios, en donde todo es posible y en donde Ia
realidad puede convertirse en fantasia y la cotidianidad puede tornarse en cuento.
la lectura permite que se vivencie y participe activamente con el autor. Ai leer con
ios estudiantes los “Cuentos de la selva” de Horacio Quiroga, no dejaban de
sonreir al imaginar el gran baile y a los flamencos con sus patas rosadas y
arrugadas o al loro pefado; luego de leer a Ziraido ellos crearon cuenios e historias
con fas partes de su cuero. Los clasicos de los hermanos Grimm no dejan de
impactarios y gustarles, buscando finales inesperados o se adelantan al final:
crearon situaciones diferentes con los personajes, unen varios cuentos, etc.
Gusian también de cuentos de terror y suspenso, les agradan las lecturas de
poesfas y las dramatizan, juegan observando a las nubes, les dan formas y
disfrutan creando historias en donde predominan su colidianidad, el amer, la
violencia, Ia fantasfa, los carros, los personajes de moda. ( ver anexo: Texto de
algunos chicos). seleccionar estos textos fue una tarea bastante dificit pues todos
los escritos de los esludiantes son muy interesantes: tal es el texio de “El camello
dorado y as hormigas”, “La selva magica” de Jeison Eduardo Diaz del gradoe 1ro,
“Ei 0s0 Polar”, “Ef nifio y el delfin” de Jurgen Navarrete, estudiante del grado 2do.
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Se ve refiejada la realidad del pais en el “Pollito perdido” de la estudianie Jenny &D

Marcela Rodriguez, del grado segundo.

"El camello dorado y las hormigas”

Habia un camelio que se encontré unas hormigas, no tenia ni una moneda asi que
el camelio le di6 plata y las hormigas , le dierdn las gracias y ei camello se fué y
cay6 enla tframpa ¥ lo llevaron a un calabozo y le dijeron ai rey. Ello fué¢ a mirar y
qued6 sorprendido y como era de arena, pudo escapar y murié el rey malo”

“La selva magica”.

Habia una vez un pez que hacia milagros y una vez lo capturaron y el leén que lo
capturd fué y le dijo al pez: quiero que me hagas un milagro.

Si cual quieres? Un amigo rey mico. Gracias te quiero, los quiere mucho y fueron

felices los tres. Y fin de la historia sin fin.

“El oso polar”.
Habia una vez un 050 polar que dejé a su familla y se fué al polo norte y hay se
encontro a una familia y fo adopté y se voivié un oso polar y vivia muy bién y rice

y se trajo a su familia y vivieron felices. Fin.

“El nifio y el delfin”.

Habia una vez un nifio que se fué a viajar a el Amazonas y se perdié en una selva
muy pero muy lejana y alli tenia que dormir en el piso y lenia que arroparse con
hojas , se vestia con pieles de animales e hizo una casa con paja pero cuando se
fué a bafiar al rio se encontré un delfin que venia con una paloma , una tortuga y

vivié muy feliz.

“El pollito perdido”.
En una finca vivia una familia donde tenian perro, gaticos, marranitos y galiinas

etc.



Elios eran muy felices con estos animales hasta que un dia lleg6 1a guerrilla y les ZO
dijo que se fueran ya o sino los mataban. Ellos tuvieron que ir de la finca y se
llevaron los animales y se quedd un poliito y el buscaba a su mamé muy triste. Fin.

El cuaderno viajero, que tiene la finalidad de iniciar un cuento en el aula de clase ¥y
luego este cuento se continua en la casa, permite a los padres de familia participar
en ta construccion y co-construccion de textos literario; integrando de esta forma a
la familia del estudiante en el proceso de produccion literaria.

SALIDAS DE CAMPO.

Se realizar6n dos salidas a Semillas de américa, una finca situada cerca a Bogota,
con los nifios y padres de familia, y en la segunda oportunidad solos con las
maestras innovadoras; tuvieron contacto directo con la naturaleza, la lodica,
cuenteria, talleres diversos que le permitieron al nifo sensibilizarse y crear textos
literarios en compafia de sus padres y ellos solos, con temas tan diversos como
los arboles, pajaros, estado del tiempo, animales, comida, amor por sus padres,
entre otros ( ver anexo de escrilos de los estudiantes Liceo Mercy).

“Hermoso fugar” por Juan Carlos Rodriguez del grado segundo, "El elefanie, el
topo y el cazador” de Luis Anderson Villamil del grado segundo.

También ia saiida al Archivo Nacional logré que los estudiantes hicieran textos a

parlir de la experiencia, como el escrilc de ia familia de los libros~por

Alejandra Angulo, grado segundo.

“Hermoso fugar”.
Estoy aqui para recordar ese nermosos lugar donde estuve con mi profesora

compafieros.
Hermoso fugar por tener muchas flores de diferentes colores, arboles, animalitos.

Una casa con jardines bien cuidados.
Hermoso lugar porque nos ensefian a compariir aconocernos y a jugar para

divertirnos.



Hermoso lugar porque nos explican las letras, las vocales, los nimeros en un ng,
juego que asi aprendemos mas.

“El elefante el {opo y el cazador”.
Habia una vez un elefante y se encontré con un topo y se fueron para el bosque a
dormir, cuando de pronto llegé un cazador y les dijo: levaniense porgue los voy a

cazar. Los cazé y los matd.

“La familia de los libros™.
Una vez que el abuelito fibro se enfermé y su hija lo llevé al archivo de la nacion y
el docfor que se llamaba Hernan le dijo. esta enfermo de los ojos porque estan

arrugados el doctor los desarrugé y fueron una familia sana y feliz.

La salida a Camila 1a Mujer mas grande del mundo, fue algo inolvidable para los
chicos. De alli que sea muy importante que las maestras nos cuestionemos sobre
la posibilidad de ampliar los espacios de aprendizaje extendiéndolos a otros
lugares que logren despertar emosiones y experiencias novedosas en nuestros
estudiantes y de esta forma abrirle paso a nuevos conocimientos.

Los abuelos también participaron en sesiones en donde cuentos, historias, mitos y
leyendas generaron expectativa y fantasfa en los chicos, incentivando de esta
forma la imaginacion y los motivé a preguntar a los abueles y padres por sus
origenes y piden que se les cuenten historias que luego ellos contaran a sus
compafieros. Es asi que escribieron sobre su vida cofidiana, su ciudad, sus
mascotas, scbre el atraco que vieron desde la ventana de su casa, la viclencia del
pais, del colegio, etc. (ver escrito alumnos de segundo Liceo Mercy ), "Mi pais” de
Miguel Angel Serrano, "El patito volador” de Jhon Alexander Gonzélez, "La

naturaleza” por [sabel Cristina.

“Mi pais®



Mi pais es grande y hermoso, suefio que la gente no acabe con nuesira fauna y ‘ZDB
flora, que acabemos con la contaminacién del aire y la destruccion de la capa de

0ZONO.

Suefio poder caminar por nuestras calles sin peligro de que nos pase algo y

también que no halla mas guerras y muertes de tantas personas y que no hayan

mas terremotos.

t uchemos para gue con la ayuda de todos alcancemos la paz que tanto necesila

nuestro pals.
“El patito volador”.

Habia una vez un patito que queria volar. Y se fué al mar y vol6 y sus amigos se
pusieron felices.

El patito se sentla feliz porque vol6 y penso que el con sus alas, las utilizaria para
ayudar a los niftos que no fueran felices.

El patito jugaba con ios nifios e eran felices.

“La naturaleza”.

Amemos nuestra naturaleza como nos amamos nosolros mismos porque es el
regalo que nos da Dios.
La naturaleza nos ayuda todos . la natualeza hay que cuidaria entre toda la

comunidad. Cuidemos la naturaleza.

CENTRD OE 2

UMEN 1nION
EL PROYECTO DE INNOVACION Y EL PEI DEL LICEO MERCY. e

Dentro de! PEiI del Liceo Mercy se contemplan la educacién en valores,
enfatizando en las competencias comunicativas. Asi se articula en cuanto que se
busca en los alumnos que mejoren sus procesos lecter y escritor, permitiéndonos
como maesiras innovadoras participar en los aportes al PEI, logrando en los
alumnos de primaria, e incluso en el nivel preescolar, mediante la participacion de



nuestras compaieras docentes en el proceso, que los estudiantes continuén en
el descubrimiento de ser lectores y escritores, desarrollando de una forma lidica y
muy agradable e! camino hacia una lectoescritura pensada y sentida por los

hiilos.

LA FORMACION DE DOCENTES.

Del 13 &l 16 de febrero de 1999 fue ei IV Congreso y el ¥V Latinoamericano de
Lectura y Escritura realizado en la Feria Internacional de Bogota. Alif se cuestioné
el pape! dei docente a las puertas det tercer milenio. Es bien interesante que nos
percatemos, que si queremos formar en nuestros estudiantes competencias
inguisticas y comunicativas, debemos ser capaces de ieer y escribir y a su vez
destacar lo importante de leer en nuesira vida diaria.

Cuando Emilia Ferreiro dijo “la escrilura permite hablarle a las generaciones
futuras”, nos permite acercarnos al pensamiento que debe ser de todos los que
pensamos en aportar ese granito de arena para que los nifios se motiven a leer y
escribir. Debemos estar dispuestos a nuevos conceplos sobre la pedagogia pues
si no nos actualizamos, nuesiro trabajo flaguearia y quedaria en entredicho
nuestro quehacer como maestros. Los diferentes seminarios realizados en el IDEP
y los encueniros con la asesora, la doclora Neyla Pardo y en generai con el
equipo de co-investigadoras, nos han enriquecido muchisimo y nos han ayudado a

crecer en esie fascinante mundo de la lecto-escritura.

Rosa Maria Torres decia: “escribir implica dejar marca sobre el papel, escribir
implica garabatear, probar cientos de veces, equivocarnos, corregir,
perfeccionarnos, constantemente.

Para aprender a escribir hay que borrar, y a falta de borrador hay que tachar,
subrayar titulos y dibujar margenes no son esenciales a la escritura como tal: son
parte de los acabados. En cualquier caso, lo que podemos olvidar es que,
tratandose del mundo de la escritura, las ideas son siempre méas importantes que
las grafias, los tachones y manchones, los subrayados y margenes. Mas y
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mejores escritores produciria sin ninguna duda el sistema escolar si decidiera

dedicar al contenido la mitad de los esfuerzos que ponen sobre las formas”,3.

Lo anterior nos deja un sentimiento de auto refiexion sobre el guehacer
pedagégico y vale la pena reconocer si esla en las manos de los maestros abrir la
oportunidad a los cambios y 2 Ia innovacion: dandole de esta forma apertura a las

nuevas pedagoglas.
" a Revista Sopa De Caramelo”.

Los cuentos creados por los estudiantes fueron plasmados de uha manera muy

hermosa en la revista “Sopa De Caramelo”, Nro. 3.
L os mismos chicos ia realizaron desde las ilugiraciones hasta los contenidos.

Fue bastante emotivo observar e rosiro de cada nino autor, cuando se hizo el
lanzamiento de la revisia y después la elapa de sensibilizacion en la institucidn,
mediante los talleres dirigidos a los padres de familia, docentes y los compafieros
de los estudiantes pasticipanies. Alli se pudo apreciar el allo grado de creatividad y
la fantasia al tratar de modificar los titulos y contenidos de los textos plasmados,
mostrando también mucha responsabilidad al ser autocriticos de su trabajo;
merece la pena el frabajo que se realiza con ellos y nos lleva a reflexionar que al
participar en un proyecto de esta naturaleza son pocos los esfuerzos que como
maestros se pueden hacer para alma infantil.

EL TALLER UNA AYUDA PEDAGOGICA.

Al reflexionar sobre la elaboracién de los talleres podria definirse la palabra taller seghn
Ezequiel Ander-Egg: “ La palabra taller, tal como se utiliza en el lenguaje corriente, ayuda
a entender bastante bien la significacién pedagégica det término. Taller es una palabra que
sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser

utilizado. Aplicado a la pedagogia, el alcance es el mismo:

3 TORRES. Rosa Maria. 53 fhojas de Jeciuras, congreso de lectura.
CED,abril1999, pag 13.



se {rata de una forma de ensefar y sobre todo de aprender, mediante Ia
realizacién de algo, que se lleva a cabo conjuntamente. En un aprender haciendo

en grupo” 4. (ver taller 1).

Los talleres dieron resultados muy positives ya que fue muy inferesante observar
la respuesta de algunos padres, en particuar una mama estaba triste por no haber
colaborade con su hijo en el proceso; no habia fomado en serio y particularmente
se compromelié en ayudar al chico para que "mejore su escritura y se enriquezca
con nuevas experiencias”.

Mediante la experiencia def taller los estudiantes se sintieron mas motivados,
logrando una mejor produccion en sus escritos, perfeccionando su estilo por medio
de preguntas abiertas como: ;esta bien este cuento? jsera que ya lo puedo dejar
asi?

(ver anexo de los escritos de los estudiantes del Liceo Mercy)

Es imporiante observar la co-construccidn de texto realizada por la Seiora Gloria
Osorio y su hijo Juan Carlos Rodriguez Osorio, del grado seqgundo. “Los cuatro
deseos para Bogota”.

La mama se ha involucrado de manera muy especial en el proceso de su hijo, lo
motlva y anima a que el chico se exprese por medio de sus escrites. En los cuatro
deseos para Bogota se ve un trabajo bastante elaborado y muy compleio, lleno de

fantasia y creatividad literaria.
“Los cuatro deseos para Bogota”.

Cuatro santos jovenes de la dinastia segunda, se reunieron y decidieron buscar
por toda la superficie de la tierra, objetos con los que pudiesden ayudar a la ciudad
de Bogota.

Habian estudiado cuanta cosa esiuvo a su alcance y concluyeron que mediante

4 EGG. Ezequiel Ander. £ taller una akternativa de renovacion pedagogica.
Editorial Magisterio del Rio de la Plala, Argentina, pag. 10



éste tipo de cooperacién podrian servir de la mejor manera posible.

Decidieron encontrarse nuevamenie treinta afios después.

El dia indicado se reunieron nuevamente; el primero frajo consigo desde el
exiremo norte un bastén méagica. Quien lo montase, podia alcanzar su destino de
inmediato. El segundo habla traido del extremo oeste una capucha magica. Quien
la pusiera sobre su cabeza podrfa cambiar de inmediato su apariencia, logrando
asi hacerse pasar por cualguiere otro ser viviente. El tercero, como resultado de
sus viajes y busquedas por el extremo oriente, trajo un espejo magico. Con sélo
desearlo, se podia contemplar en él cualquier iugar de la fierra. El cuarfo joven,
trabajando en el extremo sur, habia traldo un tazén magico, con el que cualquier
enfermedad podia curarse.

Asl quipados, los jovenes miraron en el espejo para enconirar la fuente del agua
de la vida, que les permitiria vivir lo suficiente como para dar uso eficaz a estos
instrumentos. Encontraron la fuente de ia vida; volaron a ella en el bastén magico
y bebieron del agua.

Una vez hecho esto, efeciuaron una invocacion para descubir quien era el ser mas
necesitado de sus servicios. Aparecieron en el espejo unas familias que se
encontraban viviendo debajo de los puentes de la ciudad de Bogota.
inmediatamente los j6venes montaron el bastén magico y volaron en un abrir y
cerrar de ojos, hasta los lugares donde estaban esas familias. soMos unos
jovenes magos que venimos a ayudarles. Pueden pedirnos cuatro deseos de
acuerdo a nuestros poderes.

Las familias procedieron a invocar sus deseoa, asi: una de ellas pidi6 al joven de
la capucha, cambiar su aspecto y estatus social, convirtiéndolos en personas
agradables tanto fisica y moraimente. Otra pidié al joven del tazén magico que
curara a sus enfermos de la violencia, del hambre y de los vicios que sus jovenes
hablan adquirido convierliendolos en personas sanas, trabajadoras y
reesponsabies.

Al final 12 Gitima familia pidioé al jovén del espejec magico, ver esa ciudad hermosa,
lena de arboles, flores, parqués con genle sana, buena, honrrada, trabajadora,

/1’2/



saludable y el mago les mostro la ciudad de Santa Fé de Bogota con las familias

que habian convertido en una ciudad hermosa llena de luz y esperanza...

Es importante destacar ia importancia del padre de familia en el proceso de
aprendizaje del nifio hacia la titeratura pues si le provee de un ambiente rico éste
se motiva. Al hablar de ambientes no hay que oividar las bibliolecas de las
instituciones y sus encargados, teniendo en cuenta que este lugar es frecuentado
muchas veces por los chicos en busca de soluciones a sus preguntas; por lo tanto,
es importante cuestionarnoes ;jcomo estamos motivando a los chicos para que
consulien y se animen a adquirir el goce por o literario? El trabajo sigue y esta en
nuestras manos que &l continde.

CONCLUSION

El proyecto de Innovacion “Los nifios y la literatura®, nos deja una hueila muy
importante en nuestras vidas como maestras pues brindd ta oportunidad de
compartir nuestras experiencias, miedos e inquietudes con lodo el equipo de co-
investigadoras; nos dio la oportunidad de crecer en conocimientos y de tenernos
en cuenta como perscnas que adn estamos en el proceso de perfeccionar ia
palabra escrita, siendo uno de nuesiros mayores obstaculos ya que nuestra
educacién precaria en incentivar esta competencia nos marca muchas veces
como incapaces a la hora de hacer nuestros escritos. Con esta experiencia
nuestras espectativas son muchas pues sin pretender decir que ya somos
expertas ya podemos decir que tenemos un gran camino recorrido y por recorrer,
feniendo en cuenta que los avances a nivet pedagdgico nos enfrentan al reto de
ios avances en las telecomunicaciones y especialmente al maravilieso munde del
internet que como navegantes nos ofrece muchisimas posibilidades y es por esfa
raz6n que en nuesiras manos estd el que el nifio no olvide lo importante que es

podernos expresar y acariciar con el fascinante mundo de la leclura y la escritura.

9.0/
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ANEXO 2

INFORMES DE LA SEGUNDA SALIDA PEDAGOGICA A LA SEDE CAMPESTRE
DE “SEMILLAS DE AMERICA”



CENTRO EDUCATIVO EDUARDO SANTOS

SHAUNDA SALIPA AL CENTRO QULTURAL Y RECREATTI) SMILIAS [E AMERICA

La segunda salida al Centro cultural y recreativo "Semillas de.
América, se llevé a cabo el martes 3 de agosto, a las 7:30 am
porque el transporte (bus) se iba demorando; luego pasamos por
el Centro Educativo Repiiblica de Venezuela, para encontrarnos
con la profesora Elisa y su grupo. Iniciamos la marcha; el reco-
rrido muy agradable, los nifios se sentian alegres y motivados,
recordando lo que ya habian vivido antes, comentaban referente
a lugares como el rio Bogotd, cantaban rondas aprendidas en el
colegio, reian, no dejaban de pensar el encontrarnos con la guerri-
11a. Habiendo llegado se bajaron del bus para caminar y correr
nos esperaba la profesora Angela Pardo y una sefiora con un delicio-
so milo y galletas; el comportamiento bueno, hubo mas disciplina,
se tomaron fotos, didlogo y presentacién de los grupos de las

dos instituciones.

Las recreadoras Nydia y Rocio con la colaboracidon de las maestras
distribuyeron los nifios en dos grupos entrando a cada aula a eje-~
cutar las actividades plasneadas como formar letras del abecedario
con el cuerpo, juego y mimica con el canto el elefante; después
se repartieron materiales como cartulinas, vinilos, pegante, tije~
ras, revistas, tela; para hacer trabajos de lo que mds le hubiese
gustado a cada nifio(a), como: tarjetas, carteleras, pequeiios dise—
fios de animales, y bosquejos de lo entendido, después compartimos
unas deliciosas onces de jugo con emparedado, aprovechando el

espacio para que los pequeiios invitados depositaran los residuos



en bolsas de basura en orden y responsabilidad.
Se continud con la actividad hasta las 12 meridiano. Se organizd
la salida para llegar al bus caminando y corriendo.

El regreso a la Institucidén fue a la 1:30 pm.

El dia miércoles 4 de agosto se hizo la evaluacidn; primero verbal
y luege escrito donde los nifios manifestaron su amor por la natura-
leza, el valor de mantenerla, el cambio de ambiente de la ciudad
al campo, la tranquilidad y el silencio que en ella se da, los
animales como la vaca, el caballo, el cerdo, las gallinas etc.

Escriben cuentos, acrdsticos, narraciones, con sus respectivos
dibujos; gratos recuerdos que les queda y que no dejan de hablar

cuando tienen la oportunidad.

En convivencia de padres de familia dan los agradecimientos,
sintiéndose seguros porque sus hijos viajaron con sus maestras
y sin ninglin familiar dandoles mas independencia; personas que
tampoco olvidan aquella experiencia tan hermosa como lo expresaba

alguna mama.

Grado 2%
Profesora: MARIELA BARRIGA
Rectora: ISABEL DIAZ DE OSUNA



CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL QUINTA DIAZ

SALIDA : Centro Educativo , Cuitural y Recreativo Semillas de
America.
DIA : 2 de Agosto
GRADOS : 202 Y 301 e
ASUNTO : Evaluacion
ASPECTO FORTALE ZAS DEBILIDADES ASPECTOS POR
MEJORAR
TRANSPORTE |-Puntualidad
-Excelente
servicio
) -Buen éstado de
los buses
-Cordlalidad
REFRIGERIOS - Agradables
- Bueha
Presentacion
- Con valor
nutricional
- Liamativo a
los minos. {7 T
- Buena
atenclon
- Limpieza
- Cordialidad
TALLERISTAS ( |- Excelente - Contar con - Un tallerista
Ludica / motlvacion un tiempo mas para
escritura) - Introduccion parala trabajar con
de la musica evaluacion o grupos mas
- Acorde conla lectura de pequeiios
edad de los algunos - Disponer de
nifos. trabajos un tiempo
- Creativo. hechos por mayor para el
- Permitic los nifios juego fibre'y |
participacion |- Tiempo corto la
de los nifios exploracion
-  Secuencial de la
- Buen manejo naturaleza

del ttempo




BENEFICI0S
FCRECINENTO—
PROFESIONAL

Ejerciclos
Interesantes
para realizar
en clase.

Caminos para
despertat el
interes en los
nifios en la
creacilon.

La creacion
de amblentes

—

MEJORAMIENTO DE

T PROCESOS — -0

PEDAGOGICOS

- Mucha
creatividad
con caminos
distintos para
acercarnos a
lalectura y
escritura.

- Introduccion
de elementos
musicales

APLICACION

- Divuigacion
de estes
talleres en la
escuela a
traves de [a
Jornada unica
con ¢l gje

- “Juguemos a
ser
escritores’

-Hacer enfasis
en la

de asombro |- Narracion de |dramatizaclon de
despl;rta el cuentos en cuentos.
interes y la forma oral
concentracio introduciendo |- Crear
n por el elementos ambientes
trabajo a teatrales agradables y
realizar distintos a
- - Excelente los
trabajo por cotidianos
pares. En grupo para la
e Individual reafizaclon de
estos
trabajos
Nelcy Mejia

Ana J. Nieto




LICEO MERCY

SALIDA PEDAGOGICA “ SEMILLAS DE AMERICA”

JULIO 29 DE 1.999

TRANSPORTE : El seftor conductor llegd puntual a recoger a los nifios y ios
maestros innovadores , lo mismo ala hora de transportarnos a la institucion
nuevamente . El bus estaba en muy buen estado , no presentaba fallas y era
comodo.

REFRIGERIOS : Sirvieron 2 refrigerios , los cuales estuvieron muy ricos . Primero
una bebida caliente con galietas y luego un emparedado con jugo. Los nifios los
recibieron con agrado.

ACTIVIDADES TALLERISTAS (Ludica y Escritura )

Los nifios disfrutaron de las actividades que realizaron los talleristas participaron
en la invencion de cuentos sobre el abecedario , jugaron haciendo letras con su
cuerpo , utilizaron diferentes materiales para crear cuentos escritos.

BENEFICIQS : Desperté en los nifios la imaginacién , disfrutaron del contacto con
la naturateza y se motivaron a escribir sobre la salida.

APLICACION EXPERIENCIA :

Realizaron escritos ricos en contenidos sobre naturaleza , paz, animales ,amor y
comida . Los escritos de los nifios son mas elaborados porque la experiencia que
les brinda estas salidas pedagégicas repercute en las emociones de los pequefios
escritos .

SUGERENCIAS : El tiempo fue muy corto pero productivo para los objetivos
planeados .



EVALUACION SALIDA AL CENTRO CULTURAL Y RECREATIVO
SEMILLAS DE AMERICA

CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA DE VENEZUELA
JORNADA TARDE

DOCENTES:
Nohora Franco G. Kinder "A"
Claudia Oramas C. Kinder "B"

FECHA:
Agosto 4 de 1999 .

1. TRANSPORTE Y REFRIGERIOS

Estos servicios fueron prestados de forma muy competente. El
bus estuvo muy puntual en la institucidn, el conductor se
mostré como una persona responsable y atenta. Los refrigerios
fueron oportunos, bastante completos y del agrado de los
ninos, las personas encargadas de proporcionarlo  se
mostraron muy amables.

2. ACTIVIDADES Y TALLERISTAS
2.1 ACTIVIDADES
Las actividades se desarrollaron con entusiasmo y fueron bien

recibidas por ios ninos. En ellas se notd interés y disponibilidad
por reqalizarlas.



La primera, orientada a todos los ninos y en la que se hizo
referencia a la historia del abecedario, causdé gran impacto
en los participantes y sirvid como motivaciéon para el trabgjo
posterior.

La segundaq, se redlizé de manera diferente en cada grupo;
dado que los cursos se dividieron eligiendo cada uno un
talierista diferente. En ef grupo de kinder "B" la tallerista
desarrollé una actividad lUdica muy enriguecedora en donde
se integré musica, dramatizacién, cuento y escritura colectiva
por parte de los nifos, sin embargo en Kinder “A”, las acciones
se encaminaron a la busqueda de diferentes figuras
geométricas y la dramatizacidn de una cancidén pero se
presentaron en forma cislada.

En la tercera actividad, se mostraron los resuttados de Ia
experiencia vivida a lo largo de la jornada.  Alli los nifos
tuvieron la oportunidad de expresarse por medic de sus
dibujos y sus tarjetas a base de recortes y pinturas.

2.2 TALLERISTAS

Las personas encargadas de desarnollar los talleres fueron
amables, dindmicos y muy carifiosos con 1os ninos.

La tallerista encargada del grupo de kinder “B" permitid la
participacidon de los nifos en diferentes momenios, les
proporciond heramientas para crear e integré diferentes
actividades a partir de una historia contada por ella.

El muchacho gue guio aKinder "A" mantuvo un acercamiento
con los nifos y demostrd interés por manejar las diferentes
situaciones pero algunas actividades no las adapto de
acuerdo con la edad de los participantes y le faltd=dominio
del grupo. 7wt S
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3. BENEFICIOS DE LA EXPERIENCIA

La experiencia fue enriguecedorq, ya que qaportd algunos
elementos para el mejoramiento de los procesos pedagdgdicos
airededor de la creacidn literaria.

Profesionalmente, la tallerista de Kinder “B" dejé ver en su
actuacion, algunos mecanismos para trabgjar Ia expresidon
corporal a traves de la colaboracidn de varios nifios con el fin
de representar el papel de animales y objetos. Ademds, a lo
largo de los talleres, se tomd conciencia de como a través de
la experiencia lodica (con la naracidn de historias, el
contacto con la naturaleza, la dramatizacién, las canciones,
etc.) se puede mejorar el resuitado en ios escritos de los nifos y
el gusto que ellos sienten por realizanos.

4. APLICACION DE LA EXPERIENCIA EN EL DESARROLLO DEL
PROYECTO DE INNOVACION

Esta experiencia serd involucrada en los talleres de danzas,
musica y teairo que se redlizan todos los viernes con os cursos
de Kinder "A" y Kinder "B" en el colegio.

5. SUGERENCIAS

Para una préxima oportunidad podria extenderse un poco la
jornada. Aungue no necesariamente debe ser de todo el diq,
si puede reforzarse con unas horas mas, pues en la etapa final
del taller se dejaron de lado algunos detalles importantes
debido a la premura del tiempo.



Agregando a lo anterior, podria destinarse un espacio para
que aguello que quisieron expresar los ninos de pre-escolar
pudiera ser transcrito por los docentes para descifrar su

significado.



LISTA DE ASISTENTES AL CENTRO CULTURARL Y RECREATIVO
SEMILLAS DE AMERICA

FECHA: AGOSTO 4 DE 1999

INSTITUCION: C.E.D REPUBLICA DE VENEZUELA
JORNADA: TARDE

PFOFESORA: CLAUDIA ORAMAS C.

NUMEROQ DE ASISTENTES: 17

SHERLLY YULIETH BUENO NAVAS
CESAR DAVID CIRCA VELOZA

YOLIMA CIRCA VELOZA

YNA ALEXANDRA GALINDO Diaz
JEFFERSON ALEXIS GOMEZ PINZON
YEIMI MITCHELT MORALES BERNAL
JUAN DAVID RAMIREZ GIRALDO

JOHAN ANDRES ROSAS ROSO

YULI KATHERINE SANCHEZ GALINDO
DULEIBY ALEJANDRA ROJAS

KELLY JOHANA RODRIGUEZ GARZON
YISELLA RAMIREZ CORTES

OMAR JAIR GOMEZ LEACOTT

BAYRON SNEYDER ARCINIEGAS ALDANA
HAROLD YAMIT CRUZ BELTRAN
CRISTIAN HERNANDO GOMEZ HOYOS
ADRIANA CAROLINA MORA SIERRA



SALIDA A SEMILLAS DE AMERICA.
FECHA: Agosto 4 de 1999.

C. E. D. REPUBLICA DE VENEZUELA.
PROFESORA: NOHORA C. FRANCO.
CURSO: KINDER A.

JORNADA: TARDE.

ALUMNOS ASISTENTES

NO

NS 0VONO L A WN ~—

NOMBRE

CUADRADO RODRIGUEZ OSCAR MAURICIO
DIAZ CANO ANGIE KATHERINE

LOZANO LOZANO JUAN MANUEL
MONRQY CASTRO YENY PAOLA
MARTINEZ MARTINEZ KELLY JOHANNA
MURILLO GUZMAN CRISTIAN ANDRES
NUNEZ RODRIGUEZ NIDIA DEL PILAR
OSORIO BUITRAGO FLOR MARIA
SARMIENTO HOYOS RICARDO

GOMEZ CONTRERAS JENNY ESPERANZA
REY P. SANDRA MILENA

GUARIN JEFFERSON



CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL “REPUBLICA DE VENEZUELA”
Educacion Preescolar, Basica Primaria, Secundaria y Media Vocacional
con énfasis en Comercio.
antes C.E.D. Lalnmaculaday C.E.D. Republica de Venezuela
fusionados por Resolucién N° 1356 del 23 de Abril de 1999
Calle 22°A N° 19 A-46 Tel: 2446760 - 2685718

Para; Lic. MATILDE FRIAS
Supervisora de Educaciéon Localidad 14 — Los Martires

De: MARIA ELISA CASALLAS
Docente C.E.D. “Republica de Venezuela”

Asunto ALUMNOS DE GRADO PIMEROQUE VIAJAN A “SEMILLAS
DE AMERICA”

Fecha: 2 de Agosto de 1999

PRIMERO "A” Francisco Quijano
José Antonio Castaneda
Nelia Nanez
Lina Brigith Medina
Tatiana Marcela Cuervo
Andrea Buitrago
Walter Steven Salcedo
Kelly Johanna Murillo
Silvia Alejandra Lavao
Rafael Guillermo Guzman

PRIMERO "B~ Dubeily Ospina Ortiz
Yury Marcela Gomez
Loren Marcela Berbel
Maria Edilma Posada
Edison Jair Sagastui Pineda
Alejandro Julio Calvo
Johan David Alvarez Lépez
Wendy Vanessa Viafra Echeverry
Duvan Miguel Reyes Pineda
Edwar Gonzalez Malambo
Alvaro Andrés Lozano

PRIMERO “C” Lizeth Mahecha Monsalve
Lorena Reyes Valdés
Karina Yasbleidy Contreras
Hermes Andrés Cuervo

Profesoras Acompafiantes: Maria Elisa Casallas y Monica Arango
Madre de Familia: Margarita Aranguren



LICEOQ MERCY

SEGUNDA SALIDA PEDAGOGICA “ SEMILLAS DE AMERICA”

JULIO 29 DE 1.99%

NOMBRES

NOMBRES

Luisa Fernanda Avila

Carlos Hincapié

Anderson Villamil

Cesar Raul Gamba

Kelly Gutierrez

Daniel Delgado

Andrés Cadena

Lina Yessen Torres

Yurgen Navarrete

Cindy Yulieth Hemandez

David Gonzales

Maria Camila Anguio

Roberson Daza

Jonathan Mufhoz

Juan Carlos Rodriguez

Jorge Armando Paez

Maira Alejandra Anguto

Paula Andrea Calderon

Andrés Camilo Puentes

Angie Lizeth Zamora

Jhon Jaire idarraga

Viviana Reina

Jenny Rodriguez Jaiber Agudelo

Lizeth Paez Neison David Gonzales
Yessica Paez Helbert Torres

Isabel Cristina Galvis Lizeth Rodriguez
Monica Salazar Fabricio Ortiz

Miguel Angel Serrano

Julian Gémez

Angel Stiven Aguilar

Geraldine Acosta

Yeison Diaz

TOTAL Nlﬂ(_)_§ 38
PROFESCRES 2
TOTAL GENERAL 40




C.ED. Qu:’n?‘a Diaz

DOCEA)TE: /%’/c)/ Merceo/es My/b 50005»-/&7
FECHm: /7757057; 2, 4999

[FSISTENTES : 32 ninos
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* NOMBRE Y APELLIDOS
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2.ACOSTA SANABRIA LUIS

DAVID ) . . . ’ Gyad‘o

3. ALAYON STEYSY ANDREA

o /w' pon 71‘9-'5' C
Mpos 3
Adullos Y

4. AREVALO RENGIFQ KEVIN

LEONARDG

5.BARRERA AY A HENRY

YESSID

6. BARRETO RODRIGUEZ

LUIS EDUARDO

7. BOURDON ESTUPINAN

1JESSICA JOHANA

8.CARDONA PINEROS

MARTHA PATRICIA
C.STRO VALBUENA

YESENIA KATHERINE

10. CUBIDES CAMELO QOSCAR

MAURICIO

i1. DELGADO COR&EDOR

NUBIA ROCIO

12. DIAZ PULIDO BRAY AN

| sMITH

13. GARCIA CELY JHOANA

ANDREA

14. GARCIA RODRIGUEZ

JESSICA LISETH

15. GARCIA VICTOR

ALFONSO

16. GOMEZ RUIZ ANDREA

KATHERINE

17 GONZALEZ, SAMACA

YENNI ANDREA

18 GUTIERREZ NOVAS

DANID

19. HERNANDEZ MORENG

INGRID NATALY

20. MARQUEZ PRIETO YENNI

ANDREA

21 MEDINA MORENO DIANA

ROCIO

TR N SSSSNTSY

22. MORENO RAMIREZ
HAROLD YAMID ]

23 ONEY CARDENAS PAMO
24 OROZCO CASTRILLON
KELLYS JOHANA

25 OSSA ORJUELA YINA
CAROLINA

26 PARADA GARCIA
JEFFERSON MAURICIO

27 PARRA AGUILAR
MARCELA ELIZABETH

28 RAMIREZ GIL JIOHANNA
ANDREA

29 ROA RONCANCIO JOHN
ANDRES

30 RODRIGUEZ CONTRERAS
REINA

31 RODRIGUEZ NAVAS
CARLOS ALBERTO

32 RODRIGUEZ RODRIGUEZ
EDISSON FABIAN

33 SALGADO MORA ANDREA
JERALDINE

| 34 SUAREZ GUACA YORLENI

ANNNNANY

N

AN VN NN

35 TORRES LUENGAS ROSA
GUADALUPE

36 VALENCIA JIMENEZ
_ANGELA PATRICIA
37ZAMORA AYALA NESTOR
IO
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CENTRO EDUCATIVQ DISTRITAL EDUARDO SANTOS
Transversal 19 A No1 A 64

. Teléfono 2331189
CURSO: SEGUNDO 22 Ne de Grupos: 1
Alomizes Gre Liajaro

No APELLIDOS NOMBRES e\ ag

1 ACOSTA PENA MARIA TERESA X

2 ALARCON SARAY JENNIFER ALEXANDRA X

3 ALFONSO CHAVEZ JUAN PABLD X

14 BERMUDES ORTEGON | ANDRES FELIPE X

5 BUELVAS MADRID CARLOS MARIO X

6 CALDERON MUNQZ VICTOR DANILO X

7 CERON PAEZ, JOSF I.LRYFR X

8 DIAZ MORENO RUTH ESTHER X

9 ESGUERRA ARDILA DUVAL CIPRIANO X {

10 FORERO ESQUIVEL LUIS ORLANDO X

1l FORERO ESQUIVEL ERIKA ESTEFANIA X

12 FUYO MACIAS DIEGO ALBERTO X

13 GARZON RAMIREZ JENNIFER PAQOLA X

14 GONZALEZ ALARCON  |KRISTELL VIVIAN X

15 GUTIERREZ AGUILAR | MAYERLY LEONILDE X

16 HERNANDEZ LOZANO | LADY SOFIA i

17 MACIAS SORIANO FABIAN HERNANDO —_

18 MOJICA LUCERO LAURA MARIA X

19 MORENO MENDOZA JHON ALEXANDER X

N MUNOZ SANTIBANEZ LINA MAYLING X

21 NOVA RUBIANO JUAN CARLOS X

22, ORQZCO CAMACHO QOSCAR VIDAL X

23. ORTIZ VANEGAS SINDY VANESA X

24, PALACIOS ROJAS LUIS ALFREDG X

25, PIEDRAHITA PINTO Luis caMto — .
26, |PINTORENDON | MARIA ALEXANDEA —

27, QUINONEZ HINESTROZ | CRISTIAN DAVID —

24, RODRIGUEZ CASTIBL | LUIS FERNANDO X

29, RUEDA BARRERA DALY ANA X

30. SANCHEZ GARZON ANDRES IGNACIO X

31 SOSA ZAFATA JHON WILMAN X

3. TIQUE OCAMPO JENTFER PAQLA x

33, VALDERRAMA SANTOS |JULIAN STIVEN X |

34, VALENCIA GOMEZ RICARDO ADOLFO . X {
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ANEXO 3

MUESTRA DE TALLERES Y FORMATOS DE SALIDAS PEDAGOGICAS



TALLERES DE APLICACION DE LA REVISTA

CLAUDIA ORAMAS C.
‘NOHORA C. FRANCO.

JUSTIFICACION

La revista “Sopa de Caramelo” N° 3, ha tenido una acogida positiva dentro de la
comunidad educativa, por lo llamativo de sus dibujos y colores y por ser un
compendio de historias escritas de manera sencilla, producto de los sentimientos y
vivencias de un grupo de nifies de preescolar y primaria. Esta circunstancia hace
que en general los nifios se sientan identificados con los autores de los textos,
pues en éstos se describe la realidad que aquellos viven, por ello, se hace

necesario realizar varios talleres de aplicacién de los contenidos de la revista.

Con los talleres se busca darle una proyeccion didactico-pedagégica a la revista,
de tal forma que incentive a mas nifios a acercarse a la literatura y a participar en
la construccion de textos. También se espera que los maestros utilicen la
publicacién como ayuda en el ejercicio de la produccion creativa de los alumnos,

en la elaboracion textual y en general en el mejoramiento del uso de la lengua.

Los contenidos a desarrollar en los talleres estan relacionados con actividades y
temas vinculados con los textos, autores, testimonios y reacciones producidas por

las lecturas presentadas en la revista.



OBJETIVO GENERAL
Promover la produccién de textos literarios en los nifios de preescolar y primaria,
en la comunidad del Centro Educativo Distrital Republica de Venezuela, jornada
tarde, como una de las actividades a ejecutar dentro del sub-proyecto de
comunicacion del PEI.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

s Ejecutar paneles—foro’ sobre textos literarios de los nifios autores y

graficadores con diversos cursos de primaria.

o Desarrollar ejercicios practicos de construccion de textos, a partir de la lectura

de la revista.

o Ejercitar la comprension de textos en los nifios de preescolar.

ACTIVIDADES Y RECURSOS

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD RECURSOS

“ENCUENTRO CON ESCRITORES”
e Organizar el espacio para un panel-foro,|e Salén de preescolar.
ubicando a los escritores y graficadores en|es Sillas y mesas.
mesas dispuestas para ellos y al publico|e Ejemplares de la Revista
(otros nifios) frente a estos. “Sopa de Caramelo” N°3.
e Hacer la introduccion a la actividad.{e Lapices.

Realizar la presentacion de la revista y deje Camara de fotografiar.

+ Dinamica de grupo, en la que especialistas (panelistas) en un tema determinade hacen una presentacion, frente a lo
que el pablico realiza preguntas y argumentaciones.




los expositores.

Cada escritor y graficador expone al
publico su creacién. E! publico opina sobre
los textos.

Repartir las revistas entre el publico para
gue los nifios las vean y expresen su
impresién.

Recordar la explicacion de lo que es un
autégrafo.

Solicitar el autdgrafo de escritores y

graficadores.
“ESCUCHANDQ HISTORIAS”
e Qrganizar el grupo en circulo. + Revistas.
o Dar lectura a una de las historias de la|e Hojas.
revista. o Lapices.
¢ Dialogar sobre lo leido. e Crayolas.
« Ubicar a los nifios en mesas de trabajo.
¢ Realizar un dibujo de la historia que mas
les llamo la atencién, escribir y contar lo
realizaron.
“ESCRIBIENDO MAS HISTORIAS”
e Organizar el grupo en circulo. + Revistas.
» Leer las historias de la revista, solicitadas|e Hojas.
por los nifios. o lapices.
¢ Dialogar sobre lo leido. « Crayolas.

Solicitar a los niftos elaborar una historia,
partiendo de las leidas, cambiando los
persongjes, los finales o inventando una

nueva.




s Pedir a los niflos que pasen y cuenten lo

gue escribieron.

EVALUACION DE LOS TALLERES

Realizadas las actividades de los talleres, se recolectaran los trabajos elaborados
: ha B - :
por los niftos, de los cuales se hara un andlisis que sera presentado en el informe

final del proyecto.




ELABORACION DE TALLERES
MATERIANDEDAGOGICO
“SOPA DE CARAMELO

Nombre del taller: Ensalada de cuentos

Objetivo:

Utilizar una técnica de Rodary integrando la revista Sopa de Caramelo y
algunas obras de Rafael Pombo.

Duracién : dos horas.

Recursos : Obras de Rafael Pombo, revista Sopa de Caramelo, disfraces.

Actividades:

1 Lectura de la obra de teatro “ La Remolacha y el Repolld”. Autora: Marta
Garcia.
Dramatizacion.

3 Charla sobre las ensaladas que mas les gustan.

4 Comentario sobre las obras de Rafael Pombo vy caracterizacion de los
personajes y las situaciones.

5 Preparemos ahora una ensalada de cuentos, teniendo en cuenta
algunos personajes o situaciones de los poemas dramatizados.

6 Se presenta a los alumnos algunos posibles binomios tales como:

 =La pobre viejecita invita a Simén el bobito a comer y...

i =Mirringa Mirronga viaja con Partorcita a buscar las ovejas y...

! “El Renacuajo paseador sale con los criados de la pobre viejecita y...



Nombre del taller: Hipétesis fantastica

Objetivo: Integrar Sopa de caramelo como un material pedagogico elaborado
por niftos y maestros en el aula para la formacion de escritores.

Duracion : dos horas.

Recursos : Sopa de caramelo, marcadores, recortes, colbon.

Actividades:

1 Lectura del Cuento Maria y su ovejita. Autora : Luz Andrea Malagon.

2 Comentario del cuento y dialogo con fa autora ( 202 y 301 )

3 Hablemos sobre {a amistad de Maria y la ovejita. . ;,Por qué crees que
son amigas?  Hablemos sobre nuestros amigos, ;c6mo nos
comportamos con ellos? ;, Qué quiere decir cultivar una amistad?

4 Escribe una lista de las cosas que no te gustan de tus amigos y otras que
te agradan. Convérsalo con tus comparieros y maestra.

5 ¢Qué se podria hacer para mejorar las relaciones entre todos os nifios
del salén?

Elaboremos una cartelera con las propuestas de todo el grupo.
Imaginémonos que un dia Maria y su ovejita llegaran al salén ;Que
hablariamos con ellas? Escribelo.

Nombre det taller: Hipdtesis fantastica s
Duracion : dos horas
Recuros: Sopa de caramelo, colores.

Actividades: o ncag
-+

. , < .
1 Lectura El Pirata y L.a Princesa. Autor Nelson Arturo Puentes Bar{op. CENTRD g 2
! f DGCUH&NML.!G!.';;

2 Comentario

e

"
L}
“,

\f ._'j\.\ VN 5-0-'5‘: .

Q:;'\', Re ARl b A tcw QO}S £ 2> , c.i;’\. ‘J—J , 3 "*..‘,_y(\:

-
<



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO
PEDAGOGICO - “IDEP”
CENTRO EDUCATIVO , CULTURAL Y RECREATIVO “SEMILLAS DE AMERICA”™

PROYECTO DE INNOVACION : "LOS NINOS Y LA LITERATURA”
FORMATO DE ACTIVIDADES POR
INSTITUCION: LICEQ MERCY
JORNADA: UNICA.
CURSO0S: 1Y 2
NRO DE ALUMNOS: 38.
lLugar de visita: ARCHIVO NACIONAL FECHA DIA Y HORA 4 de agosto
1998, 106:00 am a 12:00 m.
ACTIVIDAD: VISITA A LA SEDE DEL ARCHIVO NACIONAL.

PLAN DE LA ACTIVIDAD:

Nace la idea de la salida,_dé%ﬁvrﬁo de las reuniones del proyecto de innovacion, ante
la necesidad de buscar sitios gque puedan interesar a los nifios y sensibilizarlos
para escribir.

Se solicito de manera escrita la reservacion dei cupo para la visita al Archivo
Nacional.

Luego se habld a ios nifios sobre la importancia que tiene guardar Is documentos
para conservar el patrimonio historico y cultural del pals. En esta charfa en donde
participaron {as maestras y la directora del Liceo. Se avisé a los padres de familia
de la salida mediante una circular gue se envié a las casas.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:



Los nifios se interesaron por visitar el Archivo Nacional y por ver los documentos
que se guardan alli. Conocieron todo el edificio, el cuai fué elegido como una de
las mejores construcciones del pais. Se recorrieron ias salas en donde se hace la
reconstruccién y limpieza de documentos antiguos, los cuales después son
guardados en cuartos que guedan en el s6tano, donde se protegen del soly ia luz
para evitar su deterioro. Ademas se realizo un faller sobre elaboracién de papel.

EVALUACION:

Los nifios disfrutaron de la salida pues conocieron un sitio importante, y
aprendieron a elaborar papel como lo hacian ies chonos.

PROYECCIONEN LA INSTITUCION:

Elaborar escritos sobre lo que mas les llamo la atencién . Se hara una campafia
de recoleccion de papel para haer el faller con todos los cursos de primaria de fa
institucidn.

FORMA DE ARICULAR LA ACTIVIDAD CONEL PROYECTO DE INNOVACION:
{levar a cabo un taller sobre elaboracién de papel y realizar escritos en €l.

NOMBRES DE LAS PROFESORAS PARTICIPANTES :

Elizabet DUARTE Torres, Gloria Ensuerio Agudelo Restrepo.



FORMATO DE ACTIVIDADES

Institucion: C.E.D Quinta Diaz

Lugar de la visita; Sala de Musica. Biblioteca Luis Angel Arango.
Grados: 202 y 301

No de alumnos: 74

Fecha: Abril 22 y Mayo 20 de 1999

Actividad: Video fantastico

Plan de la actividad: (Describa brevemente: Origen de la idea, preparacion

administrativa y pedagdgica, gestiones de comunicacion) .

Salida propuesta por: proyecto Los nifios y la literatura, Centro educativo y
recreativo Semillas de América y supervision localidad 14.

Con esta actividad se busca desarrollar la imaginacion y creacion literaria en
los nifos. Las maestras innovadoras se acercaron a la biblioteca Luis

Angel Arango y se apartaron las citas para toda la escuela.

esarrollo de la actividad:

Presentacion del video laser “ Fantasia” Walt Disney.
Comentario y charla informal con los nifios.
Creacion de cuentos a partir del video.

W=

Lectura de cuentos.

Evaiuacién:
El video laser constituye una buena estrategia para desarrollar la
imaginacién y la creacién literaria en los niffos. La musica sensibiliza a los

nifios y maestros para hacer uso de la musica como factor creador.

Proyeccion en la institucion:




Todos los colegas de la escuela y los nifios asisten a la sala de mdsica

como una forma de sensibilizarse hacia la literatura.

Forma de articular la actividad con el proyecto de innovacion:

Utilizar el video para la creacién literaria.

Profesores : Nelcy Mercedes Mejia Sanabria y Ana Josefina Nieto Enciso.

FORMATO DE ACTIVIDADES

Institucién: C.E.D Quinta Diaz

Lugar de la visita: Biblioteca Rafael Pombo
Grados: 202 y 301

No de alumnos: 74

Fecha: 9 de agosto y 30 de agosto
Actividad: Rafael Pombo el poeta

Plan de la actividad: (Describa brevemente: Origen de la idea, preparacién
administrativa y pedagégica, gestiones de comunicacion)
Salida propuesta por: proyecto Los nifios y la literatura, Centro educativo y

recreativo Semillas de América y supervision localfidad 14.
Con esta actividad se busca desarrollar la imaginacion y creacion literaria en

los nifios a partir de la vida y obra del Rafael Pombo.

Desarrollo de la actividad:

1. Saludo de bienvenida.

2. Recorrido por la casa. Se recorre cada espacio de la casa y en cada
rincon de ella se lee un poema.

3. Visita a la biblioteca y lectura de cuentos



., i
Evaluacion.

Interés por parte de los nifos sobre Rafael Pombo, su vida y su obra,
creacion de hip6tesis acerca de su vida en esa casa. Deseo de volver a a
bibiioteca.

Proyeccidn en la institucion: Se asignd a cada grado un poema el cual fue
trabajado durante un mes, finalizando con la dramatizacion en un acto

cultural. Todos los grados visitaron la casa.

Forma de articular la actividad con el proyecto de innovacion :

Creacién de cuentos y acercamiento con auiores literarios.

" Profesores - Nelcy Mercedes Mejia Sanabria y Ana Josefina Nieto Enciso.



A6 ACTIVIDADES
2 SALIDAS PEDAGOGICAS
INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO
PEDAGOGICO - IDEP
CENTRO EDUCATIVO, CULTURAL Y RECREATIVO "SEMILLAS DE AMERICA"
PROYECTO DE INNOVACION: "LOS NINOS Y LA LITERATURA"

FORMATO DE ACTIVIDADES POR INSTITUCION
INSTITUCION:C.E.D. "EDUARDQ SANTOS"JORNADA: M CURSOS(S): 2° No.32
Lugar de la visita: Panaderia_Fecha (dia y hora) julio 30/99 hora: 7:30 a 11:30
Actividad: Observar el Jugar y proceso de elaboracidn_dei pan, ingredientes,
estilos de pan, utilizacién de :m:maaamm.

Plan de actividad: (describa brevemente: origen de la Idea, preparaclon
administratlva y pedagogica, gestiones de comunicacion).

Con colaboracién de una madre de familia hacer gestion para salicitar el permiso.
Distribucién de los alumnos con 2 grupos, explicacién sobre comporiamiento
gbservacion, preguntas, referentes al proceso de elaboracién dei pan. Cancidn,

comentarios.
Desarrollo de la actividad: Al llegar a la panaderia ubicacién del grupo de
reguntas por parte de

alumnos, observacitn del proceso de elaboracion del pan
los nifios, revisién de ingredientes, utensilios. Exploracion del sefior quien estaba

trabajando.
Evaluacion: Los alumnos salieron contentos, hicieron comentarios y eventos

como cuentos narraciones, acrdsticos. Quedaron felices de ver la semilla para

hacer el pan.
Proyeccion de la Institucion:_Dialogar con padres de familia, mecanismos

sencillos y que corroboran cuando preparan tortas en casa, comparacién de los

hornos y moldes, harinas sequn e! pan o tortas.




Forma de articular la actividad con el proyecto Elaboracién de dibujos, escrilos,
expresién oral. Inicio a familia de palabras, conirovetsia y debates.

Nombres{e) de la(s) profesores(a) participante{e) Grado sequndo Profesora
Mariela Barriga

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO
PEDAGOGICO - IDEP

CENTRO EDUCATIVO, CULTURAL Y RECREATIVO “SEMILLAS DE AMERICA"
PROYECTO DE INNOVACION: "LOS NINOS Y LA LITERATURA"

FORMATO DE ACTIVIDADES POR INSTITUCION
INSTITUCION:C.E.D. "EDUARDO SANTOS"JORNADA: MCURSOQS(S): 2° No.32
Lugar de la visita: Taller de mecénica Fecha,{dia y hora) Agosto 10y 11 de 7:30
a 11:30 a.m. Actividad: Observar desde la_salida hasta llegar a la_institucién,
hacer preguntas de ias partes del carro, funcionamiento y algunos mecanismos.
Plan de actividad: describa brevemente: origen de la Idea, E.mumqmn_g
administrativa y pedagoglica, gestiones de comunicacion). Sugerencia a la
Rectora, padres de familia_y alumnos, organizacién de fecha y hora de visita,
vestido para la salida (comun acuerdo} . Informarse sobre pefigros y cuidados que
habla que tener. Lugares de venta de repuestos, utilidad del semaforo.
_Desarrollo de la actividad: Salida 7:30 a.m. saludo a sefior duefio del taller,

ubicaciénn del personal ., prequntas de los nifios sobre el mecanismo_de

funcionamiento del carro. Observacién de un carro desbaratado y otro armado ,
participacién, ideas, acompafaron dos madres de familia ¥ ambién se integraren

con los nifios.
Evaluacién: Motivacion del grupo a realizar sy escrito (narraciones de las

operaciones vividas)  contentos dibujaron y escribieron. _Hubo bastantes
comentarios, {0 que mas les flamo la atencién fue el motor del carro y su

funcionamiento.
Proyeccion en la institucion: Dialogo con la Rectora, con padres de familia en

convivencia o reuniones, se opié por elaborar un disefio del carro por familia y una

magquela para exposicion.




| £l

ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA
SECRETARIA DE EDUCACION

SUPERVISION LOCALIDAD 14
-"IDEP"

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDgUCAT[VA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO
CENTRO EDUCATIVO, CULTURAL Y RECREATIVO "SEMILLAS DE AMERICA"

PROYECTO DE INNOVACION: "LOS NINOS Y LA LITERATURA"
FORMATO DE ACTIVIDADES POR INSTITUCION
35~
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ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA
SECRETARI{A DE EDUCACION
SUPERVISION LOCALIDAD 14

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO - "IDEP"
CENTRO EDUCATIVO, CULTURAL Y RECREATIVO "SEMILLAS DE AMERICA"
PROYECTO DE INNOVACION: "LOS NINOS Y LA LITERATURA"

FORMATO DE ACTIVIDADES POR INSTITUCION

INSTITUCION: édba ol L‘)’GWZLS JORNADA: #/  CURSO(S): £z _N° DE ALUMNOS: iz___

Lugar de la visita : ( m/'/t : Fecha (diay hora): //,411/ Z%/f‘? L0 ¢ 500 P
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Plan de la actividad: (Describa brevemente: Origen de la idea, preparacién administrativa y pedagégica, gestiones de
comunicacion) N
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ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA
SECRETARIA DE EDUCACION
SUPERVISION LOCALIDAD 14
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ALCALDIA MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA
SECRETARIA DE EDUCACION
SUPERVISION LOCALIDAD 14

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO - "IDEP"
CENTRO EDUCATIVO, CULTURAL Y RECREATIVO "SEMILLAS DE AMERICA"
PROYECTO DE INNOVACION: "LOS NINOS Y LA LITERATURA"

P

FORMATO DE ACTIVIDADES POR INSTITUCION

INSTITUCION: £dyardls _ Surnles JORNADA: _#7_CURSO(S): /% N°DE ALUMNOS: _3 <
Lugar de la visita : r%r ve [Gudad /%W-Zif Fecha (dia y hora): _ 5. &&V,}'ww&/is? F00 a F2:00 47,
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Plan de la actividad: (Describa brevemente: Origen de la idea, preparacién administrativa y pedagdégica, gestiones de
comunicacién)
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ALCALD{A MAYOR DE SANTA FE DE BOGOTA
SECRETARIA DE EDUCACION
SUPERVISION LOCALIDAD 14
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LOS NINOS Y LA LITERATURA. Matilde Frias

PROBLEMA O PREGUNTA A LA QUE RESPONDE EL PROYECTO:

Mis que a problemas y/o preguntas, el proyecto intenta responder a necesidades; identifica las
siguientes:

Desde el marco legal, intenta responder a la necesidad de desarrollar las habilidades
comunicativas y la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresion
estética.

Desde el trabajo innovativo, el proyecto se plantea como continuacién de la investigacion
Construccion de Textos Literarios por Nifios desarrollada en 1997, a través del cual se disefi6
una estrategia innovadora para acercar a los estudiantes del nivel de bdsica primaria a la
literatura, no sélo con le propésito de despertar el gusto e interés por los escritores gue han
dedicado sus obras a los nifios, sino también; para abrir e! camino a la produccion infantil en el
campo de las letras.

Desde la ensefanza y el aprendizaje de la escritura, la presente innovacién intenté superar
moedelos conductistas de reproduccién de textos, transcripcién o copia literal, para pasar a la
expresion del mundo interior del nifio y la reflexion sobre el procesos de escriturales. En esta
innovacién, especificamente, se buscé aportar conocimientos sobre. los procesos de aprendizaje
en =l aula, especialmente aquellos que tiene que ver con la comunicacién y el desarrollo del
pensamiento en los nifios, a través de la expresion literaria.

Desde un sentido hermenettico, la innovacioén parte de la necesidad de encontrar nuevos
sentidos para la produccién literaria de los nifios, asi como nuevos sentidos a sus escritos.

De otro lado, la innovacién intenta confirmar la hipétesis acerca de la estrecha relacion entre la
produccién de textos y el alta autoestimia de los nifios, contando con el reconocimiento de su familia,
pares y docentes.

I

LUGAR TEORICO EN QUE SE UBICA LA INVESTIGACION:

La innovacién parte de cuatro premisas que orientaron su desarrollo:

1.

La escritura de textos por los nifios es un proceso de co-construccién entre maestros, otros nifios
y padres de familia.

El trabajo de la escritura comporta un proceso de arqueologfa, en el que cada produccidn escrita
esta sometida a revisiones, ajustes, critica y autocritica.

En el aprendizaje de la escritura el afianzamiento de competencias comunicativas tiene que ver
directamente con procesos de andlisis del escritor sobre sus propios escritos y de autoreflexién
sobre la lengua como objeto de conocimiento, desde una situacidn prictica de escritura.
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En la construccién de textos literarios intervienen procesos como la observacidn, la
comparacion, la funcién simbdlica, el planteamiento de inferencias y formulacion de preguntas y
problemas.

Conceptualmente la innovacién se ubica en la escuela de Vygostki y Luria. Igualmente, recoge
elemento de la hermenedtica.

HI.

DESARROLLO DEL PROYECTO:

La innovacién se desarrollé a través de algunos instrumentos y técnicas como el cuaderno viajero
cuyo propdsito era integrar a los padres y desarrollar historias de manera colectiva; igualmente se
realizaron las salidas de campo. El equipo asesor de la innovacién trabajd con profesoras de las
cuatro escuelas que desarrollaron la innovacion en seis fases que fueron emergiendo en el desarrollo
mismo de la innovacién:

1.

bl

IV.

Esta fase se centré en la reflexion sobre la historia personal y profesional de las maestras
innovadoras, acompafiada de una exploracién tedrica acerca de la innovacion , la escritura, la
literatura

En esta fase se intentd sensibilizar a los demds docentes de las instituciones dando a conocer €l
proyecto y una propuesta de inclusion en el PEIL Este proceso de apropiacién fue més intenso e
intencional con los nifios asi como a los padres

En esta fase se realizaron los ajustes y apropiaciones de las estrategias de construccién de textos
literarios y desarrollo de procesos escriturales por parie de las maestras, relacionados con sus
practicas pedagégicas cotidianas en la escuela. Su experiencia vital y su capacidad de
recuperacidn y transformacién pedagdgica.

Este momento se dedicé al desarrollo de las estrategias que se disefiaron a partir de los cuatro
presupuestos, interpretacin y andlisis de resultados, preseleccién de textos escritos por los nifios
y estructuracion de la revista literaria y el libro. En esta parte realizaron ejercicios escritos las
maestras innovadoras

Se realizé una evaluacién que partid de los objetivos de la innovacion.

Por ltimo se realizé una adopcion de la innovacidn a las diferentes circunstancias y contexios.

RESULTADOS DEL PROYECTO:

Esta innovacién ha incidido en el disefio y ajuste al curriculo, y en el crecimiento profesional de las
maestras. El PEJ de las cuatro instituciones participantes se ha fortalecido en cuanto hace referencia
a aspectos del desarrollo comunitario, apoyo con materiales producidos en el marco de la innovacion
y procesos de comunicacion.

Se considera que la innovacién condujo a:

Un nuevo aprendizaje de la escntura:

Textos escritos por lo nifios

Participacién de los padres de familia, los nifios y los maestros

Proceso escriturales de las maestras innovadoras superando escritos técnicos y protocolarios,
elaborando escritos a través de los cuales sistcmatizaron su experiencia.

Socializaci6n de los textos escritos por los nifios y por las maestras innovadoras
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LOS NINOS Y LA LITERATURA. Matilde Frias

La innovacién surge del intento de responder a la necesidad de desarrollar las habilidades
comunicativas y el desarrollo del pensamiento en los nifios a través de la capacidad para apreciar y
utilizar la lengua como medio de expresién estética. Esta intencionalidad también recoge el
propésito de despertar el gusto e interés por los escritores que han dedicado sus obras a los nifios, y
para abrir el camino a la produccién infantil en el campo de las letras. La innovacién. parte de la
necesidad de encontrar nuevos sentidos para la produccién literaria de los niflos, asi como nuevos
sentidos a sus escritos.

Metodolégicamente la innovacién se desarroll6 en seis experiencias trabajando directamente con las
maestras y luego éstas con los nifios. Recurre a la metifora como mecanismos que ayuda a
evidenciar diferentes estilos de pensamiento, por cuanto la mente explora diferentes caminos para
asignar significados y la palabra se enriquece de matices. La innovacién se desarrollé a través de
algunos instrumentos y técnicas como el cuaderno viajero cuyo propésito era integrar a los padres y
desarrollar historias de manera colectiva,
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