Insnnnn paralalnvamlgamﬂn Educativa
@‘ { Desarrollo Pedagbgleo — IDEP

|
7.3 g ||

L _wopeze
M g5d

a:/i

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS ESCRITAS
EN NINOS DE TERCERO A QUINTO GRADO DE BASICA

PRIMARIA
..\"“ m“uh’o )
£

E

N .

Ay Investigadores

VLADIMIR NUNEZ CAMACHO

't\\\l ARMANDO MORA BUSTOS

> Asesores

§ LIGIA OCHOA SIERRA

RUBEN FLOREZ ARCILA

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL
DESARROLLO PEDAGOGICO IDEP
SANTAFE DE BOGOTA, NOVIEMBRE DE 1999

Taverdevio rpep
164



i_duc:!i.-,’

5

/0
CENTRO DE %
DOCUMENTAUICN

TABLA DE CONTENIDO

A
&
)

o

INTRODUCCION 1
2. PERSPECTIVA TEORICA 3
2.1 LAS NOCIONES DEL DISCURSO, ARGUMENTACION Y ACTO

DE HABLA -3
2.2 EL DISCURSO Y LA ARGUMENTACION 4
2.3 COMPONENTES ARGUMENTATIVOS 8
2.4 LA ARGUMENTACION COMO ACTO DE HABLA 11
2.4.1 CONDICIONES PARA LA ARGUMENTACION COMO ACTO

DE HABLA 16
2.4.2 ESTRUCTURA DEL ACTO DE HABLA ARGUMENTATIVO 17
2.5 GRAMATICA ARGUMENTATIVA 20
2.6 ARGUMENTACION Y COGNICION 21
2.7 OPERACIONES DIDACTICAS 25
2.8 LA MEMORIA Y LA PRONUNCIATIO O ACTIO 31
3. ALGUNAS CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS 33
3.1 EDUCACION, ESCUELA Y DINAMICA SOCIAL 35
3.2 QUE ES EL APRENDIZAJE 37
3.3 LA INSTITUCION ESCOLAR Y EL. APRENDIZAJE : 39
3.4 LA PEDAGOGIA 40
3.5 LA INTERDISCIPLINARIEDAD - 42
3.6 LOS PROCESOS DE COMUNICACION 44
3.7 DIDACTICA Y EDUCACION EN LENGUAJE 48
3.8 EL PAPEL DEL LENGUAJE EN LA EDUCACION 51
3.9 LA EVALUACION ' 58
4. PROCESO DIDACTICO 60

4.1 EL DISENO METODOLOGICO 61



4.1.1 PRIMERA FASE
4.1.2 SEGUNDA FASE
4.1.3 TERCERA FASE

5. PROPUESTA PEDAGOGICA Y DIDACTICA PARA
DESARROLLAR ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS
EN NINOS DE TERCERO A QUINTO GRADO DE
EDUCACION BASICA PRIMARIA

6. VALIDACION DE LA METODOLOGIA
6.1 ANALISIS DE LA PRIMERA FASE
6.2 ANALISIS DE LA SEGUNDA FASE
6.3 ANALISIS DE LA TERCERA FASE

7. CONCLUSIONES

BIBLIOGRAFiIA

61
65
71

73

142
142
157
159

170

174



INTRODUCCION

La presente investigacion tiene como objeto, por una parte el analisis de los modos de
argumentacion escrita producidos por nifios de tercero a quinto grado de educacion basica
primaria en tres escuelas del Distnto Capital, y por otro lado desarrollar, implementar y
validar una propuesta pedagogica conducente al mejoramiento de las formas de

argumentacion escrita de estos mismos nifios.

El interrogante que guid este trabajo y alrededor del cual se estructurd el mismo fue: jcomo
cualificar procesos argumentativos escritos en nifios de tercero a quinto grado de educacion
basica primaria en tres escuelas del Distnito Capital de la republica?. El enfrentarnos a la
solucion del anterior interrogante nos presuponia conocer en primer lugar los modos de
argumentacion escrita utilizados por los nifios (cuales son sus niveles de argumentacion) y
en segundo lugar, determinar cudles estrategias lingtisticas posibilitan el desarrollo de

procesos argumentativos complejos.

A titulo de hipotesis consideramos que todo ser humano y en especial los nifios pueden
desarrollar procesos complejos de pensamiento, como los relacionados con la
argumentacion, no solo por las capacidades cognoscitivas que tienen sino por el hecho de
que el hombre vive inmerso en un contexto argumentativo. De comprobarse esta hipotesis
se cuestionaria la afirmacion de que la argumentacion es exclusiva de ciertos tipos
discursivos {por ejemplo los cientificos) y serviria, parcialmente, de evidencia para postular
que todos los hechos de la lengua son argumentativos en tanto justifican una vision de

mundo.
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Una de las tareas de la lingiiistica moderna es dar cuenta de la configuracion de todo acto
discursivo que responde a situaciones especificas particulares y en las cuales dos o mas
interlocutores ponen en funcionamiento un conjunto de estrategias argumentativas que
hacen posible y cohesionan la interaccion social. Con base en este supuesto pretendemos,
entonces, hacer un estudic que posibilite el desarrollo de complejos procesos

argumentativos escritos en nifios y validar la propuesta didactica elaborada para ello.

Finalmente, deseamos expresar nuestros agradecimientos a todos aquellos que colaboraron
en la realizacion de esta investigacion, especiaimente al Instituto para la Investigacion
Educativa y Desarrollo Pedagédgico IDEP, sin cuyo apoyo financiero este trabajo no hubiera

sido posible.
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2. PERSPECTIVA TEORICA

2.1 LAS NOCIONES DE DISCURSO, ARGUMENTACION Y ACTO DE HABLA

Este estudio se inscribe en un marco tedrico que considera la actividad discursiva de los
nifios como un acto de habla argumentativo. De esta forma abandonamos las concepciones
de la lengua centradas en los sistemas formales para postular la actividad del sujeto a través
de ia palabra. Por esto nos hemos propuesto, desde el punto de vista tedrico, asumir el

lenguaje y la lengua como procesos de naturaleza cognitiva y social.

Conscientes de que una aproximacion tedrica disciplinaria, por muy novedosa que esta sea,
no puede dar cuenta del complejo mundo de la realidad mediada por el lenguaje en la
escuela, por esto hemos optado por una propuesta interdisciplinaria que pone de manifiesto
la complejidad de la argumentacion de los nifios en la escuela y en la cotidianidad de la

vida.

Para nuestra investigacion hemos partido de la reflexion analitica y critica de los enfoques | “{
lingiiisticos y hemos optado por una perspectiva de la argumentacion desde el discurso, es w/" '
decir como una actividad humana y un acto de habla complejo que supone el hacer

compartir al interlocutor una visién de mundo.

Por esta razdn, este estudio enfatiza sobre las relaciones entre discurso y argumentacion, en

tanto actividades estructurales y dinamicas que configuran mundos posibles (argumentar

———

no es demostrar, es una constante representacion de mundos que un sujeto construye para

otro}. Es en esta perspectiva en la que se inscriben los trabajos de Van Dijk, Vignaux, _,.(

Perelman y Bajtin. “/;;E&\p
— — . /



Dada la complejidad de la propuesta es necesario que el lector tenga en cuenta algunas
consideraciones teéricas que formulamos a continuaciéon para hacer mas legible la

interlocucion con este estudio.

2.2 EL DISCURSO Y LA ARGUMENTACION

o -

La argumentacion es una actividad humana compleja que supone mucho mas que la solida
justificacion y refutacion ya que se trata de hacer compartir a otro una vision. Segun el
economista Mc. Closkey la capacidad argumentativa que tenemos de conversar
continuamente probandonos unos a otros, descubriendo nuestras proposiciones ocultas,
cambiando nuestras ideas porque hemos escuchado las voces de nuestro compafiero,

caracteriza y posibilita la interaccion comunicativa.

Convencer a otro o dejarse convencer no es un acto de manipulacion o engafio sino “un
modo de vida" y de convivencia, que se logra Gnicamente a partir de una relacion dialogica

y de una indagacioén mutua.

“Yo diria que una argumentacion existe permanentemente Como una representacion que un

'\p.

sujeto construye para otro. No es asombroso entonces que el dominio discursivo aparezca'\/\ a

A
» 5(\“”

como un medio de aproximacion privilegiado ™.

En tanto los actos verbales argumentativos tienen por objeto demostrar lo que los hombres
creen y desean que sea creido, solo son posibles en una sociedad que admita un minimo de
libertades intelectuales, en donde no haya coaccién, es decir, en donde se pueda elegir.
"Solo la existencia de una argumentacion que no sea apremiante, ni arbitraria, le da

sentido a la libertad humana’

'"WIGNAUX, Georges. La argumentacion: ensayo de logica discursiva. Pig. 44.

2 PERELMAN, Ch, y OLBRECHTS, T. Tratado de argumentacion: 1a nueva retérica. Pag. 773.



Tanto el conjunto de argumentos que una sociedad tiene por validos como aquellos que no
acepta permiten caracterizar dicha sociedad e identificar la posicién que asume ante el

mundo y la mirada que tiene de €l.

Un proceso argumentativo esta constituido por un conjunto de razones que conforman un
sistema conceptual, dentro del cual cada uno de ellos adquiere significacion y relevancia.
La coherencia de este sistema se logra si los conceptos, definiciones, hechos, hipotesis y
términos utilizados son compatibles. Quien argumenta se apoya en juicios, evidencias,

opiniones, principios establecidos, experiencias personales o de otras personas, etc.

Hay una estrecha relacion entre la argumentacion y la demostracion. Sin embargo, los
limites entre ambas estan bien demarcados. Cuando se enuncian los axiomas y se formulan
las reglas de deduccion en un sistema formal, lo Gnico que es necesario hacer es aplicarlas
correctamente para demostrar los teoremas de un modo concluyente. Cuando la
demostracion es correcta, es preciso admitir la veracidad del axioma, del teorema y del
resultado obtenido, asi como la coherencia del sistema. En la argumentacion, al contrario,
se suministra un conjunto de razones mas o menos fuerte y mas o menos pertinente pero
que pueden, en algunas ocasiones, a partir de un mismo punto de partida, llevar a

conclusiones diferentes e incluso opuestas.

Los argumentos pueden reforzarse pero también combatirse y generalmente, frente a las

razones de una tesis se pueden oponer otras en sentido contrario.

“Mientras los razonamientos demostrativos y las inferencias formales son correctos o
incorrectos, los argumentos y las razones que se dan en contra de una ftesis son mds o

menos fuertes y hacen variar le intensidad de la adhesion del auditorio”. 4

Mientras que la demostraciéon es necesaria, la argumentacion solo es probable. La

argumentacion supone siempre la existencia de conocimientos que le sirven de base: se



argumenta sobre lo que se conoce, y la calidad de la argumentacion permite valorar la
calidad de ese conocimiento. En consecuencia, la habilidad de la argumentacion se forma y
desarrolla tanto en el proceso en el que se adquiere un conocimiento como en el que se
aplica usa o demuestra. El uso de la argumentacion contribuye a la construccion,
consolidacion, profundizacion y asimilacion consciente del conocimiento al exigir de los

estudiantes una toma de posicion ante fo conocido.

Una teoria de la argumentacion es una subteoria de una teoria mas amplia del discurso. De
ahi que propiedades generales de éste sean aplicables a aquellas, es decir, el discurso

argumentativo comparte propiedades con otros tipos discursivos.

Dentro de este ambito de caracterizacion asumiremos el discurso como un fenomeno
observable formado por un acto de habla o una serie lineal de enunciados determinados

bajo condiciones de cohesion y coherencia.

La funcidn esencial del analisis discursivo debera ser, compartiendo la propuesta de Ducrot,

interpretar las producciones lingiisticas. Esta interpretacion: “consisle en reconocer en

ellas (las producciones lingiiisticas) actos, y este reconocimiento se efectia asignando al
emunciado un sentido que es un conjunio de indicaciones sobre la enunciacion™ (Ducrot,

1986)

La argumentacion estd dirigida hacia la aceptacion de un punto de vista. Pretende el
cambio o la reafirmacién de un sistema de creencias y valores en el interlocutor. Este
proposito comunicativo se realiza por medio de proposiciones estratégicas que estan

construidas para ser aceptadas por el lector o escucha.

De acuerdo con su funcion persuasiva, una de las tareas de la teoria de la argumentacion es

describir y explicar un nimero de estrategias o estructuras especificas que el discurso debe

tener para ser catalogado como argumentativo.

3 PERELMAN, CH. La légica juridica y la nueva retdrica. Pag. 144



También es tarea de esta teoria el analisis funcional de las representaciones sociales debido
a que a través de estrategias argumentativas se suelen expresar estructuras de conocimiento
0 creencias ya existentes, sean éstas generales o particulares, con el fin de reproducirlas y
fijarlas solidamente. Asi, dichas estrategias cumplen una funcion ideologica en la medida
en que actian sobre las creencias, normas y valores socioculturales basicos, pues se

argumenta fundamentalmente desde la posicion que se tiene como miembro de un grupo.

Las anteriores consideraciones nos permiten entender como discurso argumentativo escrito
aquel en el que a partir de una determinada ubicacion el sujeto del conocimiento expresa
una opinidén o una posicidn sobre un tema polémico con el proposito de lograr o acrecentar

la adhesion de un auditorio a través de un medio grafico.

Todo acto comunicativo escrito es complejo y multideterminado porque impone exigencias
simultaneas sobre el escritor. Estas exigencias incluyen demandas sobre el contenido, el
proposito y la estructura del texto. Es asi como Van Dijk describe la estructura semantica
de un discurso (texto hablado o escrito con una funcidon comunicativa clara) como una
totalidad compuesta por tres niveles: Microestructura, o conjunto de proposiciones que
aparecen de manera lineal en el texto y que establecen relaciones entre si de tipo causal,
temporal, final, etc.; Macroestructura, o estructura que caracteriza al texto como un todo.
Esta formada por un conjunto de proposiciones y macroproposiciones que subyacen en el
discurso vy que reflejan los temas y/ o asuntos mas generales ¢ importantes del discurso; y
Superestructura o esquema de un texto que lo diferencia de otro tipo de texto. En términos
de superestructura, un texto argumentativo tiene tres categorias como minimo: la tesis, los
argumentos y la conclusién. En relacion con la fuerza ilocutiva, el discurso argumentativo
consiste en que a partir de una determinada ubicacion el sujeto del conocimiento expresa
una opinidn o una posicién sobre un tema con el proposito de lograr o acrecentar la

adhesion de un auditorio.



Pragmaticamente, la argumentacion esta dirigida hacia la aceptacion de un punto de vista.
Pretende el cambio o la reafirmacién de un sistema de creencias y valores en el interlocutor.
Este proposito comunicativo se realiza por medio de proposiciones estratégicas que estan

construidas para ello.

2.3 COMPONENTES ARGUMENTATIVOS

En una argumentacion entran en juego cuatro aspectos:

1. En cuanto al tema

La argumentacion surge de una situacion cuya interpretacion no es compartida por todas las
personas. Si todo el mundo compartiera las mismas opiniones jamas habria cabida para una
argumentacion. Por eso quien argumenta es consciente de que pretende hacer valida una
posicién que no es compartida universalmente y, que por lo tanto, siempre habra razones en

pro y en contra de la tesis que se defiende.

Existe, sin embargo, la posibilidad de un acuerdo entre el que argumenta, quien tiene en
mente al otro, pero desea que se le escuche, y el que habiendo participado activa y
autonomamente, va a compartir su punto vista. Se trata de una construccion sociolingtiistica
que dos o mas personas emprenden con el objeto de entenderse; pero en tanto es una
interaccion que se establece entre seres humanos, que tienen puntos de vista en relacion con

su entorno, ella es conflictiva, ain si el conflicto permanece implicito.

Todos los procesos argumentativos presentan desde el comienzo una oposicion -latente o
explicita- que hace que se pongan en juego un conjunto de operactones o estrategias de

caracter cognoscitivo y a la vez emotivo.

La argumentacion se debate entre el deseo de llevar un razonamiento riguroso y la

necesidad de convencer. De un lado esta el caracter estrictamente racional, epistémico,



justificativo y explicativo y de otro, el emotivo. Los estudiosos de la argumentacion se han
quedado generalmente en uno de estos dos polos distorsionando la naturaleza de este
proceso. Por esto, unos ven en la argumentacion solo el engafio o la incitacion a la adhesion
de tesis procedentes de técnicas de movilizacion con profundas cargas emotivas y otros
sdlo la conciben como el razonamiento que establece lazos entre proposiciones, sin otras

implicaciones diferentes a las de reforzar el campo del saber.

Cuando se defiende una tesis, se justifica una conducta, se examina los pro y contra de una
decisién, se perpetla una creencia, etc., no se pone en funcionamiento Unicamente un
conjunto de razones y argumentos que nos hacen progresar en el plano de la reflexion, que
nos hace pasar de la irracionalidad 2 la racionalidad, sino también un conjunto de
sentimientos, creencias, opiniones, sobre los cuales se ejerce influencia. (Aqui es necesario
sefialar que el concepto de argumento o razon depende de la esfera humana de la cual hace
parte y del contexto en el que se situa). No se puede hablar de un solo tipo de argumento o
de una unica légica. Solo se puede hablar de la preferibilidad de estos o aquellos
argumentos circunscritos a un espacio, a un tiempo a un campo del saber, a un sistema
signico. Como dice Vignaux {1977) “la logica es una propiedad de la situacion ligada a

fas caracteristicas de ésta”.

La argumentacion hace intervenir los razonamientos pero también moviliza intenciones,
estrategias, procedimientos de persuasion y se sitfla en un contexto social, economico €
ideologico. Solo la coherencia y articulacion entre estos dos aspectos definen el proceso

argumentativo.
2. En cuanto al proposito
Quien argumenta tiene como meta ejercer una influencia sobre su auditorio para que éste

acepte o rechace determinados puntos de vista. El propésito de una argumentacion es

transmitir una conviccion.



Toda argumentacion pretende, partiendo de lo que estd admitido, influir de modo eficaz en

las personas para obtener {a adhesion de un auditorio a una tesis determinada.

Los valores admitidos por el auditorio, el prestigio y la actitud del orador, la precision,
claridad y adecuacién de los argumentos y del lenguaje empleado, son elementos que estan
en intima relacién y son definitivos cuando se trata de conseguir la adhesion de los

individuos.
3. En cuanto a los medios utilizados

Los medios utilizados son las estrategias de tipo retérico - linglistico que emplean los
hablantes para argumentar sus puntos de vista. Quien argumenta se apoya en juicios,
evidencias, opiniones, principios establecidos, experiencias personales o de otras personas,

etc.

El ejemplo es la principal forma argumentativa de tipo inductivo. Se busca con esta
estrategia demostrar una tesis a base de muchos casos semejantes ya sean inventados o

historicos.

La amplificacion es el recurso esencial del elogio. Es una intensificacién preconcebida y
gradual que se logra a través del uso de sindnimos, de la enumeracion sucesiva de
circunstancias, de énfasis, etc; y los 'topol' o lugares comunes son compartimentos o
reservas en donde se puede ir a buscar argumentos para defender una tesis. Este recurso

puede ser utilizado en cualquier discurso.

4. En cuanto a los participantes

Una argumentacion se organiza a partir de dos participantes: un enunciador que pretende

convencer o gjecutar una influencia sobre algin punto de vista, y un destinatario de un

10



discurso ya sea oral o escrito, quien es un actor activo, inteligente y con una posicion frente

al mundo.

El proceso argumentativo se inicia cuando se tiene una tesis bien delimitada y se desea que
un auditorio se adhiera a ella. Tener en mente un receptor significa atribuirle un valor a su
consentimiento. No se puede llamar receptor a quien no se le considere como tal, es decir, a

aquel que no estamos interesados en persuadir.

Para lograr el propésito persuasivo es fundamental conocer el auditorio al cual va dirigido
el discurso; saber cual es el entorno del cual hace parte y por lo tanto, qué lo determina;
saber cuales son las tesis que acepta, cuales rechaza, con qué intensidad; cuales son sus

intereses, pasiones, valores, creencias, jerarquias, etc.

Es importante que el orador tenga en claro en qué se basan las premisas que presenta, que
alcance tienen, qué relacion hay entre la estructura de la argumentacién y el auditorio.
También es preciso que parta de las premisas aceptadas por el grupo y de los "topoi" o

lugares conocidos.

Sin embargo, el enunciador puede sustentar cualquier tesis incluso una novedosa y un tanto
inaceptable por el auditorio, si selecciona los argumentos adecuados, las técnicas

persuasivas y la manera mas convincente de presentarlos, de tal mapegartmeyg! interfocutor

se vea seducido por la tesis.

2.4 LA ARGUMENTACION COMO ACTO DE HABLA

Como lo hemos sostenido a lo Jargo de este escrito, 1a teoria de la argumentacion es una
disciplina multidisciplinaria, puesto que incluye propiedades logicas, filosoficas,
gramaticales, textuales, cognitivas, sociocognitivas, sociales y culturales, por lo tanto,
dentro del nivel textual, la teoria de la argumentacion es una subteoria de un campo mas

amplio: el del discurso del cual se «heredan» unas propiedades argumentativas mas

11



generales. La argumentacién es una forma especifica del uso del lenguaje y de la
interaccion social, ya sea hablada o escrita, mondlogo o didlogo, planificada o espontanea,

coherente a nivel global o local, etc.

Asi, el texto argumentativo igual que cualquier otro texto, esta formado por proposiciones
que se relacionan entre si por medio de lazos formales explicitos que ayudan a configurar el
significado del texto. Las proposiciones a la vez realizan actos ilocutivos y estos actos
también establecen un desarrolio ilocutivo adecuado a la situacion e intencion del hablante

0 escritor.

Los textos argumentativos, también, estin constituidos por una macroestructura; es decir
tienen un tema o topico general y una serie logica de microestructuras o aspectos tematicos
particulares que hacen parte del texto. Estos aspectos se articulan a través de la coherencia

local y global dentro de un esquema o silueta llamada superestructura.

Como subteoria de la teoria de! discurso, una teoria de la argumentacion debe, sin embargo,
describir y explicar un cierto ndmero de requisitos especificos, por gjemplo estructuras o

estrategias que debe contener todo discurso para poder clasificarse como argumentativo.

Si bien los textos argumentativos comparten caracteristicas genéricas con otros discursos,

su funcién ilocutiva es diferente; lo cual implica articulaciones estructurales especificas.

En términos semanticos y esquematicos (superestructurales), un texto argumentativo se
define formalmente en términos de estructuras jerarquicas de categorias convencionales,
como son las categorias clasicas de premisa y conclusion; o bien en términos de propuestas
contemporaneas de subcategorias adicionales de premisa, como son por ejemplo,

justificaciones y fundamentaciones, etc. (Toulmin, 1958).

La ordenacién de dichas categorias en el esquema de argumentacion especifica el orden

global (tedrico) del discurso argumentativo y también delimita la semantica global de la

12



argumentacion: las (macro)proposiciones que forman parte de la categoria de conclusion
deben «emanar de» otras (macro)proposiciones, por ejemplo; en términos de inferencia
logica (mantener la veracidad), psicologica (mantener la plausibilidad) o social
(interaccionalmente relevantes, normativas). Al contrario de la narrativa, que debe basarse
en acciones personales interesantes y pasadas, no existen en los discursos argumentativos
delimitaciones generales obvias acerca de la naturaleza de las (macro)proposiciones por si
mismas: se puede debatir practicamente sobre cualquier cosa, aunque la conclusion o

“motivo” argumentativo represente habitualmente una opinion relevante del orador/escritor.

Asi mismo, las limitaciones pragmaticas de la argumentacion son bastante flexibles. A
menudo los argumentos son de naturaleza asertiva y sus actos de habla locales son
generalmente aseveraciones directas o indirectas. No obstante, también podemos conseguir
por medio de la forma argumentativa un efecto global de amenaza, promesa o mandato
(cuyos actos locales no sean una amenaza, promesa ¢ mandato), siempre y cuando las
proposiciones que fundamentan ¢l/los acto/actos de habla conseguido/s en la categoria

conclusion se sustenten en las otras categorias diversas.

El discurso argumentativo comparte propiedades generales con otros tipos de actos de habla
(Jacobs y Jackson, 1982; Schiffrin, 1985). Los actos de habla son formas comunicativas
que tratan de revelar las intenciones del hablante y, en muchos casos, provocar reacciones
especificas en los interlocutores. El acto de habla a menudo comporta y exige una accion
del interlocutor. Puede decirse que se compone de dos fases: el acto ilocucionario y
perlocucionario. El acto ilocucionario indica la accion que hacemos para obtener una
reacciéon en nuestro interlocutor, para definir nuestra posicién con respecto a €l o para

manifestar qué tipo de intenciones tenemos cuando producimos un acto de habla.

El acto perlocucionario es, en cambio, la accion que provocamos y obtenemos en nuestro
interlocutor. En otros términos, en nuestro caso especifico, el acto ilocucionario es el acto
de argumentar, mientras que e! perlocucionario es el acto de aceptacion o rechazo, la

persuasion o el convencimiento, que la argumentacion determina o provoca en un

13



interlocutor. Si yo pido una cosa a mi interlocutor y €l no responde como yo habia quenido
y previste, mi accion resulta initil, «infeliz», porque no ha alcanzado su objetivo, es decir,
no ha obtenido el acto perlocucionario, la respuesta prevista o deseada. La falta de reaccion
apropiada y, en consecuencia, el fracaso, pueden deberse a un error mio en la valoracion del
destinatario especifico o del modo en el que he presentado, por ejemplo, la “demanda"

(incomprensible, grosera, etc.)

Para ser “feliz”, es decir, adecuado, un acto de habla como el de la «pregunta» o el de
“peticion” debe estar estructurado y ser pertinente, de forma que me garantice el éxito, es
decir, la respuesta adecuada: no puedo pedir nada a alguien que sé que no quiere o no puede

satisfacer mis demandas.

Cada unidad comunicativa estd marcada por una forma linghistica que indica
explicitamente la funcién comunicativa del enunciado. Por ejemplo, algunos verbos
(ordenar, pedir, afirmar etc.) tienen claramente esta funcién y reciben el nombre de
performativos. Estos verbos indican explicitamente el tipo de acto que el emisor del
mensaje quiere producir y se encuentran generalmente en la frase que rige la subordinada

que expresa el acto mismo, y preceden al enunciado que caracterizan.

Desde el punto de vista comunicativo, un texto que tenga caracter argumentativo es un
“gran acto” de habla, “macroacto”, que un hablante/escritor produce para convencer a un
interlocutor de la validez de una tesis suya o de otro. En general, nuestra actividad
lingiiistica estd en funcion de la comunicacion y, en consecuencia, comporta enunciados

que procuran obtener o provocar reacciones en nuestros interlocutores.

La argumentacion, formada por al menos dos proposiciones que expresan la tesis, explicita
o implicita y un argumento a favor suyo y, en consecuencia, formada por dos actos
lingiiisticos, puede definirse como un macroacto de habla dirigido a convencer y no solo a

comunicar una opinion.
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Argumentar para convencer significa producir un acto ilocucionario para empujar a un
hablante, un interlocutor, ideal o real, a realizar un acto perlocucionario, es decir, a aceptar

o rechazar la opinidn o tesis que se le ofrece a través del propio acto de habla.

El acto de habla no tiene por qué expresarse forzosamente mediante una Ginica proposicion,
puede expresarse también con un texto entero. Un texto, si en su totalidad sirve para
expresar un cierto acto de habla complejo, se compone a su vez de actos comunicativos
singulares  (afirmactones, negaciones, dudas, peticiones directas e indirectas,
interrogaciones, suposiciones, etc.) Desde esta altima consideracion, el acto lingiistico
argumentativo, que puede estar formado por una opinién y un argumento se denomina acto

argumentativo simple.

El acto argumentativo formado por una opinién con mas argumentos toma, en cambio, el

nombre de acfo argumentativo complejo.

Puede haber argumentaciones complejas formadas por una opinién y uno o mas argumentos
del mismo nivel y coordinados entre ellos, a veces de naturaleza diferente, a favor o en

contra de la opinion sostenida que llamaremos argumentacion multiple.

Una argumentacion formada por una opinion y una serie de argumentos que, a su vez, son

afirmaciones resultantes de una argumentacion subyacente, en cuanto tales argumentos

CENTRG pg
DOCuMEnracion

habla simple o complejo, lo esencial es que sirva para transmitir el mensaje, las intenciones
propias y sobre todo, el “éxito” comunicativo. Hoy se considera més importante saber
transmitir mensajes, obtener resultados con ellos, mas que hablar “correctamente” segin la
“prescripcion” lingiiistica. El aspecto formal y la norma lingiiistica son instrumentos para

alcanzar el éxito comunicativo.
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Un acto comunicativo es «feliz», es decir, ha sido expresado adecuadamente, cuando ha
alcanzado su objetivo perlocucionario. El acto argumentativo no puede tener solamente ¢l
objetivo de provocar una reaccion cualquiera en el interlocutor, sino especificamente hacer
comprender que se esta argumentando y convencer al interlocutor de la aceptabilidad o de

la falta de viabilidad de una tesis u opinién concreta.

Para lograr el efecto perlocutivo es necesario organizar el acto argumentativo de modo que
se adecue al publico y al interlocutor al que se dirige. El tipo de argumentacion es elegido

en funcion de su capacidad de provocar el convencimiento en la situacion especifica.

Por lo tanto, podemos concluir que la argumentacion en tanto acto de habla tiene como
finalidad definir la posicion de un hablante respecto a un posible problema, o sirve como
procedimiento heuristico para descubrir y formular, analizando ciertos datos, una opinion
personal que de esta manera se hace explicita, o trata de comunicar a otros hablantes un

juicio propio provisto de argumentos gue pueden probar su validez.

En los ltimos dos casos, tras el acto argumentativo puede haber una intencion muy
precisa: no solamente la de comunicar la propia opinién sobre un hecho determinado, sino
sobre todo la de convencer a un interlocutor especifico de la validez de la propia opinién.
En esta operacion los argumentos en la base de la opiniéon formulada pueden elegirse de
forma estratégica, es decir, de forma que sean gratos al destinatario, o por lo menos

aceptables.
2.4.1 CONDICIONES PARA LA ARGUMENTACION COMO ACTO DE HABLA
La argumentacion, aunque es un acto de habla complejo, tiene la estructura y organizacion

de los otros actos lingiisticos y, por tanto, estd sometida a ciertas condiciones de

honestidad y buena ejecucién del acto, llamadas condiciones de felicidad, que, al menos en
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la situacion ideal, necesitan satisfacer, y su infracciéon en la vida cotidiana puede tener

consecuencias notables.

Todo acto argumentativo debe realizarse siempre de forma correcta. Para que sea correcto
un acto debe satisfacer las condiciones esenciales que valen ya sea para la argumentacion a
favor como para la argumentacion en contra de una opinion. Ademas, el acto argumentativo
debe alcanzar su objetivo, tener éxito, y provocar en el interlocutor un proceso de

convencimiento.

Para Van Eemeren y Grootendorst (1984), la argumentacion es un acto de habla formado
por una constelacion de afirmaciones destinadas a justificar o rechazar una opinién, y
concretadas en una discuston orgamzada para convencer a un juez racional sobre un punto

de vista particular con relacion a la aceptabilidad o falta de ésta en una opinidn expresada.

Los dos autores, partiendo de la teoria de John Searle, han propuesto para su modelo
pragmadialéctico subdividir las condiciones esenciales o de felicidad del acto
argumentativo en condiciones de reconocimiento, de correccion, preparatorias, de

sinceridad y de éxito.

2.4.2 ESTRUCTURA DEL ACTO DE HABLA ARGUMENTATIVO

Segtin Stephen Toulmin, todos los tipos de argumentacion pueden considerarse racionales y
las normas respecto a la validez o a la falta de ésta en la argumentacion dependen del
caracter de los problemas a los que se refiere. En este sentido, las normas de la logica

formal resultan inaplicables en [a practica.

Normalmente, en la realidad cotidiana, no tenemos nada que ver con silogismos deductivos
o analiticos en los que las premisas se incluyen en la conclusion. Nos encontramos, en
cambio, frecuentemente ante razonamientos inductivos o “sustanciales”, en los que las

premisas no se incluyen en la conclusién, sino que nos proporcionan a menudo nuevas

17



informaciones. En este dltimo caso se crea una separacion logica entre las premisas y la
conclusion especifica que se deriva, no “necesariamente” sino solo “probablemente”, de

ellas.

En términos estructurales un texto es argumentativo solo si contiene explicitamente

formulados una tesis u opinién; al menos, un dato que la justifique y una regla general.

La regla general (RG) permite efectivamente justificar el paso de Argumento (A} a opinidn
(0), consiguiendo asi que un fenémeno o un dato sean argumentos apropiados para una

determinada opinion.

La categoria RG debe ser siempre el conectivo semantico - logico entre O y A. Su
presencia en el ambito semantico y 16gico es indispensable, mientras que en el ambito
lingiiistico es facultativo. Asi, en la mayor parte de las tesis, la RG estd ausente en el
ambito lingilistico, es decir, se encuentra implicita, en tanto que puede reconstruirse

semanticamente a partir de deducciones o por implicacion {entimemas).

La tesis, la justificacion y la regla general pueden colocarse en el enunciado siguiendo
ordenes diferentes. Su distribucion depende de las oportunidades contextuales y
situacionales, que a su vez implica la seleccion de estructuras lingiiisticas diferentes. Por
gjemplo, revelar la opinion propia antes de hacer aceptar las premisas siguiendo el
esquema, opinién - argumento puede ser peligroso porque puede predisponer al interlocutor
de forma negativa para la aceptacion del razonamiento. Por otra parte, el orden opimién -
argumento puede ser, en algunos casos, justamente el deseable, puesto que la citada opinion
quizé obtenga la adhesion del interlocutor, ain antes de que se formule el argumento que la
justifica. Por ello el orden predispone automaticamente al receptor a adherirse a la

argumentacion presentada. (Lo Cascio. Vicenzo. 1988.)

Desde el punto de vista de la organizacidén estructural y formal, pueden distinguirse dos

componentes 0 conjuntos indisociables en el cuadro argumentattvo:
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1. El marco, que concierne a las situaciones pragmaticas en las que se desarrolla la
argumentacion: tema, tipos de interlocutores {un protagonista, el sujeto argumentante, que
quiere convencer a un interlocutor de la validez de sus tesis, y un antagonista, real o
aparente, que debe ser convencido), introduccién, principio y fin, estadios intermedios del
proceso argumentativo y de la persuasion, objetivos, condiciones, situaciones
sociolingiiisticas y culturales, tiempo y espacio, precedentes de la discusion, tipo de texto,

etc.

2. El micleo fundamental, la estructura, la composicion efectiva de la argumentacion
propiamente dicha, es decir, la parte concerniente al modo en que la argumentacion se
articula o puede articularse, en suma, la gramatica interna y textual de la argumentacion,
sus categorias funcionales, su naturaleza, su funcion, su distribucion en el texto, su relacidon
jerarquica, las tesis, los argumentos elegidos en funcién de los interlocutores y, en
consecuencia, marcados culturalmente y pertenecientes a areas de significado especifico,

las reglas generales, las formas lingiisticas que sirven para expresarlos, etc.

El sistema argumentativo asi formalizado permite individualizar de modo explicito cada
fase y da la posibilidad, después de haber identificado la estructura en sus aspectos
pragmaticos y gramaticales, de valorar la aceptabilidad de los diversos aspectos del texto.
Permite también establecer si y por qué una argumentacion nos convence o no, o valorar si

con ¢lla conseguimos persuadir o no.

Recuperemos, entonces, las categorias que hemos identificado como caracteristicas de un
texto argumentativo: en primer lugar un fema para ser discutido; un protagonisia, o sujeto
argumentante que quiere convencer a un interlocutor de la validez de sus tesis, y un
antagonista que debe ser convencido; un razonamiento para convencer de la validez de una
opinién, principalmente subjetiva, formada por al menos una opinidn y uno o mas

argumentos elegidos en funcion de los interlocutores, y en consecuencia, marcados

19



culturalmente y pertenecientes a areas de significado especifico; fases intermedias en las
que las opiniones cambian ¢ se consolidan dependiendo de los argumentos aducidos por
uno u otro en favor de la tesis propia y una eventual conclusion. Sin embargo, la aceptacion
de la validez de los argumentos afecta la fase de valoracion de los mismos pues una vez
identificados los datos y las reglas generales sobre los que se ha basado el razonamiento se
valora si Ioé datos son fiables y pertinentes para 1a tesis defendida, si la ley general que
relacionaria los datos a la tesis propuesta es aplicable al dato de partida, y si la situacion
especifica lo permite o exige, si la regla general puede considerarse aceptable,
especialmente cuando es subjetiva y no universal y concieme a creencias morales,
costumbres y reglas subjetivas; y, por ultimo, si en la persuasién o el convencimiento
colaboran otros factores externos a la argumentacion (prestigio, miedo, compasion, fe,

simpatia, amistad,) pero con fuerza suficiente para provocar adhesion.

La fase de valoracion estd vinculada al analisis y a la clasificacion de los tipos de
argumentacion, su contenide y su relacién con el éxito argumentativo: capacidad de
persuasion, manipulacién. Es la parte en que estan en juego principalmente la cultura y los

universos ideologicos de los protagonistas.

2.5 GRAMATICA ARGUMENTATIVA

Consideraremos aqui ia gramatica argumentativa provista de:

a. Un componente sintactico - textual que indica las relaciones formales que se establecen
al interior y entre secuencias lingtiisticas, esto es, las relaciones gramaticales que se
establecen al interior de un sintagma o entre sintagmas. Hacen parte de este componente
fenémenos como la dependencia gramatical, la concordancia, las relaciones al interior de la

oracion y entre oraciones (tipos de oracion, por ejemplo)

b. Un componente semantico que regula las proposiciones para que los conceptos y

relaciones por ellas expresados sean congruentes entre si y compatibles con “un mundo
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posible”. La configuracion de la proposicion, las relaciones entre las proposiciones y los

marcadores discursivos, son algunos de los fendmenos semanticos.

¢. Un componente pragmdtico que indica las condiciones de uso de las unidades
lingiiisticas en las situaciones comunicativas y los procedimientos valorativos que de ellas
hacen los hablantes. Este componente comprende consideraciones relacionadas con el
proposito comunicativo, los interlocutores, los contextos y situaciones en que los actos de

habla se producen y las reglas socioculturales que rigen dichos actos.

2.6 ARGUMENTACION Y COGNICION

Nosotros partimos del principio de que una argumentacion, para ser comprendida, en su
origen debe partir de las representaciones ya disponibles en Ja conciencia colectiva del
auditorio hacia quien va dirigida v conducir la argumentacion a otras representaciones, las
mismas que deseamos comunicar, ancladas en las representaciones existentes. Esta es la
base minima de un principio de anélisis socioldgico de la interaccion comunicativa, pues
los sentidos alli explicitados funcionan como un “filtro”, un filtro cognitivo, pues sélo las
representaciones que pasan a través de éste pueden ser comprendidas y adoptadas por el
auditorio. (En esta investigacion utilizamos el término cognifivo en dos sentidos: en un
sentido estricto como procedimientos intelectuales, v en un sentido amplio como las
actitudes, creencias, actitudes ante la accion, fenémenos de memoria y fenomenos

lingiiisticos, es decir todo lo que pone de manifiesto las funciones de la conciencia.)

Los fundamentos de la argumentacion son complejos. Por una parte, una estructura
argumentativa puede expresar una estructura de conocimiento (creencia) preexistente.
Dicha estructura puede ser especifica o general. En el primer caso, si es especifica, se dice
que pertenece a un suceso O situacion especifico que el orador ha experimentado
personalmente, leido u oido. Dicha estructura de creencia (subjetiva) se llama modelo y se
almacena en la memoria episddica (Van Dijk 1987; Van Dik y Kintsch 1983). Al igual

que la narrativa, la argumentacion puede expresar fragmentos de dichos modelos. En el
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segundo caso, la argumentacion puede expresar estructuras de creencia general y
socialmente compartida (guiones, actitudes, valores, normas, tdeologias). A menudo una
argumentacion expresa tanto modelos como creencias generales. De hecho, una gran parte
de la argumentacion se fija precisamente en las conexiones existentes entre los modelos y

las creencias generales.

De forma intuitiva, la argumentacion se dirige a la “aceptacion” de un “motivo” por los
oyentes y los lectores, es decir, de una opinion evaluadora o normativa, creencia o acto (de
habla) del orador o escritor. Este objetivo comunicativo de la argumentacion se realiza por
medio de la expresion estratégica de las proposiciones, algunas de las cuales son aceptadas
por el lector u oyente, pero otras son inaceptables pues son incompatibles con sus marcos
de conocimiento. El escritor entonces estd comprometido a producir su texto de tal modo
gue modifique o reafirme los esquemas de conocimiento del lector para que sea receptivo a

su planteamiento.

En efecto, - cognitivamente hablando, la argumentacion funciona como la “psico-logica”
(Grize, 1982), es decir, como una estrategia discursiva que se dirige a unos cambios

especificos del sistema de creencias del oyente/lector.

En términos operativos el argumentador primero elegira una proposicion
(macroproposicion) que atraviese todo el texto en tanto es la tesis a defender; después,
elaborara proposiciones generales para cada uno de los argumentos. Esto supone un recurrir
tanto a la memoria episodica como a la memoria a largo plazo. Una vez que tenga el
“mapa” global del texto, empezara a desarrollar cada proposicion hasta la produccion lineal
del texto, es decir ira pasando desde la macroproposicion hasta las relaciones

microestructurales entre las proposiciones y elementos constitutivos de las mismas.
Planificar la redaccion de un texto argumentativo consiste en transformar una lista o tabla

de argumentos, en una frase de busqueda de ideas, de generacion de contenidos. Esta

operacién comprende un doble aspecto: la linealizacion, que relaciona o separa items
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semanticos de la lista, y la jerarquizacion-integracion semantica de microargumentos en
macroargumentos. Los macroargumentos tienen una funcion de anuncio y/o de resumen
parcial en vista de los microargumentos que ellos integran. Los microargumentos
integrados tienen una funcion de dilatacion y de expansion de macroargumentos integrados.

(Guy Brassart, 1996)

Por otra parte, la argumentacion puede representar la expresion textual de una estrategia
cognitiva “argumentativa” especifica. En este caso no se expresa una estructura de creencia
preexistente, sino que se realiza una secuencia de pasos a fin de que la creencia u objetivo
sea mas plausible, por ejemplo buscando en la memoria disponible las creencias generales y
especificas que supuestamente dan soporte a la creencia objetivo. Normalmente la
argumentacion natural expresa una combinacion de tales formas de pensamiento
“estructurales” y “estratégicas”. A esto se suma el hecho de que el texto argumentativo trata

de ideas, nociones, valores y creencias.

Del mismo modo disponemos también de modelos para la situacion comunicativa
propiamente dicha, que incluyen modelos acerca de los demds participantes en la
conversacion (y modelos acerca de los modelos de los otros participantes). Estos modelos
comunicativos o de contexto son esenciales en la argumentacidn porque aportan
informacién sobre las creencias que el oyente/lector no tiene o no ha aceptado de momento,
asi como sobre qué otras creencias generales y especificas pueden darse por descontento a

fin de que dicha creencia sea mas aceptable por parte del oyente/lector.

Finalmente, comprobamos que la argumentacién tiene también funciones y cimientos
sociales, ideoldgicos o culturales mas amplios. La mayoria de la argumentacion también
incluye caracteristicas generales, es decir, creencias compartidas socioculturalmente, que se
representan como esquemas de conocimiento (guiones), actitudes o ideologias, ademas de

bloques de construccion, es decir normas, valores, otros “principios” basicos
td
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socioculturales. El ser humano no solamente argumenta individualmente sus creencias

personales, sino como integrante de un grupo.

El posicionamiento social afecta también a su posicionamiento argumentativo, es decir, la
creencia especifica como objetivo que se desea respaldar estratégicamente con el discurso

argumentativo. (Van Dijk y Kintsch, 1983)

En resumen, la teoria de la argumentacién parte de dos presupuestos, es decir, del recuento
estructural de la “légica textual” informal y de las estrategias discursivas de la persuasion
por un lado y por otro del analisis funcional de las representaciones y estrategias cognitivas

y sociales.

En relacion con este tltimo presupuesto, es preciso sefialar que el acto de argumentar es un
proceso complejo derivado del hecho mismo de la escritura y del caricter argumentativo en

si mismo.

En primer lugar aparecen las dificultades propias de la escritura y en segundo lugar la

complejidad misma de la produccién argumentativa.

La argumentacion contenida én un texto escrito, sea de caracter cientifico, publicitario o de
otro tipo, es decir, en textos que prevén la ausencia fisica del interlocutor, tiene una
estructura argumentativa diferente de la que se desarrolla en un contexto como, por
ejemplo, un debate o discusion oral, en la que el interlocutor se encuentra fisicamente

presente y participa «en directo» en e! acto argumentativo, condicionando el desarrollo.

El punto de partida de un texto argumentativo podria ser una afirmacién relacionada con
una opinién, expresada en términos positivos o negativos o, en conexién con enunciados de
un interlocutor. A partir del momento en que se expresa la asercion, es decir, al expresar

una opinidn, habiendo definido una posicion determinada con respecto a un tema, se
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desarrolla entonces la madeja de la disputa, con diversos tipos de evolucion, segin que el

grado de convencimiento de una de las partes sea alto o bajo.

La escritura es esencialmente artificial y monogal, una colaboracion alli no es posible. El
escritor debe esforzarse por construir un mensaje completo, coherente y frecuentemente

mas largo que un turno de habla. (Guy Brassart, 1996)

La ausencia fisica del interlocutor, le obliga al escritor a preverlo, a imaginarlo. Por ello, el
emisor busca argumentos que le parezcan convincentes y eficaces para el interlocutor
especifico al que se destinan. Asi mismo hay que hacer explicito cada componente y

marcarlo con las formas o exponentes lingiiisticos correctos para que su funcion sea clara.

Ademas del hecho de que la presencia o ausencia fisica del interlocutor exige un tipo
diferente de estructura argumentativa, hay que observar que el tipo de organizaciéon
argumentativa y el tipo de exponente lingiiistico usado para marcar los componentes de la
argumentacion varian segGn el tipo de argumento al que pertenecen. Un argumento
“matematico” sera diferente al que aparece en un texto juridico o econémico porque la
naturaleza de las disciplinas es distinta, y las tradiciones retoricas consolidadas son

diferentes. Igualmente el tipo de texto condiciona las caracteristicas discursivas

De otra parte, escribir supone realizar una serie de operaciones cognitivas y de superar

algunos problemas de “bajo y alto nivel”. A continuacién nos o llos.

A
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2.7 OPERACIONES DIDACTICAS
E! proceso argumentativo - textual y comunicativo - se abre con una operacion que no es

constituyente del discurso, la intellectio, a la que en la serie de componentes estructurales

tedricos siguen las tres operaciones constituyentes del discurso y las dos operaciones finales
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que no crean discurso. La intellectio es una operacion por la que el escritor examina la
causa y el conjunto del hecho argumentativo en el que estd situado para, a partir del
conocimiento de éstos, organizar su actividad argumentativa en la inventio, en la dispositio,
en la elocutio, e incluso en la actio. La intellectio permite al productor del discurso
argumentativo saber en qué consiste la causa, es decir cual es su stafus, cual es su grado de

defendibilidad y a qué género pertenece.

Igualmente, la intellectio permite comprender si se frata de una cuestion general o tesis o si
se trata de una cuestion concreta o hipotesis. Funcion fundamental de la inteflectio es hacer
posible que el argumentador sepa si en materia de la causa tiene consistencia, es decir, si
tiene status, si su estado es suficientemente firme para proceder a la elaboracion de un
discurso argumentativo. En sintesis, esta operacion nos permite realizar un examen de la

realidad y una valoracién del conocimiento que hace posible el acto argumentativo.

A continuaciéon se presenta en forma sucesiva las distintas operaciones que suponen fa
produccién argumentativa escrita: inventio, dispositio, elocutio, evaluacion y edicion. Es
necesario aclarar aqui que en la argumentacion oral intervienen dos operaciones distintas de
la evaluacion y la edicion, propias del discurso argumentativo escrito, estas son la memoria
y la pronuntiatio o actio, las cuales trataremos en forma breve dada la naturaleza de esta

investigacion.

En la produccién escrita estas operaciones (inventio, dispositio, elocutio, evaluacion y
edicion) se entrecruzan y aparecen en muchas ocasiones simultineamente ya que la
dispositio puede comenzar antes de que finalice la inventio e incluso puede realizarse la
elocutio mientras continian desarrollandose aquellas dos operaciones. Asi mismo la
evaluacion y edicion pueden empezar desde la dispositio, pues un productor discursivo

continuamente esta corrigiendo su texto y compartiéndolo con otros para ver su efecto.

En la comunicacién retérica concreta las operaciones constituyentes del discurse forman un

conjunto caracterizado por ser un continuum de actividad de produccion textual, un extenso
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y complejo proceso en el que estan incluidas dichas operaciones. (ALBADALEJO, 1991.
pags. 60-61)

Entonces, solo por razones teoricas y en nuestro caso particular por motivos didacticos se
realiza la separacion de dichas operaciones como una serie ordenada en la que los aspectos
de cada una son delimitados y especificados, sin desconocer las intimas relaciones entre

ellas.

Las hemos denominado operaciones - mejor que fases o momentos- en tanto se trata de
actividades mentales y manuales que realiza el emisor al momento de producir su texto. Se

busca, entonces, recuperar las operaciones cognitivas que realiza el escritor.

Estas operaciones son similares a las etapas contempladas en la perspectiva de la “escritura
como proceso”, esto es, la planeacion, el primer borrador, la revision y la edicion; sin
embargo, apuntan de una manera mas directa al tipo de texto trabajado: el argumentativo.
De esta manera, las operaciones pierden el nivel de generalidad que tienen las etapas y se

centra en el discurso especifico deseado.

De otra parte, ¢l planteamiento didictico que proponemos recupera las operaciones
retoricas clasicas, particularmente en relacion con las tres primeras operaciones, pero las

redimensiona con una mirada lingiiistica y pedagogica.

INVENTIO

Es la primera de las operaciones que constituyen el discurso argumentativo. Es una
operacion fundamentalmente de tipo semantico - en términos semi6ticos - es decir, es una
operacion semantico extensional por la que se obtiene el referente del texto argumentativo,
o estructura de conjunto referencial. La inventio esta al servicio de la causa que el

argumentador defiende, para lo cual la obtencion de una determinada informacion y
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estructura de conjunto referencial es decisiva en la construccion de un texto que haga que el

interlocutor se incline hacia la parte apoyada por el argumentador.

Para los oradores clasicos el fin de la inventio era buscar en la memoria las ideas adecuadas
al tema o asunto del discurso y al fin perseguido. Se trataba esenciaimente de una operacion
relacionada con el recuerdo. Esta mirada es similar a la de algunos maestros que les piden a

sus alumnos que escojan un tema, piensen en él! y luego elaboren un texto.

La inventio se realiza buscando la utilidad de la causa y contando con la idea de la
informacion apta que orienta la seccion tedrica de la produccion textual argumentativa, por
lo cual el que argumenta busca los elementos referenciales adecuados a cada una de
aquellas partes del discurso necesarias para la adecvwada organizacion textual

argumentativa.

Desde nuestra perspectiva, la inventio no solo atafie a la busqueda de informacién en el
“archivo mental” sino a la bisqueda en general del conocimiento necesario para la
produccion textual. Podriamos decir que una fuente de informacion es la memoria pero es
preciso reconocer que hay otras fuentes: la experiencia directa con los objetos de
conocimiento (la realidad misma), las imagenes, la conversacion, los libros, etc., aunque al
final el nuevo conocimiento construido se integra a los esquemas de conocimientos previos

del individuo.

Con esta primera operacion, se busca entonces, que el estudiante (escritor - argumentador)
se apropie de! conocimiento que le permita producir su texto, adquiera la competencia
“conceptual” que le posibilite obtener “el referente del texto retdrico, que es la estructura
de conjunto referencial formada por la serie de seres, estados, procesos, acciones e ideas

que en dicho texto van a ser representadas” (ALBADALEJOQ, 1991}

Consideramos que una de las mayores dificultades de las practicas de escritura en el aula

radica en el hecho de que se desconoce esta primera operacion. En muchas ocasiones se les
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pide a los estudiantes que escriban sobre lo que ellos no saben y no se les orienta ni
acompafia a adquirir dicho conocimiento. Esta es una de las razones que explica la pobreza

conceptual y la incoherencia de muchos textos.

Por ello es necesario antes de escribir, asegurar los contenidos a través de cualquier medio:

una visita, una investigacioén, una charla, un video, una cancion, un libro, un debate, etc.
DISPOSITIO

De acuerdo con la retorica clasica, la dispositio es la ordenacion y distribucion de las cosas,
indica qué cosa ha de ser colocada en qué lugar. Esta disposicion apunta al nivel formal o
sintictico de la lengua y al nivel semantico. La funcién de esta operacién es, pues, la
organizacion en el interior del texto de la informacion y la distribucién de la misma. La
dispositio posee una gran fuerza estructuradora que se proyecta en todo discurso

argumentativo.

Nociones de estructura profunda o macroestructura corresponden a la operacion de
dispositio, como categoria y componente textual concreto. A este nivel corresponde el
proceso de transformacion de la informacién obtenido en la inventio, en términos de orden

macroestructural.

En la dispositio se encuentran, como partes de la macroestructura del texto argumentativo,
la partes de ia oracidn que son las secciones en las que se distribuye dicha macroestructura.
En cada una de estas secciones se encuentran organizados los elementos semanticos

pertenecientes al nivel de la inventio.
Gracias a la lingliistica textual aplicada a! desarrollo de la competencia comunicativa,

sabemos que la preparacion o planeacion de un texto no sélo alude al componente

sintactico y al semantico sino también al pragmatico.
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La planeacion pragmatica tiene en cuenta para qué se escribe el texto, dentro de qué
contexto comunicativo, quién es el productor y quién el destinatario, qué se pretende lograr
con el texto. Es muy importante que se escriba con una motivacion real y en la medida de

lo posible, para lectores reales.

La planeacion de un texto a nivel sintactico supone prever cuél va a ser la estructura del
texto y en qué orden se van a presentar las categorias del texto argumentativo; por ejemplo,

si primero se presenta la tesis y luego los argumentos o viceversa.

A nivel semantico, se tienen en cuenta las suboperaciones siguientes:

A. Exordium: constituye la introduccion al texto: su finalidad es atraer la atencion del

lector e insinuar el asunto sobre el que se argumentara.

Cuando se planea el texto, se piensa en una proposicion o en unas palabras claves que le
permitan al escritor, posteriormente, empezar su texto. El inicio de un texto es una de las
m4s dificiles tareas de la escritura, pues no solo a veces uno no encuentra las palabras para
empezar, sino ademas las primeras palabras determinan la continuacion del texto y sobre
todo el efecto en el lector: unas primeras palabras pueden desanimar a seguir leyendo o
motivar a alguien para continuar con el texto. Por esto, es necesano que el maestro
acompafie a los alumnos en la planeacién de este pnmer momento y en el inicio de los

escritos. Al principio es recomendabile, incluso, ayudarles a escribir estas primeras frases.

B. Narratio: se explica brevemente el tema o asunto del texto y Ia tesis adoptada por el
escritor. En este apartado se puede sefialar la importancia del tema, las distintas miradas
que se han hecho sobre el mismo y terminar con la posicion que se va a defender. En la

planeacion se indica de manera sintética estos subtemas.

C. Argumentatio: es propiamente la parte donde se presentan las pruebas o argumentos

gue apoyan la tesis. En el plan se enumeran los argumentos pero no se desarrollan.
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D. Conclusiéon: en esta parte el escritor recuerda al lector lo mas importante de lo expuesto
en el texto, con insistencia en los argumentos de la posicion adoptada; también puede

invitarlo a una determinada accion acorde con su intencion argumentativa.
»
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La elocutio es la operacidn argumentativa que manifiesta la construccion macroestructural
de los argumentos. Es la verbalizacion de! contenido proposicional del discurso cuya

finalidad es hacer comprensible a! auditorio de la tesis que se quiere defender.

Esta operacion consiste en el desarrollo del plan establecido. Se trata del primer borrador,
de la sucesion lineal de signos lingiisticos: parrafos, proposiciones, oraciones. La
linealidad del mive! de la elocutio es la que rige la expresion de los elementos de la
macroestructura, la cual es sometida a la linealidad propia del signo lingiiistico. Igualmente,
existe una progresion tematica que sigue una organizacion equivalente a la establecida en el
nivel macroestructural profundo. Es en esta progresion en donde se pone en juego todo el

recurso argumentativo del escritor pues pone en practica al receptor de sus argumentos.

Para los retoéricos clasicos lo esencial en esta operacion era dotar al escrito de belleza, de
ahi que centraban su interés en las figuras literarias. Para nosotros lo importante es que los

textos que produzcan nuestros alumnos sean coherentes y cohesivos.
2.8 LAMEMORIA'Y LA PRONUNCIATIO O ACTIO
Aunque estas dos operaciones no son constituyentes del discurso argumentativo escrito en

tanto no forman parte de las operaciones didacticas antes mencionadas, esto no impide el

reconocimiento de la mismas en la serie de operaciones de la retorica del discurso oral.
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La memoria y la promunciatio son operaciones que consisten en actividades que se realizan
en el discurso oral a partir de la elaboracion del mismo. De esta forma el texto
argumentativo escrito no depende de la memoria y de la pronunciatio, pues estas
operaciones no producen discurso. Sin embargo, mantienen no solo entre si sino también
con las operaciones constituyentes del discurso una estrecha relacion de funcionamiento. La
memoria y la pronunciatio necesitan, para poder ser activadas, que exista el material
elaborado por la inventio, la dispositio y la elocutio, el cual es el texto argumentativo sobre
el que actian al ser éste memorizado y actualizado en la pronunciacion. La relacion entre
memoria y pronunciatio se establece en dos direcciones: el discurso es memorizado para
ser expuesto y la adecuacion de su actualizacion depende en buena parte de la

memorizacion que es una actualizacion comunicativa principalmente pragmatica.
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3. ALGUNAS CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS

3.1 PRELIMINARES

Es un proposito del equipo de trabajo realizar la conceptualizacion y estructuracion de la
propuesta en torno a la idea de cultura desarrollado por C.Geertz, pues este concepto
permite realizar aproximaciones a la escuela, al conocimiento y al aprendizaje, la

apreciacion estética, la comunicacion, el arte, la produceidn y la tecnologia.

Existe una dispersion tebrica con relacion al concepto de cultura, frente al cual Geertz
pretende elegir una camino coherente a partir del concepto semidtico de cultura cuando
afirma: “..el hombre es un animal inserto en trama de significacion que él mismo ha

tejido”. (La interpretacién de las culturas, 1.986)

Desde tal perspectiva la cultura ha de ser no una ciencia experimental en busca de leyes,

sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones.

Lo importante de la referencia semiodtica es la de precisar que a la cultura no hay que
entenderla de una manera literal, sino como una metafora, como un entramado de
significacion, que permite al mismo tiempo interpretar y dar sentido a lo que los hombres
hacen. Elkana (“La ciencia como sistema cultural”1.983) afira que ¢l compromiso con

la definicion de Geertz esta en la idea de cultura como “entramado”.

En consecuencia, la cultura no son sélo los hechos, ni las conductas, ni las observaciones o
una estructura de la mente, ni la condicion ontologica; es el significado, el entendimiento,
la compresion, la interpretacion, es el poder comprender y acceder a lo otro. Es considerar

todas las dimensiones de la accién social, de la experiencia a través de la simbolizacion
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mediante la palabra, los gestos, los ademanes, los dibujos, los sonidos, etc., todos éstos

presentes en la accion humana.

La visién interpretativa de Geertz permite comprender la accién humana, buscar el sentido

y la significacion en la accion simbolica, en donde el hombre y la educacion tienen un

papel protagonico.

Hoy salta a la vista, y por lo mismo simboliza un lugar comin, el admitir sin ninguna
reticencia, que el contexto econémico, poiitico, social y cultural no solamente ejerce un
considerable influjo sobre la escolarizacion, sino que simultaneamente tiene un gran efecto
en el ambito del aula de clase. Nadie pone en duda hoy el hecho de que la educacion y el
rol social de las escuelas estén sometidas a la accion ineludible del ordenamiento social.
Sin embargo, también es preciso subrayar, que la dimension educativa concurre sin ninguna
duda a conformar esa realidad social o a transformaria en consonancia con determinados
fines o propdsitos. Existe en consecuencia una correlacion estrecha que puede darse de
manera simultanea o diferida, entre las transformacion del ambito socio-econdmico,

cultural y politico y los fines, estructura, maneras de accion educativa y ejercicio docente.

Este tipo de enfoque que se acaba de esbozar intenta visualizar el fenomeno educativo, no
como un hecho que tiene valor en si mismo, sino como un proceso que ocurre en el marco
de un contexto historico y social: la educacion encarna y se desarrolla cada vez de manera
nueva, por el hecho de encontrarse inserta en una sociedad historicamente definida. El rol
social de la educacion y de las escuelas, es cada vez mas complejo, y, ésta complejidad
deriva del caracter complejo que ha adquirido el desarrollo social. Es obvio que la funcion
de la practica educativa y la formacion de docentes hoy no se puede limitar a la dimension
cognitiva; sus roles desbordan evidentemente esa tarea especifica y limitada, ademas de
conocimientos especificos las préacticas educativas involucran explicita e implicitamente
gustos, intereses, valores, imagenes, afectos, bagaje simbdlico, ideologias, etc. En relacion
con este asunto, Henry Giroux (1994), sefiala que el estudiante no se limita a aprender

conocimientos y habilidades que le son transmitidos en la instrucciéon. Las escuelas
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constituyen un entorno social del cual un nifio puede aprender muchas mas cosas que las

que aparecen en el curriculo formal.

En éste analisis del rol social de las escuelas y de sus practicas educativas cotidianas del
aula, se impone la exigencia pedagégica de sefialar el sentido que ha de onentar la
formacién de los docentes teniendo en particular consideracion, las urgencias y tareas que
se deducen del desarrollo historico-social y cultural de la sociedad contemporanea. Giroux,
respondiendo a esta cuestién sostiene que en el analisis de las escuelas y las practicas del
aula como agentes socializadores, hay implicita una premisa pedagogica: todo curriculum
pensando para introducir cambios en las aulas fracasard a no ser que sus propuestas estén
fundamentadas en la comprension de las fuerzas socio-politicas que influyen
poderosamente en la textura misma de las practicas cotidianas del aula. Si bien es cierto
que la idiosincrasia de la vida politica, historica y cultural permiten dimensionar los
problemas y tareas relacionados con los procesos de formacion de los profesores, también
es completamente cierto que el plan de accion educativo llevado a cabo por los docentes en
el espacio cotidiano del aula de clase, influye poderosamente en la conformacion de las
tendencias fundamentales de la vida social. En este sentido Giroux sostiene que “las
escuelas operan dentro de ciertos limites establecidos por la sociedad, pero funcionan en

parte en influir y formar esos limites ya sean econémicos, ideologicos y politicos » 4

3.2 EDUCACION, ESCUELA Y DINAMICA SOCIAL

La escuela se configura como una de las instituciones mediante las cuales se administra, se
reproduce, pero también se dinamiza la sociedad, conforma en consecuencia un espacio
institucional desglosado del entramado social, por lo cual, cumple fines y funciones
especificas respecto al funcionamiento de ese orden social, sin embargo, la escuela
contribuye al lado de otros procesos a delinear los contornos de aquella realidad social

donde emerge vy se desarrolla.
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Por estas razones segin Giroux (Teorias de la Reproduccion y la Resistencia en la Nueva
Sociologia de la Educacion™) “las escuelas son instituciones relativamente aulonomas que
no solo proveen espacios para conductas y enseflanzas de oposicion, sino también
represenian una fuente de contradicciones que a veces las hacen disfuncionales a los
intereses materiales e ideologicos de la sociedad dominante. Las escuelas no estan
solamente determinadas por la légica del mercado de trabajo o de la sociedad dominante;
ro son solo instituciones economicas sino también sitios politicos, culturales e ideologicos
que existen de alguna manera independiente de la economia de mercado capitalista. Por
supuesto las escuelas operan dentro de limites establecidos por la sociedad pero funcionan

en parte en influir y formar esos limites ya sean econémicos, ideologicos y politicos”.

A partir de la cita, cuando se piensa en el fenémeno educativo v la escolarizacion, se hace
especial referencia a un hecho historico-social, que emana de la sociedad, se dinamiza con
ella, legitima los modos de la racionalidad dominante; se eslabona con la matriz socio-
cultural y politica; sanciona los modelos de produccion y distribucion del conocimiento; los
valores, los modos de estilo, los lenguajes y discursos convencionales; establece el régimen
de la verdad y una politica de la misma; unos discursos instaurados como validos, con los

cuales se ampara y se acepta aquella verdad, etc.

La educacién es parte de la realidad social y, como tal, esta en relacion con todos los
clementos de esa realidad de los cuales recibe sus influencias y hacia las cuales proyecta
inquietudes. En este sentido, no es posible imaginar la educacién y la escolaridad
abstraidas de la contextualidad histérico-social, confinadas a aspectos de contenidos (Qué
ensefiar?); a los procedimientos metodologicos (Cémo ensefiar?); o a las estrategias y
organizacion del material de ensefianza (Con qué recursos ensefiar?). La educacion y la
escolarizacion tienen lugar en un ambito complejo, movil y versatil (mudable), y se
relacionan con el perfil de la vida de hombre y con el proceso permanente de

reconstruccion del funcionamiento soctal.

* Giroux en: Revista Colombiana de Educacion. UP.N. No. 17, Pg. 65.
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Por supuesto, cada sociedad tiene un cierto ideal de vida de hombre y en este sentido, la
educacion y la escuela concurren a la formacion del individuo en congruencia con el
contexto socio-cultural. Sin embargo, la escuela y la educacion confluyen también en la
conformacion de la vida social, transformandola, en concordancia con ciertos fines y

propositos.

En consecuencia, para la escuela y la educacién no se trata ya como en la época del
pensamiento ilustrado, de elucubrar en torno a los presupuestos tedricos ¢ ideales de la vida
humana. De lo que se trata en el pensamiento pedagogico contemporineo es el de la
produccién real afectiva e historica de los modos y condiciones de vida auténticamente
humanos (humanizada). Esta es la finalidad y la funcién que le compete socialmente a la

educacion y la escuela.

En este marco de relaciones, es donde resulta posible imaginar un modelo innovador de
escuela, una logica de la escolaridad, la naturaleza del aprendizaje, las estrategias de la
ensefianza, la elaboracion y organizacion del material didactico, el rol del maestro y las
funciones de los alumnos; etc. La educacion es un proceso intercomunicativo en virtud del
cual se realizan con mayor plenitud la instruccién, la personalizacion y la socializacion del
hombre. El objeto, el proposito y la funcion de la educacion y la escolaridad no podran ser
otros que la formacién social del individuo, la cual est4 referida a una formacion integral:
se trata de una educacion humana, moral, cultural, intelectual, ética, politica y no solamente

instruccional.

3.3 ;QUE ES EL APRENDIZAJE?

También con respecto al aprendizaje existen posiciones diversas y antagonicas. Para la
comprension de nuestros planteamientos {(que se derivan de problemas psicologicos)
dividiremos las escuelas del pensamiento en dos grandes clases. Esta division es artificial

en cierto sentido, pero como veremos, es Util para los fines que nos proponemos.
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Segun algunos tratadistas, el aprendizaje es el logro de conductas o de modificaciones en la
conducta de los individuos que aprenden. Y el pape! del maestro o de la escuela en general,
es la determinacién de las condiciones que produciran los cambios deseados en un
individuo sometido a ellas. En esta escuela psicologica, el individuo que aprende es un
sujeto productor de conductas. Cuando esta concepcion se proyecta a la escuela, el
propdsito sera encontrar las condiciones adecuadas para que independientemente de los

sujetos en cuestion, se logren esos cambios.

Dentro de esta linea de pensamiento podemos localizar las guias y textos, asi como
cualquier pretension de concebir “ayudas didacticas” que independientemente de las
personas a quienes se aplica, logren resultados de aprendizaje. Tipificada asi esta opcion de
respuesta a lo que es el aprendizaje, las consecuencias son claras e inmediatas. no es
importante considerar al alumno mas que como un sujeto sobre el cual se actla a fin de
obtener las conductas deseadas. En escuelas inspiradas en esta concepcion las actividades
obedecen a materiales que proponen de forma precisa lo que hay que hacerse, las
dificultades que se presentardn, las metas que se alcanzaran, las preguntas que surgiran e

incluso las respuestas que se daran.

Cuando esta concepcion de aprendizaje se une con la concepcién del conocimiento como
una coleccion de resultados y con la tipificacion de la actividad cientifica como el “método
cientifico” se consigue entonces una serie de planteamientos metodolégicos tales como el
inductivismo: la construccién tedrica en la clase puede repetir la actividad cientifica, basta
con dotar la escuela con una gran cantidad de datos procedentes de muy buenos
laboratorios y herramientas de medicion. De los datos vistos “objetivamente”sera posible
entonces leer como en un libro abierto las leyes de la naturaleza ( o las de la sociedad o'las

del lenguaje...)
Como forma alternativa existe un conjunto de aproximaciones al aprendizaje que se derivan

de la concepcion de que el individuo que aprende es importante y que el aprendizaje (el

cambio o adquisicién de conductas) solo se puede explicar por la historia del individuo que
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aprende y por su actividad. De estas escuelas psicologicas unas enfatizan en la historia
afectiva (psico-sexual) del alumno, otras en la historia de sus relaciones y actitudes ante la
sociedad (psico-sociales) y otras, en la historia (desarrollo) cognoscitivo del alumno. Para
estas escuelas la actividad del alumno es la que hace posible el aprendizaje y este es el
resultado de la interaccion entre la situacion exterior que se presenta y el estado del

individuo, su estructura cognoscitiva, por ejempio.

A diferencia de las formas de trabajo que resultan de la primera aproximacion, en este caso
se logra lo que se denomina métodos activos. Pero tales métodos activos s6lo son posibles
si se establece una relacion de apropiacién de la problematica por parte de los alumnos que
se manifestara al concebir las actividades y tareas de la clase como personalmente
problematicas. No se trata ya de abocar problemas del texto, de la disciplina particular del
estudio o del maestro, se trata de resolver problemas intimos que estaran inspirados en el

interés y comprension que se logre por lo que se estudia.
3.4 LA INSTITUCION ESCOLAR Y EL. APRENDIZAJE

Anotabamos anteriormente que existe la posibilidad de concebir el aprendizaje como la
aceptacién y aproximacién pasiva a resultados dados que existen independientemente de
los sujetos que aprenden. Tal concepcion se deriva de la idea de que la ciencia es una
coleccidon de resultados (leves, teorias, principios, formulas etc.) y que la manera como se
Jleva a ellos es bien o mediante la memorizacion (asimilacion) o mediante el empleo del
método cientifico. Una escuela en la cual prime esta concepcion organizara sus actividades
de tal manera que los estudiantes se conviertan en elementos pasivos frente al saber: saber
algo sera sindnimo de repetir una definicién, aplicar un conocimiento, serd sinénimo de
utilizar una formula o un algoritmo e investigar significara, seguir secuencialmente las
actividades previstas en guias y textos que pretenden controlar los aprendizajes, inspirados

seguramente en el denominado “método cientifico”.
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Asi como respecto de los saberes el proposito de la escuela no puede ser el aprendizaje de
soluciones a ciertos y determinados problemas, o la memorizacion de una lista de verdades,
sino que debe procurarse la generalizacion del saber a situaciones nuevas y la
transformacion de la actitud pasiva por una mirada interrogadora que enriquezca la
reflexion con problematicas novedosas que conduzcan a una busqueda incesante de la
comprension, en cuanto a las actitudes que deban asumirse en la vida en colectivo y a la
posicién que tiene que adoptarse frente a problematicas sociales, la escuela debe formar a
los futuros ciudadanos en una escala de valores que les permitan tomar decistones

autbénomas y responsables ante cualquier situacion.

Un aprendizaje entendido de esta manera, es posible en una institucién educativa que lo
permita. En este sentido el ambiente educativo puede concebirse como un laboratorio para
la vida, en el cual se ponen a prueba opciones de solucion a problemas especificos,
inspirados en una escala de valores y racionalidad que subyacen a nuestra concepcion de

escuela. En conclusion, las vivencias reflexivas y organizadas que se tienen en la escuela

deben permitir al estudiante darle sentido y comprension a su COBf famifento en la
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3.5 LA PEDAGOGIA

Diversos autores, desde aquellos que pueden ser considerados clasicos hasta los modernos
y contempor4neos, han entendido la pedagogia -0 la educacion segun la tendencia cultural y
uso lingiistico seleccionado- como aquella teoria que se ocupa del estudio vy reflexion de

las practicas, de los hechos educativos.
Y en este caso entonces la pedagogia es la teoria sobre la educacion porque €s su objeto de

estudio. La pedagogia aunque siempre se haya nutrido de diferentes saberes, €8 un cuerpo

organizado que se ha venido construyendo a lo largo del desarrollo de la cultura.
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Cuando nos preguntamos por lo que acontece en los procesos de aprendizaje que se
desarrollan cotidianamente en el escenario escolar, en el fondo lo que estamos cuestionando
es la relacion entre un proyecto pedagogico y una cultura particular. La educacién es el
objeto de la pedagogia v frente al fenomeno educativo, real, complejo singular y multiple,
inacabado e incierto, la pedagogia es el estudio y reflexion de todo ello. Desde esta
perspectiva, la cnsefianza seria el objeto de estudio de lo pedagégico y su nocion se

conceptualiza como el saber que le otorga especificidad al oficio de maestro.

En este sentido la relacion entre un proyecto pedagogico y una cultura en particular puede
ser considerada como el dialogo intersubjetivo entre seres humanos creadores de
significados y agentes que se constituyen en los textos que expresan, leen e interpretan, es
decir, un proceso de creacion continua de realidades y significados. En esta perspectiva el
conocimiento es considerado como un saber hacer reflexionado que desborda el hecho de

dar cuenta de unos contenidos tematicos y disciplinares.

Dentro de este marco general podemos ubicar la pedagogia como el: “comjunio de
enunciados que mds que describir o prescribir formas especificas de proceder en la
educacion (lo cual seria tarea de la diddctica) pretende orientar el quehacer educativo,
confiriéndole su sentido. Este sentido puede ser buscado hermenéuticamente (mediante la
reconstruccion del horizonte cultural dentro del cual ese quehacer puede ser interpretado
como relevante, comprensible) o teleologicamente (mediante la acentuacion de uno de los
momentos- al que también puede considerar la hermenéutica pero sin darle a la misma
preponderancia-: el momento de los fines de la actividad educativa) ”. (Las fronteras de la

escuela Mockus, Herndandez y otros, 1.984).

Este grupo plantea la pedagogia como una disciplina reconstructiva que busca y transforma
un saber hacer, un saber como en un saber para qué, es decir, reflexiona sobre las
competencias cognitivas, comunicativas y afectivas de los maestros. Esta vision de la
pedagogia como disciplina reconstructiva pretende transformar la practica pedagogica

“mecanica” y “memorista” en una praxis reflexiva, intencionada, critica que le dé al
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maestro su identidad profesional como investigador y transformador de su entorno social y

cultural.
3.6 LA INTERDISCIPLINARIEDAD

El concepto de interdisciplinariedad reside en las maneras diversas de concebir las
pertinencias entre los disimiles saberes especificos (ciencias, disciplinas), que estructuran el
universo del conocimiento. La interdisciplinariedad seria asi una relacién orgéanica entre
disciplinas diferentes, la manera de producir modelos, leyes, categorias, etc., que no

estaban previamente dadas en las disciplinas componentes.

La ciencia no se desarrolla con una dinamica auténoma respecto a la accioén y el cambio de
las relaciones sociales que le dan causa y razén de ser. La ciencia, en cuanto a actividad
social, no se ubica en relaciones extrafieza con su contexto socio-cultural; la actividad
investigativa, es una practica social y mantiene con su entorno, no precisamente una
relacion de funcionalidad técnica o de aplicacidn préctica, ella, (la ciencia) por €l contranio,
en las condiciones de su produccién en la eleccion de sus objetivos, en la formacion y
organizacion de sus agentes (investigadores), en su modo de funcionamiento, en la
estructura de sus instituciones y también en las relaciones con la producciéon se manifiesta
relativamente condicionada por aquel contexto de donde emerge y se configura como

actividad social, como una practica colectiva.

La interdisciplinariedad no constituye la disolucion de las diferencias y las especificidades
de cada uno de los saberes que convergen en un espacio comin. La interdisciplina se
podria entender como una aproximacion o un acercamiento de relaciones multiples y
complejas entre saberes que concurren, pero no para refundirse en un conocimiento anico,
sino que manteniéndose atento y vigilante sobre las disimilitudes y diversidades de los
distintos saberes que confluyen, se construye una entidad conceptual y un contexto
explicativo nuevo con el cual, ampliamos y enriquecemos las miradas y lecturas que

hacemos del objeto de conocimiento. Con el trabajo interdisciplinario, nos instalamos en la
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emergencia de un nuevo tipo de construccion discursiva, sin desestimar por elio, la labor

disciplinaria que se lleva a cabo desde las diferencias que representan las distintas ciencias.

Con la interdisciplina se busca, en el trabajo docente y pedagogico, generar nuevas formas
y habitos de pensamiento, nuevas habilidades de comprension, nuevas maneras de entender
y actuar, nuevas entidades conceptuales, nuevos esquemas de analisis, nuevos contextos de
interpretacién y explicacién, nuevas maneras de conocer la “unidad de lo diverso”
implicados en la rica, compleja y multiple gama de determinaciones que extraiia el proceso

de conocimiento de lo real.

La busqueda de secuencias y la mirada de los procesos como sistemas, desborda las
disciplinas, impone el intercambio de saberes y posibilita la interdisciplinariedad, no tanto
en el nivel del método sino en los contenidos: forma de ver que funciona en la concepcion
de la ensefianza primaria. La relacion con lo inmediato, la relacion con lo natural, la
relacion con el entorno social propone conceptos de realidad global en la que se
desenvuelve el individuo y que no es posible abordar desde una disciplina particular sin una

clara vision de sintesis y analisis mas alla de los saberes disciplinares.

La interdisciplina no es facil, y no lo es, precisamente, porque se trata de la articulacion de
lenguajes diferentes, correspondientes asi mismo, a discursos que difieren entre si por
cuanto anuncian explicaciones e interpretaciones igualmente diferentes, referidas a saberes
asi mismo diversos si efectivamente se admite, que la cultura interdisciplinaria, reconoce la
multiplicidad de conocimientos contenidos en los diferentes saberes y que ninguno de estos
saberes, reclama para si, ingerirse los otros, entonces, la interdisciplina representa una
pluralidad de aproximaciones multiples con las cuales se potencian y enriquecen las
posibilidades del acto del conocimiento, y se favorecen las condiciones para la construccion

de un espacio de trabajo compartido.
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3.7 LOS PROCESOS DE COMUNICACION

La propuesta pedagogica que aqui se presenta enfatiza la importancia de la lectura y la
escritura argumentativa como elementos claves en la formacion del estudiante y en la
consolidacién de los saberes de los profesores, pero también busca ampliar las
posibilidades comunicativas apelando a otros lenguajes que conduzcan a interpretar ios

conocimientos y las relaciones del entorno.

La lectura y la escritura argumentativa como manifestaciones del lenguaje solo surgen a la
existencia cuando funcionan en algin medio. No se puede manifestar el lenguaje en el
aislamiento sino siempre en relaciones con algun escenario, con algin antecedente de
personas, actos, sucesos de los que se derivan su significado las cosas que se dicen. Eslo.
que se denomina situacion, por lo cual decimos que el lenguaje y en este caso la lectura y la
escritura, funcionan en contextos de situacion. El contexto de situacién se refiere a aquellas
caracteristicas que son pertinentes al discurso que se esta produciendo o leyendo ( para que
se lee 0 se escribe, a quién dentro de qué circunstancias, la posibilidad de salirme o no de

un ritual de una clase, de traspasar el rol de alumno o de maestro, etc.)

Los tipos de situacion lingiistica difieren entre si por tres conceptos: primero por lo que
realmente ocurre; segundo por quienes participan y tercero por las funciones que
desempeiia el lenguaje. Esas tres variables determinan tanto el espectro dentro del cual se
seleccionan los significados como las formas que se utilizan para su expresion; es por ello
que el tipo de situacion lingiiistica que produce en el medio educativo y especificamente en
el aula puede hoy dia ser analizado. De igual manera dicha perspectiva nos debe permitir

analizar el aula en el aula, las actividades de leer o escribir.
Fl orden social formal de una clase en la escuela esta incorporado a un orden linguistico a

una estructuracion del lenguaje, que representa el modo como se lleva a cabo la educacion.

Por elio las caracteristicas de la situacion lingiistica del discurso pedagégico estan
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intimamente ligadas a la concepcién que se tenga sobre el conocimiento en el medio

educativo.

En el aula de clase y a partir de ella, las actividades de leer y escribir que presentamos a
nuestros alumnos, tienen propiedades especiales que las distinguen del aula en otros
contextos. El aula en el aula tradicional se caracteriza por el notable dominio de las
preguntas del maestro sobre el discurso de la clase y para tomar parte en el aula de clase

tradicional hay que aceptar tres premisas:

El maestro es quien hace las preguntas.
El maestro conoce las respuestas.

La repeticion de preguntas supone respuestas erroneas.

Tradicionalmente la pregunta se ha utilizado para comprobar la atencién de los alumnos y
verificar el aprendizaje rotativo. Se ha considerado que las preguntas son vitales para
estimular el pensamiento y la discusion de los alumnos, aunque no hay prueba de ello. Es
la técnica que domina entre los maestros para iniciar, extender y controlar la comunicacién
en la clase, ya sea en forma oral o en forma escrita siempre se esta preguntando. De

manera particular esto sucede cuando se propone a los alumnos la lectura de un texto.

Hay que hacer una distincién entre la pregunta de! alumno y la del maestro mientras que los
alumnos preguntan por qué pueden estar buscando informacion, guia o permiso para hacer
algo, el maestro pregunta para comprobar que los alumnos saben lo que deben saber,
poniendo a prueba sus conocimientos, comprobando si prestan atencion. La mayoria de las
preguntas que los maestros hacemos no buscan informacion sino que forman parte del
armamento discursivo de que echamos mano para controlar la discusion, dingir el
pensamiento y la accion de los alumnos y establecer los limites de la actividad y el

conocimiento.

45



Este tipo de comunicacion en el aula tiene a su vez estrecha relacion con el tipo de

conocimiento que se imparte que puede ser “ritual”o de “principios”.

El conocimiento se vuelve ritual cuando se sustituye a una comprension de los principios
que subyacen a un proceso. En ¢l la participacion de los alumnos se centra en las
operaciones o en ¢l funcionamiento mecanico de las cosas. Es un conocimiento rutinario
que busca por parte del maestro producir respuestas rapidas con las cuales los alumnos
intentan complacerlo. El conocimiento de principios es esenciaimente explicativo,
orientado hacia una comprensién de coémo y por qué funcionan los procesos, los

procedimientos y busca sacar conclusiones validas.

En este punto de reflexion habria que volver la mirada a la manera como se desarrolla esa
relacion con el conocimiento en nuestra licenciatura, problema basico st lo que hemos
propuesto es decir de alguna manera en la educacion que se desarrolla a su vez en la

escuela.

Tal vez nos hemos dedicado a criticar lo que hacen nuestros alumnos con sus nifios sin
analizar nuestro propic quehacer y sin dejar de reproducir las mismas circunstancias del

orden establecido en el aula y en la reproduccion del mismo discurso acriticamente.

Se ha venido planteando en los ultimos afios la necesidad de recuperar el sentido en la
escuela, mediante el andlisis y [a puesta en practica de una comunicacién que sea
significativa, bajo la perspectiva de un conocimiento compartido en el que se ejercite la
critica, la reflexion, la argumentacion, la posibilidad de defender los puntos de vista propios
o cuestionar los ajenos pero siempre hay que tener presente que esa posibilidad sélo se da
cuando el lenguaje pueda reflejar unas relaciones sociales dentro del aparato educativo y de

manera especial en el aula que subvierta el orden que imperecederamente se ha mantenido.

La lectura y la escritura podran constituirse en medio para acceder al conocimiento cuando

los usuarios pueden libremente ejercer las funciones para las cuales fueron creadas y que
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se resumen en esencia en la funciéon comunicativa. Quien lee o escribe debe ubicarse ante
todo en la circunstancia de comunicacién en la que esté inscrito para producir ese acto de
comunicacion. Si la comunicacion esta restringida a producir tan solo unos y los mismos
actos cada vez no se puede esperar que el potencial de la lengua se materialice en todas las
posibilidades de que se es capaz.

A pesar de que la metodologia de taller que se ha venido desarroilando imphique un
progreso en relacion con la metodologia tradicional y que el papel del maestro sea en el de
facilitador del conocimiento y trate de hacer que sus alumnos se planteen hipotesis,
descubran procedimientos y formulen conclusiones, es posible que al hacer un examen mas
detenido se encuentre la verdadera medida de control ejercido por los maestros para
calibrar el grado de libertad que los alumnos tienen de introducir sus ideas, tal vez ese
grado de libertad resulte ilusorio puesto que los maestros somos en (ltimas quienes
determinamos lo que se dicen y hace, las conclusiones a las que se debe llegar y las

interpretaciones que se deben dar a las experiencias.

Por lo tanto, se hace necesario percibir la educacion como un discurso en situacion, para
hacerlo es necesario darle primacia a la cultura y a la comunicacién. Un discurso en
situacidn exige fijar un objetivo comin entre los alumnos y maestros para poder identificar
mejor las situaciones y las causas por las que este objetivo se cumple o no, para poder
desarrollar con mayor confianza las estrategias que permitan introducir temas, adelantar

discusiones, aclarar malentendidos, consolidar experiencias compartidas.

Una de las implicaciones de adoptar este punto de vista sera la que de los fracasos en el
aprendizaje, de manera concreta las dificultades que encontramos en la manera de leer y
escribir de nuestros alumnos no podriamos seguirla atribuyendo a la clase del lenguaje, a la
sola responsabilidad del alumno o a la del maestro, sino que tendriamos la posibilidad de

ubicarles dentro del marco referencial dentro del cual tiene lugar la ensefianza.

Se hace necesario vincular mas estrechamente las actividades de leer y escribir a la

formacién del maestro, de manera que en un proceso sistematico se vea enfrentado a la
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exigencia de producir escritos en los que incorpore los conceptos desarrollados, las
reflexiones pedagogicas y las opciones que va encontrando a medida que transita por las

diferentes problematicas que el desarrollo curricular le proponga.

La produccion es la escritura, y por consiguiente en la lectura, encontrara asi el
fundamento necesario para lograr una comunicacion con sentido permitiéndole al
estudiante hacer sus propios balances sobre los progresos y carencias en el desarrollo de su

formacion académica y profesional.

La produccién escrita copstituird uno de los elementos de la evaluacidon del alumno quien
debera presentar dicha produccién a los profesores designados para acompafiarlo en su
proceso de formacion. Dicha evaluacion debera tener en cuenta que la escritura es un texto
que pasa por diferentes fases de produccion consecutivas; varias tentativas en las que un

texto se corrige, se pule y se complementa.

Por otra parte, la necesidad de entender y utilizar otros lenguajes, otras formas de expresar,
sentir y percibir es una tarea urgente que nos concierne a todos. Tener capacidad de asumir
la heterogeneidad de la produccion simbélica y responder a las nuevas demandas culturales

nos lleva a asumir un nuevo modo de conocer.

El conocimiento y empleo de nuevos lenguajes debe partir de las formas de expresion. Lo
audiovisual no es primordiatmente una cuestion de medios sino del lenguaje. No se trata
de usar medios audiovisuales sino de expresarse audiovisualmente. El lenguaje audiovisual
es el que comunica las ideas a través de las emociones. Expresarse audiovisualmente

significaria, pues, comunicar las intenciones en el acto mismo de suscitar emociones.
3.8 DIDACTICA Y EDUCACION EN LENGUAJE

A continuacion planteamos lo que seria el lugar conceptual y epistemologico desde donde

leemos la realidad educativa. Igualmente, nos referiremos a algunas conceptualizaciones,
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que en nuestro medio se han desarrollado en educacion, pedagogia y didactica, y que
sirvieron como marco para la elaboracion de la propuesta metodologica que pretendemos
validar en el presente estudio. El referente desde el que interpretamos y desarrollamos este
discurso privilegia una perspectiva epistemologica, ontologica y metodologica compleja y
critica, referente apoyado, desde una concepcion de lenguaje en la que predomina lo

significativo y la interaccion comunicativa como base de la educacion.

Partamos de una de las conclusiones a las que llega el informe de la Misién ciencia,
educacién y desarrollo con respecto a la situacion de la educacion en Colombia: “Gran
parte del sistema educativo vigenfe se caracteriza por una ensefianza fragmentada y
acritica, desactualizada e inadecuada, que no permite la integracion conceptual, lo cual
desmotiva la curiosidad de los estudiantes y desarrolla estructuras cognitivas y de
comportamiento inapropiado. La meta del sistema educative colombiano debe ser el
desarrolio del saber, la dignidad humana, la solidaridad colectiva, la conciencia social y
ecologica tanto global como local. Esto sélo se logra si se transforman las estructuras
Jundamentales 'y se suministran elementos que permitan la mejor y mds pertinente

aplicacion del saber” (p. 34)

Esta conclusion nos muestra ¢como la escuela no ha podido formar una cultura académica
que consolide generaciones futuras vitalmente €ticas, criticas y autocriticas. Es en este
marco en donde cobra vigencia una propuesta pedagégica que propenda por el desarrolio de
la cualificacion de procesos argumentativos en los nifios; pues, como hemos sustentado a lo
largo de este estudio, la argumentacion esta en la base de la convivencia y la interaccion
cotidiana, cotidianidad en donde se privilegian nuevas relaciones, la incertidumbre, la

singularidad, la complementariedad, el antagonismo, en fin, la complejidad.

Aqui nos parece fundamental cuestionarse por el proceso de construccion de conocimiento
del ser humano, pues ello nos remite a varias preguntas de tipo epistemoldgico, ontologico,
antropologico y social con las que tendriamos que relacionar y articular el desarrollo

cognoscitivo del sujeto con ¢l objeto de conocimiento y con otros sujetos en ese proceso, el
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proceso de construccién mismo, el rol que desempefian el medio, el entorno y la cultura en

lo referente a la educacion.

El conocimiento no puede ser reducido a una sola nocion y mas bien podriamos pensar en
diferentes niveles y esferas, pues siguiendo a Angel Riviere (1994), el conocimiento
contiene una aptitud para conocer, una actividad cognoscitiva y un saber referido a estas
actividades. Ademas toda aptitud, actividad y saber se explicitan en interacciones
dialécticas entre los seres humanos, en sus saberes previos, lo mitico, lo religioso, lo
politico, lo social, lo cultural lo ecologico, etc.

-Como es de esperarse en el campo del analisis del conocimiento se han propuesto diferentes
enfoques y posiciones epistemologicas que podrian asimilarse a los analisis del
conocimiento cientifico. Sin embargo, actualmente, se da por aceptado que los individuos
construyen nuevos significados a partir de los ya existentes y en interaccion con su
experiencia fisica, social y cultural. Creemos y compartimos con Morin (1984) que el
conocimiento parte de las relaciones de incertidumbre, dinamizadas muitidimensionalmente

en lo fisico, lo biologico lo cerebral psicologico, cultural y social.

Un intento de conceptualizacién sobre la didactica en su sentido clasico se refiere a que ella
es la ciencia y arte de la ensefianza, de los métodos de instruccion. Otra corriente
pedagogica contemporanea la define como la disciplina de los métodos de ensefianza e
instruccidn, de transmision intelectual, y como rechaza la tesis de que el alumno es un mero
receptaculo pasivo de conocimientos, prefiere decir que el objeto de la didactica es la
direccion del aprendizaje, antes que el cuerpo rigido de métodos que sirven
indiscriminadamente al educador para imponer al educando un saber elaborado de

antemano en el cual ni éste ni aquél han participado. (Zuluaga y otros 1988).

Para los mismos autores la didactica mantiene dos grandes campos en los que siempre ha
sido dividida: la primera, la general que se ocupa de los principios generales y de los
recursos que facilitan su aplicacion; la segunda, especial, que estudia las cuestiones y los

métodos especificos de 1os contenidos propios de cada una de las reas del plan educativo.
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3.8.1 EL PAPEL DEL LENGUAJE EN LA EDUCACION

En términos de Berger y Luckmann (1991) ‘el individuo no nace miembro de una
sociedad (...) nace con una predisposicion hacia la socialidad y luego se hace miembro de
una sociedad. El punto de partida de este proceso lo constituye la internalizacion: la
aprehension o interpretacion inmediata de un aconiecimiento objetivo cuando expresa
significado, o sea, en cuanto es una manifestacion de los procesos subjetivos de otro que,
en consecuencia, se vuelven subjetivamente significativos para mi. Esto no significa que yo
comprenda adecuadamente al otro; hasta puedo entenderlo erroneamente. (...} la
congruencia total entre los dos significados subjetivos y el conocimiento reciproco de esa
congruencia lo presupone la significacion (...), la internalizacion constituye la base,
primero para la comprension de los propios semejantes y, segundo, para la aprehension
del mundo en cuanto realidad significativa y social (...) Esta aprehension no resulia de las
creaciones autonomas de significado por individuos aislados, sino que comienza cuando el
individuo “asume” el mundo en el que ya viven otros (...) No sélo vivimos en el mismo

mundo, sino que participamos cada uno en el ser del otro™.

Este pasaje de Berger y Luckmann nos da cuenta de la manera como el sujeto al “llegar al
mundo” se inserta en la cultura de la cual va a ser parte; el sujeto al apropiar los sistemas de
significacion propios de esa cultura entra en un didlogo que le aporta los elementos
necesarios para construir “su realidad”, una realidad que va resemantizando a medida que
interactia con los otros y, en general, con su entorno. Es de esta manera como la
constitucion del hombre como sujeto cuitural, permite a la sociedad reproducirse segun

sistemas valorativos, productivos y segiin modelos de comportamiento.

Si bien lo anterior podria considerarse como la socializacion primaria, le corresponde,
segin estos autores, a la educacion la tarea de la socializacion secundaria de los sujetos. En
este ambito, la escuela es uno de los espacios de formacion de las identidades culturales y

por ello, su rol va mas alla de la transmisién de conocimientos para constituirse en parte
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significativa del proceso de reproduccion social. La escuela no solo es mediadora de
lenguajes, impulsadora de valores, de saberes, de formas de ver el mundo sino que también
opera a nivel cognitivo y afectivo, generando procesos de socializacion y de regulacion
social. La escuela es escenario de lenguajes de evocaciones de nuestra memoria cultural, de

imagenes del pasado y proyeccion del futuro.

Una funcién por excelencia de Ia escuela es facilitar a los estudiantes esa comprension del
mundo, de los sujetos, de su medio local y, por ende, del universal. Las practicas escolares
se constituyen, gracias a la practica misma, en el reconocimiento de los saberes que portan
los estudiantes, los maestros v los mediadores: la institucion escolar y los saberes circulares
en contextos regionales y universales. La educacion es un factor importante en el desarrolio
de competencias culturales y académicas y debe promover la formacion de ciudadanos que
reconozcan y resuelvan conflictos propios de su comunidad, debe facilitar la comprension
de las situaciones presentes en todo tipo de sociedad a fin de analizar sus relaciones y forma

de participacion a que pueden aspirar sus miembros.

En esta constitucion cultural del sujeto, el lenguaje adquiere una importancia vital pues es
gracias al proceso de significacién del mundo que el sujeto se hace parte de una cultura.
Desde esta optica, el lenguaje no solo se asume como medio de expresion sino basicamente

como instrumento de la significacién, como constituyente esencial del conocimiento.

En términos de Luis Angel Baena, la asimilacion de la lengua se concibe como un proceso
de integracion progresiva del nifio en la comunidad verbal y es, desde alli, desde donde él
toma conciencia de si mismo, de la realidad social y cultural a la que pertenece y promueve
con su existencia; por otra parte, en la idea de que el proceso humano de elaboracion de la
realidad natural y social (Proceso de significacion), en términos de categorias conceptuales
y socio-culturales, se da en y por el lenguaje. Y es precisamente por esta caracteristica
fundamenta! que el lenguaje puede considerarse como instrumento de interaccion y

configurador de conocimiento.
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Las funciones que el lenguaje cumple en la vida del hombre como instrumento de
semantizacion de la realidad, exigen una forma de analisis que integre tanto su estructura
como sus diversas funciones, en una reflexion que dé cuenta de la relacion con sus
usuarios en los procesos de interaccion y de la influencia que dicha utilizacion tiene para el
hombre en su vida social y cultural. Asi, la ensefianza de la lengua, para este autor, debe
tener como finalidad lograr, por parte de los estudiantes, el uso de la lengua en cuanto
instrumento de la significacién en el proceso de conocimiento, en la interaccion y en e

proceso estético.

Esta concepcion de lenguaje nos muestra que efectivamente se ha dado un desplazamiento
en la concepcion de lenguaje, la cual lleva implicita una idea de educacion y, por ende, de
sujeto. El énfasis esta, entonces, en concebir la educacion como un proceso en el que se
negocian sentidos, en el que se recontextualizan saberes que portan los sujetos al ingresar a
la escuela. De tal forma que el lenguaje no puede seguirse viendo como medio de
comunicacion, en términos de Jakobson, puesto que es el lenguaje el que nos constituye

como sujetos culturales.

Esta concepcion nos abre la posibilidad de trabajar en torno al uso del lenguaje sin
centrarnos, como se hacia anteriormente, s6lo en la ensefianza de la lengua como sistema
abstracto. La perspectiva del uso nos permite indagar por los multiples sentidos e
interpretaciones generados en cualquier acto de enunciacion presente en cualquier situacidn

comunicativa.
En una situacion comunicativa se pone en juego multiples sentidos que se van dando al
momento mismo de la interaccion: comunicar implica poner en comun algo; es decir,

compartir sentidos.

Estos cambios necesariamente conllevan transformaciones en las estrategias pedagogicas y

en todo tipo de interaccion educativa; por esto deben ir acompafiados de discusiones
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académicas y administrativas que perfilen las estrategias a seguir con miras a la

implementacion de dichos cambios.

Vemos ahora como una perspectiva discursiva e interactiva de la significacion conlleva
abordar la educacion como un proceso de construccidn de sentido en donde la lectura y la

escritura son aspectos fundamentales en la escuela.

Entendemos el discurso como una construccion de naturaleza intersubjetiva, es como dice
Bajtin “el resultado de los sujetos soctalmente organizados™ en donde expresamos nuestros
imaginarios, deseos, creencias y saberes. Imaginarios que mantienen un complejo y
permanente dialogo con el mundo, que compartimos con otros en una misma €poca 0 en
épocas distintas, con otros, con los que compartimos nuestras fantasias y nuestras

diferencias.

Imaginario y discurso, complejos conceptos que dificilmente aprehendemos en la escuela
aunque los apliquemos permanentemente en nuestra vida, en el diario acontecer, en el
conjunto trato con los otros, con los textos, con el saber mismo. Gracias a este juego con el
lenguaje, el hombre se constituye en narrador permanente de sus imaginarios, los cuales se
han constituido a lo largo de la existencia de la vida misma. Es asi como la subjetividad al
convertirse en objeto de experiencia permite que el hombre pueda ser visto por si mismo y
por los otros, mediante un didlogo de voces y miradas que al definir lo subjetivo y lo

objetivo, definen lo social.

De esta forma, apoyado en la interaccion con los otros, el hombre se socializa integrandose
a un tipo de sociedad que le exige el reconocimiento y la apropiacion de codigos, normas y
competencias circulantes en ella, sin las cuales no podra desenvolverse, asi, el sujeto, ser
simbolico, productor de significacion, se socializa al tiempo que busca por diversos codigos
cifrados en miltiples lenguajes a los que accede, a veces con cierta facilidad, otras con
relativa dificultad, pero en todas ellas, elaborando valoraciones e interpretaciones del

mundo, de la sociedad y de él mismo.
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Es mediante este uso del lenguaje que el sujeto nos comunica su forma de vivenciar el
mundo y nos expresa, por tanto, contenidos culturales invaluables. En este orden de ideas,
el universo representado en la produccion escrita de cada estudiante nos revela la manera
como desde su imaginacion elabora una red que, posiblemente, le satisface mas que aquella
que esta viviendo en el momento mismo de la enunciacién. Asi, cada produccion del

estudiante es una valoracidn de su cotidianidad.

El estudiante desempea, entonces, un papel eminentemente activo en la organizacién de su
relato, mediante el que va relevando sus deseos, necesidades, temores, en fin sus
imaginarios; para esto se vale de las distintas mascaras que van constituyendo su relato, su
historia y, apoyado en ellas, va involucrando al lector, a quien persuade acerca de su saber -
hacer. Situacion que genera, un enriquecedor didlogo donde se privilegia el sentido, el

mensaje, deseo de comunicacion manifiesto por el estudiante.

E! andlisis del discurso se constituye en simulacro de situaciones soctales, lugar de
legitimacion de los diversos sociales, de los criterios que conducen a la instauracién de las
instituciones, de modelos culturales que forman, definen y unifican cnterios de
competencia y de regulacion social, criterios de valoracion para interpretar las
actualizaciones que debe realizar y que realiza cada uno de los sujetos de una sociedad. De
esta manera con el andlisis del discurso es posible develar los valores propios de una

cultura e identificar los dispositivos de poder imperantes en ella.

Esta es la gran virtud del analisis del discurso: dar a cada enttdad personal, social y cultural
su lugar y su valor dentro de un contexto y un tiempo definidos; llevarnos al lugar donde se
generaron ciertos intereses y ciertos sentidos, sdlo de esta forma podremos llegar a la

esencia.

Hallar el sentido es comprender cuiles normas sociales imperan y cudles vienen segutdas

de sanciones; tales normas se difundan en la intersubjetividad del acuerdo y se validan al
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ser reconocidas socialmente. Para Habermas la violacién de las normas trae consecuencias
que varian segun los contextos y las situaciones; sin embargo, generalmente, su sancion
conlleva un rétule: “comportamiento incompetente”; lo que significa que quien viola una
regla esta condenado al “fracaso”, a no poder conseguir lo que pretende. Se podria decir

que sus competencias no fueron las adecuadas para realizar con €xito su mision.

En términos de Greimas, es necesario conciliar, en el modo de produccion del sentido, los
componentes que intervienen en este proceso y que se articulan mutuamente segun una
respuesta general que va de lo complejo o abstracto a lo concreto. De esta forma, se puede
analizar la cultura de una colectividad social, definiendo el tipo de competencias €
imaginarios que en ella imperan, las normas, sanciones y manipulaciones que generan, los
tipos de saberes que se van gestando, las valoraciones pertinentes con su estructura, sus

mitos y simbolos mas apreciados.

Acerca del proceso de comunicacion en que se instaura el sujeto o estudiante se dird que su
produccioén escrita se constituye de una manera particular como una original y polisémica
afirmacion de la construceion de uno o varios sistemas de interpretacion del mundo (éticos,

politicos, religiosos, etc.), generados en el seno de una comumdad.

Estos sistemas de evaluacion se definen a partir de la manera como se modaliza el sujeto
en el texto, lo cual se deja notar mediante una red de elementos de sentido que el lector,
mediante un proceso de deconstruccion, integra a un nuevo sistema de evaluaciéon del

mundo al que pertenece.

Cumplida o no la instruccion propuesta, el sujeto construye un texto que resulta
necesariamente polisémico por cuanto se apoya sobre juicios y sentidos de la experiencia
personal y que, posteriormente, seran deconstruidos mediante un juego de basqueda de
significacion. Dicho juego consiste en primera instancia en la percepcion de gruesas lineas
de sentido las cuales se registran en una primera lectura abriendo camino a la atencion de

eventuales lineas mas sutiles.
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La deconstruccion y construccion del texto por parte del investigador da cuenta, entonces,
de una red compleja de efectos de sentido que constituye la forma particular por medio de
la cual el sujeto al modalizar el mundo se modaliza a si mismo. Estos efectos de sentido que
se producen o mejor que constituyen el discurso son la base para abordar el andlisis del
funcionamiento semidtico del texto. Dicho analisis parte necesariamente de la disposicion
y de la relacién del sujeto enunciador con el mundo externo y con el mundo construido en
el texto: obviamente, que este analisis se sustenta en las marcas textuales o huellas de
significacién, pero sin encerrarnos en los limites de éstas; va que la relacion del texto con el
contexto se percibe como una relacion dinamica en la que se articula tanto la perspectiva
del productor y su repertorio cultural con la del lector. De esta manera, el sujeto que se
moviliza en el texto se visualiza como un sujeto caracterizado por su capacidad axiologica,
es decir, por su competencia y actividad valorativa, lo que a la postre nos permite hablar de
las relaciones dialogicas en el texto. La elaboracion de la estructura significativa del texto

denota la naturaleza estética de los enunciados, es decir el reinventarse en el texto.

Para concluir, diremos que este analisis semiotico - discursivo pretende comprender y
mostrar como ¢l sujeto significa el mundo y a la vez como argumenta él mismo en el
mundo, analisis que requiere de la contextualizacion del sujeto de la cultura y, por
supuesto, del sujeto generador del discurso. Asi, el texto se constituye en un universo de
significantes (relaciones del sujeto frente asi mismo, a otros sujetos, al tiempo y al espacio)
gue tienen sentido por cuanto forman parte de una estructura globalizante que es la que el

investigador debe dilucidar.

Vemos asi como una propuesta de lenguaje, basada en el discurso y la interaccién permite
dar explicacién a la dinamica inseparable entre lo externo y lo interno, una explicacion
acerca de la manera como el mundo, cultural, social y natural son semantizados a traves de

una unidad discursiva en el proceso de comunicacidn intersubjetiva.
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Esta perspectiva considera, entonces, el lenguaje no como un sistema de formas
lingiiisticas, sino como un sistema de valores ontolégicos, sociales y culturales que influyen

en la mediacion de la experiencia externa y en la construccion misma del sujeto discursivo.
3.9 EVALUACION

Autores como Alberto Martinez Boom, Sergio Nilo, Alicia de Alba y Angel Diaz Barriga
aportan elementos para comprender como se introduce la problematica evaluativa y
curricular en la educacion.® El término evaluacion surge con la transformacién industrial de
los Estados Unidos como una necesidad social de “control del hombre” pero planteada,
inicialmente, como “control de la produccion” dentro de una estrategia de “manejo
cientifico de trabajo”, respondiendo a “exigencias de eficiencia del capital (tiempos y
movimientos frente a la productividad). Posteriormente este término se emplea en otros
ambitos tales como el de la psicologia de tradicion conductista con el desarrollo de la teoria
de los tests....“la incorporacion de la teoria de los test, para la medicidn de las conductas
aprendidas por un sujeto en el sistema educativo, tiene como objeto directo desplazar la

prdctica del examen por prdcticas de corte mds “cientifico” que se llamardn evaluacion™

En el campo educativo, la evaluacion se asume inicialmente para determinar el
“rendimiento” (término tomado del lenguaje de la productividad) de los estudiantes, dentro
de una logica que acepta como conocimiento aquello que puede ser registrado y expresado

en cifras numeéricas.

La evaluacion escolar, por su parte, es entendida como toda accion o practica en la que se

describen, clasifican, valoran y/o sancionan las acciones de los sujetos al interior de la

* Estos autores hacen una reflexion del fenémeno evaluativo en los siguientes textos: Nilo, Sergio. «El desafio
de América Latina a la teoria y practica de la evaluacién educativay; Diaz Barriga, Angel. «Problemas y retos
del campo de la Evaluacion Educativa» en; Evaluacién y Cultura. Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, 1993, Vol. 1, y Alba, Alicia de, Diaz Barriga, Angel y Viesca, Martha «Evaluacion: andlisis de una
nocidnn, En Revista Mexicana de Sociologia. Instituto de Investigaciones Sociales, UNAM, aiio XLVI

6 Alba, Alicia de, Diaz Barriga, Angel y Viesca, Marta. op.cit.
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escuela; legitimando un saber y promoviendo formas particulares de interaccion

pedagdgica.

Uno de los supuestos desde los cuales se abre este proyecto es dado por el contexto legal
que ha determinado Ja evaluacion. En las tres Gltimas décadas, ésta ha estado signada de
manera visible por los discursos que demandan la aplicacion del “método cientifico” de las
ciencias naturales a la actividad educativa, lo cual ha llevado, por una parte, a enfatizar una
concepcion que la relaciona con la verificacion del logro de objetivos, y, por otra, a ponerla
en manos de especialistas encargados de disefiarla. Esta mirada sobre la evaluacidn no
permite ver la relacion entre las reglas que definen criterios de logro y los supuestos de
secuencias invariantes de desarrollo y/o aprendizaje y su relacion con el posicionamiento de

los sujetos en las jerarquias del sistema educativo.

Los cambios introducidos en el sistema educativo por la Constitucion de 1991 y la Ley
General de Educacion, y sus decretos reglamentarios han promovido expectativas de
renovacion de las practicas evaluativas. Actualmente se habla de amplacion de la
promocion automatica, de evaluacion por logros, de evaluacion cualitativa, de superacion
de la evaluacion por objetivos. Esta situacion ha generado, al mivel de la escuela, una
discusién muy interesante sobre lo que se debe evaluar, pero, al mismo tiempo, ha generado

.. ; . . s 7
una gran confusion sobre las metodologias que se deben asumir para realizar la evaluacion.

Si bien es cierto que la evaluacion en lenguaje ha superado el enfoque contenidista, nos
inquieta el hecho de que la evaluacidn apoyada en anilisis de textos reduzca las
posibilidades de indagar por conceptos que sobre el lenguaje y la literatura deberia tener el

estudiante.

" Cf. Duarte, Patricia, ¢t. al. Practicas Evaluativas en la Educacién Bésica y Media. Avance de Investigacion.
ICFES-SNP, Santafé de Bogota, 1996, pg. 8
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4. EL PROCESO DIDACTICO

En el presente capitulo explicitamos el proceso metodologico del disefio de la
investigacion. Este disefio es el resultado de la manera como nosotros los investigadores
tuvimos acceso al problema de investigacion; esto es, como desarrollar estrategias
argumentativas escritas en nifios de tercero a quinto grado de educacion basica pnmarnia. En
este sentido este capitulo es nuestro sello de investigacion en tanto da cuenta de la forma

como concebimos el proceso investigativo.

Veamos algunos aspectos generales relacionados con el trabajo de campo propiamente
dicho antes de describir el disefio metodologico. Respecto del trabajo de campo adelantado
en la presente investigacién, tenemos que este se realizo en tres (3) Escuelas de una (1)
localidad del Distrito Capital {localidad # 15 o Antonio Narifio). El criterio de seleccion de
estas instituciones no fue otro que el interés de participar en este estudio, presentado por los
docentes y directivas de dichas Escuelas: CED EL REMANSO, jornada maiiana y CED
TAYRONA, jornada mafiana y tarde.

Estas instituciones, como ya dijimos, pertenecen al sector Oficial; ofrecen un nivel
educativo de Educacion preescolar y basica primaria;, pertenecen a un estrato

socioeconomico medio bajo y la modalidad ofrecida es Académica.

En total fueron alrededor de trescientos (300) alumnos los que participaron en este estudio
y quince (15) profesores que de forma directa o indirecta se apropiaron de la propuesta
pedagogica elaborada e implementada durante siete (7) meses del afio lectivo de 1999, con
un promedio de dos horas semanales. Aqui es necesario aclarar que la implementacidn de la

propuesta  pedagégica fue realizada directamente por el grupo investigador {(dos
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mnvestigadores y una auxiliar de investigacion). Es decir, fue un trabajo completamente de
intervencion en el aula (en el buen sentido del término) por parte de los investigadores;
adictonalmente, se realizaron jornadas informales de socializacion de la propuesta a los
quince docentes de los nifios. No sobra aclarar que todas las actividades se realizaron
dentro de la planeacion de actividades de estas Instituciones y generalmente dentro del
espacio reservado al area de “Lengua Castellana” (como la Hlaman abora los Lineamientos

Curriculares).
4.1 DEL DISENO METODOLOGICO

El desarrollo de procesos argumentativos es muy complejo, pues exige ser capaz de generar
y ordenar ideas sobre determunado tema para obtener la estructura global del texto, tener
claro el efecto que se quiere lograr y asegurar la coherencia logica. Por esta razon, es
necesario trabajar por etapas que permiten tratar de cerca el proceso de produccién de

discursos argumentativos de los nifios.

El disefio metodologico de esta investigacion consta de tres fases que corresponden a la
forma como abordamos el trabajo con los niftos, desde el momento mismo de “acceso a la
comunidad”, hasta la elaboracion conceptual e implementacion de ia propuesta
metodologica. Las tres fases de las que hablamos estan estructuradas de la siguiente

manera:
4.1.1 PRIMERA FASE

El propésito de esta primera etapa de investigacion responde a una preocupaciéon por
mostrar como los mifios y las nifias de cualquier edad estan en capacidad de elaborar textos

argumentativos; especificamente en el caso que nos ocupa el interés se centra en mostrar
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cOmo argumentan en forma escrita los nifios y nifias de tercero a quinto grado de Educacion
basica primaria. En esta preocupacién también subyace el deseo de mostrar una nocion de
lengua viva en el sentido de que, sabiendo exponer ideas, argumentiandolas y
disfrutandolas, alumnos y alumnas mejoraran su capacidad de comunicacion oral y escrita.
En este sentido compartimos la afirmacion de muchos estudiosos en el hecho de que

argumentar requiere una complejidad de ejercicios, tanto intelectuales como emotivos.

Asi pues, el conjunto de actividades de esta pimera fase se centran en distintos tipos de
textos y se encaminan hacia la argumentacion escrita. Con ellas se pretende, desde
perspectivas muy amplias, seguir construyendo una practica escritural atrayente y con

sentido para los nifios y en conexion con los intereses y expectativas del alumnado.

La primera actividad la hemos denominado, siguiendo la terminologia clasica, prueba
diagnostica ya que tiene como objetivo suministrar el nivel actual de argumentacion escrita
de los nifios con relacién a la elaboracion de un texto solicitado. Para esta “prueba
diagnostica” hemos escogido un “Dilema Moral” propuesto por Kothbert, titulado “£/ caso
Heinz”. En esta primera actividad le proponemos al alumno que redacte un texto en el que

argumente sus opiniones en relacion con la actitud de Heinz y el farmaceuta.

Veamos el texto:

LI CASO DE HEINZ

En Europa hay una mujer que padece de una enfermedad grave y va a morir pronto. Hay
un medicamento que los médicos piensan que la puede salvar. Es un remedio que un
Jarmaceuta de la misma ciudad acaba de descubrir. La droga es cara, pero el farmaceuta
esta cobrando diez veces lo que le ha costado a él hacerla. Esta cobrando un millon por
una pequefia dosis del medicamento. El esposo de la mujer enferma, Heinz, acude a todo el
mundo que conoce para pedir prestado el dinero, pero sélo puede reunir § 200 000. Le

dice al farmaceuta que su esposa se esta muriendo y le pide que le venda el medicamento
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mds barato o le deje pagar mds tarde. El farmaceuta dice: "No; yo lo descubri y voy a
sacar dinero de él". Heinz esta desesperado y piensa atracar el establecimiento y robar la

medicina para su mujer.

En esta actividad prevalece el aprendizaje significativo: se parte de los conocimientos
previos delos alumnos y del uso funcional que hacen del lenguaje. La significatividad

légica se busca poniendo especial énfasis en que los contentdos producidos sean coherentes

y claros en su estructura a fin de que puedan abordarlos con la visje griencia que

.8 11 nnup.
&

tienen de la realidad.

En las siguientes actividades de esta fase prevalece el sentido gra -'v/e plantean
para poder pasar de situaciones comunicativas espontaneas a una progresiva formalizacion.
De esta forma la aplicacion de una serie de etapas, a las que el alumno atiende casi en
forma lineal, logran ir consolidando y desarrollando la actividad argumentativa. En este

sentido proponemos:

1. Recenocimiento del acto argumentativo en las actividades de la vida cotidiana

2. Identificacion de argumentos

3. Determinar la funcién de los argumentos, es decir, reconocer que su funcion esencial o
intencidn es la de persuadir al otro.

4. Organizar dentro de la secuencia proposicional l6gica los argumentos 0 razones que
justifican un motivo. (conectores linguisticos)

5. Predeterminar el punto de vista, opinidon y/ o tesis y los respectivos argumentos que
sustentan esa tesis.

6. Lectura de textos que ayuden a recontextualizar lo visto hasta el momento.( aqui
proponemos un texto titulado “Solamente pizza”.

7. Reescritura del texto producido a partir de la lectura del “Caso Heinz”. (En nuestro caso

esta actividad es importante porque pensamos trabajar en funcidn de la prueba
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diagnostica para poder contrastarla luego con la prueba final. Si este no fuera el caso,
esta actividad corresponderia a la escritura de la primera version del escrito).

8. Planeacion del escrito

9. Intencidén

10. Tipo de interlocutor

11. Inicio. Planteamiento del punto de vista

12. Desarrollo (talleres relacionados con la determinacion de una buena y mala razén,
argumentos adecuados, convincentes, los que apoyan y conectores de argumentos)

13. Conclusion

14, Reescritura del texto nicial

15. Socializacion

En estas actividades se da prioridad a los aspectos précticos sobre los teéricos. Para ello, en
su desarrollo, se ayuda al alumnado a pensar por si mismo, se favorecen las situaciones en
las que pueda interaccionar entre si, confrontar sus intereses y puntos de vista y resolver

problemas y conflictos.

Ei papel de los investigadores consiste, en este caso, en coordinar el trabajo, animar,
facilitar y colaborar en el aprendizaje. Estas condiciones explican el gran interés en guiar el
proceso de forma agil y flexible. De este modo se pretende no solo adecuar los métodos a
los distintos contenidos sino, sobre todo, llegar a la pluralidad de alumnos y ofrecerles

igualdad de posibilidades para acceder al conocimiento.

La evaluacion de esta Primera Fase presupone el analisis de los textos producidos por los
alumnos, contrastando el primer texto que han escrito con la reescritura del mismo o fexio
final. En este sentido se tendra en cuenta el desarrollo de los aspectos que caracterizan los

componentes del discurso argumentativo. Asi mismo, tenemos en cuenta la importancia del
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proceso individual, la cooperacion del alumnado y profesorado (en este caso somos

nosotros mismos los investigadores) y la pluralidad del alumnado.

En coherencia con esto, al finalizar esta Fase se hace un balance de los progresos que los
nifios han tenido en relacion con la produccion de textos argumentativos. Hacemos un
contraste individual y grupal entre la prueba inicial que en nuestro caso es la misma prueba
diagnostica y el texto final o reescritura del texto inicial. En la escritura del texto seguimos
¢l planteamiento tedrico antes mencionado; /a escritura como proceso, de tal manera que

anicamente nos centramos en la redaccion de un solo texto.

En sintesis el proposito de esta Primera Fase es la elaboracion de un texto argumentativo
completamente guiado por los investigadores. En este sentido todos los talleres estan
enfocados hacia la interiorizacion conceptual y practica de los aspectos constitutivos de un

texto argumentativo.

4.1.2 SEGUNDA FASE

A diferencia de la fase anterior, las actividades de esta estan destinadas a la produccion de
un texto netamente argumentativo, pero en lo que hemos denominado en forma semiguiada;
es decir, el propdsito es la elaboracion de un texto en donde el alumno reflexione sobre una
teméatica en particular (en este caso alrededor de la pregunta ;qué época es la mejor?) y al
mismo tiempo “eche mano” de los conocimientos puestos en juego a través de su

experiencia y de los talleres realizados en la fase anterior.

La seleccion de esta tematica obedece al trabajo de femas sociales que en cada contexto son
fuente inagotable de reflexion y didlogo para el alumnado que se da en el paso de la

oposicion sistematica, propia de la edad, a la negociacion y el acuerdo, propio de la
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madurez. Es, pues, ocasion crucial para abordar los textos argumentativos a partir de
esquemas textuales en donde puedan expresar sus propias opiniones, v a la vez mostrar
receptividad vy consideracion por las ajenas, con el consiguiente fortalecimiento de sus

convicciones.

Ahora bien, la secuenciaciéon de objetivos, contenidos, actividades y evaluacion obedece
fundamentalmente a la idea de ir construyendo el camino de forma gradual y entre todos,
armonizando los ritmos personales en el conjunto de la clase y dedicando especial atencién
a los interrogantes y expectativas que los alumnos expresen ante temas de actualidad, de tal
manera que el proceso de enseflanza - aprendizaje se vaya adaptando y realizando con

auténtica motivacion.

En tal sentido, el texto producido al terminar la primera fase es la referencia inmediata de
los alumnos cuando se empieza esta segunda fase. El reconocimiento de los resultados
obtenidos, su analisis y el asumirlos como algo propio del momento inicial son puntos de

partida y motivacion comuan.

Aqui es necesario aclarar que las actividades, aunque disefiadas y previstas desde un
planteamiento general, se concretan en el contacto directo con el alumnado, dentro del
marco de cada centro y como respuesta a los temas sociales que se consideran vitales en el

momento.

De la misma manera, la motivacién es esencial para que los nifios construyan su propio
aprendizaje. Las estrategias motivacionales juegan un papel muy importante en los
primeros momentos y a lo largo de todo el proceso. Asi mismo, la produccién textual
semidirigida permite que el alumno se enfrente a situaciones nuevas en las que debe utilizar

reflexivamente sus conocimientos previos y contrastarios con los que va adquiriendo. Si
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esta actividad se efectiia en grupo, favorece la ayuda mutua, la formacion de equipo y,

generalmente, a sentirse a gusto en clase.

Las actividades que en esta fase se realizan se desarroflan conjugando ires ambitos:
individual, de pequefios grupos y de gran grupo o clase. El ambito individual es
fundamental para que el nifio se sienta responsable de su propio aprendizaje. A €l van
dirigidas las pautas de trabajo y de él dependen, en gran medida, los resultados. En
pequefios grupos se trabaja de forma complementaria. En este ambito se favorece
espontaneamente el trabajo cooperativo, el didlogo y la ayuda mutua. Finalmente, el gran
grupo o clase se considera no como la suma de individuos, sino como un conjunto que
atiende activamente en los tiempos dedicados a la explicacion del profesor, participa

activamente con preguntas o comentarios y corrige las actividades realizadas.

A continuacién presentamos, para el cumplimiento de estos propositos, el procedimiento y

las actividades a seguir:

A. Utilizar material didactico para que mofive al nifio a ejercitar la capacidad
argumentativa. Como ya lo mencionamos la motivacion hacia el tema y hacia los
procedimientos requiere un ambiente donde queden garantizados el respeto mutuo, la
espontaneidad, la libertad de opinidn y la participacion de todos. No hay temor a que
prevalezca cierta “informalidad”, como elemento necesario y previsto para estos inicios,
donde lo primordial es romper cualquier forma de aislamiento y favorecer el

intercambio.
El material esta constituido por:

¢ La audicion de una cancidon; fodo cambia

67



e La observacion de un video y de unas laminas relacionadas con acontecimientos

pasados y presentes.

Con este se pretende promover ¢l interés hacia temas como la necesidad de cambio, la
constante dindmica de la vida, etc. Los contenidos de esta fase de iniciacion centran el
interés de los alumnos por esta tematica. Adicionalmente, a partir de ellos se tratan
elementos de la comunicacion y algunos conceptos relacionados con el campo semantico
“el cambio”. Se ven ademas las diferencias entre los diferentes tipos de textos: narrativos,

expositivos, narrativas icomicas, imagenes televisivas.

Para el normal desarrollo de estas actividades se combinan con los métodos de trabajo
arrba mencionados. (Trabajo individual, en pequefios grupos y toda la clase). Estas
variaciones se establecen en razon de los contenidos que se traten y del material que se

trabaje.

B. El desarrollo de una estrategia complementaria que consiste en la elaboracion de
carteleras con material de revistas, fotografias, periédicos, libros, etc. que muestren hechos
pasados y actuales, Aqui nos proponemos realizar un tipo de escritura en donde prevalece
la argumentacion icénica. En este caso es necesario el trabajo en pequefios grupos para
fortalecer la idea de cooperacion enire los estudiantes. Como proposito fundamental de esta
actividad esta el hecho de extrapolar las categorias de los textos argumentativos verbales a

textos argumentativos 1cOnicos.

C. Como pasos en la produccién textual de un discurso argumentativo, en esta fase hemos
diseiiado el siguiente proceso argumentativo que da cuenta de Jas actividades de
contextualizacion y de apropiacion de las competencias suficientes para que el alumno
logre producir un texto argumentativo cuyo tema es “las épocas pasadas y las épocas

actuales”
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A partir de aqui se siente la necesidad de una mayor preparacion para realizar estas
experiencias y se comprende ¢l sentido de los siguientes pasos. Es el momento de atender
de manera més sistematica a cuestiones técnicas, partiendo de la espontaneidad hacia una
progresiva formalizacion. Por todo ¢llo, se entiende que el objetivo de estas actividades sea
el de preparar formalmente la escritura argumentativa, avanzando en el aprendizaje de

técnicas y actitudes.

Respecto al tema para el texto argumentativo de esta segunda fase tenemos que bacer la
siguiente observacion: si bien es cierto que en un momento determinado creimos dificil por
parte de los alumnos la contrastacion entre las épocas pasadas y las épocas modernas, dadas
las edades de los nifios, este impasse se superé facilmente por la manera como logramos
integrar todas las actividades alrededor de un solo eje tematico. Esto nos muestra como
actividades aisladas y sin sentido de unidad carecen de valor, por muy buenas que estas

sean, st no estan pensadas como parte de una estructura sistémica.

En tal sentido creemos necesarios los siguientes pasos iniciales para lograr nuestro

proposito:

1. Competencia sobre las épocas pasadas y actual

2. Observacion y analisis del libro Zoom y una enciclopedia en donde se aprecian
fotografias de diferentes aspectos tales como: vestido, vivienda, medio ambiente,
congestion, medios de transporte, costumbres, medios de comunicacion, vida de los
indigenas.

3. Escritura de diferentes argumentos que muestran los puntos positivos y negativos de los

aspectos antes mencionados con relacién con las épocas pasadas y con las actuales, por

ejemplio:
Casas personas las costumbres la contaminacién
Carros la television el trabajo Ja naturaleza
Calles la radio medios de | el ruido
transporte
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Luego de realizadas las anteriores actividades consideramos necesarias las siguientes

estrategias enfocadas a la consolidacion del texto argumentativo objeto de esta fase:

1. Planteamiento del punto de vista en funcion de los aspectos anteriormente enunciados.
Argumentacién del punto de vista
Coherencia y cohesion entre los microargumentos. Uso adecuado de conectores

Identificacion de buena y mala razén

LA i

FElaboracién de una cartelera. En esta actividad debemos tener en cuenta la intencion,

los interlocutores, la macroestructura y la superestructura.

Luego de realizada esta actividad, y terminado el texto argumentativo iconico, pasamos a
la escritura de otro texto que responde al interrogante jqué época es mejor?

Para tai efecto creemos utiles los siguientes pasos:

1. Prnmera version del texto

2. Determinar la intencion, los interlocutores, el tipo de texto que vamos a escribir o
superestructura del mismo. Una vez realizado esto damos inicio al texto, lo
desarrollamos y lo concluimos.

3. Hacemos una revision colectiva e individual de cada uno de los aspectos antes
mencionados.

4. Reescribimos el texto; y finalmente,

5. Socializamos los escritos.

Las actividades de esta segunda fase estan orientadas, como ya lo dijimos, a la apropiacion
del tema elegido vy al aprendizaje de las técnicas de la escritura argumentativa. En general
estas actividades estin disefiadas, igualmente, para favorecer el trabajo personal y de

pequefios grupos para luego realizar puestas en comun en €l grupo.

Para la evaluacion, como se ha expresado en las orientaciones generales de la fase anterior,

se tiene en cuenta el trabajo continuo y el progreso en la consecucion de los objetivos.
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lgualmente, es de vital importancia la evaluacion de la produccion textual a la luz de las
matrices de andlisis del discurso argumentativo explicitadas en el capitulo 6 de este

informe.

4.1.3 TERCERA FASE

En esta tltima etapa del proceso didactico de esta investigacion consideramos de vital
importancia la produccion, por parte de los nifios, de un texto argumentativo sin la guia de
los investigadores. Para lograr este propésito hemos propuesto la escritura de una carta
dirigida al duefio de una libreria, solicitandole la donacién de algunos libros para la

biblioteca de la Escuela.

La produccién de este texto se constituye como prueba final de la investigacién (aitimo
texto producido por los nifios en el marco de este estudio). Al mismo tiempo la carta escrita
por los nifios la utilizamos como prueba final de contraste entre esta y el primer texto que

los nifios escribieron a propésito del “caso Heinz”.

En esta fase hay que contar con el esfuerzo de los alumnos por elaborar un escrito
coherente v en donde la puesta en practica de todas las estrategias argumentativas vistas
hasta el momento son fundamentales para lograr el éxito perlocucionario del escoto (en
otras palabras que el sefior dueiio de la libreria acepte los argumentos presentados y done

algunos libros para la biblioteca de la escuela).

También es importante tener en cuenta que previo a la escritura de la carta no se realizan
actividades de contextualizacién ni de apropiamiento del tema. El nifio se “enfrenta” solo al
texto con sus marcos de conocimientos previos y la vision que €l tiene de su realidad. Esto
es importante dada las caracteristicas del texto y la exigencia que alli se le solicita:

convencer a alguien de algo.
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En relacion con éste aspecto, esta fase supone un afianzamiento y uso de las estrategias
trabajadas anteriormente. El método aplicado en esta fase no offece especiales
caracteristicas, salvo el trabajo completamente individual por parte del estudiante. Toda la
actividad esta disefiada para un trabajo personal y luego una socializacion ante el grupo.
Por tal motivo es importante poner los medios para crear un ambiente sosegado y propicio
para la reflexion y la escritura. Asi mismo, esta actividad ofrece a los alumnos la ocasion de
realizar una sintesis en la que se conjuguen los diversos aspectos tratados y cuyo fruto sera
la elaboracion de una carta con caracteristicas argumentativas. Este es ya el wltimo trabajo

para los nifios, por tanto tiene un valor especial!!l

Para la evaluacién se cuenta, igualmente, con las matrices de analisis de produccion de

textos argumentativos en todas sus dimensiones: fextual y pragmadtica.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA Y DIDACTICA PARA
DESARROLLAR ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS EN NINOS
DE TERCERO A QUINTO GRADO DE BASICA PRIMARIA

La propuesta didactica que aparece a continuacion fue elaborada después de haber realizado
un andlisis detaliado de las falencias que tienen los nifios al escribir textos argumentativos.
Esta propuesta antes de ser implementada fue sometida al proceso de prepilotaje y pilotaje;
esto es tratar de predeterminar si las actividades encaminadas al desarrollo de estrategias
argumentativas escritas son claras, no presentan ambigiedades de tipo discursivo y st las

tematicas estan inscritas dentro de su contexto sociocultural.

Los medios utilizados son las estrategias de tipo retérico-lingitistico que emplean los
hablantes para argumentar sus puntos de vista. Quien argumenta se apoya en Juicios,
evidencias, opiniones, principios establecidos, experiencias personales o de otras personas,

etc.

La unidad de analisis de este estudio es el discurso escrito. Para el analisis se utilizaran
textos producidos por nifios como respuesta ante una demanda de los investigadores. El
desarrollo proposicional centrara la atencion en los componentes de Ja lengua: sintactico,

semantico y pragmatico y en los niveles textuales: micro, macro y superestructura.
Como vya lo dijimos anteriormente nuestra propuesta es multidisciplinar, sin embargo
nuestro eje central de desarrollo es el lingiistico discursivo. Por lo tanto las actividades que

hemos provisto se centran exclusivamente en la produccion de discursos.

Teniendo en cuenta lo anterior dentro del transcurso de la experiencia pedagogica cada

estudiante escribira tres textos. El primero sera un texto de opinién, el segundo serd un
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texto informativo: jEran mejores las épocas pasadas? y el tercero una carta de solicitud o

rechazo.

En cada uno de los textos se realizara el proceso de produccion de texto presentado en el
marco tedrico. Dentro del proceso de escritura, reescritura y socializacion se presentara una
serie de talleres (que a continuacion presentamos) que permitirdn el conocimiento,
asimilacion y aplicacion de constituyentes del discurso argumentativo.

L

MUESTRA

Es necesario aclarar que la propuesta metodologica que presentamos a continuacion fue
aplicada por el grupo investigador a una poblacion de 300 nifios que cursan tercero a
quinto de primaria en tres escuelas publicas de Santafé de Bogota. Las escuelas fueron: El

Remanso y Tayrona jornada mafiana y tarde.

Se empleara una estrategia multidimensional, es decir, el uso alterno y no excluyente de
técnicas de investigacion cualitativas y cuantitativas que permitan el logro del objetivo
propuesto. Sin embargo, las técnicas cuantitativas en cuanto son objeto de interpretacion,

estan integradas a las exigencias del analisis cualitativo.

La metodologia empleada esta determinada por el enfoque textual, la escritura como

proceso comunicativo y por las variaciones asociadas: grado y comunidad educativa.
A continuacion presentamos de forma somera el proceso didactico:

» Exploracion del entorno y competencia tematica

e Produccion individual del texto a partir del topico seleccionado
e Delimitacion de un aspecto tematico especifico del texto escrito:
s Problema central y/o tesis

e Fuerzailocutiva
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e Elaboracion de! plan textual

¢ La superestructura: tesis o problema, argumentos y conclusién

e Seccion de las microestructuras: identificacion y construccion de premisas

e Identificacidn del valor semantico de las premisas

e Primer borrador del texto argumentativo

» Revision del texto

o Superestructura disefiada vs lograda

e Coherencia: unidad tematica, relacidn entre tesis, argumentos, conclusion; conexion
entre argumentos. Logica y veracidad de los argumentos.

e Cohesion: conectores, referencialidad, deicticos, anaforicos, puntuacion, seleccion
léxica.

¢ Nivel perlocutivo: Efecto del texto

s Edicion y socializacion del texto

El trabajo serd realizado en tres fases

PRIMERA FASE

Esta constituye el diagnostico de las formas argumentativas escritas de los nifios asi:
1.1. Observacion participativa de la comunidad objeto de estudio

1.2. Aplicaciéon de un instrumento diagnostico

1.3. Tabulacion y andlisis de los resultados

1.4. Presentacion a profesores y profesionales del lenguaje de los resultados del

diagnostico y de la propuesta didactica que se piensa implementar.

Veamos la Prueba Diagnostica
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Su objetivo es diagnosticar €l nivel argumentativo de los nifios objeto de estudio para mas
tarde hacer el contraste con la prueba final. Esta prueba sera evaluada teniendo en cuenta la

matriz de los componentes del discurso argumentativo.

Lea el siguiente caso
“kL CASO DE HEINZ

En Europa hay una mujer que padece de una enfermedad grave y va a morir pronto. Hay
un medicamento que los médicos piensan que la puede salvar. Es un remedio que un
farmaceuta de la misma ciudad acaba de descubrir. La droga es cara, pero el farmaceuta
estd cobrando diez veces lo que le ha costado a él hacerla. Estd cobrando un millon por
una pequeia dosis del medicamento. El esposo de la mujer enferma, Heinz, acude a todo el
mundo que conoce para pedir prestado el dinero, pero solo puede reunir § 200 000. Le
dice al farmaceuta que su esposa se esid muriendo y le pide que le venda el medicamento
mds barato o le deje pagar mas tarde. El farmaceuta dice: "No; yo lo descubri y voy a
sacar dinero de él”. Heinz estd desesperado y piensa atracar el establecimiento y robar la

medicina para su mujer.
Dilemas morales de Kolhbert”

Si tienes inquietudes o no entiendes alguna parte del texto preguntale a tu profesor.

¥

A continuacién redacta un texto en el que argumentes tus opiniones en relacion con la

actitud de Heinz y el farmaceuta. Exprésalas con claridad y precision.

SEGUNDA FASE

Esta constituye la implementacion propiamente dicha de la Propuesta para incrementar la

competencia argumentativa escrita de los nifios.
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Cada alumno producira tres textos de la siguiente manera:

- Produccién guiada de un texto: se Ilevara a cabo en forma detallada el esquema anterior.
El profesor guiara todo el proceso. Al finalizar esta etapa, el nifio debera rescribir el texto

producido a partir de la lectura del “Caso Heinz”.
- Produccion semiguiada: el profesor guiara la adquisicion de competencia tematica vy la
elaboracion de una matriz que les permita a los alumnos producir y evaluar su texto. El

texto a escribir gira en torno a la proposicion jqué época es mejor, la pasada o la presente?.

_ Produccion de una carta (prueba final); el profesor y los alumnos discutiran dnicamente el

aspecto tematico.

E] dltimo texto sera contrastado con la prueba inicial o diagnostica.

De otra parte, los textos producidos por los estudiantes se analizaran a través de una matnz
que tenga en cuenta los niveles textuales: superestructura (esquema: tesis argumentos),
macroestructura (tema), microestructura (estrategias empleadas, distribucion de la
informacion, conectores, voz, secuencias de proposiciones, estilo)

TERCERA FASE

En esta se realiza la interpretacion de los datos y resultados de [a propuesta metodologica, a

partir de los siguientes aspectos:
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1. MATRIZ DE CRITERIOS SEMANTICOS PARA AUTOEVALUAR EL DISCURSO
ARGUMENTATIVO

Aspecto si no

FExordio

Narraftio

Argumentos

Conclusion

2. ASPECTOS SINTACTICOS Y GRAFICOS
¢ Relacion entre oraciones

e Puntuacion

Ortografta

3. PREGUNTAS DE ASPECTOS PRAGMATICOS

+ ;Elinicio del texto motiva al lector para seguir leyendo y a la vez le informa acerca del
tema que se va a tratar?

e ;Ellector puede reconocer que esta ante un texto argumentativo?

¢ ,El lector puede identificar la tesis propuesta?

e ;Selogra el proposito de defender una idea?

e (El orden de presentacion de los distintos elementos del texto ayudan a la
argumentacion?

¢ ;El lector puede identificar los argumentos?

Particularmente importante en la produccion de textos argumentativos es la revision

relacionada con los argumentos empleados para defender la tesis propuesta: revisar la
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pertinencia y claridad de cada argumento, asi como la validez de los mismos: para
desarrollar valores en los nifios es importante analizar los argumentos en relacion con la

ética comumcativa.
4. REVISION A PARTIR DE PREGUNTAS

e ;Los argumentos son adecuados para lo que se quiere probar?
s ;Los ejemplos - si los hay- son pertinentes a lo afirmado?

e Si hay silogismos, jestan bien construidos y no son falaces?

o ;Estan bien presentadas las relaciones parte- todo?

e ;Se generaliza y concluye adecuadamente?

e ;Lainformacion presentada es verdadera?

e ;Las relaciones causa - efecto son coherentes entre si?

e ;Las definiciones que se presentan son universalmente reconocidas?

En todos los casos de correccion es necesario que solo se revise un aspecto a la vez, sino la

revision resulta demasiado superficial y no produce los efectos deseados.

5. COEVALUACION

Como su nombre lo indica se trata de una evaluacion del texto compartiéndolo con otro, ya
sea el profesor, un compaiiero, el profesor y los compaiieros o un lector real. Este ultimo
coevaluador es muy importante porque le permite al escritor medir el efecto del texto,

descubrir sus vacios ante la falta de comprension o asombro por parte del lector.

En todo acto de escritura es importante que el profesor abra un espacio para hacer de
manera conjunta con los estudiantes una evaluacion de un texto, con el fin de que “aprenda
el arte de corregir”, adquiera los principios basicos que le permitan en un futuro corregir los

textos por si mismo.
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6. EDICION

Es la ultima etapa de Ja produccion escrita. Consiste en elaborar el texto final en el papel y

en la forma como va a llegar al lector.

Es importante darle tiempo a los nifios para que realicen esta operacion pues a todos nos

genera placer “pasar a limpio y adornar nuestro trabajo” para que le agrade a nuestro lector.

A los nifios, en particular, les encanta hacer margenes, cuidar la letra, hacerle al texto

dibujos, etc. Se trata del placer por el trabajo concluido y por la belleza del mismo, placer

que motiva en el futuro a volver a escribir un texto.

Asi mismo es importante que se entregue el texto al destinatario, ya sea en forma personal o

a través de un intermediario, pues s6lo asi el hecho de escribir tiene sentido.

7. PRODUCCION DE TEXTO

Tiene un proposito o una intencion de convencer o persuadir al lector.

____ Tiene en cuenta al lector o interlocutor
____Hay una superestructura

___ Hay una macroestructura

____Hay coherencia y cohesion

__ Los signos de puntuacion estan bien utilizados

La informacion estd distribuida en parrafos

ACTIVIDADES ARGUMENTATIVAS ESCRITAS PARA
ESCRITURA DEL PRIMER TEXTO.

TALLERES ESPECIFICOS
PRUEBA DE PRE Y PILOTAGE

ElL PROCESO DE
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Se trata de predeterminar si las actividades encaminadas al desarrollo de estrategias
argumentativas escritas son claras, no presentan ambigiiedades de tipo discursivo y si las

tematicas estan inscritas dentro de su contexto sociocultural.

PRUEBA DIAGNOSTICA

Su objetivo es diagnosticar el nivel argumentativo de los nifios objeto de estudio para mas
tarde hacer el contraste con la prueba final. Esta prueba sera evaluada teniendo en cuenta la

matriz de los componentes del discurso argumentativo.
Lea el sigumente caso
EL CASO DE HEINZ

En Europa hay una mujer que padece de una enfermedad grave y va a morir pronto. Hay un
medicamento que los médicos piensan que la puede salvar. Es un remedic que un
farmaceuta de la misma ciudad acaba de descubrir. La droga es cara, pero el farmaceuta
esta cobrando diez veces lo que le ha costado a €l hacerla. Esta cobrando un millon por una
pequefia dosis del medicamento. El esposo de la mujer enferma, Heinz, acude a todo el
mundo que conoce para pedir prestado el dinero, pero solo puede reunir § 200 000. Le dice
al farmaceuta que su esposa se estd muriendo y le pide que le venda el medicamento mas
barato o le deje pagar mas tarde. El farmaceuta dice: "No; yo lo descubri y voy a sacar
dinero de él". Heinz estd desesperado y piensa atracar el establecimiento y robar la

medicina para su mujer.
Dilemas morales de Kolhbert

Si tienes inquietudes o no entiendes alguna parte del texto pregintale a tu profesor.
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TALLER No. 1

Redacta

Escribe un texto en el que argumentes tus opiniones en relacion con la actitud de Heinz y el
farmaceuta. Exprésalas con claridad y precision.

La propuesta didactica que aparece a continuacion fue elaborada después de haber realizado
un analisis detallado de las falencias que tienen los nifios al escribir textos argumentativos.

Esta propuesta antes de ser implementada fue sometida al proceso de prepilotaje y pilotaje.

ACTIVIDADES ARGUMENTATIVAS ESCRITAS PARA EL PROCESO DE
ESCRITURA DEL PRIMER TEXTO

Teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo, social, afectivo y lingiistico de la
argumentacion, sabemos que esta es una habilidad que se desarrolla junto con los otras
estrategias discursivas como son: la descripcién, la narracion etc. Por esta razon los
alumnos de tercero a quinto grado de educacion basica en esta etapa 0 momento de su vida
académico (o no en el caso de no ir a la escuela) ya manejan estructuras argumentativas.
Por lo tanto lo que primero hacemos es recontextualizar los escenarios 0 macroactos de
habla en los que se argumenta. Es el caso de: cuando no se entrego una tarea, cuando se
llega tarde al colegio, cuando no cumplié con las actividades que le indico su madre.

Ademas se recrea actos como.

Pedir disculpas, como le pide permiso al papa, usualmente qué clase de mentiras dice, por

qué y para que.

Lo importante de estas actividades es reconocer cuél es el fin del discurso que se enuncia,

como se lo hace v si es efectivo; es decir tiene €xito positivo y/o negativo.
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Estas actividades se realizaron en grupo para escuchar los diferentes comentarios y puntos
de vista. Estos comentarios fueron los puntos de partida para clasificar la informacion
dentro de las categorias argumentativas como: argumento, opinidn, justificacion y

conclusion.

TALLER No. 2

Cémo argumentar

- Cuando no se entrega una tarea
- Cuando se llega tarde al colegio

- Cuando no cumpli6 con las actividades que le indico su madre.

Ejemplo.
Profesor: ;Por qué llegd tarde a la escuela?
Felipe: Porque mi mama no tenia listo el almuerzo, entonces cuando sali a coger el bus este

no pasaba y cuando llegué a la escuela la puerta ya estaba cerrada y nadie me queria abrir.

Mama: jPor qué no limpid la casa?

Juan: porque tenia que hacer una tarea y fui a la biblioteca.

No tenia listo el almuerzo
El bus no pasaba

La puerta estaba cerrada
Nadie me queria abrir
Tenia que hacer una tarea

Fui a la biblioteca

Estas son pruebas, razones que justifican un hecho determinado. A las pruebas
justificaciones o razones que utilizamos para dar explicacion de un determinado hecho se

llaman argumentos.
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. {Cémo justifica cuando no entrega una tarea?

porque fui al médico

porque se me pegaron las cobijas
porque estaba jugando maquinitas
porque estaba enfermo

por ver television

por el trancon

por estar jugando

2. ;Coémo justifica cuando llega tarde al colegio?

porque se me pinchd el bus

porque habia trancon

porque no alisté la maleta

porque estaba lloviendo

porque le ayudé a barrer a mt mama
porque estaba viendo television
porque me cogio ¢l suefio

porque vivo lejos

porque me duele la sten

porgue estaba donde mi tia

No hice la tarea porque fui al médico
Llegué tarde al colegio porque vivo lejos
Conclusion Conector Argumento

84



L

. {Cémo justifica un permiso a su mama, papa o profesor(a)?

- Profesora me da permiso de ir donde mi hermana porque ella me tiene la plata para mis
onces.

- Papa me dejas ir contigo al trabajo para cuando sea grande quiero ser como tu.

- Papi mandeme al parque porque tengo una tarea de ciencias

- Profesora me da permiso para ir al patio que ya acabé la tarea

- Papa puedo ir ala casa de Carlitos a hacer las tareas

- Papa me da permiso para ir al parque

- Profesora me da permiso de ir donde la profesora Maura

- Profesora me da permiso de llamar a la casa

- Profesora me deja comprar algo

TALLER No. 3
Clase de argumentos
1. Argumento simple

Mama quiero que me dejes ir al cine porque “Bichos™ es una pelicula muy divertida

2. Argumento complejo
Mama quiero que me dejes ir al cine porque “Bichos™ es una pelicula muy divertida y

aprendo como viven los insectos.
3. Argumento multiple

Mamé quiero que me dejes ir al cine porque “Bichos™ es una pelicula muy divertida y

aprendo como viven los insectos, ademas es una pelicula de dibujos animados para nifios.
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TALLER No. 4

Une los siguientes argumentos por medio de los conectores mis adecuados: porque, y,
ademds, en primer lugar, por otra parte, puesto que, ya que, también porque, asi pues, por

tanto, por eso, entonces, también, pues.

1. Profesora no hice la tarea
no la entendi

se me olvidé

me quedé mirando television
me fui toda la tarde a la iglesia

me dio pereza

2. Liegué tarde al colegio

No pasaba el bus

Habia trancén

El uniforme estaba mojado

Me demore mucho bafiandome

El despertador no sond

3. Mama no pude hacer lo que tii me dijiste
Estaba haciendo las tareas

Estaba jugando atari

Miré dragon Ball z

Me fin a jugar al parque

Me ia pasé con Luisa

TALLER No. 5

Trasforma los siguientes argumentos simples en complejos y multiples.

El perro es amigo del hombre porque quiere a su duefio
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Tener mascota es bueno/malo

- Mama quiero que me dejes ir al cine porque “bichos” es muy buena y también esta de
moda y muy interesante y linda.

- Mama quiero que me dejes ir al cine porque “titanic” estd muy buena y ademas es muy
bonita y ademas muy buena y es muy interesante y una experiencia muy bonita.

- Mama quiero que me dejes ir al cine porque “titanic” porque es antigua y real.

- Mama quiero que me dejes ir al cine porque los ciento un dalmatas porque los ciento un
dalmatas son bonitos y a un bruja y es bueno.

- Dragén Ball z no me gusta porque es muy fea y es para nifios y a las nifias y es para los
grandes.

- Dragon Ball z a mi no me gusta porque es para nifios y es muy viglento, atrevido y es
muy pero muy lindo para los nifios y no para nifias.

- A mi me gusta dragon Ball z porque es de pelea y porque siempre gana Gocu.

- Dragén Ball z porque tiene muchas actividades y que es muy interesante y también
porque a cada rato ganan los buenos y también porque pelean y mueven las manos y los
pies y eso hace bien para el cuerpo a mi me gusta y me encanta.

- A mi me gusta dragon Ball z porque tiene 5 super sayayines

TALLER No. 6

Tu punto de vista. Es la posicion o 1a opinién que una persona tiene sobre un determinado
tema o hecho. La opini6n también se puede llamar tesis.

Temas

Las mascotas

La television

El trafico

La violencia

Los temas seran sugeridos por los alumnos

Las basuras

La drogadiccién
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- Mirar television es malo
- Mirar television es bueno

- La culpa de la violencia es del gobierno

Tema Mi tesis, punto de vista o|Mis argumentos que sustentan o
opinién justifican mi punto de vista
Latelevision |La television es buena 1. se aprende mucho

2. se entera de lo que pasa en el

mutido

1. En cada uno de los siguientes casos de comportamiento imagina y describe una

situacion en la que el comportamiento fuera malo y otra en el que fuera bueno:

a. Luisa: escucho mi milsica favorita con el volumen alto
Situacion buena

Situacion mala

b. José Luis; mafiana voy a ir a botar la basura al parque
Situacion buena

Situacion mala
2. ;Qué opinas de los juegos electrénicos? Expresa tu punto de vista (tesis) y arguméntalo

3. ;Qué opinaran los padres de un nifio que se lo pase jugando maquinas y mirando
television? Presenta la opinion de ellos(su punto de vista y/o tesis) con sus argumentos.
- La television es mala porque no deja pensar ni tampoco me es fea

- Latele es buena porque si
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4. ;Qué opinas de los juegos electronicos?

¢ P Jueg

Buenos porque tienen juegos divertidos. Porque uno aprende a manejar, porque entretiene,
porque uno no tiene que moverse, porque tiene juegos divertidos.

Son malisimos porque no me gustan es malo para los ojos

Malos porque son peligrosos, tienen violencia, porque dafian los 0jos, porque no marean y

no me gustan
Buenos porque entretienen
6. ;Qué apinas de las mascotas?

Buenas porque obedecen me dejan sola y ¢l me acompafia y jugamos porque son seres

VIVOS

Son tiernas, son bellos, son mis amigos, son animales carifiosos, son nuestros amigos
Son buenisimas porque son muy lindas

7. ¢ Qué opinas del trdfico?

- El trafico es malo porgue hay mucho trancon

- El trafico es malo porque hecha mucho humo

- Labasura es mala porque contamina las calles

- La basura es mala porque enferma

TALLER No. 7
REESCRIBIR EL. TEXTO, El caso Heinz
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Intencién. Convencer al lector que nuestro punto de vista, en el caso Heinz, es valido
Quién sera el lector. Sus compaiieros, sus padres, amigos, etc.

Plan. Organizar la informacion de mi escrito

Mi tesis, punto de vista o opinién es:

- Estoy de acuerdo con la actitud de Heinz

- No me parece bien lo que hace el farmaceuta

- A mi me parece que Heinz esta actuando mal

- El farmaceuta hace lo correcto

Los argumentos que validan mi punto de vista, opinion o tesis son:

- Robar es malo

- Heinz le tenia mucho afecto a su mujer

- Cuando necesitamos plata nos dan la espalda
- El farmaceuta debia bajar €l precio

- El farmaceuta debia fiar

TALLER No. 8
INICTO

-Escribe el titulo y el primer pérrafo de tu texto en donde incluyas la tesis

-Selecciona la forma mas adecuada de empezar a presentar tu posicion

a. Parami...

b. Creo que...
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¢. Segun mi punio de vista...

d. Pienso que...

Completa los siguientes enunciados:

a. Este texto se ocupa de
b. En este texto vamos a

En el siguiente escrito voy a defender mi punto de vista en relacion con
d. Las ideas que defenderemos en este escrito son:

;Como empezamos el texto?

Selecciona el inicio que te parezca mas adecuado

a. jHola amigos! estamos aca para discutir acerca de la actitud de Heinz y el farmaceuta.

b. En este texto los nifios vamos a defender nuestras ideas ya que somos muy inteligentes.

¢. Todos sabemos que el dinero es muy importante. Sin embargo una persona no puede
morir por que sea de bajos recursos economicos Este texto tiene como objetivo

presentar mi punto de vista en relacion con la pregunta ;Heinz debe robar Ia drogueria?
Ahora ti, busca la forma que te parezca mas adecuada para iniciar tu texto o escrito.
TALLER No. 9
DESARROLLO

Presentacion de pruebas y argumentos que apoyen nuestra posicion.

Selecciona cusles son los argumentos mis adecuados que apoyan la siguiente

afirmacion,
1. El trdfico en Bogota es muy congestionado

a. Las calles son muy angostas

b. Los carros funcionan con gasolina
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¢. Hay muchos carros particulares y piblicos
d. Los conductores no respetan las sefiales de transito

e. Mi papa y mi hermano tienen un camion

TALLER No. 10

Selecciona cuales serian las razones mas convincentes para elegir a Luisa como
locutora

a. Es buena persona

b. Tiene una voz agradable

¢. Pronuncia bien las palabras

d. Es bonita

e. Es inteligente

TALLER No. 11

Distingue entre buena razén (BR) y mala razén (MR)

a. La ciclovia es buena porque la gente puede hacer ejercicio
La ciclovia es buena porque si
Ia ciclovia es buena porque se puede montar en bicicleta libremente.
La ciclovia es buena porque mi hermano me lo dijo

La ciclovia es buena porque venden gaseosa y bebidas muy barato

b. Robar es malo porque:

- las personas sufren

- las cosas se daiian

- las personas se entristecen

- las cosas se acaban

c. Heinz hizo lo correcto porque

- era hombre
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la salud es mas importante que el dinero

era pobre

la vida es mas importante que las cosas materiales

d. El farmaceuta actué mal porque
- puede perder mas dinero

- es un hombre con dinero

- puede matar a una persona

- es un mal hombre

TALLER No. 12

Ordena con los niimeros 1, 2, 3, 4, de mas adecuado a menos adecuado los siguientes
argumentos.

El farmaceuta no actud bien porque:

puede hacerle dafio a las personas

el dinero no es lo méas importante en la vida

1

los inventos son para ayudar a las personas
estd cobrando mas de lo debido
TALLER No. 13

Selecciona los argumentos mas convincentes
Robar es necesario cuando

- no hay otra forma de conseguir lo que se desea

3

no hay otra manera de volverse rico

no hay otro medio para salvar una vida

no hay otra forma de ayudar a una persona

1

Supén que algunos estudiantes estan siendo entrevistados acerca de Juan Gonzalez como

candidato a presidente del curso.

TALLER No. 14
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Distingue entre buena razén (BR) y mala razéon (MR)

Lola: Por supuesto que votaré por €l. Siempre defiende las cosas en las que cree
Manuel: No obtendra mi voto. No tiene sentido comercial

Luis: Por qué tengo que apoyarle. ;Qué ha hecho por mi?

Fernanda: No, jamas. sélo piensa en si mismo

Yolanda: No puedo imaginarme dando mi voto por alguient que usa pantalones rojos.
Francisco: No votaré por él. Siempre dice mentiras

Pedro: Votaré por él. Siempre ha sido justo y Jo mas probable es que siga siendo asi.

TALLER No. 15

Enumera con los mimeros 1 a 4 las caracteristicas que podrian servir para apoyar a
Heinz.

- Essincero

- Esjusto

- Es solidano

- Es compasivo

TALLER No. 16

Enumera con los ntiimeros 1 a 4 las caracteristicas que podrian servir para apoyar al
farmaceuta.

- Espobre

- Escreativo

- Es trabajador

- Es medoso

TALLER No. 17

Enumera con los niimeros 1 a 4 las caracteristicas que podrian servir paré NO apoyar
a Heinz

- Piensa sélo en su esposa y no en el farmaceuta

- No busca otras alternativas
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No convence al farmaceuta

No respeta la propiedad ajena

TALLER No. 18

Enumera

apoyar al farmaceuta.

Sélo piensa en si mismo y no en los otros
Cree que lo mas importante es el dinero
No confia en las personas

No dialoga con Heinz

TALLER No. 19

Analiza si los siguientes hechos apoyan (S) o no (N) a Heinz

Heinz roba por el deseo de hacer el bien a otra persona
Heinz roba porque peled con el farmaceuta

Heinz roba para evitar la muerte de un ser humano
Heinz roba para vender después la droga

Heinz roba para darle una leccion al farmaceuta

TALLER No. 20

Analiza si los siguientes hechos apoyan (S) o no (N) al farmaceuta.

El farmaceuta no da la medicina porque le costé muchos afios de estudio y trabajo

El farmaceuta no da la medicina porque desea guardar el invento para otras personas.

con los nitmeros 1 a 4 las caracteristicas que pedrian servir para NO

El farmaceuta no da la medicina para evitar que Heinz vuelva a pedirla prestada o

regalada.
El farmaceuta no da la medicina porque él no cree en la historia de Heinz

El farmaceuta no da la medicina porque su oficio es vender droga, no regalarla.
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Construccion de argumentos simples, compuestos y miltiples

- Heinz actud mal porque robar es malo
- El farmaceuta actuo mal porque podia haberle fiado parte del dinero
- Heinz actud bien porque era de bajos recursos

- El farmaceuta actud bien porque cobraba por su trabajo

1. Completa el siguiente enunciado teniendo en cuenta las dos partes

La intencion de Heinz es buena porque

——————————— sin embargo-

El farmaceuta si debe hacer eso porque

¢Como conectamos los argumentos?

Selecciona la forma mas adecuada para unir o conectar tus argumentos

CONCLUSION

TALLER No. 2i

Selecciona la frase que mas te guste para terminar tu texto y aplicala en tu escrito.
a. En resumen, en sintesis, para terminar

b. Hemos visto que

c. Los invito a

d. Espero que
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TALLER No. 22
REDACCION DE UNA CARTA DE SOLICITUD O RECHAZO

Antes de redactar la carta se comenta con alumnos algunos principios generales que se

deben tener en cuenta cuando se va a escribir, tales como:

e Qué se va a decir. Si se va a solicitar algin favor o cosa. O si se escribe, porque no se
esta de acuerdo con algin hecho.

e A quién se le escribe: un compafiero de clase, un amigo, al director de la escuela o al
alcalde, etc.

e Como va a organizar la informacion: qué aspectos van primero y cudles después. (plan
del escrito).

o Funcionalidad de la carta

e Cuando escribimos una carta

e Aspectos generales de la carta

Ei enunciado de la carta es: “El sefior Juan Carlos Lopez es duefio de una gran libreria.
Escribale una carta en donde lo convenza para que nos regale libros para la biblioteca de

nuestro colegio.”
Superestructura del discurso argumentativo

Se debe presentar el tema, asunto, punto de vista o tesis, los Argumentos o justificaciones y
Concluston

Este texto tiene una silueta muy virtual de la carta pero eso no implica que tenga una
superestructura especifica de los textos argumentativos en este caso podemos observar

presentacion del motivo argumentos y despedida.

Muacroestructura

Los textos si tichen macroestructura
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Clase y tipologia de argumentos

Argumentos simples, Argumentos complejos, Argumentos multiples, Fuente, Refuerzo,y
Contraargumento. Los argumentos son adecuados para lo que se quiere probar. El orden de

presentacion de los distintos argumentos del texto ayudan a enfatizar la intencion.

Luego de redactar la carta se procedera a la revision general de este tipo de texto. Para tal
objetivo se recurrird a la lectura de una carta que fue enviada al diario EL TIEMPO.

Veamos:
“Santafé de Bogoid, encro 25 de 1999

Seiior:
HERNANDO SANTOS
Director Periodico EL TIHEMPQO

Sefior Director:

Los recientes hechos de vandalismo y desordenes en Armenia, y que hemos visto por
television, constituyen un termometro para medir el grado de incivilizacion e incultura que
tenemos los colombianos. Qué vergiienza. Siendo realistas, podemos darnos cuenta de que
nos hace falta cultura en lo intelectual, mental, espiritual y de comportamiento. Nos falta
pulimento general. Ante estas comprobadas deficiencias debemos movernos a hacer algo

para mejorar y cambiar.
Quiza el cuerpo docente en general, las iglesias, el gobierno, los hombres cultos y de bien,

con sentimiento patriotico, puedan ayudarnos para que en un futuro podamos dar una

mejor imagen. Una persona culta, en todo el sentido de la palabra, no protagoniza: hechos
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como los vistos, no roba, no mata, no delinque, no pone problemas; mds bien aporia para

dar soluciones. Esas que estamos necesitando para resolver nuestros problemas internos.

Cordialmente,

Enrique Robles”

Después se revisara si esta carta cumple con los aspectos que habiamos previsto en nuestro
intento de la escritura de la carta. Ademas por medio de este tipo de discurso estudiaremos
las categorias de superestructura, (esquema, silueta o esqueleto de la carta),
macroestructura, {(los colombianos somos incultos e incivilizados y debemos hacer algo
para solucionar los problemas del pais) y microestructura (Los colombianos somos
incultos e incivilizados y debemos hacer algo para mejorar. Quiénes nos pueden ayudar a
superar los hechos que nos hacen incultos). Ademas recordaremos y reconstruiremos

cudles son los argumentos que se plantea en la carta.

Opinion: Los colombianos somos incivilizados e incultos
Fuente: Vandalismo y desorden en Armenia vistos por television

Argumentos: Roba, mata, delinque, pone problemas, no da soluciones

Luego cada estudiante revisara si su carta tiene estas categorias. En caso de no tenerlas
tendra que distribuir la informacién que él utilizé en la primera version de su carta dentro

de estas nuevas categorias.
El profesor realizara un seguimiento personalizado al trabajo de cada alumno y
constantemente  retroalimentara los componentes o elementos argumentativos

predeterminados en la produccion o escritura de este texto.

Luego realizaremos la lectura del texto “la contaminacion” con el objeto de reafirmar el

concepto de superestructura, en este caso mostraremos una alternativa del texto
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argumentativo. Ademas daremos una revision panoramica a las categorias anteriormente

vistas.

Lee el siguiente texto e identifica la tesis (opinion o hipdtesis) los argumentos que la

Justifican (los hechos o los datos) y la conclusion.

“I.A CONTAMINACION

Il hombre, actuando en nombre de la ciencia y el progreso, esid destruyendo el medio

ambiente.

La contaminacicn del medio ambiente puede causar daiios graves a la vida del planeta y a
fodo lo que en él existe. Fstamos en riesgo de perder no solo la salud y el bienestar sino la
vida misma. En 1930, en Bélgica, una densa niebla contaminada cayo sobre la ciudad, y

durante tres dias numerosas personas no podian respirar y mds de sesenta fallecieron.

Actualmente, muchas personas mueren por bronquitis, enfermedades respiratorias y

afecciones al corazon, causadas por el aire impuro.

La contaminacion, entonces, produce enfermedades graves y en ocasiones la muerte”.

Superestructura: Tesis, argumentos y conclusion

Tesis. El hombre destruye el medio ambiente

Argumentos. La contaminacién, vamos a perder la salud y el bienestar, ejemplo de
Bélgica, muchos mueren por enfermedades causadas por la confaminacion.

Conclusién. La contaminacion produce enfermedades y la muerte

Con el mismo texto haremos reconocimiento de: intencion del texto (carta), destinatano,

emisor. Cada alumno revisara en su carta estos aspectos.
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Tipos de relacion argumentativa, demostrativa y relacion causal

Argumentativa
Argumento — opinion. Esta enferma, pienso que no vendra

Opinion - argumento. Pienso que no vendra dado que esta enferma

Demostrativa

Dato — conclusion. Pablo habla bien varios idiomas, luego es lingtista

Causal

Causa — efecto. He comprado unos zapatos demasiado pequefios y por eso me duelen los

pies.

TALLER No. 23
ANALISIS Y PRODUCCION DE UNA PROPAGANDA

La Propaganda: Un Texto Argumentativo

“No es que sea sapo, pero si le suspendieron el agua y aun no la paga

ila cosa esta grave!

A partir de febrero de 1999 su factura ROSADA pasard a cobro juridico, que puede
derivar en embargo y hasta remate de su predio.

[Cuidado! Una vez se ha llegado al CORTE del servicio, para poder acceder nuevamente a
él usted tendrd que hacer los tramites y a asumir los gastos requeridos como si se lo

instalaran por primera vez por eso...
Pague a tiempo y evitese contratiempos!”

¢Cual es la intencién de la propaganda?

;Qué palabras (o argumentos ) se utilizan para convencer al usuario?
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;Quién es el que envia el mensaje?

;A quiénes va dinigido el mensaje de esta propaganda?
:Qué nos pasa si no pagamos el agua puntualmente?

(Qué quiere decir la expresion LA COSA ESTA GRAVE?

Ahora escribe una carta a un amigo en donde le cuentes lo que comunica la propaganda

Escribe una propaganda. Ten en cuenta los siguientes aspectos:

Inventio

1. Toma el objeto del que debes hacer publicidad.

2. Haz un listado de las caracteristicas del objeto.

3. Busca categorias y definiciones cualitativas atractivas, pero también necesarias, para un

interlocutor determinado y relacionable con las caracteristicas listadas anteriormente.

Dispositio: Una vez desarrollada por cuenta tuya la Inventio

4. Presenta el objeto al destinatario.

5. Escoge del inventario - ya creado en la primera fase- las cualidades que a tu parecer son
més consonantes, aceptables y atractivas para el piblico especifico al que quieres, puedes o
debes dirigirte.

6. Afirma que el objeto tiene las cualidades que has elegido entre las que has definido en la
fase de la Inventio, cargandolas y amplidndolas semanticamente hasta llegar a ia hipérbole.

7. Para sostener la afirmacidn de que el objeto tiene las cualidades que has listado, enumera
las caracteristicas peculiares del objeto de las que has partido en la fase de la Inventio para
identificar las cualidades en cuestion.

8. Si las cualidades a evidenciar ain no se aceptan como categorias positivas, proponlas
como novedades o como compartidas por todos los demés o como extraordinariamente
originales y fuera de lo comun.

9. Enuncia como indiscutibles y como presupuestas y sabidas todas las leyes generales que

deben permitir aceptar las cualidades que debes mencionar.
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Elocutio

10. Presenta tus enunciados de forma que lingiisticamente se cree un juego fonologico -
semantico para atraer la atencion y favorecer la memorizacion (rimas, emparejamientos
fuera de la norma semintica, cadencias, asonancias, etc.), considerando que los esloganes
que inventes deben estar relacionados con las cualidades y los juicios.

11. Enuncia en letras grandes las cualidades que deben atraer al posible consumidor del
producto.

12. Pon - desde el punto visual- en segundo plano (en letras pequefias) los datos que deben
confirmar la existencia de las cualidades mencionadas (es decir, los argumentos a favor de
las cualidades enunciadas, cualidades que a su vez son los argumentos principales para la

aceptacion del producto).

LEE EL SIGUIENTE TEXTO:

LA RADIO

Es indudable que la radio ha introducido muchos cambios en nuestra vida. Sin salir de
casa podemos oir miisica, noticias deportivas y otros programas interesantes. La radio,
ademds, ayuda a la policia, a los aviadores y a muchas otras personas en los trabajos que

deben realizar. También nos informa el estado del tiempo.

Los operadores lingiiisticos.

Cambia las palabras subrayadas por otras similares

;Qué funcién cumplen dentro del texto las palabras resaltadas?

iCual es la diferencia entre las siguientes proposiciones?

- Juan es un nifio muy inteligente

- Juan es un nifio inteligente
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- Pedro ha estudiado poco: no creo que apruebe

- Pedro ha estudiado poco: puede aprobar

- Es indudable que la radio ha introducido muchos cambios en nuestra vida

- Es indiscutible que la radio ha introducido cambios en nuestra vida.

- La radio, ademas, ayuda a la policia

- La radio ayuda a la policia

Produccion de una propaganda

Escribe una propaganda. Ten en cuenta los siguientes aspectos:

Inventio

Determina ¢l objeto o producto del que quieres hacer publicidad.
Haz un listado de las caracteristicas del objeto o producto.
Busca categorias y definiciones atractivas y necesarias, para un interlocutor o

comprador determinado y relacionadas con las caracteristicas del punto dos.

Dispositio

Presenta el objeto o producto al destinatario.

Escoge las caracteristicas del producto - ya creadas en la primera fase- y las cualidades
que a tu parecer son mas adecuadas, aceptables y atractivas para el pablico especifico al
que quieres que compren o usen tu producto.

Afirma que el objeto tiene las cualidades que has elegido entre las que has definido en
la fase de la Inventio, cargandolas y ampliandolas semanticamente.

Para sostener la afirmacion de que el objeto tiene las cualidades que has mencionado,
enumera las caracteristicas mas importantes del objeto.

Menciona como indiscutibles y como presupuestas y sabidas todas las leyes generales

que deben permutir aceptar las cualidades que debes mencionar.
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Elocutio

* Presenta tus enunciados y/o argumentos de forma coherente y cohesiva. De tal forma
que se puede entender el mensaje que quieres transmitir.

¢ Escribe en letras grandes los argumentos que le dan las cualidades que deben atraer al

posible consumidor del producto.

Antes que el estudiante comience a realizar la propaganda veremos los conceptos de
coherencia, cohesion, planeacion del contenido del texto, argumentos y operadores
lingiiisticos. Después de elaborar la propaganda se revisara y soctalizard. Para terminar el
proceso de reescritura de la carta se incrementa las dltimas categorias y procesos. Después
de haber implementado los requerimientos se hace una prueba de autoevaluacion con la

sigulente matnz ya conocida;

MATRIZ DE CRITERIOS SEMANTICOS PARA AUTOEVALUAR EL DISCURSO
ARGUMENTATIVO

Aspecto s¥ no

Exordio

Narratio

Argumentos

Conclusion

TALLER No. 24
TEXTO EJEMPLIFICADOR DE COHERENCIA Y COHESION

Lee el siguiente texto e identifica en él las nociones estudiadas con el profesor.

“UNA BUENA ALIMENTACION

Comenzaron las clases y los nifios andan felices con sus loncheras en manos.
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Sin embargo, es importante lener en cuenta que la lonchera no es un relleno mas sino parte

de la alimentacion diaria.

Expertos en nutricion sugieren lener en cuenta los diferentes alimentos y sus valores
nutritivos a la hora de preparar la lonchera. Insisten en la necesidad de comprar los
productos con anticipacion y no la noche anterior, en la tienda de la esquina. Sugieren
tener variedad y buen gusio. Las frutas, los quesos, el bocadillo, los jugos (pero en envases

limpios y bien preparados) son algunas opciones™.

Antes de empezar a escribir un texto, responde los siguientes aspectos:

MATRIZ PARA LA AUTOEVALUACION DE LA ESCRITURA UN PROCESO

Procesos de la{Si No Regular

escritura

Conozco el tema
sobre el que quiero

escribir

Realizo un plan
fematico antes de

escribir

Escribo y reviso la

redaccion

Pregunto a un
compafiero si mi
texto cumple el

objetivo propuesto

Mi texto tiene una

intencion o
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proposito clara

Corrijo  todos los
problemas que tiene

mi texto

El proposito de la autoevaluacion por medio de una matriz es que el alumno se concientice
de que la escritura es un proceso en el que hay que prever una serie de requerimientos y a la

vez disponerlos de una forma especifica.

Al finalizar esta serie de talleres se continuard con la escritura, reescritura y autoevaluacion

de una carta.

Los talleres que siguen a continuacion tienen como propésito final la escritura de un texto

de opinion

TALLER No. 25
REDACCION DE UN TEXTO DE OPINION

Lee el siguiente articulo de opinion:

“CONTAMINACION SIN CONTROL
por Ernesto Sanchez Triana PH.D.

La mayor causa de contaminacion ammosférica en la ciudad capital la generan los
automotores. Segin la Secretaria de Transito y Transporte, la cantidad de vehiculos
asciende a 925.000 y esta cifra aumenta, anualmente, en cerca de 63.000. Lo grave es que

este tipo de contaminacion no cuenta con ninguna clase de control.

Por su parte, la Alcaldia afirma que en las horas de restriccion ha significado una

reduccion de la contaminacion del aire en 10 por ciento. Sin embargo, el Departamento
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Administrativo del Medio Ambiente (DAMA) no cuenta con estadisticas que pernitan

llegar a esta conclusion.

El aumento de las congestiones de trafico en las horas en gue no hay restriccion vehicular,
debido al aumento del parque automotor y al lamentable estado de las vias, ha levado a
que se incrementen las cargas de contaminantes del aire. Esto se evidencia si se fiene en
cuenta que el consumo de gasolina motor aumenté entre agosto y octubre en un 1(uno) por
ciento. Ademds, aun se consumen combustibles altamente contaminantes, por falta de

legisiacion.

Ante este panorama, es posible que el control de 11.170 fuentes contaminanies del aire no
sea suficiente. Eso solo lo podriamos determinar si la Administracion Distrital le informa a

la ciudadania, de manera periddica, sobre el nivel de contaminacion del aire.

Lo mismo seria conveniente con los niveles de ruido ya que, de acuerdo con la firma
Publik, en varios sitios de la ciudad, todos los dias se superan los niveles de contaminacion

sonora establecidos en la legislacion nacional.

También es necesario que se dé una solucion definitiva al problema de las basuras dado
que, a pesar de los problemas ambientales asociados con el deslizamiento del relleno
sanitario Dofia Juana, se siguen ubicando en el mismo sitio y se contintian mezclando ba-
suras domésticas con residuos peligrosos. Para el manejo de estos aiun se carece de

sistemas de vigilancia y regulacion.
Finalmente, se considera necesario darle prioridad a los programas de saneamiento
basico y de ampliacion de las zonas verdes que es de solo 2.9 metros cuadrados por

habitante. Es decir, 10 veces menor a otras zonas del continente.

Anadlisis de la superestructura
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Si bien, el discurso argumentativo presenta una gran variedad de posibilidades
superestructurales es prioritario trabajar, por implicaciones cognitivas, en funcion de una

superestructura especifica.

Apertura (presentacion, introduccion del aspecto tematico, planteamiento del problema).
Tema

Confrontacién (hipotesis o tesis asunmda). Pro/contra

Argumentacion. Opinién, argumentos, contraargumentos, reglas generales, fuentes,
calificadores, justificacion, refuerzo, Contraargumento.

Conclusion.

Redaccion del texto de opinion por parte de los alumnos
Seleccion del tema y sus criterios

Delimitacion tematica

Planeacion

Primer borrador

En la redaccion de textos se debe tener en cuenta la secuencia de argumentos. En el caso

de estar rescribiendo un texto buscar la posibilidad de hacerlo sobre el escrito original.

TALLER No. 26
IDENTIFICACION DE 1A TESIS Y LOS ARGUMENTOS

Lee ¢l siguiente texto e identifica en él la Tesis y el Argumento

“QUE HACEMOS PARA ECONOMIZAR AGUA
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Las actividades en las que se consume mucha agua son: lavado de ropa, uso de sanitarios,
la ducha, el lavaplatos, aseo de la casa, riego de jardines, preparacion de alimentos y

bebidas y el lavado de automoviles.

Para disminuir el consumo en estas actividades, los fabricantes han desarrollado nuevas

tfecnologias.

Por ejemplo, los sanitarios de bajo consumo son una alternativa para reducir el gasto de
agua. También se cred un aparato que se ubica en la valvula de salida del tanque. Cuando
se descarga, el dispositivo baja y cierra el paso del agua. El consumo se reduce en
promedio un 30 por cienio. Otro aparato es el ahorrador para la ducha, que reduce el

consumo en un 50 por ciento.”

Identifica en las siguientes proposiciones la Tesis y el Argumento

¢ No tengo ganas de seguir estudiando: voy a dar una vuelta

e No tengo ganas de seguir estudiando, son las ocho de la noche y, ademas, hace calor:
voy a dar una vuelta

» No tengo ganas de seguir estudiando, son las ocho de la noche y, ademas, hace calor:

me prepararé algo muy frio

TALLER No. 27
PRESENTACION ¥ EXPLICACION DE 1LOS CONECTORES LINGUISTICOS

El propésito de este taller es reconocer la funcion y la utilizacion de lo que se denomina

conectores lingiiisticos o indicadores de fuerza.

Se puede distinguir entre indicadores de fuerza que:
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e Introducen el macroargumento: ahora me explico, el razonamiento es éste, ahora se
demuestra porqué, etc.

e Introducen un argumento o un dato: justificadores (puesto que, porque, de hecho, en
efecto, dado que, ya que, ya que es cierto que, también porque, considerando que,
partiendo del hecho que, y la prueba es que, y eso es porque, luego).

e Introducen la tesis o conclusién: conclusivos (por consiguiente, asi pues, por tanto, he
aqui que, por eso, se sigue que, por lo cual puede sostenerse que, por ello, st..
entonces).

s Introducen la regla general: generalizadores (a partir de..., dado que. . ., y eso porque. .
. dice que. . . )

e Introducen la modalidad o el calificador: modales (quiza, probablemente, es probable
que, necesariamente, poder + infinitivo, deber de + infinitivo.

o Introducen la fuente, la autoridad: garantes (como dice, segin. . . ).

¢ Introducen una reserva: relativizadores (a no ser que, salvo que, a menos que, excepto
que, si/si no, aunque).

e Iniroducen un refuerzo para la justificacién presentada: refuerzos (sin contar con, si se
tiene en cuenta el hecho de que, observemos que, no obstante, a pesar de que, si bien,
aunque)

e Introducen una contraopinion: alternantes (sin embargo, no obstante que, a pesar de

que)

Lee los siguientes textos e identifica en ellos los conectores lingiisticos o indicadores de

fuerza que aparecen:
CABEZA GRANDE
“Si un perro pequefio de raza chihuahua y un gran perro de raza mastin tienen tamarios

tan distintos, el tamafio de su cerebro varia tambien en la misma magnitud? Si la

respuesta es afirmativa, jes el perro pequefio menos inteligente que el grande?
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“En mi opinion el tamafio del cerebro no tiene nada que ver con la inteligencia real de un
individuo” dijo Richard Joseph, veterinario y neurélogo del Centro Médico animal de

Manhattan, en Nueva York, Estados Unidos.

Este hecho es evidente en otras especies con diferentes tamarios de cerebro, por ejemplo:
las personas son mucho mds inteligentes que los elefantes a pesar de la gran diferencia de

tamario entre unos y olros, que favoreceria a los elefantes.

La inteligencia no tiene nada que ver con el desarrollo de las distintas dreas del cerebro a
través del curso de la evolucion. Tampoceo tiene que ver con la habilidad de las distintas
greas del cerebro para desarrollar diferentes funciones. No es la cantidad de tejido
cerebral la que importa en este caso sino el desarrollo del cerebro y este es potencialmente

similar para las distintas razas de perros.

Sin embargo no todos los animales tienen el mismo nivel de desarrollo de sus cerebros,
esto varia segun sus caracteristicas genéticas hereditarias y segun las exigencias de su
entorno. Pueden existir diferencias marcadas en la inteligencia de dos perros de la misma
raza e incluso entre dos perros emparentados entre si o de la misma camada. O, como
podria decirle cualquier propietario de un chihuahua, algunos de los perros mads pequefios

pueden desarrollar habilidades sorprendentes, incluso mds que algunos perros grandes.
Los perros fueron cruzados en forma selectiva para desarrollar distintos tipos de
inteligencia y de comportamiento. Por ejemplo, gente que ha probado las habilidades

caninas para superar obstaculos ha encontrado que las razas de perdigueros o labradores

son excelentes en ello. Otros, como el French poodle son excelentes en otros campos”.
SOLAMENTE PIZZA

(;Puede una persona sobrevivir comiendo, solamente pizza? Si, si es una pizza de queso de

verdad con salsa de tomate de verdad, dijo Marion Nestle, profesora y jefe del
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departamento de estudios de nuiricion y alimento de la Universidad de Nueva York. "Si
usted estd en una isla desierta que solo liene un puesto de pizza", lo primero que debe
hacer para sobrevivir es comer una cantidad suficiente para obtener suficientes calorias.
"Luego necesita una buena fuente de proteina y de ciertos nutrientes esenciales, como
vitaminas B12 y C, que solamente se encuentran en cierta clase de comidas: Ofras
vitaminas, minerales y nuirientes titiles como antioxidantes también deben estar presentes.
“La pizza tiene una gran cantidad de calorias. Tanto el queso come la harina de trigo
tienen proteinas. El queso también tiene vitamina Bi2. La vitamina C se encuentra solo en
los vegetales, y entre; mds frescos, mejor. Pero tanto el tomate como una salsa de tomates
pueden suplirlo de vitamina C. Preferible incluir tomate fresco.

"El aceite de oliva generalmente usado en las pizzas italianas tiene tanto calorias como
vitamina E. Otras vitaminas pueden encontrarse en pequeiias cantidades, asi que dehe
consumir mucha salsa. La vitamina D puede tomarla directamente del sol; la vitamina K
puede elaboraria usted mismo; el tomate tiene bastante vitamina C y vitamina A y la salsa
de tomale es una buena fuente de antioxidantes.

No es una dieta perfecta pero potencialmente usted podrd sobrevivir por un buen tiempo™

agrego.

Ahora veamos el siguiente cuadro en donde explicitamos la macroestructura del texto

anterior:
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SOLAMENTE PIZZA

PROBLEMA
TESIS /Puede una persona sobrevivir comiendo, solamente pizza? Si, si €5
Tema una pizza de queso de verdad con salsa de tomate de verdad, dijo

Opinidn ion Nestle, profesora y jefe del departamento de esmdioiﬁ/
Motivo nutricion y alimenio de la Universidad de Nueva York. "Si usted

Punto de vista [eStd en una isla desierta que solo tiene un puesto de pizza", lo
primero que debe hacer para sobrevivir es comer una cantidad

suficiente para obtener suficientes calorias.

Zuego necesita una buena fuente de proteina y de ciertos nutrientes
senciales, como vitaminas B12 y C, que solamente se encuentran)
en cierta clase de comidas: Otras vitaminas, minerales y nutrientes

yes como antioxidantes también deben estar presentes.

La pizza tiene una gran cantidad de calorias. Tanto el queso como]

AN

fla harina de trigo tienen proteinas. El queso también tiene vitaming /
. La vitamina C se encuentra solo en los vegetales, y entre; ma
frescos, mejor. Pero tanto el tomate como una salsa de topfates

pueden suplirlo de vitamina C. Preferible incluir tomate fresco.

ARGUMENTQ'E! aceite de oliva generalmente usado en las pizzas italianas tighe

anto  calorias como witamina E. Otras vitaminas pueden

ARGUMENTO
Razones ehcontrarse en pequefias cantidades, asi que debe consumir much
Refierzo salsa. La vitamina D puede tomarla directamente del sol; 1

justificacion vitatnina K puede elaborarla usted mismo; el tomate tiene bastant

vitamina C y vitamina A y la salsa de tomate es una buena fuente d

antioxidantes.

CONCLUSION-
No es una dieta perfecta pero poiencialmente usted podra sobrevivir,

por un buen tiempo™
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MATRIZ PARA LA AUTOEVALUACION DE LA SUPERESTRUCTURA DEL
DISCURSO

CATEGORIAS ORDEN DE
PRESENTACION

Tesis

Opinidn

Conclusion

Regla general

Justificacion

Argumento

Fuente

Refuerzo

Contraargumento

MATRIZ PARA AUTOEVALUAR EL TEMA

ASPECTO ST NO
La macroestructura  es

coherente

La secuencia de

proposiciones es logica y

cohesiva

Sus actos argumentativos{-

son del tipo:

Stmples

Complejos

Muiltiples

Arracimados
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Usa operadores

argumentativos

Qué clase de conectores

linguisticos utiliza

Causa — efecto

Enfasis

Reafirmacidon -

Contraste

Condicion

Objecion

Ejemplos

Orden

Resumen

Adicion

Las microestructuras

apuntan al mismo tema

El 1éxico seleccionado es el

aproptado

MATRIZ PARA AUTOEVALUAR EL DISCURSO ARGUMENTATIVO

ASPECTO SI NO

Superestructura

Macroestructura

Hay intencion de

convencer al lector

Coherencia

Cohesion de micro vy

macroargumentos
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Fuerza ilocutiva

Produce efecto en el lector

Tiene ¢éxito con  su

proposito inicial

TALLER No. 28
Con este taller se da inicio a la segunda fase de la propuesta metodoldgica consistente en la
produccion de un texto semi - guiado; esto implica la realizacion de varios talleres y la

produccion final de un texto en donde los nifios aplican los aspectos vistos en elios.

¢ Eran mejores las épocas pasadas?
Motivacion:
Cancion de Todo cambia

Video de sucesos pasados vs presentes o recortes, dibujos de sucesos pasados/ presentes.

Proceso Argumentativo

- Competencia sobre las épocas pasadas y actual
- Observacion y anahsis del libro zoom

- Discusion y observacién de imagenes relacionadas con:

Casas, personas, las costumbres, la contaminacion, carros, la  television, el trabajo, Ia
naturaleza las calles, la radio, medios de transporte, etc.

- Planteamiento del punto de vista en funcion de los aspectos anteriormente enunciados.

- Argumentacton del punto de vista

- Identificacion de buena y mala razon

- Elaboracion de una cartelera.

Ten en cuenta los siguientes aspectos: intencion, interlocutor, macroestructura,

superestructura
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- Coherencia entre los microargumentos. Uso adecuado de conectores:

Porque, v, ademés, en primer lugar, en segundo lugar, en tercer lugar, por otra parte. puesto
que, ya que, también porque, asi pues, por tanto, por eso, entonces, también, pues, primero,

segundo, tercero.
- Primera verston del texto jqué época es mejor?

Intencidn, interlocutor, superestructura, inicio, desarrollo, conclusién, macroestructura.
- Revision de aspectos.

- Reescritura del texto

- Socializacion del escrito.

Actividades complementarias:

Observacion de un album de fotografias de hechos pasados/ presentes.

Que los nifios traigan fotos de sus padres y abuelos o recortes y fotos actuales

Une los argumentos por medio de los conectores mas adecuados: porque, y, ademas,
en primer lugar, en segundo lugar, en tercer lugar, por otra parte. puesto que,
ya que, también porque, asi pues, por tanto, por eso, entonces, también, pues,

primere, segundo, tercero.

- Las casas en la antigiiedad eran mejores/ peores porque... Las casa hoy en dia son
mejores/ peores porque... Tamafio, comodidad, ventanas, materiales de construccion,

€te.

- Los carros de antes... los carros de ahora... Velocidad, tamafio, colores, etc.
- Las calles de ahora... las de antes... Anchas, impias, etc.

- Las personas de ahora... las de antes. ..
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- Los medios de transporte de antes... los de ahora... Lentos, muchos, rapidez, etc.

- Los trabajos de ahora... los de antes... Faciles, diversos, etc.

- Elruido de ahora... antes... Poco, intenso, etc.

- La contaminacion ahora... antes... El agua, las basuras, el ruido, las vallas de publicidad,
etc.

- La naturaleza antes... ahora...

- Latelevision ahora... antes... En blanco y negro, colores, satélite, etc.

- Laradio antes... ahora... Pocos tenian, tamafio, etc.

A. Dispositio: plan del texto

1. Consideraciones pragmaiticas

Contexto. se hara una cartelera mural para que los nifios puedan expresar sus pensamientos
y opiniones

Destinatario. Compafieros y profesores del colegio

Proposito. Argumentar o defender nuestra posicién sobre el tema: las épocas pasadas vs
época actual.

Emisor. Cada nifio del curso
2. Consideraciones semdnticas
B. Exordio. Inicio del texto. ;Como empezamos el texto?

Taller No. 29

Selecciona el inicio que te parezca mds adecuado

iHola amigos! estamos aca para discutir acerca de las distintas épocas
En este texto los nifios vamos a defender nuestras ideas ya que somos muy inteligentes

Todos sabemos que los tiempos cambian. Hace 100 afios muchas cosas eran diferentes a las

de ahora. Sin embargo ;cual época es mejor, la pasada o la actual?
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Este texto tiene como objetivo presentar mi punto de vista en relacion con la pregunta jcual

época es mejor, la pasada o la actual?

Taller No. 30
Completa los siguientes enunciados:

a. Este texto se ocupa de

b. En este texto vamos a

c. En el siguiente escrito voy a defender mi punto de vista en relacién con

d. Las ideas que defenderemos en este escrito son:
Taller No. 31
Escribe el titulo y el primer pdrrafo de tu texto

C. Narratio. Presentacion breve del tema y de la tesis {(explicarles a los

nifios qué es la tesis)

Taller No. 32

Completa el siguiente enunciado teniendo en cuenta las dos partes

Hace cien afios

hoy

Taller No. 33

Selecciona la presentacion del tema que mds te guste

Hace cien afios (poner todo lo que era de esa época). En los tiempos actuales el hombre ha

ido a la luna. etc.

Algunas personas consideran que los tiempos actuales son mejores a las épocas pasadas

porque
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otras personas, por el contrario, piensan que las épocas pasadas eran mejores pues

Lo pasado y lo presente siempre ha sido comparado para decir qué es mejor. Unos dicen

que eran mejores los tiempos antiguos, otros que la época actual.

Las épocas pasadas nos recuerdan los coches de caballo, la el tiempo actual nos

hace pensar en el viaje a la lunay en

Taller No. 34

Selecciona la forma mds adecuada de empezar a presentar tu posicion

Para mi ...
Creo que ...
Segun mi punto de vista ...

Pienso que ...

Reduacta un parrafo en el que presentes el tema y plantees tu punto de vista.

Taller No. 35

Discute con tus compaiieros y el profesor el trabajo realizado en estos 5 talleres

D. Argumentatio. presentacion de pruebas y argumentos que apoyen nuestra posicion

(explicarles a los nifios qué es un argumento)

Taller No. 36
Frecuentemente has escuchado la expresion POR EJEMPLO. Observa los dibujos y

descubre de qué son ejemplo

(una imagen de un basurero)
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(una calle sucia)
(salén con basura)
(un cuarto lleno de mugre)

Con base en estos dibujos completa

por ejemplo

Taller No. 37
Selecciona el cjemplo mds adecuade para la siguiente afirmucion: antiguamente las

personas vivian mejor:

Dofia Ana Maria no escuchaba tantos ruidos y en cambio ahora estd sorda por el ruido de
los aviones.

Dofia Ana Maria no lavaba ropa ni hacia aseo como ahora

Dofia Ana Maria tenia tres esclavas y ahora no tiene ninguna

Dofia Ana Maria se la pasaba durmiendo

Imagina qué se afirmé para que se diera como ejemplo: Dofia Ana Maria tenia tres esclavas

y ahora no tiene ninguna

Selecciona el ejemplo mas adecuado para la siguiente afirmacion: los animales son nuestros

amigos

a. Ayer un gato ataco a un nifio
b. Los perros acompaiian siempre a su dueifio
c. Los leones son salvajes

d. Las gallinas son bipedas

Taller No. 38

Dibuja dos ejemplos que ilustren la frase "la contaminacion afecta nuestra salud”
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Taller No.39
Sefiala al frente de cada frase si el ejemplo es adecuado (A) o no adecuado (NA)

(analizar si son o no ejemplos)

e FEn lo que respecta a la salud son mejores los tiempos actuales, por ¢jemplo, hay mas
vacunas y asi se evitan muchas enfermedades

e En lo que respecta al trabajo, son mejores los tiempos modernos; por ejemplo, el 50%
de la poblacion esta desempleada.

e Enlo que respecta a los medios de comunicacion, es mejor la época actual. por ejemplo,
nos podemos comunicar rapidamente a través del teléfono

e En lo que respecta a las relaciones con las personas, la época actual es mejor. Por
ejemplo, yo no tengo que saludar al vecino porque ni lo conozco.

¢ En los casos en que marcaste NA, copia de nuevo la frase pero cambiale el egjemplo por

uno adecuado.

Taller No. 40
Sefiala al frente de cada frase si el ejemplo es adecuado (A) o no adecuado (NA)

o Para presidente del gobierno escolar voy a votar por alguien que tenga seguridad, por
ejemplo, por Jorge, quien no sabe si quiere o no ser presidente del gobierno escolar.

e Yo voy a votar por alguien que piense por si mismo; por ejemplo, por Daniel, quien es
encantador.

e Yo voy a votar por alguien que tenga metas; por ejemplo, por Lilia, quien realiza lo que
se propone.

e Yo voy a votar por alguien que tenga en cuenta a los otros. Por ejemplo, por Pedro,
quien siempre escucha las diferentes opiniones.

e Votaré por alguien justo; por ejemplo, por Nancy. Ella siempre nos da las obligaciones

del aseo del colegio por partes iguales y a ella nunca le toca hacer aseo.
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e Votaré por alguien que tenga influencia con los profesores; por ejemplo, por Maria,

quien es muy hermosa.

Taller No. 41
Elabora un ejemplo para tu texto: épocas pasadas vs época actual.
Taller No. 42

Pruebas, razones, justificaciones

1. Selecciona ia prueba mas adecuada para la siguiente afirmacion:

No siempre los libros dicen Ja verdad

a. En B libros de 10 seleccionados, habia 80 mentiras
b. En 1 libro habia 30 mentiras
¢. En 8 libros de 10 seleccionados, habia en cada libro 20 mentiras

d. En 9 libros de 19 seleccionados habia 4 errores

2. Selecciona cudles son las razones mas adecvuadas que apoyan la siguiente afirmacion. Las

casas eran mejores en la antigiiedad.

a. A las casas les entraba mucha luz
b. En las casas se sentia frio
¢. Toda la familia dormia en un solo cuarto

d. Los cuartos eran grandes

3. Selecciona cudles serian las razones mas convincentes para elegir a Luisa como locutora
a. Es buena persona

b. Tiene una voz agradable

¢. Pronuncia bien las palabras
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Como Juan salio desabrigado, estd enfermo. No hace sino toser. Por lo tanto no ira al

colegio mafiana.

Pero también podriamos escribir en otro orden asi:

Juan estd enfermo porque salié desabrigado. Tose mucho y por lo tanto, mafiana no ira al

colegio. O

Juan no ira al colegio mafiana porque salid desabrigado y esta enfermo. Tose mucho
También podria ser:

Juan tose mucho. Esta enfermo pues sali6 desabrigado. Por tanto, maftana no ira al colegio.

TALLER No. 44
ldentifica en los siguientes enunciados cudl es la causa, cudl es la razon y cudl la

CORsecuencia:

a. Debido a que antiguamente habia pocas industrias, el medio ambiente no estaba muy

contaminado. La capa de ozono no estaba destruida. Por esto, se respiraba un aire mas puro.
b. La tuberculosis esta siendo combatida: hay vacunas y remedios para atacar esta

enfermedad. Ya no mueren tantos nifios gracias a las investigaciones realizadas por los

cientificos.

TALLER No. 45

Completa el siguiente cuadro
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d. Es bonita

¢. Es inteligente

4. Distingue entre buena razon (BR) y mala razén (MR)

a. Antes se vivia mejor porque el aire no era muy contaminado
b. Antes se vivia mejor porque mi mama me lo dijo.
¢. Antes se vivia mejor porque si

d. Antes de vivia mejor porque las madres estaban todo el tiempo con sus hijos

Taller No. 43

Razones, causas, consecuencias

Lee
Si alguien dice: Juan esta enfermo

;Cual puede ser la razon o prueba de que €] esté enfermo? Puede ser: tose mucho
;Cual puede ser la causa de que esté enfermo? sali¢ desabrigado
iCual puede ser la consecuencia o el efecto de que Juan esté enfermo? no ird mafiana al

colegio

Si hacemos un cuadro tendriamos:

Afirmacion razén causa efecto

Juan esta enfermo | tose mucho salié desabrigado no ird a clase

A partir de los elementos de este cuadro podemos redactar un parrafo como:
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Afirmacion razon causa efecto

e Las familias antiguamente eran mas unidas

e Actualmente hay més formas de comunicarnos

TALLER No. 45’

Elabora 2 enunciados (en distinto orden) para cada una de las afirmaciones

TALLER No. 46

Diferentes puntos de vista

1. Observa la siguiente imagen (una pantalla de juegos como el nintendo o las maquinitas)
Responde

(Qué opinas de los juegos electronicos? Expresa tu opinion con argumentos

. Qué opinaran los padres de un nifio que se lo pase jugando atari y mirando television?

Presenta la opinion de ellos con sus argumentos

2. En cada uno de los siguientes casos de comportamiento imagina y describe una situacion

en la que el comportamiento fuera malo y otra en el que fuera bueno:
a. Luisa: escucho mi musica favorita con el volumen alto
Situacion buena: (redacta un parrafo de aproximadamente 7 renglones)

Situacion mala (redacta un parrafo de aproximadamente 7 renglones)

b. José Luis; maiiana voy a ir a botar la basura al parque
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Situacion buena: (Escribe un parrafo)

Situacion mala: (Escribe un parrafo)
E. Conclusion
TALLER No. 47

Selecciona la frase que mds te guste para terminar tu texto y aplicala en tu escrito.

a. En resumen

b. Hemos visto que

c. Los invito a
d. Sélo si

F. Elocutio

TALLER No. 48
Busca sinénimos para
a. Medio ambiente

b. Ropa

¢. Mejor

d. Oficios

Revisa tu texto y si tienes palabras repetidas, busca algunos sindnimos para reemplazarlas

Taller No. 46
Define: (qué es)

a. Electrodomésticos

b. Descubrimientos

Taller No. 50

Enumera los elementos del conjunto
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a. partes de la casa
b. medios de transporte
¢. medios de comunicacion

d. juegos tradicionales

Taller No. 51
Generaliza

a. zapatero, carnicero, profesor, ingeniero......

b. radio, television, horno, brilladora, aspiradora--

c. sancocho, bandeja paisa, mazamorra, tamal, ---

d. hermano, tia, abuela, padre, primo, nieta.........

Taller No. 52

Proposiciones

1.Completa el siguiente cuadro como desees. Crea las situaciones.

Quién Cuando Qué Doénde

Porqué

Para qué

Con qué
instrument
0s

hace 20 afios
hacen ejercicio
en el campo
tenian miedo
defender los

animales en via de extincion
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tijeras, papel, colbon.

Los nifios

2. Escribe las proposiciones que construiste

1.

=No e W

3. Elabora un cuadro similar para tu texto de las épocas pasadas Vs época actual

Taller No. 53

Conectores

1. Continua las la secuencia de proposiciones de una manera coherente

a. Antiguamente muchas personas morian a causa de la malaria. Esta enfermedad

b. En la actualidad, la gran mayoria de colombianos no tienen buenos servicios de salud

porque

¢. Dado que la mayoria de personas no pueden alimentarse adecuadamente

d. Si se tiene en cuenta que no todas las personas pueden usar el avion como medio de

transporte
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2. Analiza las siguientes oraciones e indica si las palabras en mayuscula estan bien

empleadas (BE). En caso de que no lo estén, escribe encima la palabra adecuada

La gente antiguamente era mas solidaria PUES todos se ayudaban entre si

Ahora vamos al estadio, al parque, a la piscina; EN CONSECUENCIA estamos solos

Los animales son hermosos, POR CONSIGUIENTE buenos amigos

A los nifios nos encanta la television, POR TANTO los dulces

3. Escoge la continuacién mas adecuada para la siguiente secuencia de proposiciones:

Los medios actuales de comunicacion permiten con mayor facilidad que antes el didlogo

entre los seres humanos pero

a. acorta las distancias
b. nos podemos comunicar con personas que estan muy lejos de nosotros
c. algunas personas no poseen los aparatos necesarios

d. es muy bueno que hayan tantos medios de comunicacion

Explica por qué la siguiente oracion es ilogica

Los medios actuales de comunicacion permiten con mayor facilidad que antes el didlogo

entre los seres humanos pero acorta las distancias
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Qué conector escogerias para unir las dos proposiciones siguientes

Los medios actuales de comunicacién permiten con mayor facilidad que antes el didlogo

entre los seres humanos

Es muy bueno que hayan tantos medios de comunicacion
a. ademas
b. aunque
¢. por ello

dy

Busca sinonimaos para los siguientes conectores
a. Aunque

b. por esto

¢. en conclusion

d. es decir

Taller No. 54

Imagina y responde

Si uno utiliza la expresion EN PRIMER LUGAR, ;qué escrito seguramente aparecera

después?
Si utilizamos la expresion POR OTRA PARTE, qué escrito debimos haber hecho antes

Si uno utiliza la expresion EN RESUMEN, qué debié haber escrito antes y qué debe

escribir después

Taller No. 55

Estas son oraciones simples. Unelas por medio del conector mds adecuado
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e Actualmente hay una gran cantidad de medicinas. Muchas enfermedades pueden
curarse.

¢ Existen muchos accidentes de transito. Hay buenas sefiales de transito

e Antes la comida se hacia en la casa. Ahora muchos alimentos se compran ya hechos.

e Antes los viajes duraban muchos dias. Las comunicaciones eran dificiles de establecer.

Taller No. 56

Estas proposiciones estin incompletas. Terminalas

e Puesto que antes las personas vivian mas afios
¢ Considerando que la radio, la prensa y la television son medios de comunicacion

e Partiendo del hecho de que antiguamente los oficios eran mejor valorados

SitudFEHCPRARIPIENC es mejor
Lee
Unos japoneses matan 100 delfines

Tokio. Pescadores japoneses, ignorando las peticiones de las asociaciones ecologistas
internacionales, mataron ayer otros cien delfines, utilizando después sus esqueletos para
hacer artesanias y fertilizantes. Los pescadores describieron a los delfines como "bandidos
del mar” y afirmaron que los mataban porque era el unico sistema para impedir que se
comieran el pescado del que depende su trabajo y su subsistencia. Qbata, director
ejecutivo de los pescadores de la isla de Iki, donde se produjo el incidente, afirmo:

"necesitamos mantener nuestro medio de vida y pescar es lo nunico que podemos hacer

aqui”.
Responde:
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. Qué razones dan los pescadores para matar los delfines?

,Qué razones pueden dar los ecologistas para oponerse a la muerte de los delfines?

;Cuales son las consecuencias que se produciran si se atiende completamente la posicién de
los pescadores?

;Cuales son las consecuencias que se produciran si se atiende completamente la posicion de
los ecologistas?

¢ Qué opinas tu? ;Cuales son tus razones?

Taller No. 57

Enfrentando las objeciones

Como te has dado cuenta, una misma situacién puede ser vista de distinta maneras; lo
importante es argumentar bien la posicion que uno tiene y tratar de cuestionar la posicion

contraria.

En el texto que estas escribiendo se puede estar a favor o en contra de las épocas pasadas.

;T0 estas a favor o en contra?

De acuerdo con tu respuesta piensa en los argumentos que presentara la parte contraria, es
decir, si estas a favor piensa en los argumentos que se dan para estar en contra y si estas en
contra, piensa en argumentos que apoyen las épocas pasadas. Completa los siguientes

cuadros.

Mi tesis Mis argumentos
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Tesis contraria a la mia Argumentos de esta tesis

Ahora piensa como podrias cuestionar los argumentos de la parte contraria. por e¢jemplo s
alguien dice que esta en contra de las épocas pasadas porque antes no habia muchos medios
de comunicacién, puedes sehalar que esto es cierto pero que en la actualidad muchas

personas de bajos recursos tampoco tienen acceso a estos medios de comunicacion.

Completa el cuadro

M: tests Mis argumentos Los La respuesta a los

contraargumentos | contraargumentos

Taller No. 58

Evaluacion
Corrijamos un texto entre todos

Elige con tu profesor un texto del tema épocas pasadas vs tiempo presente

Lean y comenten con su profesor las siguientes preguntas:

(El inicio del texto motiva al lector para seguir leyendo y a la vez le informa acerca del
tema que se va a tratar?

(Esta claramente presentada la tesis que se quiere defender?

¢Hay argumentos que apoyen la tesis?

.Los argumentos son adecuados para lo que se quiere probar?

;Los ejemplos - si los hay - son pertinentes a lo afirmado?

i Se generaliza y concluye adecuadamente?

¢;La informacién presentada es verdadera?
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(Se responde a posibles contraargumentos?
;Las relaciones causa- efecto son coherentes entre si?

- ;Las definiciones que se presentan son universalmente reconocidas?

Taller- evaluacion

(El lector puede reconocer que esta ante un texto argumentativo?

(El lector puede identificar la tesis propuesta?

iSe logra el proposito de defender una idea?

(El orden de presentacion de los distintos elementos del texto ayudan a la argumentacion
(El lector puede identificar los argumentos?

(El texto en su totalidad tiene unidad, es decir, se refiere al mismo tema?

. Cada parrafo tiene relacion con los restantes?

;Cada parrafo se ocupa de un subaspecto del texto en general?

i Cada parrafo empieza con un conector que permita hilar todo el texto

;Alinterior de cada proposicién se mantiene los mismos protagonistas, espacios y tiempos?
;Los conectores estan bien empleados?

(Las proposiciones estan completas?

. Se mantiene la misma persona gramatical a lo largo del texto?

;Hay coherencia en el manejo de los tiempos verbales?

(El vocabulario es adecuado?

:Se emplean sin6nimos para evitar la repeticién?

.Se emplean definiciones para aclarar los términos?.

¢;La puntuacion y la ortografia estin bien empleadas?

i Se emplean bien las mayusculas?

. Se tildan bien las palabras?

(Los signos de puntuacion estan bien empleados?

Taller No. 59

Causas, efectos, razones
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Elaborar afiches, carteleras y textos iconicos.

Buscar una tematica de acuerdo con las necesidades del colegio o tematicas que tengan un
interés general que puede ser local, regional o nacional. La paz, ia ecologia, el aseo, un
evento deportivo o académico, etc. El afiche al igual que otros textos debe cumplir con
unos requisitos y unas funciones particulares. Por ser una actividad famihar se puede

unificar los criterios de redaccion y forma en consenso.
Lee el siguiente texto:
LOS MANUSCRITOS

En realidad, no sélo antes del siglo XV (quince), sino también varios siglos después, la
mayoria de la gente no podia conocer las obras que se escribign. Y esto por varias
razones. Antes de la invencion de la imprenta solo existian manuscritos. No podia haber
muchas copias del original y las que existian eran muy caras; por eso, en general, solo
algunas personas podian comprar el manuscrito. Por otro lado, el pueblo era inculto. Ni

tenia el nivel economico que les permitiese adquirir los manuscritos ni podia leerlos.

TALLER No. 60

Pruebas y opiniones

Separa los hechos de las opiniones

s Algunos juegos infantiles que practicaban nuestros padres han desaparecido
a causa de la television.

o La bandeja paisa es un plato tipico de Antioquia porque es muy rica

Evidencia para establecer hechos
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Averigua y escribe 2 oraciones que sean pruebas (hechos) de la siguiente afirmacion:

e Laradio fue un invento muy importante para la Humanidad

e Ahora no hay esclavitud

TALLER No. 61

Silogismos

1. Completa las siguientes frases
a. Todos los son maridos

b. Todos los perros son

¢. Todas las personas mayores de edad son

d. Todos los animales que viven en el mar son

2. Completa los siguientes enunciados

a. Todos personas

b. Todos los juguetes son

¢. el trompo es un

por lo tanto, el trompo es divertido

3. Saca las conclusiones
a. Todo asesinato es malo

b. Todas las frutas son seres humanos

4. Decir si las siguientes oraciones son falsas (F) o verdaderas ()
a. Ningun perro tiene tres patas

b. todos los patos son bipedos

c. algunos nifios son inquietos

d. todos los nifios son indisciplinados
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5. Haz que las siguientes oraciones sean verdaderas completandolas con "todos los (todas
las, o alguno (as) o ninguno (a)” Haz los cambios que sean necesarios para que la

oracidn quede con sentido.

. gatos son de color café

. gatos son animales

. llamas de fuego son rojas
. elefantes tienen troncos

. cuadrados tienen angulos
. pensamientos son redondos
. sentimientos son morados
. edificios son iglesias

. iglesias son edificios

. placeres son agradables
TALLER No. 62

Falacias

JQué suposiciones (supuestos, presupuestos) estin contenidas en las siguientes

propuosiciones?

(Por qué los delfines son animales tan estupidos?
(Cuando dejaste de molestar a tu hermana?

¢Por qué los ancianos son tan aburridos?

¢, Con qué blusa te vas a poner este hermoso pantalon?

Errores con respecto a partes todo y todo partes
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En los casos siguientes indica si crees que el razonamiento es correcto, incorrecto o

discutible. Si es incorrecto indica si s un error con respecto a partes- todo o todo — partes.

e Se dice que el rio Amazonas es largo, asi que debe estar formado por largas gotas de
agua.

¢ Si Maria tiene una cara bonita, significa que todos los rasgos de su cara deben ser
bonitos.

s Cada uno de los reyes de Francia estd muerto; por lo tanto, todos los reyes de Francia
estan muertos.

e Acaba de caer una gota de lluvia; eso significa que esta lloviendo

e Esta cascara de platano es parte de este platano; este platano es parte de mi almuerzo;

por lo tanto, tendré que comerme la cascara de platano como parte de mi almuerzo.
¢ Como podemos saber la verdad?

Este ejercicio se ocupa de las diferentes maneras en que se puede discernir qué es
verdadero. A la izquierda hay una lista de varias situaciones. A la derecha una lista con
varios métodos para averiguar la verdad. Busca el método mas apropiado. Discute con tus

compaiieros y profesor tus razones.

1. Si son las cuatro de la madrugada a. consultar el diccionario

2. Cuéntos ailos tienes b. consultar una enciclopedia
3. Si el tiempo se mide en gramos o c. mirar el reloj

en centimetros

4. Si Africa estd en Bolivia d. preguntar al profesor

5. Si prefieres el helado a una torta  e. preguntar a tus padres

6. Si Andrés Rodriguez es presidente f. consultar el hordscopo

de Nicaragua

7. St el agua salada congela g. ver la television

8. A qué distancia de aqui queda h. organizar un proyecto de investig.
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la capital de Venezuela i. consultar tu memoria

Si ninguno de los métodos sefialados sirve, indica como responderias la pregunta

Imagina qué se estard averiguando si el método para buscar es:

a. consultar un atlas

b. preguntar a tu mejor amigo

C. pensar por un rato

d. utilizar una brijula

e. conversarlo con tus compaiieros de curso
f. consultar el periddico

g. llamar por teléfono

h. consultar tu certificado de nacimiento

1. hacer un experimento

j. escribirle al presidente
Descubre por qué las siguientes definiciones son falsas
a. Nifios: personas pequefias que molestan todo el dia

b. Atari: aparato electronico que no deja estudiar a los mfios

¢. Dulces: golosinas deliciosas y saludables
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6. VALIDACION DE LA METODOLOGIA

En el presente capitulo realizamos una lectura interpretativa de la implementacion de la
propuesta pedagogica y didactica para desarrollar estrategias argumentativas en nifios
de tercero a quinto grado de educacion bdsica primaria. Este analisis se realizara teniendo
en cuenta cada una de las fases explicitadas en el proceso diddctico (capitulo cuatro de esta
investigacion) y las matrices de analisis construidas especificamente por nosotros para este
proposito. Es necesario aclarar que el siguiente es un estudic de caso, en el sentido que no
realizamos el analisis de todos los textos producidos por los trescientos alumnos de las tres
instituciones participantes, pues la cantidad de informacidn seria incontrolable. De otro
lado, luego de realizar los talleres con los nifios, notamos que a pesar de ser mucha la
informacion que poseemos (aproximadamente 1500 textos producidos por los nifios) la

vanedad de la misma no lo es tanto.

Finalmente, en todos los casos en los que se mencionen talleres o actividades realizadas por
los nifios, remitimos al lector al capitulo cinco de esta investigacion en donde presentamos
en forma detallada cada uno de fos talleres y actividades realizados durante los siete meses

de implementacién de la propuesta. Veamos pues el andlisis de la primera fase.

6.1. ANALISIS DE LA PRIMERA .FASE

A. Prueba Diagnostica: El ejercicio propuesto consistia leer un texto llamado “el caso
Heinz” y a partir de lo alli expuesto redactar un texto en el que el nifio argumente su

opinion en relacion con la actitud de Heinz v la del farmaceuta.
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El objetivo de esta prueba (ver prueba diagnostica completa en el siguiente capitulo) era
diagnosticar el nivel argumentativo de los nifios participantes en el estudio para mas tarde
hacer el contraste con la prueba final. Esta prueba fue evaluada temendo en cuenta la matriz

de los componentes del discurso argumentativo.

MATRIZ PARA AUTOEVALUAR LOS COMPONENTES DEL DISCURSO
ARGUMENTATIVO

ASPECTO | NO

Superestructura

Macroestructura

Hay intencion de

convencer al lector

Coherencia

Cohesion  de micro vy

macroargumentos

Fuerza ilocutiva

Produce efecto en ¢! lector

Tiene éxito con su

proposito inicial

Igualmente con esta prueba se trataba de predeterminar si las actividades encaminadas al
desarrollo de estrategias argumentativas escritas eran claras, si no presentaban
ambigiledades de tipo discursivo y si las tematicas estaban inscritas dentro de su contexto

sociocultural.
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ANALISIS DE ALGUNOS TEXTOS DE L4 PRUEBA DIAGNOSTICA

Como ya lo mencionamos antes el analisis de los textos producidos en esta prueba se
realiza a partir, basicamente, de la matriz que hemos denominado “matriz para autoevaluar

los componentes del discurso argumentativo”™

Veamos algunas de las producciones realizadas por los nifios:

Grado tercero

- “Yo pienso que lo que va hacer Heinz estd mal

- Yo pienso que esta bien porque asi no se muere la mujer de ¢l

- Lareaccion del sefior Heinz estd mal y también la del sefior farmacero

- Larelacion de Heinz esta mal y también la de el farmacero

- Yo creo que lo esta haciendo Heinz es malo es malo robar la drogueria

- Larelacion de Heinz estd mal v también la de el farmacero

- El farmaceuta esta mal porque es mucha plata que nadie puede pagar excepto los
millonarios

- Yo pienso que esta mal robar porque ellos lo hacen entonces esta muy mal robar”

Grado cuarto

- “Lo que va hacer Heinz la farmaceuta la solucion estd en que le rebajen la droga y para
que no baya a robar pedir prestado en el banco y asi se evita de que lo manden a la
carcel.

- Yo pienso que esta mal porque no tiene que robar porque si roba la drogueria tendré una
condena larga o un cargo grave,

- No esta bien pero es lo mejor para su esposa porque el farmaceuta no quiere rebajarle la
medicina.

- Lo que Heinz hizo esta mal por que robar es malo
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Lo que va a hacer Heinz estd muy mal yo pienso que Heinz deberia acudir al presidente
para que le hiciera un pequeiio préstamo para la droga de su mujer y luego pagarle
después cuando tenga trabajo.

Heinz deberia trabajar mas duro para poder conseguir el medicamento envés de robar
Heinz de pronto no sabe que eso esta mal pero el doctor también esta haciendo mal
porque sabiendo que alguien estd a punto de morir deberia dar plazo a Heinz para

pagarle el doctor parece malo por no fiarle la medicina.”

Grado quinto

“El farmaceuta hace muy mal porque no le recibe los veinte mil pesos y porque le cobra
la medicina en un millén. Heinz actda bien y mal a la vez bien porque Je busca la
medicina a la esposa y mal porque va a robar la medicina para su esposa.

El farmaceuta es injusto con Heinz al tratar é| trata de conseguirla pero no la encuentra
por ningiin lado mientras la mujer se estd muriendo él llora mucho por ella y tiene
miedo de perderla por eso yo pienso que cuando no hay dinero todos nos voltean la
espalda.

Yo pienso que lo que hace estd mal porque robar es uno de los 7 mandamientos de dios.
No estoy de acuerdo con el farmaceuta porque le deberia dejar mas barato la droga y no
tenia que robar €l estaba reuniendo el dinero para ayudarie a su esposa.

El esposo no deberia robar se dificultaria el caso. El farmaceuta no debe cobrar mas la
medicina porque se perderia una vida y lo tratarian como un asesino si Heinz estd
desesperado puede demandar al farmaceuta porque la vida es mucho mas cara que el
dinero.

Pues a mi me parecié bien que el sefior robe para salvar a su esposa pues por un lado
me parece mal pero si es la unica forma de salvar a su esposa. Pero también hay una

solucion que el sefior farmaceuta que se lo deje barato el remedio.”

Evaluacion de la produccion textual

presentamos a continuacion un balance jerarquizado de como los conceptos tedricos

explicitados en el capitulo dos de esta investigacion y sistematizados en la anterior matriz
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de analisis sirven para mostrar el desarrollo del proceso argumentativo escrito de los nifios

en todos los aspectos, es decir, desde el punto de vista de su complejidad, de la

organizacion de categorias, del enlace de los distintos elementos que hacen parte de la

tematica del texto en construccion:

ASPECTO

ANALISIS INTERPRETATIVO

Tiene un proposito o una
de

persuadir al lector.

intencion convencer o

El 100% de los textos tienen enunciada una
intencion de una manera muy incipienie; ya que
solamente se plantea su punto de vista pero no hay

argumentos que justifiquen su planteamiento.

Tiene en cuenta al lector o

interlocutor

Al lector se lo tiene en cuenta de una forma
implicita; es decir, al expresar su punto de vista se

estd expresando la vision ante el otro (interlocutor)

Hay una superestructura

La superestructura es incompleta en funcién a la
estipulada dentro de este proceso: tesis, argumentos

y conclusion.

Hay una macroestructura

S1 hay presencia en los textos de macroestructura

Hay coherencia y cohesion

Uno de los mayores problemas gque presentan los
textos esta relacionado con la categoria cohesion,
pues presentan grandes inconsistencias en relacion
con la articulacién entre proposiciones y los

elementos que hacen parte de ellas.

Los signos de puntuacion estan

bien utilizados

La mayoria de los textos no hacen explicitos los

signos de puntuacion, sin embargo, existen marcas

fvisuales que pueden cumplir la misma funcién de

estos

La informacion esta distribuida

en parrafos

La mayoria delos textos solo tienen un parrafo
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Veamos ahora el analisis de las categorias pertenecientes a la Superestructura del discurso

argumentativo.

CATEGORIA

ANALISIS INTERPRETATIVO

Se presenta el
tema, asunto,
punto de vista o

tesis

Ei 100% de los textos analizados escritos por los nifios presentan

punto de vista

Argumentos o

justificaciones

Los argumentos que emplean los chicos para justificar su punto

de vista son simples

Conclusion

Entendida la conclusién como la aseveraciéon y confirmacion de

un punto de vista el 50% de los textos la tienen.

En relacion con la clase y tipologia de argumentos los textos estudiados presentan las

siguientes caracteristicas;

TIPO
ARGUMENTO

DFE

ANALISIS INTERPRETATIVO

Argumentos simples

La mayoria de los textos producidos por los nifios de tercer

grado estan constituidos por argumentos de ésta clase.

Argumentos En los textos de los nifios de cuarto hay predominancia de este

complejos tipo de argumento

Argumentos Los nifios de quinto grado elaboran en su totalidad argumentos

miltiples de este tipo

Fuente Esta categoria no existe en ninguno de los textos

Refuerzo Se podria afirmar que este aspecto se encuentra presente
cuando se repite el argumento o una serie de palabras.

Contraargumento En muy pocos casos se presenta esta estrategia
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Los argumentos son
adecuados para lo

que se quiere probar

Todos los argumentos expuestos por los nifios cumplen con la

categoria de pertinencia

El orden de
presentacion de los
distintos argumentos
del texto ayudan a

enfatizar la intencion

En muy pocos casos la forma como esta organizado el texto da
cuenta de una jerarquizacion de los argumentos, es decir, no
existe la intencion de presentar primero algunos argumentos

que tengan mas fuerza ilocutiva que otros.

En lo referente a aspectos de

esquematizar los resultados asi:

cohesion y coherencia de los argumentos podemos

CATEGORIA

ANALISIS INTERPRETATIVO

Hay secuencia

microargumentos

de_

Sélo en algunos textos producidos por los nifios de

tercero y en la mayoria de los de cuarto y quinto.

Los argumentos apuntan al

mismo tema

En términos generales si aunque no de manera

explicita.

Que clase de conector lingiiistico
se usa; causa - efecto, énfasis,
reafirmacion, contraste,

condicidon, objecién, ejemplo,

orden, resumen, adicion.

La mayoria solo emplean un conector de causa -

efecto y en algunos casos utilizan uno de objecion.

| Se

lingiiisticos

emplea enfatizadores

Muy pocos textos echan mano de este recurso

lingiistico.

El orden de presentacion de los
distintos elementos del texto

ayudan a la argumentacion.

En la mayoria de los casos la manera como se
organiza la informacidbn no permite inferir un

orden jerarquico de importancia.
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Una vez realizada la sistematizacion y anélisis de la prueba diagnéstica corroboramos una
primera hipotesis de trabajo: todo ser humano y en especial los niftos si pueden
desarrollar procesos complejos de pensamiento como los relacionados con la
argumentacion. Al mismo tiempo se cuestiona la afirmacion de que la argumentacion es
exclusiva de ciertos tipos discursivos, por ejemplo los cientificos, pues como acabamos de
ver los textos producidos por los nifios si tienen una estructura argumentativa. Sin embargo,
como también lo podemos ver a partir del andlisis realizado, se hace necesario la
implementacién de una serie de estrategias que permitan la cualificacion de dichos

procesos.

En consecuencia con la anterior afirmacion, para esta primera fase hemos realizado una
serie de talleres (ver en detalle cada una de las actividades en el siguiente capitulo) que nos
permitieron cualificar algunos de los aspectos por mejorar encontrados en el analisis de la
prueba diagnéstica. Estos talleres tenian un doble propdsito, por una parte, la cualificaciéon
del primer texto producido por los nifios, y por otra trabajar de lleno en los aspectos

generales de la cualificacion de ta produccion de los textos argumentativos.

Veamos ahora el analisis v las consideraciones a esta serie de talleres: uno de los hechos
encontrados en los dos primeros ejercicios {aqui se les preguntaba a los nifios como se
argumenta cuando no se entrega una tarea, se llega tarde al colegio o no se cumple con las
actividades que le indican en casa), que llama la atencion, es que los alumnos presuponen el
planteamiento del tema, en este caso la conclusion; se remiten exclusivamente a escribir el

argumento que la justifica.
Asi mismo, es importante ver como los argumentos se caracterizan por estar inscritos
dentro de las experiencias de su vida cotidiana. El conector mas comun para unir la

conclusion con el argumento es “porque”, vy en algunos casos “por”.

En ¢} tercer taller se les solicitaba la respuesta al interrogante ;Como justifica un permiso a

su mama, papa o profesor(a)? Este ejercicio se caracterizd porque si bien, sigue siendo un
) P )

149



enunciado simple con la estructura: fema o motive + conector + argumento, los nifios ya
escriben el tema o motivo, no lo presuponen como en los dos ejercicios anteriores; ademas
recurren al uso de conectores como: porque, para y que y saben explicitamente que la
intencion de utilizar argumentos es convencer al escucha, es dar una explicacion de

nuestras actuaciones o modos de actuar o pensar.

Un hecho que llama la atencion en este ejercicio es la carencia de argumentos escritos en
algunos enunciados, la razon se debe a que los motivos por los que se argumentan
presupone por parte del locutor e interlocutor la necesidad o la obligatoriedad de acceder a

la peticion por que la situacion lo exige. Ejemplo:

¢ Profesora me da permiso de ir donde la profesora Maura
¢ Profesora me da permiso de llamar a la casa

e Profesora me deja comprar algo

El siguiente taller consistia en explicitar la clase de argumentos que existen y a los cuales
los alumnos pueden recurrir en el momento de la produccion escrita. Aqui la serie de
actividades propuestas tenian un nivel de complejidad menor que el que se exige cuando se
estad produciendo un texto, pues en la mayoria de los talleres se les pedia establecer
relaciones idgicas y transformar diferentes enunciados, empleando las diferentes clases de
argumentos estudiados. Al analizar los enunciados notamos como estos pasaron de una
condiciéon y estructura simples a compuestos y, en algunos casos, a multiples. Las

estructuras de los enunciados transformados son;

Argumentos Simples: Opinion + conector + argumento

Ej. A mi me gusta dragon Ball z porque tiene 5 super sayayines
Argumentos Compuestos: Opinion +conector + argumento + conector + argumento

Ej. Dragén Ball z no me gusta porque es muy fea y es para nifios y a las nifias y es para los

grandes.
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Argumentos Multiples: Opinion + conector + argumento + conector + argumento +

conector + argumento

Ej. Me gusta Dragén Ball z porque tiene muchas actividades y que es muy interesante y
también porque a cada rato ganan los buenos y también porque pelean y mueven las manos

y los pies y eso hace bien para el cuerpo a mi me gusta y me encanta.

En este momento es necesario aclarar, como una de las debilidades de los talleres consistid
en que si bien en la mayoria de los enunciados producidos por los nifios se observa un
incremento en el desarrollo tematico argumentativo; articulados estos por una variedad de
conectores, no se articulan logicamente, es decir la secuencia de argumentos que estan
justificando 1a opinién carecen de cohesion. Esto tal vez se deba a la manera fragmentana
como se desarrollo el taller y a la alta cgmplejidad que implica la interiorizacion de los
conectores lingiiisticos de relacién y su respectiva funcion. Sin embargo, estos mismos
enunciados vistos desde una panoramica mas textual y global notamos que si tienen

macroestructura.

El siguiente aspecto que se trabajd fue el relacionado con la nocion de fesis, opinién o
punto de vista. (Ver talleres sobre el punto de vista). De Jos textos producidos por los
nifios y aqui analizados encontramos que los nifios reconocen el tema sobre el que se quiere
argumentar, ademas sientan su punto de vista o su opinion con relacién a lo planteado; sin

embargo, la secuencia de argumentos es muy desarticulada.

Por otra parte, si bien en los ejercicios anteriores mostraban un desarrollo progresivo en la
variedad de conectores para unir los argumentos, aqui lo hicieron de una forma mondtona y
repetitiva. Es decir, tienen varios argumentos para validar su punto de vista pero repiten

antes de introducir el argumento el mismo conector.
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Para finalizar el analisis de los resultados de la implementacion de la propuesta pedagigica
veamos la interpretacion en términos de contrastacion de los textos producidos por los
nifios, uno realizado al inicio de la experiencia (Prueba inicial) y otro al rescribir el mismo
texto (prueba final) sobre el “Caso Heinz”. Para una mejor comprension hemos organizado
esta parte del analisis en categorias relacionadas con la constitucion de los textos
argumentativos a saber: propdsito o intencion, interlocutores, superesiructura textual,

macroestructura, microestructura, clase de argumentos y conectores. Veamos:
1. Propasito o intencion

Los textos en las dos versiones tienen una intencion o un propdsito, esto se muestra por
medio de la enunciacion de su punto de vista en relacion con el tema sugerido para discutir.
Sin embargo, en los textos realizados en la reescritura se hace mas explicita la intencion
comunicativa.

Ijemplos

1. Yo pienso que lo que va hacer Heinz esta mal

1’ Pienso que Heinz no debe robar porque estd mal robar y el tiene que ir a otra parte para
conseguir esa droga para su mujer mas barata ¢ si no se muere la mujer y no hay mas
remedio si no comprarla y no robar al farmaceuta la droga para su mujer y comprarla en
otra parte.

2. Tiene en cuenta al interlocutor

El interlocutor es visto por los nifios de una manera indirecta, es decir, no hay un
mecanismo lingiiistico que dé cuenta de su presencia, estd presente en los discursos de una
manera implicita. Sin embargo en las dos versiones vemos con gran preocupacion que la
mayoria de los estudiantes olvidan que sus textos seran leidos por una persona diferente a
elios. Creemos que esto se debe a que el proceso de escritura dentro de su entorno
académico ha sido visto como algo mecanico, carente de funcionalidad, un requisito dentro

de la vida académica.
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La no presencia del interlocutor en sus textos la podemos apreciar por medio de

manifestaciones lingliisticas precisas como: textos faltos de cohesion.

3. Superestructura

En términos superestructurales todos los textos presentan una Tesis o punio de vista asi
como Argumentos que validan el punto de vista. Es importante remarcar que un aspecto
que se mantiene en la mayoria de las versiones de los textos es el punto de vista o tesis, si

bien en algunos casos se encuentra de forma directa en otros se lo hace de forma implicita.

Fjemplos

1. Yo pienso que esta bien porque asi no se muere la mujer de €l

17 Yo pienso que esta bien porque sino se muere la mujer de él y porque la mujer esta
sufriendo mucho y porque hay mas droguerias y puede ir a otra parte que se lo vendan mas

barato v asi no tiene que decirle a los vecinos que le presten plata para la droga de la mujer.

e yo pienso que Heinz, que esta mal

¢ yo creo que no debe robar

e yo opmo que el farmaceuta es muy tacafio

¢ vo digo que st porque la mujer esta sufriendo
¢ Heinz esta haciendo mal

¢ El farmaceuta esta mal

e Lo que Heinz esta haciendo es malo

s FEl sefior Heinz va a robar el medicamento para su mujer eso estad mal hecho
4. Clase de argumentos
En la primera versién del escrito se recurre a la utilizacion de argumentos simples, los

cuales carecen de cohesion es decir los constituyentes minimos de las proposiciones no

estan articulados logicamente desde el punto de vista sintactico.
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Ijemplos
1. Yo creo que lo estd haciendo Heinz es malo es malo robar la drogueria.
2. Yo creo y mi punto de vista es que Heinz podria sacar plata del banco después puede

pagarla mas tarde asi puede comprar la droga y salvar a su mujer.

Ya en la segunda version del escrito podemos ver como los nifios emplean con mayor

regularidad otro tipo de argumentos.

Ejemplos

1. La reaccién del sefior Heinz esta mal y también la del sefior farmacero

2. La reaccion del sefior Heinz esta mal y también la del sefior farmacero porque €so es
avaro y el caso del sefior Heinz no es bueno porque robar es malo y feo y si lo atrapan
los policias se lo llevan a la carcel y le pueden dar cadena perpetua y el sefior
farmaceuta lo pueden llevar a la cércel porque eso que hace es malo eso es robar porque

mejor lo aumenta una vez pero diez de lo que le costo.
5. Conectores

Si bien en el primer texto encontramos la utilizacion de conectores vemos como estos se

incrementan de forma creciente y cualitativa en el segundo.

1. La relacion de Heinz esti mal y también la de el farmacero

1’ La relacion de Heinz esta mal porque robar es muy malo y lo pueden meter a la carcel y
también el farmaceuta est4 mal porque asi aya inventado la medicina no tiene derecho a
cobrar 10 veces lo que le costd hacer la medicina entonces de cobrar mas barato porque

esa sefiora esta muy mal.

2. El farmaceuta estd mal porque es mucha plata que nadie puede pagar excepto los

millonanos.
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2’ El farmaceuta estd mal porque es mucha plata que nadie puede pagar excepto los
millonarios y si roba lo pueden meter al calabozo y si lo meten la esposa se muere pero se

pide ayuda al pueblo para recolectar la plata.

6. Macroestructura

Si bien los textos son coherentes desde el punto de vista de la macroestructura presentan
muchos problemas en la categoria de cohesion. Cuando decimos que los textos son
coherentes hacemos referencia al sentido que es generado en cada uno de estos discursos
producidos por los nifios. Es decir, si alguien leyera uno de estos texto como resultado
final del proceso de lectura tendrd una imagen de la apreciacion que cada uno de los
escritores tiene en relacion al caso Heinz. La cohesion argumentativa fue una de las
categorias en las que poco avance realizaron los nifios. Hipotetizamos que esto se debe en
gran parte por lo complejo de la misma (este serfa un bonito tema de estudio para futuras
investigaciones sobre esta tematica) y ademas, por la falta de un seguimiento mas constante
con los nifios (creemos que es deseable el manejo de esta categoria con un seguimiento de

por lo menos tres dias a la semana y no uno como fue el caso de nosotros)

7. Microestructura

Una de las grandes falencias que encontramos en los textos es el inadecuado manejo de la
secuencia de proposiciones o microactos de habla que hacen parte del texto. Si bien, hay un
incremento en el manejo de conectores, estos no desempefian su rol dentro del discurnir
tematico. Existe un “atropello tematico” es decir se escribe con la concepcion del
presupuesto y del sobreentendido, vistos estos como elementos integradores de la

competencia comunicativa cuyo desempefio es similar en el discurso oral que en el escrito.

Ejemplos

1. Yo pienso que esta mal robar porque ellos lo hacen entonces esta muy mal robar
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1’ Yo pienso que esta mal robar porque ellos lo hacen entonces esta muy mal porque no es
justo también que uno lo hace pero no tiene robar porque eso es mal robar mal pero
también lo puede comprar en otra tienda hay muchas formas de conseguirla se puede
trabajar pedir prestado a vecinos y la puede conseguir la medicina no porque si roba lo

pueden llevar a la carcel.

2. Yo pienso que Heinz esta haciendo un error que es mal robar
2’ Yo pienso que Heinz estd haciendo un error es mal robar pero la mujer se va a monr
Heinz no puede robar mas porque la policia lo va a matar o lo va a meter en la carcel dos

dias encerrado en la carcel.

En estos dos ejemplos podemos observar que la secuencia de proposiciones o microactos de
habla estan desarticulados. En primer lugar y vistos los argumentos desde el punto de vista
sintictico adolecen de un orden logico de sus componentes minimos, en segundo lugar los
argumentos que hacen parte del texto no tienen una secuencia de orden tematico que

muestre el despliegue de la informacion nueva y vieja.

Apreciaciones Finales De La Primera Fase

Los textos elaborados como primera version presentan algunas inconsistencias de tipo
argumentativo y de escritura. Desde la vision argumentativa los escritos no muestran una
progresion tematica de los posibles argumentos que podrian hacer parte del texto, los
conectores que se utilizan son minimos y repetitivos, los microargumentos no son
apropiados desde el punto de vista sintictico y esto genera que los escritos vistos como un

todo no sean cohesivos.
Desde el punto de vista de la escritura no tienen en cuenta de una manera directa al

interlocutor, presuponen que el acto de escribir es similar al del habla por lo tanto se

presupone mucha informacion generando inconsistencias en el escrito.
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La virtud de la primera version del escrito desde los lineamientos argumentativos es que
todos los nifios tienen en sus esquemas mentales la visién de sentar su punto de vista o su

opinion,

Si bien en la version final del escrito se superaron algunos elementos argumentativos tales
como la ampliacion de argumentos, conectores, macroestructura, intencion, punto de vista;

aOn se adolece la presencia de cohesion e identificacion del interlocutor.

Desde el punto de vista de la produccion de textos hay un hecho que se evidencia en una
primera dimensién y es la no presencia del interlocutor; aspectos de tercer nivel como

ortografia, puntuacion y acentuacién son comunes y variados en los textos.

El desempefio de los nifios en las actividades preparadas y programadas para desarrollar
estrategias argumentativas escritas es bueno, expresan oralmente lo que piensan y sienten
en funcion a las tematicas planteadas, ademas expresan sus puntos de vista y argumentos
teniendo en cuenta su vida cotidiana. Sin embargo, este desempefio optimo mostrado en las
actividades parciales no se refleja en la Gltima versién del texto. Este hecho nos hace
hipotetizar que la visién parcializada y fragmentaria como se ha venido ensefiando las
habilidades del lenguaje, impiden que los nifios integren y sinteticen las actividades que

hacen parte de un proceso especifico.

De otra parte también este hecho nos hace pensar que la lengua ha sido trabajada en funcion
de si misma y no de su uso y, esto ha traido como consecuencia que la evaluacion que los
profesores realizan la hagan con relacién al conocimiento y no de la competencia, del

desempeifio de habilidades.
6.2 ANALISIS DE LA SEGUNDA FASE

E! analisis de esta etapa en la investigacion tendra una perspectiva mas global dadas las

condiciones de la implementacién de la propuesta pedagogica en esta fase.
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En primer lugar veamos el resultado de las primeras actividades realizadas las que
llamamos Competencia temdtica de las épocas. En esta parte se seleccionaron diferentes
imagenes en las cuales se presentaban hechos de las épocas pasadas y de las actuales. Al
mismo tiempo que se mostraban las imagenes también, los alumnos daban su punto de vista
en funcién a que era mejor si lo pasado y presente. Aqui habia muchas confrontaciones
entre ellos pues algunos tenian puntos de vista diferentes. Lo cual era incentivado y se

buscaba que cada uno de ellos justificara el por qué de su afirmacién.

Para ampliar sus conocimientos en funcion de Jas épocas se les pidié que les preguntaran a
sus padres, familiares o amigos qué pensaban sobre jqué época es mejor, la de antes o la de
ahora? Escuchamos comentarios muy parecidos a los discutidos en clase, en los cuales las

épocas pasadas y actuales tienen sus pro y sus contra.

Este proceso recuperé un aspecto de la investigacion que no estaba previsto pero que fue de

vital importancia para las actividades siguientes: /la argumentacion oral.

Luego se les pidio imagenes, recortes, fotografias y demas material iconico para elaborar
una cartelera y hacer una exposicion sobre los diferentes criterios que los nifios tienen
sobre las épocas. La elaboracion de la cartelera tiene como proposito recordar y enfatizar la
funcion de los escritos, el interlocutor, la superestructura, macroestructura, coherencia,
cohesion. Igualmente, como ya lo mencicnamos (ver capitulo cuatro de esta investigacion)
la cartelera se constituyo en la escritura de un texto argumentativo iconico. Este proceso fue
muy enriquecedor pues tanto alumnos como investigadores nos saliamos por primera y

unica vez del aula de clase.

E! momento en el que se realizd la cartelera fue muy dinamico todos los alumnos
colaboraron, pues llevaron el material anteriormente solicitado y se cumplié con éxito el
propésito anteriormente citado. Aspecto para resaltar la espontaneidad en sus escritos
reflejada esta en el disefio de la cartelera, su texto, decoracion y combinacion de imagenes

y texto. Una reaccion que se ve en los alumnos es que los textos que se escriben sirven para
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algo y ese algo es comunicar un punto de vista, se miraba caras de sorpresa cuando sus
carteleras eran leidas por sus compaferos de otros cursos y escuchaban comentarios

positivos y negativos ante lo planteado.

Aspecto que nos sorprendio fue la preparacion cuidadosa del texto escrito que incluirian en
su cartelera lo cual hace presuponer que los nifios tienen la concepcion que la escritura es
un proceso y que éste es recuperable en la redaccion de cualquier tipo de texto. Asi mismo
la elaboracion de este texto fue el insumo correspondiente en la apropiacion de la

competencia necesaria para la escritura del texto siguiente.

Asi, bajo el titulo jqué época es mejor? Los nifios redactaron un texto en el que sentaban su

punto de vista en relacién con lo positivo o negativo de las épocas pasadas y/o las actuales.

Es muy grato revelar que los aspectos relacionados con la superestrucura argumentativa
estuvieron presentes en todos los textos analizados; es decir, todos los textos se enmarcaron
dentro de esta categoria, pues poseen un titulo, la explicitacion del punio de vista o tesis y

varios argumentos que la sustentan.

6.3 ANALISIS DE LA TERCERA FASE

Teniendo en cuenta que el analisis de esta etapa es tal vez el de mayor relevancia para
nuestra investigacién, pues supone el éxito o no de la misma, en tanto valida la
implementacion de la propuesta pedagogica y diddctica elaborada, hemos realizado el

siguiente analisis exhaustivo a modo de ensayo de esta fase de la investigacion.
Lectura Pragmdatica De Demandas Y Respuestas Lscolares
El andlisis de las dimensiones y procesos mas caracteristicos de la produccion de los

discursos y conversaciones ha ido mostrandonos, de forma recurrente, la intima conexién

que esta forma de actividad lingiistica posee respecto a otras muchas habilidades y
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procesos de naturaleza cognitiva, emocional y social. Para poder realizar discursos
coherentes, cohesivos y bien argumentados, los hablantes deben integrar informacidn
procedente del contexto lingiiistico y no lingiiistico, deben realizar interferencias sobre el
estado del conocimiento, las intenciones y las expectativas de sus interlocutores, y deben,
sobre todo, conciliar toda esta informacidén con su propio interés de alcanzar objetivos
comunicativos (previamente seleccionados y jerarquizados entre otros muchos posibles) a
través de mensajes que traten sobre “algo” que normalmente no implica la declaracion
explicita del objetivo en cuestion. Para realizar todas estas operaciones, los hablantes
deben hacer uso de una serie compleja de mecanismos sociales sobre las representaciones
igualmente variadas y complejas que tiene un grupo de la realidad general, social y
comunicativa, etc). Todas estas habilidades deben integrarse funcionalmente con el
sistema de procesamiento lingiistico a través de unidades correctamente gramaticalizadas y

lineadas en el tiempo y en el espacio.

La produccion de los discursos implica, entre otras, competencias representacionales muy
particulares (las que permiten inferir €l estado del conocimiento del otro y suponer que el
otro supone que suponemos algo acerca de su estado de conocimiento actual) que parecen
implicar la utilizacién de mecanismos de inferencia deductiva similares a los que participan

en la solucion de otros tipos de problema.

El siguiente analisis analiza, desde la perspectiva pragmatica, las producciones escritas de
los nifios de tercero a quinto grado de educacién basica primaria (8 a 11 afios) de las

escuelas el Remanso y Tayrona.

Partimos del supuesto de que potencialmente los nifios pueden desarrollar procesos
complejos de pensamiento, como los relacionados con la argumentacion, no sélo por las
capacidades cognitivas que tienen sino por el hecho de que el hombre vive inmerso en un
contexto argumentativo: en diversas conversaciones cotidianas subyace un esfuerzo por

convencer al otro.
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Una etapa esencial de la investigacién es la aplicacion de una prueba o instrumento que
permitiera la produccién de textos con una marcada fuerza ilocutiva argumentativa. Los
nifios debian, entonces, elaborar un texto como respuesta a dilema moral: “escribe un texto
en € que argumentes tus opiniones en relacion con la actitud de Heinz y el farmeceuta.

Exprésalas con claridad y precision”

Los marcadores son unidades lingiiisticas invariables. El concepto de marcador no tiene
fundamento gramatical sino semantico pragmético. Es frecuente que los marcadores
relacionen el miembro del discurso con la parte del discurso en la que se ubican con el
discurso anterior aunque también pueden relacionar el miembro del discurso en el que se

encuentran con el contexto (marcadores deicticos)

Para algunos estudiosos, como Portolés (1998), hacen parte de los marcadores algunos
adverbios e interjecciones. Sin embargo, en este estudio se contemplara bajo este rotulo

unicamente los llamados desde el punto de vista semantico conectores,

Debido a que el conjunto de marcadores no siempre conectan de un modo semantico -
pragmatico un miembro del discurso con otro, se evita rotular estas unidades con el nombre
de conectores y se considera que constituye un subgrupo de los marcadores, los conectores,
diferente, por ejemplo, a los estructuradores de informacion (en primer lugar, en segundo

lugar, ... etc.)

Los marcadores no siempre relacionan oraciones o enunciados, en ocasiones relacionan dos

partes del mismo enunciado o una parte de un enunciado con un elemento anterior.

LA CARTA

A diferencia de lo que ocurre con los otros textos el empleo de los marcadores es mucho

mas reducido pero se emplean una mayor gama de ellos.
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Grado tercero

Aparecen con igual nimero de frecuencia los marcadores es que que justifica la solicitud
hecha y sirve para pedir por adelantado excusas. Los marcadores porque y ya que
justifican la necesidad de los libros. Se presenta como argumento esencial la finalidad de

los libros, que se marca esencialmente por medio de la preposicién para.

Grado cuarto

Aparece en un 40% el marcador porque. El resto del porcentaje estd repartido entre por
eso, €s que, si, pues, ya que, aunque, con una mayor frecuencia de los primeros tres

marcadores.

Grado quinto

Predomina el marcador porque (70%) con una tendencia a presentar la necesidad que se
tiene de los libros o a introducir razones econdmicas. Aparece en pocas 0Casiones
justificaciones inherentes a los mismos libros.

Porque los necesitamos mucho.../ porque la biblioteca estd vacia.../ porque la situacion
estd muy critica.../ porque algunos padres de familia no tienen la posibilidad de darnos los

libros.../ porque los libros son el tesoro de los estudiantes ...

El manejo de los conectores es el mismo en los tres grados, por ello a continuacion

referiremos a ellos sin sefialar el grado en que han aparecido.

Porque introduce argumentos que justifican la necesidad de los libros: ya sea sefialando la
ausencia de libros (...porque hay muy poquitos libros y necesitamos mds libros), o
valiéndose de las caracteristicas de los mismos libros (.. porque los libros traen muchas

historias / porque aprendemos a leer y hacer muchas cosas).
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Es que justifica la actitud suplicante del emisor. Aqui no se trata de justificar la necesidad
de los libros sino el hecho de que se pide los libros. Por ello el marcador no introduce como
primera medida los libros sino el “nosotros”, que es la voz desde la que se hace el texto:

...Si nos puede hacer un favor de que nos regale unos cuantos libros es que necesitamos
los libros para estudiar /... es que no fenemos libros para estudiar. Necesitar y no tener
explica porqué se hace el pedido. Un uso similar a este aparece con los marcadores pues
(...nos regale libros para el colegio pues los necesifamos) y ya que (... ya gue no tenemos

plata para comprarlos)

Por eso remite a un dato justificatorio previo y a la vez introduce nuevamente la solicitud.
De ahi que se sienta como enfatico o reiterativo (...nos faltan libros, por eso queremos que

nos regale libros de cualquier curso)

Si marca el hecho de que recibir los libros es una posibilidad y permite introducir una
oracion principal donde se agradece por adelantado o se sefiala las consecuencias positivas
en caso de obtener una respuesta favorable (..si nos hace el favor, nosotros le
agradeceriamos mucho ... si nos da los libros podemos hacer muchas cosas ... si nos da
esos libros, los cuidaremos mucho ... si usted nos manda libros, nos harta un gran
beneficio. El si también sirve para chantajear al interlocutor y obligarlo a lo que se pide

(...si a usted le gusta ver un nifio feliz, regdlenos un libro)
El marcador aunque aparece para atenuar o matizar el pedido (... aunque sea un libro)
Estos altimos marcadores reflejan la competencia retorico - argumentativa de los miios:

desean a través del si comprometer moral y afectivamente al destinatario y por medio del

aunque controlar que la solicitud no sea desmedida, con lo cual podrian no lograr el efecto

deseado en el lector.

163



LA CARTA

A diferencia de los textos anteriores, en este no se les solicita a los nifios que argumenten
una determinada posicion sino que elaboren una carta. Asi, el proposito perlocutivo esta
disfrazado. Sin embargo, nuestro interés no estaba centrado en saber si los nifios manejaban
el esquema de la carta ni en que ellos creasen lo que se iba a decir en ella, sino en hacer un
texto lo mas comunicativo posible, es decir, en donde hubiese un destinatario “real” y en
donde los nifios asumieran su rol de emisores én una situacion comunicativa especifica y
con un propositc determinado. Queriamos identificar la forma como ellos tratan de

convencer a su interlocutor, de qué medios se valen, a qué apeia, etc.

La carta, entonces, posibilitaba que el nifio se estableciera como emisor, pensara en su
receptor y le encontrara una utilidad a su escrito. Y asi sucedio pues todos los nifios
asumieron que el sefior Juan Carlos existia y que habia la posibilidad de conseguir libros

para la biblioteca.

Pensamos que facilita la escritura concebir y hacer un texto con una funcion comunicativa
auténtica y con Ja idea de ser entregado a un destinatario. Deseabamos por lo tanto facilitar
las condiciones para la produccidn escrita, no obstante nuestro proposito primordial se
centrd en el hecho de poder identificar los modos de argumentacion empleados por los

nifios.

Las respuestas que dieron los nifios en los tres grados fueron muy similares; a excepcion de
que en tercero, los textos en promedio son los mas cortos y en cuarto, los mas largos. Dadas
estas semejanzas a continuacion analizamos los textos en forma indistinta. Se hace el

analisis teniendo en cuenta esencialmente al emisor y al receptor.
La huella mas visible del emisor se refleja en la parte inicial de la carta donde se hace la

solicitud desde la primera persona de! plural o el singular: “Hola, como estd sefior Juan

Carlos Lopez. Queremos que nos haga un pequefio favor..” | “Seftor Juan Carlos Lopez
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con debido respelo le pido que...” Priman los textos en donde se emplea la primera persona
del plural, lo que significa que los nifios hacen e! pedido no como individuos sino como
colectividad. “Sefior Juan Carlos Lopez nosotros los nifios de la escuela Tayrona
queremos...” incluso los nifios que empiezan con el “yo” muy pronto lo abandonan y
siguen con el “nosotros”. “Sefior Juan Carlos Lopez le ruego que nos regale libros...” o
escriben desde la primera persona, pero sefialan que lo hacen a nombre del grupo o del
colegio. “Me dirijo a usted sefior Juan Carlos Ldpez... para pedirle en nombre de mi

colegio que nos...”

Asi mismo firman la carta en el 80% de las ocasiones como “nifios del curso cuarto”,
“nifios de la escuela Tayrona”. Solo el 10% firma con el propio nombre porque iniciaron la

carta con la primera persona del singular y el otro 10% no firma.

Los nifios muestran asi su competencia comunicativa: una solicitud de este tipo no se hace
a titulo personal. Ahora bien, no sélo se trata de la adecuacion de esta persona gramatical
para propositos como €stos sino del peso argumentativo que tiene el nosotros: “por eso es
gue le digo y le decimos todos”. No es solo una voz sino la de muchos que hacen este
pedido y de esta manera, la solicitud cobra fuerza “fodos los del colegio y salon le
pedimos...” [ “por eso es que le digo y le decimos todos™ | “asi como todos mis amigos se lo

estan pidiendo”.

El destinatario aparece explicito al inicio de la carta a través del nombre propio “Sefior
Juan Carlos Lopez le pido...”, a través del pronombre usted “con el debido respeto me
dirijo a usted primeramente con un saludo...” o con una combinacién de usted y €l nombre
propio “Me dirijo a usted sefior Juan Carlos Lopez”. En el desarrollo del texto aparece en
forma de vocativo “por favor sefior Juan Carlos, sefior Juan Carlos Lépez , ...” aungue
prima logicamente el empleo del pronombre personal “si usted viene a la biblioteca™ y el

anaforico de tercera persona del singular “le agradecemos todos los del colegio™.
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Como dijimos anteriormente, nuestro propdsito no era observar si los nifios manejaban el
esquema de la carta; sin embargo, es necesario sefialar que los textos generalmente no
tienen la estructura formal de la carta: sélo el 10% de ellos inicia con el encabezado
correspondiente, en el 50% de los casos no hay un saludo sino que se empieza con la
solicitud; igualmente, no hay una despedida en sentido estricto. Sin embargo, lo que si estd
claramente delimitado es el tipo de informacidn que aparece a lo largo del texto: al inicio se
hace la solicitud de los libros, luego se argumenta en favor de dicha solicitud y en la parte
final se agradece de antemano por el favor que esperan recibir “gracias por su
colaboracion”, se invita al destinatario a ir al colegio y llevar los libros “venga y nos visita
v asi usted mismo nos trae los libros™, se sefiala que se esta a la espera de la respuesta “ya
le dejo la opinicn. Adios. Espero que me mande la respuesta” y en especial una respuesta
positiva “Bueno me despido cordialmente esperando su respuesia que seguramente serd

para bien de nosotros”, o se reitera el pedido “por favor, mdandenos esos libros™.

E! emplec de la primera persona y la distribucion de la informacion, reflejan el
conocimiento pragmético de los nifios. Esta afirmacion se apoya ademas en los siguientes
hechos: los emisores manejan adecuadamente las foérmulas de cortesia, se dingen al
destinatario de la carta “con el debido respeto..., con el mayor respeto...” y se excusan y
agradecen por adelantado “perddnenos por escribir con tal atrevimiento... le agradezco
que lea esta carta. Hacen el pedido con los verbos “rogar y suplicar”, es decir con verbos
que hacen sentir al destinatario en una posicion superior, o con verbos matizados o
acompanados de modalizadores “le pedimos el favor.. seria usted tan amable de
regalarnos... sera que nos puede regalar...” También se hace una aclaracion previa con el
fin de que el destinatario no se “asuste” por la solicitud que aparece posteriormente “Sefior

Juan Carlos, no piense que le vamos a quitar su tienda pero...”.

En varias ocasiones el hablante justifica su actitud de “rogante” por medio del marcador es
que “es que es para nuestra biblioteca... es que los libros los necesitamos mucho...es que
no tenemos libros para estudiar..” También justifica el pedido por medio de los

marcadores porque, pues o ya que “le ruego que nos regale libros para la biblioteca ya
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que no hay plata... pues los necesitamos mucho... porque se nos estan acabando los pocos
libros que tenemos”. Asi mismo, el marcador pero suaviza y justifica la solicitud hecha “yo
sé que los libros son muy caros pero como usted comprenderd nosotros los necesitamos’.
Es evidente que a través de la introduccion del pero enfatiza la necesidad y con ello

tustifica el pedido.

Igualmente, a manera de justificacion se proporcionan las circunstancias que motivan la
solicitud “quiero decirle que nuestro colegio esta muy necesitado de libros y como sabemos

que usted tiene muchos libros que tal vez no necesita, queremos que nos regale...”

En varias ocasiones se restringe la magnitud del pedido “no digamos que nos va a regalar
toda la biblioteca... regdlenos unos cuentos libros para la biblioteca... no queremos tantos
tampoco...apenas unos cuantos como para unos cinco cursos”. De esta manera se

argumenta en favor de la solicitud, utilizando el recurso de atenuacion del pedido.

Para lograr el propésito comunicativo los nifios argumentan desde “los lugares de la
persona”, es decir teniendo en cuenta las caracteristicas del destinatario, “yo creo gue usted
estudic y necesito libros para aprender, entonces denos esa oportunidad a nosotros de
aprender como usted tuvo la oportunidad de aprender...”, asi como su ocupacion actual y
su fortuna “yo creo que usted estudio y necesité libros para aprender y con lo que aprendio
pudo legar donde usted esta ahorita...para aprender y ser muy inteligente algun dia y
poder ser como usted”. Se acude también al amor que suponen los nifios siente su
interlocutor por los libros “los libros son maravillosos, a usted le gustan verdad? ... yo me
siento volando cuando leo uno de los libros, me concentro muy bien: parece como si lo que

estan contando fuera verdad...”
Igualmente, se exaltan las cualidades del lector y se apela a su buen corazéon “por su

nombre se ve que usted es un sefior sincero, noble y muy bueno; por eso le escribo esta

carta... pienso que usted es una buena persona...no sea malo con nuestra escuela”
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El elogio invita, en muchas ocasiones, al destinatario a dar una respuesta positiva a la
solicitud “yo sé que tiene buen corazon y nos regalara libros”. Asi mismo, se le
compromete en una especie de chantaje moral expresado principalmente a traves del
condicional “si a usted le gusia ver un nifio feliz, regdlenos un libro...yo quiero leer uno de
sus libros y si no lo leo me pongo muy triste...no se vaya a olvidar de nosotros... no se

vaya a olvidar de nuestros profesores y de nosotros los alumnos™.

Se presentan las consecuencias favorables para el destinatario y para los emisores en caso
de que el receptor acceda a la solicitud (argumento pragmatico). “asi seremos felices”.
Como se trata de una posibilidad se emplea frecuentemente el condicional como un modo
de argumentacion “si nos los regala todo el colegio estard agradecido y muy contento por
lo que hizo por nuestro colegio... si usted nos manda libros, usted nos haria un gran

beneficio”.

Las argumentaciones se dan en dos sentidos: desde la causalidad, esto es, desde el porqué
se hace el pedido y desde Ia finalidad: para qué se necesitan los libros. En relacion con el
primer tipo de argumentacién priman razones economicas: “...Je queremos pedir que nos
colabore porque la situacion estd critica para nosotros los estudiantes... ni nuestros
profesores ni nosotros tenemos plata... ya que el colegio esta en muy mala situacion
economica y se necesitan libros para muchos alumnos ya que se les ha podido ensefiar
como se debe, ya que los padres no pueden aportar para comprar los libros porque tanto

como el colegio no tienen dinero”.

La finalidad se presenta asi mismo en dos sentidos: por los mismos libros “para que
podamos investigar las tareas que no entendamos y no sélo para eso sino también para
leer historias que hallan en ellos ... para poder leer y aprender muchas cosas... los
necesitamos para aprender cosas nuevas... para educarnos y ensefiarle a los nifios”. Y por
razones socioculturales aparecen muchas expresiones de la idiosincrasia colombiana “para
poder tener un mejor mafiana... para que se nos quede en la cabeza y no aprendamos

muchas maiias en la calle, no aprendamos groserias... para poder ser alguien en la vida y
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no ser unos vagos que consuman drogas o bebidas alcohdlicas”. En estos dos ultimos
enunciados el nifio presenta a su interlocutor el siguiente raciocinio: si no tenemos libros,
permaneceremos en Ja calle o estamos desocupados y adquirimos vicios. Pero si usted nos

regala libros, evitamos todo esto.

El tema de la droga asi como el de la paz se aprovecha reiteradamente para convencer. Dos
de los problemas sociales méas graves se usan muy habilmente para argumentar “con aquel
regalo podemos sembrar paz”’. En tanto todos los colombianos queremos la paz (lugar
comin) y deseamos que los jévenes no consuman droga, los emisores de esta carta le dicen
a su receptor que una forma de colaborar para solucionar estos problemas es regalando

libros para las escuelas.

Las justificaciones y finalidades socioculturales son las mas empleadas por los nifios y
demuestran nuevamente su saber pragmatico y el uso que hacen de él para presentar y

argumentar su posicion.
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7. CONCLUSIONES

Si bien la argumentacion tiene un recorrido historico muy amplio en donde ha sido vista
desde la perspectiva logica, retorica y dialéctica, este estudio se centr6, principalmente, en
el analisis argumentativo de los hechos linggisticos; es decir, en considerar a todos los

discursos, o en su gran mayoria, argumentativos y en determinar cual es su estructura.

Por lo tanto, para los participantes de esta investigacién es muy importante reconocer y
mostrar como la argumentacion se presenta en diferentes discursos. Este acto se encuentra
entremezclado con diferentes maneras de distribucién de la informacion dentro de un
determinado discurso, con esto queremos decir que si bien en todos los discursos
encontramos elementos enmarcados dentro del hecho argumentativo, no todo el texto es

argumentativo.

Dentro de los criterios de argumentacion tuvimos en cuenta dos aspectos: el proceso de
argumentacion y los argumentos producidos en ese proceso. Ademas la muestra objeto de

andlisis fueron discursos completos y no partes fraccionadas de estos.

Para lograr este analisis y propuesta que aqui hemos presentado nos basamos en una nocion
de argumento que lo considera como el planteamiento de una queja, reclamo, punto de
vista, o hipotesis que va hacer justificada o rechazada con una serie de argumentos que van
a dar razon o a desmentir el planteamiento antes mencionado. Si bien la argumentacion ha
sido estudiada dentro de contextos orales, en ambitos eminentemente interactivos, es decir
en el encuentro cara a cara de dos o mas interlocutores, es aqui necesano resaltar el hecho
de que en este trabajo los textos escritos producidos por los nifios el emisor desconoce o por

lo menos no tiene presente a su interlocutor.
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Una de las caracteristicas de la argumentacion es su hecho dialégico o dialéctico en el
sentido de la existencia de un emisor que quiere persuadir o convencer a un receptor. Este
altimo presente o potencialmente presente. En este sentido, la argumentacion es un acto

eminentemente interactivo.

Aqui cabe preguntarse, entonces: jcuales son las semejanzas y diferencias entre argumentar
y convencer?. La respuesta a este interrogante se centra ante todo dentro de los parametros
pragmaticos en donde la funcidn que ejerce el acto ilocutivo sobre el performativo es
incidente; es decir cual es Ja discrepancia entre la opinién asumida por el escucha que viene
de emisor y la opinion actual del escucha después de lo asumido o escuchado. En sintesis
argumentar y convencer son dos actos claramente diferentes. Sin embargo hay una relacién
especifica entre ellos. Argumentar es el medio para Hegar al fin y convencer es la

efectividad, el logro o el objetivo.

De esta forma, nosotros partimos del hecho de que el discurso argumentativo es el que tiene
al menos un punto de vista y unos argumentos que validan o sostienen ese punto de vista.
Sin embargo, mas adelante, durante el transcurso de este estudio aclaramos que en los
textos producidos por los nifios ellos enmarcan el punto de vista dentro de una conclusion y
de ahi parten para realizar sus actos argumentativos. Sin embargo, es necesario aclarar que
los textos que se produjeron fueron inducidos de tal forma que se esperaba que los nifios

escribieran textos argumentativos.

En relacion con la complejidad del acto argumentativo puditmos constatar que el uso de las
técnicas O estrategias argumentativas incrementa a medida que el nifio crece y no estan
determinadas exclusivamente por su interlocutor sino también las representaciones
socioculturales, por los sistemas de valor y opimones asumidas para ser compartidas por el

hablante o el escucha o por un grupo comin de referencia.

El proceso de negociacion evoluciona a lo largo de varias dimensiones en los nifios de 3 a

14 afios de edad. Los nifios muy jovenes negocian, pero inconsistentemente y solamente en
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ciertas situaciones. Los adolescentes, a diferencia de los chicos quienes argumentan con el
interlocutor presente, estos lo hacen con el interlocutor ausente. Finalmente mientras los
argumentos de los chicos muy jovenes se basan en su interés personal, los argumentos de

los nifios mas adultos se basan en valores sociales comunes.

Si bien a los nifios se los indujo para que escribieran unos determinados textos sobre unas
teméaticas especificas no se les dijo bajo que parametros superesructurales se deberia
desarrollar el escrito {excepto el de la prueba final) por eso nuestro interés también reposod
sobre el hecho de la distribucion de la informacion a lo largo del texto y como se planted el
punto de vista a pesar de responder una inquietud previamente planteada. Ademas es de
suma importancia ver como se entraman desde los niveles de coherencia y cohesién los
argumentos que validan ese punto de vista. Dentro de esta misma linea queriamos mirar la
pertinencia de los argumentos ante el hecho hipotético planteado y que tan exitosa o feliz

podia ser la argumentacién con funcion de un posible interlocutor real.

Finalmente, a modo de recomendaciones, creemos que es conveniente, con lo dicho
anteriormente, hacer una clasificacion de los discursos por etapas o estados dado que los
discursos son producidos por nifios que tienen diferentes edades, pues la argumentacion es
un evento de habla que no se restringe a un solo acto de habla. El evento debe tener un
inicio y un final en donde los actores deben ser conscientes y conocedores de estos dos

hechos.

De igual forma, consideramos que es necesario la modificacion, por parte de los actores
educativos en el area de lenguaje, el concepto de escritura, pues normalmente en las
comunidades educativas se tiene la concepcion de que escribir es copiar. Este hecho
repercute en la produccion textual por parte de los nifios porque estos tinicamente escriben
lo que se transcribe en el tablero a manera de instruccién o ejemplo. De otra parte un
porcentaje considerado de alumnos escriben lo que sus compafieros de al lado hacen, no se
pueden desprender de referentes graficos ya existentes. El hecho de que los alumnos no

tengan una concepcidn clara de lo que implica escribir esta sustentado en parte por las
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actividades que los profesores realizan con sus nifios: ejercicios como copie de la pagina x a
la y, argumentan en parte este hecho. Creemos que un paso importante para que s€ mejoren
los procesos de escritura es el cambio de concepeion por parte de la comunidad educativo

de fo que implica y requiere el hecho de escribir.
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