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INTRODUCCION

Con el presente informe se da a conocer al Instituto para la Investigacion Educativa y
Desarrollo Pedagégico (IDEP) , asi como a todas aquellas personas e instituciones
interesadas en la tematica los resultados de la investigacion “El joven de los colegios de

Bogota ante el Proceso Educativo de la Enseiianza Religiosa Escolar™.

Esta investigacion quiere ser un aporte al desarrollo de la calidad de la educacion del
Distrito Capital, y tiene como proposito constatar el impacto?(‘il'gl,nuevo modelo pedagogico
de ensefianza religiosa propuesta por el Episcopado Colombiano en el afio de 1992 ha tenido
sobre las distintas dimensiones que conforman la persona de los jovenes estudiantes de los

grados 6°a 9°

. T c/ /MU ; . .
El presente informe esta dividido en cuatro partes. En la primera se describen los aspectos
que justifican una investigacion sobre la ensefianza religiosa escolar, resaltando la
importancia de la misma para la formacion integral de las jovenes generaciones ; también se

plantean la pregunta inicial y el objetivo que han orientado la Jabor investigativa.

En la segunda parte se describen los distintos elementos que constituyen el horizonte
conceptual del proyecto de Ensefianza Religiosa Escolar (Proyecto ERE). Se delimitan,
desde una cosmovision cristiana, los conceptos de persona, educacion, aprendizaje, cultura y
juventud. Se profundiza, a partir de la distincion entre catequesis de la comunidad cristiana y
la ensefianza religiosa escolar, en el enfoque escolar y eclesial de la educacion religiosa.
Graficamente se describe el modo como los contenidos del modelo pedagbgico ERE

correspondiente a los grados 6° a 9° impactan las dimensiones de la persona.
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La metodologia empleada en esta investigacion viene descrita en la tercera parte. Se delimita
la poblacién objeto de estudio, se describen los instrumentos y se presenta el cronograma

desarrollado.

La cuarta parte contiene todo lo referente al analisis de Ia informacion tanto de las encuestas
a los estudiantes como de las entrevistas a los docentes y coordinadores de area de educacion
religiosa. Cada punto objeto de analisis viene acompafiado por una serie de conclusiones que

son las que dan la pauta para la construccion de unas lineas de accion.

En la quinta parte se desarrollan, después de una breve descripcion de lo que ha sido el
programa arquidiocesano de asesoria de ensefianza religiosa escolar en secundaria, algunas
lineas de accion con las cuales se busca mejorar en la practica la aplicaciéon del Proyecto

ERE.
Al final del informe se presenta una conclusion en la que el grupo de investigadores expresa

lo que ha sido su experiencia y las dificultades que ha encontrado , asi como una bibliografia

especializada en la problematica referente a la educacion religiosa de los jovenes.
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1. IDENTIDAD DEL PROYECTO

1.1. Justificacion

Antes de desarrollar los distintos elementos exigidos por el IDEP (IDEP, Lineamientos
Generales PFDP, 1996) es necesario a modo de introduccion explicar las razones por las
cuales hemos aceptado conjuntamente la invitacion para participar en el programa de fomento
a la investigacion, mediante la presentacion del proyecto “El joven de los colegios de Bogota

ante el proceso educativo de la ERE”

Puesto que la ensefianza es fundamentalmente una relacion entre docente y estudiante,
nuestro proyecto puede ser justificado tanto desde el punto de vista del joven como del

educador.

En primer lugar, desde el punto de vista del joven estudiante y teniendo presente que él es una
personalidad en desarrollo, debemos considerar la importancia que la ensefianza religiosa
escolar asume en el proceso de su formacion integral. En efecto el area de religion, mediante
la propuesta de los valores humanos y cristianos, no sélo le ayuda a integrar su horizonte de
sentido sino que ademas hace de él un hombre seriamente comprometido con su entorno
social y cultural, en este caso la ciudad de Bogota. Esto tltimo permite ver la conexion entre
nuestro proyecto investigativo, ¢l plan formar ciudad propuesto por la actual administracidn
distrital y la cuarta politica institucional del IDEP de articular las instituciones escolares a

otros escenarios educativos de la ciudad.

En segundo lugar, por lo que respecta al maestro, justifica nuestro proyecto el hecho de que
el mismo se enmarca dentro de las actuales politicas institucionales del IDEP, en el sentido
que con €l queremos dar un primer paso hacia la consolidacion de un proceso de formacion
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permanente de los docentes del area, favoreciendo con ello su identidad profesional, su
cualificacion pedagogica y la conformacion de una comunidad académica e investigativa en

dicha asignatura.

Este hecho justifica también el porlf]ué del trabajo conjunto entre la Arquidiocesis de Bogota y
la Fundacion Universitaria Monserrate (FUM), ya que tanto a la una como a la otra les
interesa mejorar cualitativamente la realizacion y actuacion de la ensefianza religiosa escolar
mediante la puesta en marcha de un proceso de estudio, de investigacién y de formacion

permanente,

También es necesario explicar, dentro de esta justificacion, el porfqué/ esta investigacion se
realiza dentro del programa de Pastoral Social de la FUM. Para ello es necesario tener
presente lo que la Conferencia Episcopal Colombiana nos dice acerca de las relaciones entre
ERE y Pastoral Social, especialmente en lo que respecta a los aportes de esta dltima brinda
con miras al mejoramiento cualitativo de la ERE : 1) Ofrecer la caracterizacion del hombre y
el modelo de la sociedad que se quiere promover, desde la doctrina social de la Iglesia y
traducirla a términos pedagogicos y pastorales. 2) Aportar elementos para una traduccién en

las estructuras y organizacion escolar, de las caracteristicas de convivencia social que impulsa
la pastoral social, para humanizar el mundo escolar. 3) Indicar los contenidos ético - sociales
de la doctrina social de la Iglesia, prioritarios para el curriculo de religidbn y aportar
sugerencias metodologicas y de subsidios, para su implementacion. 4) Abrir espacios para la
cooperacion en la proyeccion social del curriculo de religion, en actividades complementarias.

(Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 91 - 92).

13
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1.2, Delimitacion del problema a investigar

Como se deduce del titulo el objeto de estudio de nuestra investigacion consiste
fundamentalmente en valorar el impacto de la ERE sobre las dimensiones que constituyen la
personalidad del joven estudiante y a las cuales, como se desprende de los objetivos y
fundamentos del nuevo modelo pedagogico, la ensefianza religiosa quiere responder. Si bien
la Conferencia Episcopal Colombiana investigd los elementos que conforman el area de
educacion religiosa para lanzar en 1992 la nueva propuesta pedagogica (Conferencia
Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 25-44), esta investigacion se diferencia de las ya

realizada por los siguientes motivos :

En primer lugar, al considerar los motivos que llevaron al Episcopado colombiano a cambiar
la orientacién pedagogico - didactica de la ERE encontramos, como aspecto fundamental, la
poca incidencia de la clase de religion sobre la vida del joven estudiante. De ahi que los
Obispos con las orientaciones y con el nuevo modelo pedagégico que alli se aplica se
proponen, desde los fundamentos antropoldgicos, psicolégicos, pedagodgicos, culturales,
sociales y legales de la ERE, lograr una mayor relevancia de la dimension religiosa en la vida
social y personal de los jovenes. De acuerdo con ello, lo que nosotros queremos estudiar es
precisamente si en verdad y de qué forma, esta nueva propuesta, ha logrado su objetivo. En
otras palabras, nuestro estudio se diferencia de los ya hechos, porque centraremos nuestra
atencion en el nuevo modelo pedagdgico de la ERE y su incidencia sobre las actitudes que los

jovenes estudiantes asumen ante dicha disciplina.

En segundo lugar, esta investigacion se diferencia de las otras no sélo en razon del tiempo
(después de la propuesta y aplicacion del nuevo pedagoégico), sino también en razén del
espacio. En este sentido debemos tener presente que los estudios anteriores se realizaron
sobre todo el territorio nacional y sobre los estudiantes de primaria y secundaria, mientras que
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este sera mucho mas limitado, es decir, Gnicamente los jovenes estudiantes de secundara en
los grados sexto a noveno de los colegios privados y oficiales de la ciudad de Bogota en los

que se ha venido aplicando, desde el afio 1993, el nuevo modelo pedagogico.

Teniendo presente estas dos diferencias fundamentales de la presente propuesta y
considerando que ella sera realizada bajo la tutela de la Fundacion Unmiversitaria Monserrate
dentro de su programa de pastoral social, en cual encontramos como linea de invvestigacidn
“el joven ante el proceso educativo”, el problema motivo de estudio lo podemos expresar en
la siguiente pregunta: ;De qué forma el nuevo modelo pedagogico propuesto por el
Episcopado Colombiano ha incidido en las dimensiones que constituyen la personalidad en la
formacién de los jovenes estudiantes de secundaria de los planteles educativos de Bogota y en

su actitud ante la ERE ?.

1.3 Objetivo de la Investigacion

De acuerdo con el punto anterior acerca de la delimitacion del problema, el objetivo de la

investigacion puede ser formulado en los siguientes términos :

Constatar ¢l impacto e inferir los cambios que ¢l nuevo modelo pedagégico propuesto
por la Conferencia Episcopal Colombiana ha tenido sobre los jovenes estudiantes, en
relacion con las dimensiones personal - existencial, socio - cultural y ética - religiosa;
esto con el propésito de elaborar lineas de accién que permitan mejorar en la prictica

la aplicaciéon de dicho modelo.
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il. HORIZONTE CONCEPTUAL DEL PROYECTO DE ENSENANZA RELIGIOSA
ESCOLAR.

Fl proyecto de Ensefianza Religiosa Escolar de la Conferencia Episcopal Colombiana, surge
como respuesta a la necesidad de adaptar la educacion religiosa escolar a las cambiantes
circunstancias sociales, culturales y religiosas y a las situaciones y tendencias de la nifiez y de
la juventud colombiana de este fin de siglo (Conferencia Episcopal Colombiana -
Orientaciones, 1992, 29- 39 ). Es entonces una propuesta que tiene amplio margen de
libertad para recibir, sobre la marcha, modificaciones y cambios que permitan su constante

adaptacion a la realidad (Estupifian, 1996, 139 ).

Por tal razén y desde una concepcion clara de lo que significa un proyecto la Conferencia
Episcopal opto/ por ofrecer, a cambio de guias didacticas y programas detallados como los
establecidos en los programas editados en 1975, unos lineamientos generales orientadores del
desarrollo de los contenidos de la ensefianza religiosa escolar, a partir de las cuales los
maestros puedan programar actividades acordes al contexto y medio institucional. Estas

orientaciones estan descritas en dos guias:

Una publicada en 1992 para el ciclo de bésica primaria y otra editada en 1994 para el ciclo de
basica secundaria y media vocacional (Conferencia Episcopal Colombiana, 1992 y 1994).
Ambas guias contienen orientaciones sobre el enfoque de cada unidad y de cada tema,
referencias biblicas y del catecismo de la Iglesia Catdlica y adicionalmente una catequesis
complementaria, con el propdsito de que al término de cada unidad se trate el tema en un

estilo propiamente catequistico, en una convivencia o retiro espiritual.

Con estos instrumentos en los que también se establecen los objetivos, itinerarios, contenidos
y criterios metodologicos y de evaluacion, Ja Conferencia Episcopal traza un proyecto
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educativo para el area de educacion religiosa que tiene como finalidad contribuir a la
formacion integral y desarrollo arménico del joven estudiante, buscando impactar todas las
dimensiones de su persona. Es asi como el elemento fundamental del proyecto y centro del
proceso educativo es la persona del joven estudiante: sus inquietudes, sus necesidades y sus
experiencias significativas ( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 60 -

61).

De ahi que sea necesaric primero describir los conceptos de: persona, educacion,
aprendizaje, cultura y juventud, que a manera de principios guian y orientan el proyecto
ERE, su propuesta pedagogica y estan en la base del mismo. Para luego entrar a hablar de
los demas elementos que componen el proyecto: enfoque escolar y eclesial de la ERE y

contenidos de los programas de los grados sexto a noveno, en particular.

2.1 Concepto de Persona

El proyecto ERE, al colocar al joven estudiante en el centro del proceso educativo, considera
la persona humana en la unidad de su dinamismo y en la pluralidad de sus dimensiones, por
ser la mas acorde a la vision cristiana de mundo, sociedad, ser humano y educacion

(Arquidiocesis de Bogota - Logros, 1996, 14 ).

2.1.1 Unidad del dinamismo de la persona

Desde el punto de vista cristiano la persona humana es ante todo, un ser unitario corporeo -
espifitual.  Cuerpo y espiritu son factores indivisibles de la tnica naturaleza humana, razon
por la cual la persona actua siempre como espiritu encarnado o como cuerpo animado
(Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 1272 ). La vision cristiana rechaza todo tipo de
concepcidn dualistica, que separa u opone alma y cuerpe como dos sustancias independientes
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entre si, totalmente distintas y radicalmente separables. La persona humana es un espiritu
encarnado. No es so6lo materia, ni solo espiritu, ni conjuncion de ambas. En su misma
estructura revela dos dimensiones : la dimension espiritual y la dimension corporal ( Tellez,
1994, 16 ). Es decir, toda relacion “ yo - tu” tiene que expresarse y realizarse en e] mundo, a
través de la creacion de un mundo mas humano ; esto se debe a que el hombre es un ser

corporeo.

En la perspectiva cristiana el cuerpo aparece como dimension constitutiva del ser humano y
como medio a través del cual la persona entra en relacion con los otros y con el mundo que lo

rodea.

El mundo es visto como el ambiente del ser humano, como el contexto y el lugar en el que la
persona realiza su actividad, se construye integralmente, es decir, como espacio de
autorrealizacion ( Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 1272 ). El mundo no es entonces
una realidad externa al ser humano, sobre la cual él pueda ejercitar indiscriminadamente

poder, sino que es parte integrante de su ser, es el espacio en el cual realiza su existencia.

La realizacion de la persona se lleva a cabo mediante su actividad libre en el mundo. Este es
una realidad no solo para conocer y contemplar, sino también para realizar y humanizar. El
trabajo en cuanto actividad humana es un factor fundamental de cara a hacer el mundo mas

humano ( Tellez, 1994, 16 )

Ubicado en el mundo, gracias a su corporeidad, el ser humano esta abierto a una gama de
relaciones esenciales para su desarrollo y realizacién. El ser humano construye la imagen de
si y se realiza plenamente como persona a través de las relaciones con ¢l mundo, con sus
semejantes y con Dios. Esta dimension relacional y social de la naturaleza humana no niega el
hecho de que cada persona sea un ser Gnico ¢ irrepetible, caracterizada por una absoluta
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singularidad. Precisamente el término persona indica esta unicidad y singularidad de cada
hombre y mujer, que lo hace diferente a los demas seres y que fundamenta la responsabilidad
de cada individuo frente al mundo y la historia. Enraizada en el mundo, y por lo mismo
marcada por la finitud y el limite, la persona se descubre como ser capaz de ejercer dominio
sobre la naturaleza y de abrirse a los otros mediante un proceso que le permite conocerse mas
a si misma, tomar mayor conciencia de su ser y de su destino ( Dizionario di Pastorale

Giovanile 1992, 1273 ).

El reconocimiento de esta red de relaciones hace ver como la esencia del ser humano es ser
para los otros, en el sentido que estas relaciones no son algo accesorio o accidental, sino que
son algo constitutivo de su ser, un dato ontolégico. De ahi que el equilibrio entre
conservacion de la propia identidad y apertura a los demas es también un componente

fundamental del ser humano (Tellez, 1994 | 16).

En el origen de la red de relaciones humanas se encuentra la diferencia sexual entre hombre y
mujer. Pero la sexualidad no debe ser vista unicamente como una funcién o un aspecto del
ser humano, sino como una realidad que lo envuelve en la totalidad de su ser, en todas las
dimensiones que lo constituyen como persona y en todo su devenir historico. Lo humano
aparece asi como una unidad que se expresa y se realiza en una diferencia, no sélo de caracter
biologico, sino que implica ademés la vida siquica y espiritual. El ser hombre o el ser mujer
son dos formas de ser en el mundo, caracterizadas por la igual 'dignidad y por la

complementariedad ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 1273 ).

El hecho de que el ser humano sea un ser en el mundo y que sea un ser esencialmente
relacional permite hablar de la historia y de la temporalidad como otros de los elementos que
caracterizan a la persona y que encuentran su realizacion concreta en la produccion cultural.
El ser humano se entiende, en efecto, como ser natural y como ser cultural, en el sentido que
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es llamado a recuperar la propia autonomia e identidad mediante el proceso de dominio de la
naturaleza dentro de Ia cual ¢l mismo se realiza. La cultura define la actividad especifica de la
persona humana, aquello que la hace existir como sujeto capaz de determinar el sentido de su
vida. De este modo la historicidad es comprendida como una estructura dinamica, capaz de
fundar el compromiso del hombre y de la mujer en la historia, en la "cual ellos estan llamados a
dar contenido y sentido a su existencia (Dizionario di I’/astoral‘_le-' Giovanile , 1992, 1273 ;

N ¢
Tellez, 1994, 16 ).

Sin embargo todas las dimensiones y realidades que constituyen el ser de la persona, no
alcanzan su plenitud sino son vistas desde la dimension de apertura del ser humano al
Absoluto, al Trascendente, en definitiva, a Dios { Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992,
1275 ; Tellez, 1994, 16 ). El ser humano aparece asi como un ser en relacion no sélo con el
mundo y con los otros, sino también con el Totalmente Otro. Este Absoluto, no es algo
impersonal y vacio, sino un ser personal, capaz de amar y de comunicarse con el hombre y la

mujer.

Esto explica el hecho de que la visién cristiana de la persona no tenga solamente un
fundamento filosofico, sino que ademaés esté enraizada en la misma Revelacion Divina,
contenida de modo especial en la Sagrada Escritura y en la Tradicion escrita y viva de la
Tglesia ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 1275 ). De ahi la necesidad del estudio de
lo que la Biblia nos dice acerca de la persona, para completar esta vision cristiana del hombre

y de la mujer.

Un primer elemento que encontramos en la Biblia es el reconocimiento de la condicion
creatural del ser humano ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 1275 ). La creaturalidad
define la radical diferencia que existe entre Dios y la persona humana, subraya el hecho de
que el ser humano debe su existencia a Dios. Por ello en cuanto creaturas el hombre y la
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mujer dependen de Dios, pero tal dependencia no se entiende como sumision, sino como el
resultado del amor. En otras palabras, la creaturalidad como dimension constitutiva del ser
humano deja ver que la persona sélo puede ser comprendida en relacion con Dios, ya que

fuera de esta relacion la vida humana es un sin sentido.

Un segundo elemento que nos ofrece 1a Biblia para la comprension del ser humano, consiste
en el hecho de que el hombre y la mujer han sido creados a imagen y semejanza de Dios
(Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 1276 ). Ello significa que el hombre y la mujer son

el mundo la proyeccion de la realidad de Dios 6 lo que es lo mismo, que entre el ser humano y

Dios existe una continuidad de naturaleza, pero manteniendo la infinita distancia que separa al
Creador de la Creatura. La raiz de esa continuidad esta en el hecho de que el ser humano es
el unico ser, entre todos los seres creados, que es capaz de escuchar a Dios y de responderle,
es decir, es el Unico capaz de establecer un didlogo personal con Dios. El hombre y la mujer
son los unicos seres que pueden establecer una relacion de comunicacién y de comunion con

Dios.

Esta vision biblica de la imagen y semejanza de Dios rechaza todo tipo de dualismo, porque el
ser imagen y semejanza de Dios no es algo exclusivo de un aspecto particular (como por
ejemplo el espiritu), sino que comporta el ser humano integral en su realidad fisica y

espiritual.

Y un tercer elemento de la antropologia biblica que es necesario subrayar consiste en la nueva
identidad que el ser humano adquiere en Cristo: la persona humana se convierte en hijo de
Dios ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 1276 ). Esta nueva identidad, segun los
textos del Nuevo testamento, consiste en una renovacion ontologica, en una verdadera

recreacion. En Cristo el ser humano descubre plenamente su dignidad, la de ser hijo de Dios.
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2.1.2 Dimenstones de la persona

El analisis de las dimensiones de la persona es de vital importancia dentro de este marco
conceptual, ya que precisamente lo que busca la propuesta pedagogica de la ERE es impactar
cada una de ellas, es decir, tocarlas profundamente a fin de que los jovenes estudiantes
asuman en la integridad de su vida los valores del Evangelio (Arquidiocesis de Bogota -

Logros, 1996, 17 ).

De acuerdo con el fin de la educacién cual es la formacion integral del ser humano, el
proyecto ERE intenta desarrollar las siguientes dimensiones de la persona, para a través de
ellas dar respuesta a necesidades antropoldgicas, éticas, psicologicas, histdrico - culturales
sociales y espirituales de los educandos ( Conferencia Episcopal - Orientaciones, 1992, 68 -

75 Guia, 1994, 14 - 15).

e Dimension biopsicologica: potencialidades fisicas (corporales), intelectivas y afectivas del

desarrollo de la persona senti - pensante - actuante.

¢ Dimensién cognoscitiva: potencialidades del conocimiento, tales como la capacidad de
clasificar, relacionar, aplicar, reflexionar, formular estrategias y la interpretacion personal y

religiosa de las experiencias y situaciones.

e Dimension comunicativa. potencialidades relacionales y comunicativas, en las que sobresale el

lenguaje, en todas sus realizaciones (escrito, oral, simbolico).

¢ Dimension socio - cultural: experiencias de tipo social, comunitario y cultural que vive la

persona en su relacton con el mundo y con los demas.
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o Dimension ética: potencialidades valorativas y actitudinales como la capacidad de vivir y
convivir consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con Dios; la capacidad de valorar
y de reaccionar ante la experiencia del bien y del mal y el descubrimiento de la dignidad

humana para si y para los demas.

¢ Dimension estética: comprension del mundo desde las formas sensibles, capacidad que tiene
el ser humano de dar sentido armdnico a la vida y al ambiente, de ampliar conceptos a través
del arte y de dar expansion a la expresion de pensamientos y sentimientos en todos los

campos.

e Dimension espiritual:  dimension religiosa o trascendente de la existencia, por la cual la
persona esta abierta al Absoluto, a Dios y la cual incluye la capacidad de captar a nivel

interpretativo las experiencias profundas (nacer, morir, esperanza, dolor...).

Estas dimensiones en sintesis pueden agruparse en tres grandes categorias antropologicas a
saber : Personal - existencial { biopsicolégica, cognoscitiva y estética) , Socio - cultural

(cognoscitiva, comunicativa, socio - cultural), Etico - religiosa (ética, espintual).

2.1.3 Desarrollo evolutivo de las dimensiones de la persona

Dado que el proyecto ERE quiere responder al joven concreto, a sus necesidades y
experiencias significativas, es necesario conocer la forma en que cada una de las dimensiones

del ser humano se viven en el arco evolutivo de la existencia, especificamente en las edades

que corresponden al presente estudio, la preadolescencia y la adolescencia.
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Aunque el proyecto lleva por titulo “Los jovenes de los colegios de Bogotd™ se limita a las
etapas que permite el paso de la nifiez a la juventud, puesto que las edades de los estudiantes
de los grados 6° a 9° a quiénes se les aplica la encuesta se encuentran entre los 11 y los 15

anos.

2.1.3.1 La preadolescencia

El nifio de 9-10 afios vive en su desarrollo un momento particularmente feliz. Sin embargo,
van apareciendo progresivamente fenomenos anunciadores de una situacion nueva,
caracterizada por rapidas transformaciones que darin origen a un nuevo ser. Ese periodo
constituye la etapa preparatoria a la adolescencia, momento critico y problemético que se
vive entre los 10 y los 13 afios, aproximadamente (Delegacion Nacional Salesiana -

Preadolescentes, 1988, 37).

Algunos consideran esta etapa del desarrollo, que recibe el nombre de preadolescencia,
simplemente como una conclusion del periodo anterior o bien como un inicio de la
adolescencia, sin caracteristicas propias. Pero, cada vez mas, la preadolescencia es analizada
es si misma y se descubren en ella elementos especificos, tipicos, que la diferencian de otros
estadios evolutivos ( Diccionario Pastorale Giovanile, 1992, 874 ). Son las transformaciones
fisiologicas, que repercuten en toda la estructura de la personalidad, las que constituyen la
fundamental y lo mas caracteristico del periodo y las que abocan al preadolescente a una
nueva orientacion de su vida personal y social (Delegacion Nacional Salesiana -

Preadolescentes, 1988,37 ).

A continuacion, se presenta un andlisis de la situacion de los preadolescentes, de sus
experiencias, de sus valores. Se trata de unos rasgos comunes a la mayoria de chicos y
chicas de esas edades, aunque la forma de vivir y afrontar las distintas situaciones sea distinta
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para unos preadolescentes y otros, segun varie e! ambiente familiar, econdmico y socio -

cultural.

Dimension Personal - existencial.

La preadolescencia es un periodo de la vida caracterizado por una serie de cambios
importantes que se producen por transformaciones fisicas hormonales y que repercuten en

toda la estructura de la personalidad ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 877 ).

La activacién de la hipofisis acelera el crecimiento del organismo y provoca la maduracion de
las glandulas sexuales, a las cuales esta ligada la aparicion de las caracteristicas que
diferencian los sexos. Esta aceleracion del desarrollo se da hacia los once afios en las chicas y

hacia los trece en los chicos,

Frente a esos cambios, el preadolescente experimenta una actitud ambivalente, sintiendo, al
mismo tiempo, satisfaccion y desagrado. Satisfaccion, por acercarse al mundo de los adultos;
y desagrado, por la confusion que le producen las propias transformaciones fisiologicas. Se
rompe el equilibro de la infancia, se desestabiliza Ja armonia del periodo precedente y se
producen momentos de apatia, indisciplina, oposicion, terquedad, critica, sentido de
incomprension, timidez invencible. Por todo ello, este periodo esta marcado por una
profunda crisis psicoldgica, que permanece hasta que se destruye la estructura infantil y se

construye la siguiente ( Delegacion nacional salesiana - Preadolescentes, 1988, 38 ).

En la preadolescencia aumenta la capacidad de abstraccion, anaiisis y sintesis, la capacidad de
distinguir lo esencial de lo accidental; el interés por el analisis de los hechos, por las causas
que los producen. Aparece el gusto por discutir y por comunicarse intelectualmente con otras

personas.

25



El muchacho de esta edad va adquinendo, progresivamente, sus propias ideas y por eso pone
en cuestion muchas de las ideas de los demas. Sin embargo, ese desarrollo del pensamiento
es lento y dificultoso, es simplemente el inicio de unas adquisiciones que s6lo se consolidaran

en Ja adolescencia (Delegacion nacional Salesiana - Preadolescentes, , 1988, 38 ).

Se caracteriza también por su deseo de querer conquistar el mundo, ya que lo ve como el
campo de la aventura y de la experimentacion de si mismo ( Dizionario di Pastorale

Giovanile , 1992, 878 )

Dimension socio - comunitaria

El preadolescente necesita vivir relacionado v, a la necesidad de crear nuevo tipos de relacion,
responde distanciandose de la familia ( Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 878,
Delegacién nacional salesiana - Preadolescentes, 1988, 38 ). Aunque inconscientemente
sigue buscando el apoyo y Ja atencidn de sus padres, su interés se centra en el mundo de los
chicos y chicas de su edad, que le ofrecen posibilidades de expresarse y responden a su

necesidad de autonomta y de identidad personal ( Morante, 1995, 36 - 37 ).

Profundamente inseguro, necesita confrontarse con sus compaiieros para verificar y afirmar
sus propios valores, sus ideas y sentimientos. Necesita que el grupo acepte su conducta, para
encontrarse después &l consigo mismo, a través de la reflexién, e ir adquiriendo una fisonomia
propia. Las peleas, la terquedad y otras manifestaciones que alteran la vida del grupo,
pueden ser motivadas por la necesidad que tienen sus miembros preadolescentes de salir del
anonimato, de llamar la atencion, de ocupar su lugar dentro del grupo ( Delegacion nacional

salesiana - Preadolescentes, 1988, 39 ; Morante, 1995, 42 ).
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Al final de este periodo - trece/catorce afios -, el preadolescente elige amigos intimos entre
los compaiieros de grupo. Busca al amigo, generalmente del mismo sexo, el cual adquiere

una importancia personal que va mas alla de los simples intereses sociales.

Con la edad aumenta su capacidad de introspeccion y con ella la necesidad de separarse de
los otros, le gusta estar solo en algunos momentos. Asi, compaginada con la amistad y el
grupo, la soledad se convierte en un medio para el crecimiento de su autonomia y se
constituye en un lugar de descubrimiento de si mismo y de bisqueda de una identidad propia

(Delegacion nacional salesiana - Preadolescentes, 1988, 39 ).

Hacia los doce - trece afios en las chicas, catorce en los chicos - se da la gran explosion
afectiva y comienzan los grupos mixtos y los primeros indicios de relaciones heterosexuales
de amistad. La socializacidon asume en esta edad una connotacion nueva, ligada ya no solo al
proceso de distanciamiento de la familia, sino al desarrollo psico - sexual de la pubertad

(Delegacion nacional salesiana - Preadolescentes, 1988, 39).

En esta dimension social, ademas de la familia y del grupo de amigos, el colegio juega un
papel fundamental, puesto que es uno de los lugares donde los preadolescentes pasan la
mayor parte de su tiempo. Al colegio los preadolescentes atribuyen principalmente dos
funciones : en primer lugar como espacio que ofrece conocimientos ; y en segundo lugar,
como el espacio que ofrece la oportunidad de socializar con personas de la misma edad

(Morante, 1995, 37).

Otro factor importante de socializacion en esta edad son los medios de comunicacion social,
especialmente, en la sociedad contemporanea ; la television y el computador (Morante, 1995,

38).
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¢ Dimension Etica - religiosa

En la preadolescencia se accede a la transicion hacia una moral autdnoma, interiorizada, que
permite ir superando la heteronomia, propia de la nifiez (Delegacion nacional Salesiana -

Preadolescentes, 1988, 39).

Ahora el preadolescente se reconoce responsable de lo que hace, es capaz de formarse un
juicio acerca de sus actitudes y comportamientos. Necesita realizar experiencias que le vayan
introduciendo en un camino de creciente autonomia, por ejemplo, administrar algo de dinero,

organizar su propio tiempo, escoger amigos, expresar su opinion.

Se advierten incoherencias en su comportamiento moral, debido a la inmadurez emotiva y al
crecimiento de los impulsos; el influjo condicionante de la familia produce en él, a veces, la
necesidad de un rechazo total de la moral impuesta, de los valores de antes. La necesidad de
autoafirmacidon le lleva a querer derribar todo aquello que suponga autoridad. La
independencia, la libertad y la originalidad se convierten en su mayor atractivo { Morante,

1995, 37).

Al final de la preadolescencia - un afio antes en las chicas - se agudiza el subjetivismo
afectivo, la curiosidad sexual, la tendencia al intimismo. Y aumenta la irritabilidad, Ia
excitacion, las emociones incontroladas, la hipersensibilidad, los enamoramientos pasajeros.
Su débil capacidad de autocontrol le hace dificil resistir los momentos de desilusion y las
descargas de agresividad y colera. Todo ello y las primeras relaciones heterosexuales, el
autoerotismo y los sentimientos que derivan de la explosion de su sexualidad producen en el
preadolescente una atraccion - angustia, que €l la vive frecuentemente como conflicto. El
preadolescente tiende a culpabilizarse, y es facil que se encierre en si mismo, que viva estados
de ansiedad y duda (Delegacién nacional Salesiana - Preadolescentes, 1988, 39).
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Los cambios biologicos y psicologicos y las biasqueda de identidad y autonomia influyen en la
religiosidad del preadolescente, tanto que las caracteristicas de la religiosidad del
preadolescente reflejan los grandes cambios cognoscitivos, afectivos y sociales (Diccionario

di Pastorale Giovanile 1992, 877 ; Morante, 1995, 52).

Desde el punto de vista de la afectividad, la emotividad juega un papel fundamental en la
religiosidad del preadolescente ( Fizzotti, 1995, 37 } Esto obedece al hecho de que su
experiencia de inseguridad, insatisfaccion y ambivalencia interna lo llevan a necesitar un Dios
que le ayude en su conflictos, un Dios cercano, un Dios amigo en quien confiar ( Delegacion

Naciona] salestana - Preadolescentes, 1988, 40 ).

La idea de Dios que protege sustituye la del Dios Juez del periodo de la infancia. Dios es
visto como el Dios Padre que da seguridad, aunque poco a poco el preadolescente se vaya
sintiendo mas auténomo de este deseo de proteccion, en la medida en que comienza a darse

cuenta que puede defenserse solo ( Fizzotti, 1995, 38 ).

Este sentimiento de autonomia se manifiesta también en el hecho de que el preadolescente
cree menos que Dios intervenga directamente en el mundo de la personas, sino que mas bien

lo hace de forma indirecta a través de personas o de situaciones.

El preadolescente vive una fase de transicién con respecto a su fe, pues si bien por un lado
todavia esta unido a las cosas que ha aprendido, por otro crece en ¢l el deseo de ser
autoénomo, hasta el punto de criticar todo aquello que ha recibido. Y en esta biisqueda de
autonomia, la emotividad es elemento fundamental pues lo impulsa a la bisqueda de una
mayor toma de conciencia de las cosas, llevandolo a una relacion mas personalizada con Dios

( Fizzotti, 1995, 38 ).
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El preadolescente aumenta su tendencia a la duda religiosa, comienza a pensar por si mismo y
a cuestionar lo recibido pacificamente hasta entonces. Esto repercute en un progresivo
abandono de las practicas religiosas, que le parecen un tanto lejanas y sin mayor interés para
él. Su deseo de mayor autonomia, que le lieva a desengancharse del &mbito familiar y escolar,
se nota también en una menor participacion en las actividades desarrolladas en el ambito

eclesial (Fizzotti, 1995; 68 ; Morante, 1995, 52).

Por otra parte, la ambigiiedad que percibe el preadolescente entre la propia vivencia de la
religion vy las ensefianzas que recibe en la escuela o en la catequesis se refleja en el modo de
vivir las actividades religiosas, reduciéndolas a practicas, a ritos o a cosas por hacer. Los
preadolescentes viven generalmente una religiosidad caracterizada por la practica ritual o
sacramental. También la vivencia del rito, por parte de los preadolescentes, esta fuertemente

marcada ¢ influenciada por el pensamiento magico o automatico ( Fizzotti, 1995, 53 ).

Sin embargo, la preadolescencia es también la edad mas propicia para que el muchacho sea
iniciado en la practica personalizada y autéonoma de los sacramentos y de los ritos cristianos (

Fizzotti, 1995, 53 ).

A esta edad ya puede apreciarse una cierta diferenciacion en cuanto a la percepcion de Dios.
Ei Dios del chico esta mas marcado por la ley. El chico esta mas atento a lo que Dios quiere
de él, que a lo que Dios es para él. El chico es mas propenso a ver en el gesto ritual
tinicamente el aspecto legal o normativo. El Dios de la chica es, mas bien, un Dios - amor,
que se presta a un encuentro afectuoso, un Dios que protege y ama. La chica se interesa mas
por lo que Dios significa para ella, que por lo que Dios quiere de ella. Encuentra en El una
seguridad afectiva (Delegacion Nacional Salesiana - Preadolescentes, 1988, 40 ; Fizzotti,

1995, 53 -54 ).
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El interés del preadolescente por la justicia, la solidaridad y la autenticidad favorece en €l la

admiracion hacia Jesucristo, modelo de esos valores.

Sin embargo, la intensidad de sentimientos tipica del preadolescente, crea en ¢l una
disposicion favorable a la expertencia religiosa, a la oracion. Participa con agrado en aquellas
celebraciones que responden a sus inquietudes, en las que se siente protagonista y expresa la
fe con su lenguaje. Prefiere las oraciones espontaneas, dichas en la soledad o en el grupo,
llegando a veces a niveles muy profundos (Delegacion Nacional Salesiana- Preadolescentes |

1988, 54 ; Morante, 1995, 52).

La tarea fundamental del preadolescente es la reestructuracién de su yo. Debido a su
inestabilidad y desorientacion, se pregunta por el sentido de su existencia; desde lo que vive,
se replantea las etapas anteriores para ir rompiendo con la infancia y para caminar hacia la

madurez (Delegacion nactonal Salesiana - Preadolescentes , 1988, 40 ).

El preadolescente se caracteriza por la sobrevaloracion del presente, fo cual le impide
percibir su propia identidad adecuadamente desde el punto de vista temporal tanto en la
direccion del pasado como de! futuro. En cuanto al pasado, porque valora poco la historia
personal y la memoria cultural ; y en cuanto al futuro, porque se le dificulta orientarse en un
futuro rea! reduciéndolo a un futuro imaginario ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992,

880).

Sus intereses vocacionales y profesionales son variados y ambivalentes, influenciados también
por esa desorientacion que le caracteriza; prefiere ocupaciones activas y emocionantes. Sin
embargo, al ir aumentando su edad, sus intereses vocacionales se van haciendo mas realistas y

estables.
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Al final del periodo se encuentra con la apertura a su futuro profesional. Eso le exige
informarse sobre las distintas profesiones y pedir consejo para elegir con acierto. En los
chicos predeminan las aspiraciones relacionadas con el prestigio social y econémico; en las

chicas, las aspiraciones de tipo altruista y humanitario.
2.1.2.2. La adolescencia

Este periodo comprende desde los catorce afios hasta los diecisiete afios, aproximadamente.
Si en las etapas anteriores resultaba dificil sefialar el comienzo y el final, aqui la dificultad
aumenta dado que es un periodo en el que se suceden gran nimero de cambios en todos los
ordenes. Todo dependerd, por tanto, de las diferencias individuales, del modo como cada
individuo se enfrente ante el mundo v ante los otros, de las circunstancias ambientales que le
ha tocado vivir, etc. (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 37, Art., 1992,
47). '

El abordaje del estudio de esta etapa se concibe como un periodo critico en el que se da un
paso importante en el desarrollo de la personalidad gracias a la influencia de caracteristicas
tales como la reestructuracion de la imagen corporal, las relaciones con los padres, y en
general con los adultos, el comienzo de relaciones nuevas y mas intensas con los compaiieros
del propio sexo y del sexo opuesto, la diversificacion de la capacidad intelectual de acuerdo
con los intereses, y la adquisicion de un sentido integrado de la identidad. (Delegacion

nacional salesina, 1992, 40 ).

En las cuatro primeras caracteristicas se vinculan todos los aspectos especificos del concepto
que el adolescente tiene de si mismo; en tanto el problema de identidad sexual surge como
producto resultante de multiples fuerzas y sirve como fuente integradora y orientadora del
desarrollo de la personalidad.
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La adolescencia se caracteriza por una serie de cambios significativos en todas las esferas de
la vida. El enfoque de los valores que hasta este momento tenia el individuo en la nifiez y
preadolescencia se ve también afectado por esos cambios. En las etapas anteriores, el chico
habia llegado a reconocer los valores no sélo por la relacion que tenia con é€l, sino como algo

que poseen las cosas en si mismas.

En la adolescencia, los valores hacen referencia a uno mismo. El adolescente no reconoce
valores en las cosas, sino que es él quien les otorga valor. No se trata de un retroceso hacia
un proceso de valoracidon egocéntrica como en la infancia, sino mas bien un acercamiento,
débil ain, hacia el modo de valorar de adulto el cual descubre los valores en su propia

experiencia (Delegacion nacional Salesiana, 1988, 40).

Con todo, al adolescente le resulta dificil escoger los valores que daran sentido a su vida, y
con los que merece la pena comprometerse. No ha conseguido todavia una valoracion
serena y objetiva de las situaciones. Las decisiones que toma estan fuertemente influidas por
las emociones y los sentimientos, que obran como imperativos internos poderosos, y de los

que el adolescente no siempre es consciente.

La captacion de valores experimenta en esta etapa notables cambios. Todo aquello que
perciba desde fuera serd sometido a critica, confrontado con las concepciones que tenia
anteriormente, remodelado y reorganizado segin los criterios actuales.  El adolescente ha
dejado atras los procesos de imitacion y aprendizaje, aunque en determinados momentos
siguen influyendo, para dar paso a procesos de interiorizacion, de reflexion, de confrontacién
con la experiencia.

Dimension Personal - existencial
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Un aspecto importante, al intentar conocer al adolescente, es tener en cuenta el valor
fundamental que supone el descubrimiento de la propia intimidad ( Dizionario de Pastorale
Giovanile 1992, 49). El adolescente, al profundizar en el concepto de si mismo, va
descubriendo un mundo diferente en el que se sumerge . Al mismo tiempo se muestra mas
introvertido, observandose en él actitudes que manifiestan un fuerte sentimiento de
autoformaciéon de su personalidad: obstinacion, terquedad, afan de contradiccion. Esas
actitudes suelen ir acompafiados de cierta dosis de agresividad (Delegacion Nacional

Salesiana - Adolescentes, 1988, 41 ).

Es importante analizar la idea que el adolescente tiene de si mismo y como se percibe. Ese
concepto no es algo espontaneo, algo que venga impuesto por la naturaleza y que se descubra
en una época de la vida, tampoco es un concepto intelectual y abstracto que la persona
formule a partir de un acto reflexivo. Es algo mas profundo y vivencial: es un saberse y
sentirse al mismo tiempo. Es éste uno de los puntos mas importantes para la buena
maduracion personal del adolescente y, a la vez una de las mayores dificultades con las que se

encuentra .

Si en las etapas anteriores el elemento afectivo era de gran importancia, en la adolescencia la
emocion y el sentimiento se presentan con un intensidad ain mds profunda. Las causas que
dan origen a la emocién son tan variadas como la vida misma. En cualquiera de las

circunstancias de la vida del adolescente pueden irrumpir las emociones y los sentimientos.
Una actitud tipica de! adolescente es la curiosidad, el deseo de experimentar y explorar todo

lo nuevo, lo desconocido. La adolescencia es una época de tanteos y busqueda en todos los

campos, especialmente en la vida afectiva.
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Uno de los mayores descubrnimientos que realiza el adolescente, es el de su propio yo.
Normalmente llega al pnmer conocimiento del yo a través del esquema corporal. La pubertad
provoca un cambio radical en esa imagen, y al adolescente le resulta dificil aceptar los
cambios fisicos que va experimentando: crecimiento en la estatura, cambic de voz, aparicion
de los caracteres sexuales. Se pregunta incansablemente el porqué de esos cambios, el sentido
que tienen (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 38 ; Dizionario di Pastorale

Giovanile , 1992, 48).

En la medida en que va captando su propia imagen corporal, nueva y distinta a la que tenia
hace unos afios, ira desapareciendo su sentimiento de inseguridad y caminara hacia una mayor

estructuracién de su personalidad.

Un rasgo importante dentro de la maduracion afectiva de esta etapa es la necesidad de amar y
sentirse amado. Es ésa una de las necesidades basicas de la persona humana desde que nace
hasta que muere; y es en el adolescente en quien quizas tenga mas cabida. El amor le facilita

el deseo de darse y de expresarse con libertad, de sentirse alguien.

Tanto el chico como la chica buscan el ser amados. Se trata de algo importante y decisivo en
la evolucién afectiva a esa edad. La necesidad de ser amado suele ir acompafiada de grandes
dosis de idealismo. Esto, unido a !a dicotomia constante de autoformacion - inseguridad,
produce en el adolescente frecuentes fracasos que, a veces, desembocan en estados

depresivos, capaces de marcar negativamente su posterior desarrollo .
Todo lo anterior permite afirmar que las caracteristicas fundamentales de la adolescencia
son : la exigencia de intimidad, como capacidad de comunicarse profundamente con los

demas ; la sexualidad como capacidad que expresa la necesidad de amar y de ser amado ; y la
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seguridad que expresa la exigencia de sentirse tranquilo y sin sentimiento de culpa ante las

necesidades de su edad ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 49).

En el aspecto intelectual, se da una reorganizacion nueva en esta etapa. El adolescente puede
manejar, no sélo la realidad que tiene delante, sino también el mundo de lo abstracto. En €l las
estructuras intelectuales presentan todas las caracteristicas del pensamiento adulto. El pensar
racional, reflexivo y operativo va acompafiado de un tono emotivo ( Dizionario di Pastorale

Giovanile , 1992, 47 ).

El adolescente cambia su relacion con el mundo. Dirige su critica hacia la familia, la sociedad,
la religion y la cultura. Es capaz también de dirigir la critica hacia si mismo. La adolescencia
es una etapa razonadora y dialéctica. Al joven le gusta razonar y discutir aunque no es muy

razonable.

Los elementos mas importantes de esta etapa de la adolescencia son: la afirmacién de si
mismo, la formacion del propio auto - concepto - y las primeras exploraciones de las propias

posibilidades ante la vida (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 44 ).

Al principio, el adolescente tiene de si mismo una imagen bastante ideal. Poco a poco, esa
imagen se hace mas realista seglin sus intereses y gustos personales, sus aptitudes,
capacidades y posibilidades reales. El adolescente empieza a preguntarse con realismo,
aunque todavia de un modo indeterminado, qué quiere ser, qué quiere hacer, qué funciones

puede desempeiiar en la sociedad.

La adolescencia se caracteriza por ser una fase de exploracion de los ambientes vocacionales
y de las diversas posibilidades que ofrecen. Solo al final de la adolescencia se entrara en la
fase de tanteos vocacionales; se elegird estudiar, trabajar o ir girando sin mds
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responsabilidades; se comenzaran a realizar las primeras experiencias y a tomar las primeras
decisiones serias, aunque con frecuencia con la presion del ambiente en que vive. El
adolescente todavia no sabe con seguridad lo que va a hacer y lo que va a ser, pero va

examinando, de modo realista, las diversas posibilidades que se le brindan.

La afectividad influye mucho en la imagen vocacional que se va forjando, por eso, resulta
inestable, cambiante. Sélo cuando consiga una estabilidad afectiva llegard a tener un auto

concepto estable.

El adolescente empieza a comprender que no siempre lo que le gusta es lo que realmente
puede realizar como profesion en su vida. De ahi que tenga que buscar medios para sentirse a

gusto; por ejemplo trabajar para mantenerse, desarrollar sus aficiones en el tiempo libre.

Segin la educacidn recibida en etapas anteriores y su capacidad personal de respuesta, el
adolescente puede integrar en su proyecto vocacional las llamadas de los hombres y de la
sociedad, para vivirlas como un servicio que llene su existencia. Si esta abierto a Cristoy ala
comunidad eclesial, es capaz de entender su vida como una respuesta a Dios, que le llama en

Cristo Jesus, como miembro de su Cuerpo eclesial, para colaborar en la salvaciéon del mundo.

Dimension Socio - Comunitana

Para lograr una adecuada vision del adolescente y su mundo social, hay que tener en cuenta

los siguientes presupuestos.

Aunque se puede hablar de evolucion y cambio en todas las edades, la rapidez de
transformaciones es superior en la adolescencia, lo que acarrea al individuo y a los que le
rodean numerosos problemas de adaptacion reciproca. Si el adolescente ha de lograr asumir
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su propio yo transformador en el mundo, también el mundo esta obligado a tener en cuenta

tales transformaciones (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 40 ).

El mundo del adolescente no se reduce a la familia, abarca la sociedad en general a través de
diversos grupos sociales. Estos le proponen normas y modelos que el acoge de una manera

m4s directa y consciente.

Hoy, la creciente complejidad de la sociedad ha introducido formas de conducta muy
distintas. El adolescente se encuentra inmerso en el rapido cambio de la sociedad y debido a

su propia inmadurez, reacciona de modos diversos.

El nimero de adolescentes aumenta en la sociedad actual por varias razones (Delegacion

Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 40 ; Dizionario , 1992, 447 ).

* biologica: la precocidad de la pubertad

* social: 1a prolongacion de la escolaridad y entrada mas tardia en la vida profesional.

Sin embargo, la segunda de estas razones es puesta en discusion en los paises
latinoamericanos, ya que con frecuencia se habla de una negacion de la adolescencia, puesto
que la moratoria que define socio - culturalmente esta etapa de la existencia, en muchos de

los jovenes de nuestro continente no se da ( Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 448 ;
CEMPAJ, 1995, 32).
Sin perder de vista los citados presupuestos, se pueden considerar los siguientes rasgos en la

evolucion social de esta etapa.
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Es unamime la afirmacién de que la adolescencia es un periodo de inquetud, de nostalgia,
correlativo a cierto distanciamiento de los padres. Aumenta el interés hacia el propio yo y

aparece el compromiso de nuevas relaciones amistosas, amorosas, sociales.

El adolescente pierde la imagen de los padres, por la evolucion de las relaciones entre €l y
ellos. Debido a la gran posibilidad de evolucidn y de reservas energéticas que caracteriza al
adolescente, esa pérdida de cierta imagen de los padres es el preludio de nuevos afectos. El
desapego hacia los padres y todo el desarrollo subsiguiente son manifestacion de una
autonomia y diferenciacion crecientes, y se ve favorecido por todas las presiones ¢ imagenes
sociales ( Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 48 ). El rechazar a los padres y la
violencia con que se conquista frecuentemente la propia autonomia tienen un caracter

claramente defensivo.

A menudo, en la adolescencia, ¢l afecto dirigido a los padres se transforma en lo contrario, es
decir, que el amor se convierte en odio y el respeto y la admiracion que se sentia por ellos, en

desprecio y burla.

El adolescente se imagina, en cierta medida, que es libre e independiente, pero en realidad eso
es algo muy superficial, pues permanece vinculado a sus padres y depende de ellos.
Simplemente, los sentimientos hacia ellos estan marcados por un signo diferente. Todas sus
crisis depresivas, sus coleras, suceden en el seno de la familia (Delegacion Nacional Salesiana

- Adolescentes, 1988, 40 - 41 ).

A veces, la huida afectiva va acompafiada de una huida real que empuja al muchacho o a la
chica a salir del hogar, a fugarse. La mayoria de las veces esa fuga es simbolica, cuando el
adolescente permanece materialmente en casa entonces, se comporta como un extrafio, como
un huésped que tiene garantizada la comida y el albergue, pero que no encuentra en €l
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satisfacciones afectivas. La adolescencia es la edad en la que, por primera vez, se establece

una relacion no biologica y no institucional con el otro.

Las amistades en esa etapa, lejos de la dependencia del mifio, y sin haber logrado el amor
oblativo del adulto, juegan un doble papel en el desarrollo de la personalidad: refuerzan el yo,
y en el proceso de socializacién, descubren al adolescente una relacion posible con la

alteridad.

Por un lado, la amistad es muy distinta de la camaraderia puesto que sobrepasa el plano de la
simple actividad ¢ implica el didlogo confidencial. Pero difiere del amor, la que es - en

palabras de una adolescente - la antecamara.

E! adolescente confia al amigo o a la amiga todos los temas personales, principalmente los

que conciernen a: la vida sentimental, los problemas personales, las cuestiones religiosas.

En muchos casos, esas amistades cambian de naturaleza en el momento en que surge el amor

hacia el otro sexo, lo cual suele suceder al final de la adolescencia.

La amistad permite la toma de conciencia de la realidad del otro, forma actitudes sociales y
permite la experiencia de las relaciones interpersonales. Si la amistad constituye un
aprendizaje de las relaciones interpersonales, el pertenecer a un grupo o a una pandilla puede

entenderse como una aprendizaje de la vida social.

Los adolescentes forman espontaneamente pandillas que con frecuencia viven al margen de la
sociedad, aunque no tengan actividades delictivas. EIl grupo, en cambio, suele estar

organizado e institucionalizado, hay grupos: la familia, 1a escuela, a los que se pertenece
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necesariamente. Con frecuencia el adolescente se distancia de esos grupos y busca seguridad

en otros grupos escogidos por él (Delegacion Nactonal Salesiana - Adolescentes, 1988, 41).

Entre los grupos espontaneos cabe destacar el grupo homogéneo en el que sus miembros se
reanen para un objetivo concreto -por ¢jemplo, hacer una excursion-, para un interés comun -
formar una grupo musical-, o sencillamente para tomar una actitud comun, como podria ser

oponerse a algo.

Existe también los grupos heterogéneos, que reunen a adolescentes con intereses diversos
para realizar una variada gama de actividades.

El adolescente espera que el grupo le permita la conquista de su autonomia, pero una vez que

la consigue, lo abandona. Tales grupos son pasajeros, y es normal que el adolescente salga

de ellos para comprometerse en relaciones interpersonales, especialmente con el otro sexo.

El adolescente depende en alto grado de sus compafieros en la elaboracién de su propio
concepto personal. La personalidad del adolescente es tan maleable, que la preferencias y
aspiraciones de sus compafieros constituyen para €l una norma rigida de conducta a la que ha
de someterse st quiere lograr la aceptacién del grupo, tan importante en esa edad. Quien no
se encuentra integrado en un grupo llega a dudar de si mismo, €, inversamente, una persona
que no tiene confianza en si misma tampoco la posee en un grupo, aun en el caso de que sea

aceptada por los demas (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 41 ).

Si bien es cierto que el grupo le permite al adolescente conocerse y aceptarse mas y mejor,
también es verdad que la no aceptacion del grupo puede llevarlo a crearse mascaras sociales,
en las que €l esconde su propio yo buscando ser amado y aceptado por sus compafieros

(Dizionario di Pastorale Giovanile , 1992, 48 ).
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¢ Dimension Efica - religiosa

La moral para el adolescente implica comprometer todo su ser en la busqueda de la imagen de
si mismo, es sentida mas como invitacion a la plena realizacion del yo, que como adhesion a
la accion de Dios. Por ello mismo, puede declinar facilmente en €l moralismo, lo que supone
relegar a un segundo plano todo lo referido a la aceptacion de Dios - vida de Fe, amor,
servicio a los otros, buscando una conducta mas o menos virtuosa, motivada por exigencias
naturales, subjetivas o sociologicas ( Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988,

42).

Una vez superado el periodo de crisis que ileva consigo esta etapa, el adolescente elabora su
propia filosofia de la vida, que da sentido a su existencia y va unificando los diversos rasgos
de su personalidad, estructurandolos en torno a un centro axiolégico que se convierte en el

centro nuclear y vertebrador de su persona.

De todo ello, surge un ideal mas realista, que el forjado en la etapa anterior. En fidelidad a
ese ideal el adolescente compromete sus energias, mas consciente de los valores y
limitaciones de su propia persona. Cuando en ese camino de busqueda descubre algln ideal al
que merece la pena entregarse, se lanza a él con una decision radical. Sin embargo, no es facil
deducir que esa actitud vaya a convertirse en un compromiso duradero pues dada su
inconstancia e inseguridad puede encontrar pronto nuevos ideales que suplanten al que se
habia entregado con tanto entusiasmo (Delegacion Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988,

425,

El adolescente es ya capaz de realizar juicios de valor, de comprender que el bien es un valor.
Sin embargo, a la hora de tomar determinadas opciones y tener que discernir entre unos

valores y otros, se encuentra con serias dificultades.
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El adolescente necesita normas bien definidas. Sin ellas no estaria en condiciones de adquirir
el control de una conciencia recta. Si no llega a adquirir un sistema propio de valores, se vera

desprovisto de una pauta al tratar de tomar decistones.

Los profundos cambios que caracterizan esta etapa de la vida influyen en la religiosidad de los
adolescentes ; tanto que esta etapa es conocida por los estudiosos como el periodo de la crisis

religiosa (Szentmartoni, 1995, 55 ).

En la adolescencia se da una reestructuracion del pensamiento religioso infantil (Fizzotti,
1995, 110, Szentmartoni, 1995, 56 ) ; La evolucion de las actitudes y convicciones se
efectia sobre lo que ya se ha aprendido y aceptado y sobre las propias experiencias en ese

terreno.

Cuando el muchacho llega a la adolescencia es mas capaz de pensar en ideas abstractas, de
interrogarse el porqué y el sentido de las cosas, de adquirir un sentido mas profundo de las
propias convicciones y de las creencias que habia dado antes por validas simplemente porque
eran aceptadas como tlales por los adultos. La religion llega asi a ser admitida por motivos

personales { Fizzotti, 1995, 111 ; Szentmartoni, 1995, 56 ).

Dios es comprendido por el adolescente como Algo - Alguien intimo. Al mismo tiempo, ese
Dios es su principal limite en la vivencia y expresion de su libertad, Dios es el Sefior
Absoluto. Dios es garante de unos valores morales, alguien que domina, dirige, vigila, juzga
y sanciona, pero también Alguien que estd siempre dispuesto al perdén, a la misericordia, al

amor,

La religion es considerada, al mismo tiempo, como respuesta y solucién a los problemas de la
vida: Dios es visto como ayuda material (soluciona problemas concretos) o ¢omo ayuda
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moral (da fuerza y luz ante las dificultades) lo cual permite una relacion mas de dependencia

(criatura, creador), que de auténtico sentido filial.

El adolescente experimenta, a veces, el sentimiento interno del absurd}o de la vida Delegacion
Nacional Salesiana - Adolescentes, 1988, 43 ). La\dufda religigsa;puede surgir, bien de la
falta de confianza general que sufre en relacion con 1a§%‘én§5:{éwe le rodean; o bien de la
tendencia a afirmar su autonomia, que le lleva a un enfrentamiento con la autoridad o, por lo
menos, a no conceder a los adultos la misma confianza que antes tenia en ellos. Si su realidad
estaba fundada en gran medida sobre la autoridad de los padres, el entrar en esta crisis,
repercutira también en sus creencias religiosas.

En los adolescentes , puede surgir el conflicto entre la religion y la ciencia dado que ambas
ofrecen una vision totalizante de la realidad. Pero si el adolescente no resuelve positivamente
el conflicto entre ciencia y religion, puede llegar a relativizar la religion, marginandola de las
demas dimensiones de su persona. Por el contrario, una solucién positiva lleva al adolescente
a ver la religion en su funcion de integradora de la personalidad, como valor y como realidad

importante de la vida ( Szentmartoni, 1995, 56 ; Fizzotti, 1995, 110)

El despertar de la sexualidad puede provocar sentimientos de culpabilidad. Por ello, el
adolescente tiene la tentacion de rechazar toda ley moral o religiosa por la simple razon de
creer que originan sus sentimientos de culpa: como autodefensa, quiere liberarse de la religién

( Morante, 1995, 9).

La riqueza afectiva del adolescente encuentra en la religion un canal para su expresion, tanto
que en la religiosidad de esta etapa de la vida es posible verificar con frecuencia que los
adolescentes viven fuertes experiencias religiosas como el deseo o la nostalgia del absoluto (
Szentmartoni, 1995, 58 ; Fizzotti, 1995, 41 ). Este hecho explica que, no obstante las
perturbaciones afectivas propias de esta edad, muchos adolescentes permanezcan creyentes.
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Sin embargo, hay que reconocer que este tipo de religiosidad implica muchos peligros. Y ello
porque el adolescente debe confrontarse tanto con los grandes sentimientos positivos de la
vida y con los grandes ideales, como con el limite y la culpa. Basta ver la lucha del
adolescente por la pureza moral, tanto que toda equivocacion al ser acentuada desde la culpa
religiosa resulta mas grande de lo que en verdad es. Este tipo de religiosidad esta destinada al
fracaso, porque se basa en la esperanza de poder alcanzar la perfeccion apoyandose

unicamente en las propias fuerzas (Szentmartoni, 1995, 58 ).

La afectividad y le emotividad religiosa se da en forma distinta entre los muchachos y las
muchachas. Las muchachas son mas dadas a la relacion afectiva con Dios, en el cual El es
percibido como alguien que protege y ayuda siempre, pero especialmente en los momentos
mas dificiles. Este deseo de proteccién, manifiesta también el temor que ellas tienen ante su

propia a muerte ( Fizzotti, 1995, 40 ).

Los muchachos, por su parte, manifiestan mayor disposicion hacia las acciones y el orden de
las cosas de la naturaleza ; conciben a Dios como una persona que actia sobre las realidades

de este mundo ( Fizzotti, 1995, 40 ).

Pero ambos, experimentan la necesidad de contar con alguien en quien confiar y que esté
atento a sus necesidades. Sienten con mas fuerza los deseos de donacion, de hacer algo por
los demas, de participar en la solidaridad colectiva ante acontecimientos negativos del mundo

y de su entorno.

Por otra parte, para los adolescentes, cuando la problematica religiosa se ve apoyada por las
circunstancias ambientales - familia, grupo, escuela - la religion se convierte en factor

positivo de integracion de la personalidad en los distintos procesos de maduracion.
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De estas tres circunstancias ambientales, el grupo es factor importante en ¢l desarrollo
religioso de los adolescentes. La influencia puede ser positiva cuando se trata de grupos que
favorecen el compartir el fervor religioso, o puede ser negativa cuando se trata de grupos que
no favorecen los valores y las experiencias religiosas ( Szentmartoni, 1995, 60 ; Fizzott,

1995, 72)
2.1.4 Necesidades educativas de la persona a las que responde el proyecto ERE

El impacto sobre las dimensiones de la persona permite, dar respuesta a las siguientes
necesidades educativas de la persona del educando:
Antropologicas:  encontrarle sentido a la vida desde la dimension trascendente de la

existencia. A través del desarrollo de la dimension biopsicoldgica y la dimension estética.

Eticas: interpretar adecuadamente el marco de valores y comportamientos éticos originados
en el patrimonio religioso de la cultura con el fin de obrar éticamente. Por medio del

desarrollo de la dimension ética.

Psicologicas:  integrar la dimension espiritual de la existencia con todas las demas
dimensiones y aprender a distinguir criticamente cuando una conducta religiosa, propia o

ajena, €s auténtica o inauténtica. A través del desarrollo de la dimensidn biopsicoldgica

Epistemologicas: ser educados en las distintas formas de conocimiento y expresion de la
realidad, incluso la religiosa. De ahi que necesiten ser orientados también en la forma como
desde la experiencia religiosa se comprende la realidad, o lo que es lo mismo, en la relacién
que existe entre el pensamiento religioso, la ciencia y la cultura. Por medio del desarrollo de

las dimensiones cognoscitiva, comunicativa y estética
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e Pedagdgicas:  plantearse correctamente el problema religioso construyendo una vision
objetiva del mismo y de manejar las fuentes para el estudio de la Revelacion cristiana y su
experiencia religiosa. Por medio del desarrollo de las dimensiones cognoscitiva, comunicativa

y estética.

Histdrico - culturales: interpretar y valorar adecuadamente el patrimonio religioso catolico de

nuestra patria y de occidente. A través del desarrollo de la dimension socio - cultural.

Sociales: identificar la funcion social de la religion, sus manifestaciones concretas, sus obras

y su aporte a la promocion humana y al desarrollo social. Por medio del desarrollo de la

dimensién socio - cultural. (Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992).

Espirituales : Ser educado en una actitud critica y madura frente a la opcién religiosa propia y

ajena.

El impacto sobre la dimension espiritual, responde a todas las necesidades, puesto que el
proposito es que el estudiante integre esta dimensién con todas las demas (Arquididcesis de
Bogota - Logros, 1996). Ademas, porque la educacién de las dimensiones es presupuesto
indispensable para que la persona se abra a la trascendencia, para que se pueda dar y educar la

experiencia de Dios ( Tellez, 1994, 138 }
2.2 Educacion y Escuela

A partir de una idea cristiana de persona, de educacion y de escuela y conscientes de la
existencia de distintas concepciones, el proyecto de educacion religiosa asume los rasgos de

la antropologia filosofica, de la sociologia, de la pedagogia, pero situandolas en el horizonte
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de la fe cristiana. Desde ahi que las caracteristicas de esta concepcion de educacion y de

escuela sean las siguientes:

2.2.1 Educacion

La educacion, aunque esté relacionada con los procesos de socializacion, no se reduce a ellos.
Mediante éstos la persona se inserta en grupos cada vez mas amplios e interioriza los valores

presentes en la cultura de estos grupos (Tellez, 1994, 17).

La educacion se entiende hoy comunmente como un proceso critico de promocion humana,
un proceso de liberacion de todas las opresiones en funcién de una mayor humanizacion de
cada persona y de la comunidad. A ella tienen derecho todos los ciudadanos, y la sociedad
debe ofrecer los medios necesarios para que todos puedan ejercer dignamente este derecho
fundamental. Los padres son los primeros responsables de la educacion de los hijos y ninguna

institucion puede asumir un protagonismo superior a ellos.

La educacion, asi entendida, fomenta el desarrollo de la actitud critica en los estudiantes
frente a los valores de la cultura dominante v les ayuda a construirse un proyecto de vida
auténticamente humano que se apoya en unas actitudes y valores coherentes, aunque estén en
contraste con esa misma cultura dominante. Asi mismo, la educacién contribuye a que la
persona aspire a construir un mundo méas humano comprometiéndose en su humanizacion.

(Tellez, 1994, 17).
La educacién, por eso, requiere una intervencion intencional, que conileva un encuentro libre
y deseado entre quienes formulan una demanda educativa y los que realizan la propuesta. La

propuesta educativa lleva consigo Ia oferta de un modelo de vida sostenido por un testimonio
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personal y coherente. La demanda esta configurada por la solicitud de entrar en una relacion

humana significativa para crecer hacia la plena realizacion de la propia humanidad.

De esta manera, se puede afirmar que la finalidad de la educacion es estimular una busqueda
auténoma de sentido, capacitar para planificar libremente la propia existencia, estimular el
crecimiento mediante una propuesta de valores rica, articulada y testimoniada. En otras
palabras, el fin general de Ia educacion es la formacion integral en todas las dimensiones que

constituyen el desarrollo humano (Tellez 1994, 18 ; Estevez 1996, 16 ; MEN, i994, 40).

La educacion o, mejor, la relacion educativa que se establece entre educador y educandos
pide un respeto a la personalidad de éstos, hacia su libertad; una colaboracion para despertar
la conciencia critica y activa ante los valores de la sociedad y de la cultura (Estevez, 1996, 26

27).

La educacién trata de dotar al educando de las capacidades para dominar auténomamente el
condicionamiento social. Esta dimension junto con la biofisioldgica y psicolégica, son basicas

para el desarrollo humano .
2.2.2 La educacion en la escuela. .

La escuela es una respuesta institucional importante en el momento presente, que ayuda y
complementa la educacion iniciada y promovida en el hogar; sin embargo hay que recordar
que no es la Gnica. La escuela tiene un valor y una importancia basica entre todas las
instancias educativas de una sociedad democratica y entre todos los medios de educacion,
como factor influyente para la estructuracion y vida de la sociedad (Tellez, 1994, 18, MEN,

1994, 18. 42).
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La escuela desempeifia en la actualidad maltiples funciones sociales: contribuye a la
cualificacion personal; colabora junto con la familia y las instituciones sociales en la
transmisién del patrimonio cultural; colabora en los procesos de socializacion, personalizacion
y culturizacion, es campo propicio para crear mentalidades fuertemente influenciadas por las

ideologias y la politica (Tellez, 1994, Estupifian, 1996, 45 - 51).

La escuela, a través de la ensefianza, es una de las agencias educativas con fuerte incidencia
en las personas, aunque es un reduccionismo ver la educacion solo dentro del campo de la
escuela y olvidar otros ambitos como la familia, la calle o el contexto en el que viven los nifios
y los jovenes de hoy. No obstante compartimos la teoria que resalta la importancia que tiene

la escuela de cara a la educacion (Tellez, 1994, 19).

La accidn educativa en la escuela debe favorecer el pleno desarrollo de la personalidad de
todos y de cada uno de los estudiantes. Esto implica, segun la concepcién cristiana de
persona, una educacion integral que favorezca el pleno desarrollo de todas las dimensiones

humanas, una escuela al servicio de la formacion integral.

Desde esta dptica y participes de una pedagogia humanista, la escuela ha de centrarse en el
campo de la educacion de las personas, su auténtica tarea educativa consiste en la formacion
integral, es decir, lograr que ésta se realice plenamente como tal. En este sentido, se puede
decir, que educar es sinonimo de humanizar, porque en la medida en que se fomente el
crecimiento de la persona libre, responsable y abierta hacia los demas y hacia Dios, se ird

contribuyendo al proceso de humanizacion (Tellez, 1994, 19).

Si educar es cultivar y desarrollar todas las dimensiones de la persona, no se puede negar que

en el ambito de la experiencia humana existe también el hecho religioso. Este hecho, que para
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muchos es un problema, debe ser asumido e interpretado mediante las estructuras tipicas de la

ciencia y ser tarea de la escuela que quiera ser educadora.

Al asumir una antropologia creyente es claro que entre de las dimensiones del ser humano
esta la dimension trascendente o religiosa. Por tanto, una educacidn abierta a la trascendencia
que permita mirar al futuro con esperanza es algo fundamental para un sistema educativo que,

como el nuestro, quiere formar integralmente al ser humano (Tellez, 1994 | 19 ).
2.2.3 La persona del educando, centro de la educacion

Desde el punto de vista cristiano y en consonancia con la moderna concepcion de educacion

el centro y punto de mira fundamental es el educando como sujeto de su propia formacion.

Los educadores colaboran en el desarrollo de las potencialidades que existen en el interior de
cada persona. A ellos corresponde hacerlas surgir y encauzarlas de forma que los estudiantes
caminen hacia la plenitud y madurez. A partir de este principio, cuanto se realice en la
escuela ha de brindar al joven la oportunidad de hacer crecer y madurar todos los aspectos de

su personalidad (Tellez, 1994, 20 ; Estevez, 1996, 27 ).
El principio anterior exige el conocimiento de los educandos (quiénes son, cuales son sus
experiencias vitales, cuales son sus intereses e inquietudes), centrarse en ellos y partir de

ellos sujetos de su propia formacion, desarrollar el proceso educativo (Tellez, 1994, 21) .

De ahi que la educacién, como proceso vital, ha de estar arraigada en la vida del educando

para que sea significativa. Para ello una educacion personalizada fundamentada en los
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procesos del educando, asi como en el desarrollo armoénico de todas sus potencialidades y

dimensiones seria lo mas aconsejable.
2.2.4 Contexto en el cual y para el cual educamos

Se ha subrayado al comienzo de este estudio que el proyecto ERE nace con el propdsito de
adaptar la Educacion religiosa a las actuales circunstancias sociales y culturales de nuestra
patria y a las actuales tendencias de la juventud, buscando asi impactar las dimensiones de la
persona a partir de la interpretacion de las situaciones sociales y culturales y de sus propias

situaciones y experiencias.

Metodologicamente, y de acuerdo a las actuales orientaciones de promover un disefio
curricular no a partir de las ciencias sino de la cultura ( MEN, 1994, 13 - 14 ), el punto de
partida de la ERE no es el compendio de la doctrina, en la forma en que lo estructuran las
ciencias teologicas o los catecismos, sino la identificacion de situaciones y vivencias sociales,
culturales v religiosas que son objeto de analisis e interpretacion con referencia a las fuentes
de la Revelacion Cristiana ( Sagrada Escritura y Tradicion de ia Iglesia ). Por ello todos los
temas deben ir contextualizados dentro de unas coordenadas de tiempo y espacio, pues no se
trata de estudiar el cristianismo en sus definiciones, sino en la experiencia de ser cristiano,

interpretada a la luz de los documentos de la fe ( Estupiian, 1996, 60 ).

Estos aspectos justifican un analisis mas detallado de la situacion actual colombiana en la que

se realiza 1a accién educativa y lo en la que el Proyecto ERE se contextualiza.

La situacién actual del mundo en que educamos es descrita por el MEN en su documento
“Lineamientos generales de los procesos curriculares” ( MEN, 1994, 11 - 15 ) en los

siguientes términos :
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B Educamos en una sociedad caracterizada por multiples y acelerados cambios. Esos cambios
afectan nuestra vision de la ciencia, sus principios y sus resultados. Cada dia se entiende
mejor que estos ultimos son provisionales, incompletos y que las explicaciones del mundo son
transitorias, temporales y contextuales. Por muchas razones la sociedad del mafiana, su
cultura, las profesiones, las técnicas y muchas otras cosas que se requeriran resultan

imposibles.

B Educamos en una sociedad en el cual la tecnologia se apoya cada vez mas en la ciencia hasta
el punto de que el porcentaje de personas capaces de investigar y de producir conocimientos

se considera factor determmante del desarrollo nacional.

B Educamos en una sociedad cada vez mas llena de maquinas y aparatos de alta tecnologia que

afectan la vida del planeta.

B Educamos en una sociedad y sobre todo en una Colombia con una biodiversidad exuberante
pero amenazada en elementos tan esenciales como el aire puro y el agua por la falta de

conciencia y acierto en ias relaciones de los humanos con la naturaleza.

M Educamos en una sociedad con grandes facilidades de acceso a la informacion, porque la
radio, la television, el correo electronico, las redes de computadores, los periodicos, los video

- juegos, etc. la mantienen saturada de datos muchas veces inconexos.

B Educamos en una época en la que son urgentes Ia convivencia en la diferencia de puntos de
vista v de lenguajes, la superacion de la guerra y la violencia ; en la que diversos sectores
sociales nos invitan a valorar, respetar y proteger la vida en sus diferentes manifestaciones y a

construir valores civicos, éticos, morales, espirituales, etc., cuya validez sea compartida
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criticamente de modo que permita detectar y corregir, pero ante todo evitar la corrupcion que

corroe actualmente nuestras instituciones

B Educamos en un pais que ya entr6 al siglo veintiuno porque los cambios impulsados por la
constitucion politica, por las leyes sobre educacion y por las recomendaciones de la Mision de
la Ciencia, Educacion y Desarrollo, son de tal magnitud que dificilmente se van a producir
otros mayores antes del afio dos mil. La legislacion del pais, en materia politica y educativa
promueve respuestas a unas necesidades sentidas histéricamente por los colombianos : la
construccion de una democracia participativa, la tolerancia, el respeto a la diferencia y a los
derechos humanos, el reconocimiento de la capacidad de autonomia de las personas y de las

instituciones y las ventajas del ejercicio responsable de la misma
B Educamos en un pais cuya diversidad étnica y cultural constituye una de sus mayores riquezas

B Educamos en una sociedad en la cual por miltiples causas se acentian las diferencias

culturales entre los jovenes y los mayores.

B Educamos en una civilizacion que, en términos generales, esta cada vez menos satisfecha con
los resultados del sistema escolar porque hace profundas escisiones entre el ser, el saber y el
sentir ; entre la vida y la escuela y porque, en consecuencia, la educacion responde muy poco

a sus expectativas y necesidades.

B Educamos una época en la que las actividades comerciales, hogarefias, industriales, turisticas,
recreativas, etc. son cada vez mas agiles y el desempefio humano mas eficiente gracias a
multiples servicios que se ofrecen con el propésito de facilitarlas ; mientras el trabajo escolar
generalmente estd asociado con lo rutinario, memoristico y aburrido que produce escasos

buenos resultados.
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® Educamos en una época en la que se requiere emplear procedimientos alternos de aprendizaje

y habilitarse para nuevas formas de trabajo.

8 Educamos en una época en la cual la juventud y la nifiez van tomando conciencia de sus
derechos y reclaman participacion en la toma de aquellas decisiones que los afectan

directamente

B Educamos en un pais que convive con muchas formas de violencia, que tedricamente clama
por la paz pero que carece de practicas que le permitan conquistarla y hacerla parte de su
cultura. Sufrimos violencia politica, socio - economica, pstcologica, laboral, familiar y sexual
en los campos, en las ciudades, en las oficinas, en los hogares y eso se refuerza en la

television, en el cine y en muchos juegos y tiras comicas.

La Conferencia Episcopal Colombiana, por otra parte, describe el contexto socio -
religioso en estos términos: En el comportamiento religioso de la soctedad hemos
apreciado : busqueda religiosa prescindiendo de instituciones como la Iglesia ; ignorancia
religiosa en ambitos culturales como la escuela, los colegios y universidades; escasa
influencia de las exigencias cristianas en el mundo social, politico y econémico ; general
distanciamiento entre la fe y la cultura dentro de un creciente secularismo ; proliferaciéon de
sectas y grupos religiosos; marginacion y hostilidad hacia la ensefianza religiosa

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 34 - 35)
2.2.5. El proyecto ERE y su contribucion a los fines de la educacion.
Al impactar las dimensiones que constituyen e} desarrollo integral humano respondiendo a

necesidades objetivas de los estudiantes, el proyecto ERE contribuye, desde aquello que le es
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propio, a la formacion integral de los educandos, fin de la educacion en general (Conferencia

Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 53 ).

En efecto, los fines y objetivos de la educacion escolar en Colombia, tal como aparecen en la
ley 115, estan orientados a la consecucion y formacion en los valores cientificos,

tecnoloégicos, civico - sociales, ético - religiosos y estéticos.

Mediante la educacion se pretende aicanzar el desarrollo integral de la juventud colombiana
en conocimientos, habilidades y destrezas, actitudes y formas de actuar, en orden a la
formacidn personal y a la participacion consciente, critica y constructiva en la solucion de los
problemas del pais y en la edificacion de una sociedad en la que todos tengamos la posibilidad
y la garantia de vivir dignamente.

El aporte que la educacion religiosa escolar da a la formacién integral de la persona, abarca
los procesos de personalizacion, socializacion y culturizacion , lo cual de por si justifica la
presencia de un area dedicada al estudio de la religion catdlica en la escuela (Conferencia

Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 53 ; 1994, 14 - 15).

Pero de manera mas especifica, la educacion religiosa escolar esta llamada a dar sus aportes

en.

La comprension del mundo cultural desde el componente religioso y cristiano (Instituto

Superior, 1994, 45, Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 72 - 75;
Alberich, 1993, 206 ).

La religion ha sido a lo largo de la historia, como lo es en el momento actual, un elemento
integrante del entramado colectivo humano y un ineludible hecho cultural. El patrimonio
historico y cultural de los pueblos esta vertebrado por las cosmovisiones religiosas que se
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manifiestan en los sistemas de representaciones simbolicas e imaginarios, en el conjunto de
valores, en la creacion artistica, en las formas de organizacién social, en las manifestaciones y
tradiciones populares, en el calendario y en las fiestas. Por ello, los contenidos fundamentales

de la religion son claves para la comprension e interpretacion de las civilizaciones.

En nuestro contexto, el catolicismo forma parte constitutiva de nuestra cultura nacional. Es
un hecho gue nuestra identidad cultural tiene sus raices en la civilizacion cristiana. Nuestros
imaginarios colectivos, nuestros valores y formas de convivencia, nuestras estructuras
mentales y sociales estan profundamente marcadas por la fe cristiana. Nuestra historia esta

indisolublemente unida, desde hace cinco siglos, a la Iglesia Catdlica.

Si la educacién escolar tiene entre sus fines hacer que los alumnos valoren, recuperen y
asuman en forma consciente, critica y creativa la propia cultura, el area de educacion religiosa
escolar debe dar su aporte en la comprension del mundo desde su componente religioso y

cristiano, sin el cual el patrimonio cultural se veria radicalmente empobrecido y mutilado

La formacion de los valores (Instituto Superior, 1994, 37, Conferencia Episcopal Colombiana

- Orientaciones, 1992, 70 )

Para que se pueda hablar de una verdadera educacién de la persona, sus fines deben tener
una dimension ética, pues la educacién tiene como objetivo el crecimiento de la persona sobre
el fundamento de los valores éticos y morales. En consecuencia, la educacién integral debe

tender a iniciar a los educandos en el obrar ético.

La educacion en los valores es parte integrante de los fines de la educacion colombiana.

Formar una persona éticamenie responsable es una urgencia como respuesta a la
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descomposicién moral en que vivimos, comenzando por la negacion del valor ético

fundamental : el respeto a la vida y su desarrollo de una manera digna para todos.

La ERE puede dar una contribucion decisiva e insustituible a la educacion ética y moral de los
jovenes con el aporte y contenido que le son propios y en relacion y cooperacion con las otras

areas, especialmente la de ética .

Los valores que el area promueve tienden a formar actitudes y conductas coherentes con una
vision humanista y cristiana de la persona y de la sociedad. En efecto, colabora en la finalidad
educativa de formar personas conscientes, responsables, criticas y libres; aporta a los alumnos
elementos para fundamentar su propia cosmovision y sistema de creenctas y valores, acorde
con las exigencias éticas de la realidad de la comunidad, el medio cultural y dentro del respeto
y dialogo con otros sistemas de creencias presentes en nuestra sociedad pluralista. Posibilita
un equilibrio entre el desarrollo personal - espiritual, psicologico y cultural del alumno, en su
propio contexto ambiental.

Mas concretamente, la educacion religiosa escolar catdlica, tiene como finalidades propias:
presentar y descubrir la religion, y en concreto la fe cristiana, como instancia critica €tica y
moral de la sociedad v presentar el mensaje cristiano en sus exigencias morales y con miras a
suscitar en la persona una actitud liberadora y humanizadora.Para lograr esto la ERE no debe
descuidar ninguna de los factores actitudinales mencionados por Miguel De Zubiria en su
programa de formacion en valores: factor asociativo ( tiene que ver con valores y
caracteristicas particulares como la solidandad, la interaccion social, la empatia y, en general,
con la disposicién a servir y a ayudar a las otras personas con las cuales se convive) ; factor
Yoico ( tiene que ver con ia competividad, el autoconcepto, la necesidad de lograr metas
altas, en otras palabras, es todo aquello que se orienta a ayudarse y servirse a si mismo ) ; y

factor cognoscitivo ( indica el significado que para el individuo tienen el conocer, el
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comprender, el indagar los fenémenos naturales, sociales, humanos y tecnoldgicos )} ( De

Zubiria, 1995, 37-38)

La insercidn critica, participativa y creadora de los jovenes en la sociedad (Instituto Superior,
1994, 45, Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 74; Albench, 1993,
206).

Tradicionalmente se ha dicho que la escuela es un factor y un medio de socializacion, es decir,
de insercidn de la juventud en la sociedad. Antertormente, se aﬁnno/ que la educacion debe
preparar a los jovenes para que participen critica y creadoramente dentro de la sociedad, para
que sean sujetos del cambio. Por eso, mediante la educacion los jovenes deben apropiarse de
su ser social y prepararse para contribuir a la construcciéon de una sociedad mas justa,

equitativa y solidaria.

A ello debe también contribuir el desarrollo curricular del area de educacion religiosa,
ayudando al educando a abrirse a lo social desde la perspectiva evangélica, como respuesta a
los problemas del mundo de hoy y a asumir los valores del humanismo cristiano, para

favorecer su compromiso social por la justicia y la paz.

Suscitar, cultivar y desarrollar la dimension religiosa de Ia persona humana como ser abierto a
la trascendencia y a asumir una actitud madura frente a la opcion religiosa (Instituto
Superior, 1994, 47; Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 70, Alberich,
1993, 208 )
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Educacion y religion convergen y se encuentran cuando se quiere responder a la bisqueda de
los estudiantes v a su necesidad de una orientaciéon en su vida con base en un horizonte de

significado.

En todo ser humano hay una bisqueda de sentido de su propia existencia y de motivaciones
para vivir. Dicha busqueda e interrogantes no pueden ser remitidos al ambito de lo privado.
La educacién debe apoyar a los educandos en ese busqueda dandoles elementos para que

puedan encontrar la respuesta.

Por eso la ERE, junto con otras asignaturas que se ocupan directamente de la orientacion de
la vida, presenta la dimension religiosa de la persona, su apertura y su relacion con Dios, en
respuesta a un ser humano abierto a la trascendencia y en busqueda de! significado ultimo de

su existencia.

2.3. Concepto de aprendizaje : Aprendizaje Significativo

En Colombia crece cada vez més la conciencia del papel preponderante que desempefian los
estudiantes en su desarrollo integral y se siente cada vez mas la necesidad de emplear nuevas
estrategias para que ellos asuman dicho papel. Una tendencia al respecto es la de indagar e

impulsar las formas como los estudiantes aprenden por si mismos ( MEN, 1994, 27 ).

Al respecto cobra cada dia mas importancia el como aprender, pasando a un segundo plano
el como enseiiar ( MEN, 1994, 28 ). Antes se pensaba que el maestro debia transmitir sus
conocimientos a los estudiantes. Actualmente se tiende a que el maestro procure que los
estudiantes construyan conocimientos significativos, nuevos modelos explicativos y

descubran estrategias cognoscitivas ( MEN, 1994, 32 ).
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De acuerdo con estas onentaciones psicopedagogicas, la ERE debe enfatizar el aprendizaje,
haciendo que el conocimiento del hecho religioso sea el resultado del proceso constructivo
que realizan los estudiantes con base en la interaccién con el contexto socio - religioso (
Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, 23 ) y a partir de las expenencias de los

jovenes.

Esto significa que la clase de religion debe superar la pedagogia de la recepcion pasiva y
transmision de conocimientos orientada al aprendizaje mecanico mediante métodos que
conduzcan a un aprendizaje significativo y por descubrimiento. ( Conferencia Episcopal

Colombiana -, Guia 1994, 23 ; Estupifian, 1996, 204 ).

Desde este punto de vista aprender significa incorporar nuevos contenidos en la propia
estructura cognoscitiva bajo la influencia del maestro, proceso que puede ser mis o0 menos

significativo ( Pellerey, 1994, 93 ).

En efecto, el aprendizaje significativo es el resultado de organizar correctamente las

siguientes estructuras ( Pellerey, 1996, 92 ) :

a. La estructura cognoscitiva del estudiante, conjunto de representaciones internas, de
conceptos, de principios, de ideologias, de reglas, de procedimientos, de capacidades
intelectuales, de actitudes y de estados emotivos poseidos por el estudiante.

b. La estructura de los conocimientos por adquirir.

¢. La estructura del método, conjunto de operaciones que permiten que el estudiante

incorpore los elementos del conocimiento en su matriz cognoscitiva
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D.P. Ausbel y F.G. Robinson propusieron un esquema para ilustrar los distintos procesos de

aprendizaje ( Pellerey, 1994, 89 ) :

Aprendizaje
significativo
1
Aprendizaje Aprendizaje
I0 - > por
or recepcion | > r
: i descubrimiento
k 4
Aprendizaje
mecanico.

En dicho esquema ellos proponen dos dimensiones fundamentales. La primera hace
referencia al modo como el nuevo conocimiento o la nueva habilidad, es incorporada en la
estructura menta! del estudiante a través del aprendizaje significativo o el aprendizaje
mecanico. La segunda concierne al itinerario por el cual los nuevos conocimientos o
habilidades son adquiridas mediante el aprendizaje por recepcion o por descubrimiento

(Pellerey, 1994, 89 ),

El aprendizaje mecanico se caracteriza por el hecho de que ei nuevo elemento de
conocimiento se adquiere en forma aislada, es decir, sin conexién alguna con todo aquello
que ya se conoce. Esta falta de relacion hace que la (nica manera de aprenderlo y de
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conservarlo en la memoria sea la repeticion mecanica y estereotipada. Lo que dificulta la

utilizacién del nuevo conocimiento ( Pellerey, 1994, 90 ).

El aprendizaje significativo, por el contrano, se carac{eriza por el hecho de que el nuevo
3 "',. . ,{ . R
conocimiento se relaciona con los conocimientos y ha\‘) lidades7ya poseidas, incorporandose
L e d

en la estructura cognoscitiva precedente. Ello favorece que gste’Conocimiento se recuerde y

se utilice facilmente ( Pellerey, 1994, 90 ). o'

Para que un aprendizaje sea significativo es necesario tener presente las siguientes

condiciones  Pellerey, 1994, 91 ) :

a. que el objeto de aprendizaje sea logicamente significativo, es decir, que se caracterice por

la facilidad de ser incorporado por el estudiante en su estructura mental interna.

b. que el contenido del aprendizaje sea potencialmente significativo, es decir, .que el
estudiante posea las ideas y los conceptos fundamentales que hacen posible establecer la
relacién entre el nuevo conocimiento y la estructura cognoscitiva existente. Naturalmente
aqui no se trata de un estudiante genérico, si del estudiante concreto, dotado de

conocimientos y capacidades especificos.

c. que el estado motivacional del estudiante sea favorable, es decir, que el estudiante pueda

y quiera poner en relacion el contenido del aprendizaje con su estructura cognoscitiva.

El aprendizaje significativo se realiza de manera gradual. Cada experiencia de aprendizaje
proporciona nuevos elementos de comprension del contenido. Se manifiesta cuando una
persona es capaz de expresar el nuevo conocimiento con sus propias palabras, de dar
ejemplos y de responder a preguntas que implican su uso bien sea, en el mismo contexto o
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en otro. Se puede desarrollar a través de diferentes tipos de actividades. Pueden ser

actividades por descubrimiento o actividades por exposicion ( Santillana, Curriculo y

aprendizaje, 1996, 22 ). Lo dicho hasta aqui sobre el aprendizaje significativo puede ser

resumido en el siguiente mapa conceptual :

' EL APRENTHZAJSE SIGNIFICATIVO I

|

! ]

regvinde depenile de
' i
Ve Cocrpeifn . I .,
del apeendizaie [.2 informacién El umeo
| que cebe ser Segrin
e ey
L] aromndreiin de Patencinlmente (wparsrada N N
corncimicntrd e a0 shenifieatla internamente La videas L2 mctitud
connrimientax previes, T T previes que favorsble
dindites significadn prapin Fordecir Fx decir posea que posts
. | hacin ta
T Onee selaciome hie cada comprensidn
o tremie el con ideat ranedela [
presictas ded Infarmaciin qre ve reficlo en
- shimnn fengs redacitn |
Arti idardex pen con el restn Ruxcat In
T descubeimientn relncicin entre
] ns
Aprrvada en of e
—.] Actividrdes pon o de il
expanirion procedirmientos ;)ﬂw!y lf"‘
prevismente s previss
aprendidos

El aprendizaje por descubrimiento, enfatiza en el itinerario del aprendizaje y mas
precisamente en su caracter de proceso independiente y autonomo. No se trata, en la
normalidad de los casos, de descubrir algo en sentido absoluto, sino en sentido relativo. Esto

¥ .,
significa que la solucion a un problema o la demostracién de la verdad de una afirmacioén no

nos ha sido comunicada por alguien.

También es necesario precisar que un auténtico descubrimiento, incluso en sentido relativo,

exige no solo la enunciacién de una hipotesis, sino también su verificacion ( Pellerey, 1994,

90).

64



El aprendizaje por recepcion, por el contrario, se caracteriza por la falta de autonomia en la

conquista de un concepto, de una verdad o de una proposicion ( Pellerey, 1994, 90 )

Concluyendo, en la ERE el aprendizaje mecanico debe superarse; el aprendizaje por
recepcion puede utilizarse, pero no debe ser la tnica, ni la principal. Deben mas bien
buscarse métodos orientados al aprendizaje significativo y por descubrimiento. ( Estupiiian,
1996, 204 ). Estos métodos son, como se dira mas adelante, los de la correlacion y la

investigacion.
2.4 Concepto de Cultura
Dos hechos justifican el analisis de Ja idea de cultura que fundamenta el proyecto ERE.

En primer lugé.r, lo exige la mismas finalidades de la escuela en Colombia, entendida esta
como lugar de cultura, de encuentro y de expresiéon de multiples manifestaciones culturales
( MEN, 1994, 30 ). De hecho, en la escuela se interpreta y se da coherencia a la informacion
cultural que viene del medio. La escuela la reconstruye segin cuadros de referencia
estructurados, con una lectura critica y sistematica, unificando el material proveniente de las

diversas fuentes de informacion y agencias educativas ( Estupiiian, 1996, 46 ).

Y en segundo lugar, lo exigen los fines, los fundamentos educativos, la metodologia de la

ERE y los aportes que ella da al logro de los fines de la educacton en general.

En efecto, entre los fines generales del area encontramos unos de tipo cultural : brindar un
aprendizaje organico y sistematico sobre el fendmeno religioso como experiencia humana,
social y cultural ; realizar un dialogo entre cultura humana y fe cristiana; ofrecer un
conocimiento de los datos mas relevantes del marco de la experiencia socio - cultural
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concreta, para tomar conciencia de la realidad personal y relacional, para lograr
progresivamente una lectura cristiana de la misma ( Conferencia Episcopal Colombiana -

Onentaciones, 1992, 55).

Desde la perspectiva de los fundamentos el porque uno de ellos, es el histérico cultural, con
el cual se quiere responder a la necesidad que tienen los alumnos de interpretar y valorar
adecuadamente el patrimonio cultural religioso de nuestra patria ( Conferencia Episcopal
Colombiana - Orientaciones, 1992, 74 ). Y desde lo metodologico porque la ERE, mediante
la aplicacion del método de la correlacion y de la investigacion, se orienta al didlogo
reciproco entre la experiencia de los alumnos y la cultura con las fuentes de la tradicion
cristiana, en orden a ia sintesis fe - vida, fe - cultura {(Conferencia Episcopal Colombiana -

Orientaciones, 1992, 59).

En cuanto a los aportes que la ERE da al logro de los fines de la educacion porque, como se
decia anteriormente, si la educacion escolar tiene entre sus finalidades hacer que los alumnos
valoren, recuperen y asuman en forma consciente, critica y creativa la propia cultura, la ERE
debe dar su aporte en la comprension del mundo cultural desde su componente religioso y
cristiano,

Antes de pasar al concepto de cultura es necesario subrayar que el proyecto asume una
visién cristiana de la misma, en la que la dimension religiosa aparece como un elemento

caracteristico de todas las cuituras y de todos los pueblos.

A continuacion se presentan diversas concepciones de cultura, en la que el hecho religioso

aparece como uno de sus elementos constitutivos.

En efecto, para los sociologos y antropélogos la cultura como producto del ingenio del
hombre es todo el ambiente humanizado por un grupo ; es su manera de comprender ¢l
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mundo, de percibir al hombre y su destino, de trabajar, de divertirse, de expresarse por
medio de las artes, de transformar la naturaleza por medio de las técnicas y de los inventos.
Es el conjunto de sus instituciones y sus creaciones tipicas, sus costumbres y sus creencias,
sus actitudes y sus comportamientos caracteristicos, su manera de comunicarse, de producir
y de intercambiar sus bienes, de celebrar y de crear obras por las que revela sus valores

ultimos (Carrier, 1994, 50 ).

Para la UNESCO la cultura debe considerarse como el conjunto de rasgos distintivos,
espirituales, materiales, intelectuales y afectivos que caracterizan una sociedad o a un grupo
social. Ademas de las letras y de las artes, comprende los modos de vivir, los derechos
fundamentales del ser humano, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias
(Carrier, 1994, 50)
I

La Iglesia Universal, en el Concilio Vaticano II la define como “todo aquello con lo que la
persona afina y desarrolla sus innumerables cualidades espirituales y corporales ; procura
someter el mismo orbe terrestre con su conocimiento y su trabajo ; hace mas humana la vida
social, tanto en la familia como en toda la sociedad civil, mediante el progreso de las
costumbres e instituciones ; finalmente, a través del tiempo expresa, comunica y conserva en
sus grandes obras, grandes experiencias espirituales y aspiraciones para que sirvan a muchos,

e incluso a todo el genero humano” ( Concilio Vaticano II, Constitucion Pastoral Gaudium

et Spes No 53 ).
Y en Puebla, la Iglesia latinoamericana, siguiendo al Vaticano IT y a Evangelii Nuntiand,

sintetiza el concepto de cultura bajo cuatro aspectos ( III Conferencia General del

Episcopado Latinoamericano, Documento de Puebla No 385 - 393 ) -
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. Es el modo como el hombre se relaciona con la naturaleza, con los demas hombres y con

Dios.

. Abarca la totalidad de la vida del pueblo, los valores que la animan, los desvalores que la
debilitan y las formas a través de las cuales ellos se expresan y se configuran ( las

costumbres, la lengua, las instituciones y las estructuras de convivencia social ).

. Es un proceso histérico - social, que se transforma con base en la continua experiencia

historica y vital de los pueblos.

. Lo esencial de la cultura esta constituido por la actitud con que un pueblo afirma o niega
una vinculacion religiosa con Dios, por los valores o desvalores religiosos. Estos tienen
que ver con el sentido Ultimo de la existencia y radican en aquella zona més profunda
donde el hombre encuentra respuestas a las preguntas basicas y definitivas que lo acosan,
sea que se las proporcionen con una orientacion positivamente religiosa o, por el
contrario, atea. De ahi que la religién o la irreligidn sean inspiradoras de todos los
restantes ordenes de Ia cultura ( familiar, economico, politico, artistico ), en cuanto los

libera hacia lo trascendente o los encierra en su propio sentido inmanente.

2.5 Concepto de Juventud

Hoy dia, ya no es posible hablar muy simplemente de “la juventud”, porque es casi imposible
abarcar el amplisimo marco de la realidad y las variadisimas situaciones en que viven los
jovenes, seglin sean sus raices y origenes étnicos, sus influencias culturales y las condiciones

politicas, sociales y econémicas en las que les toca vivir. Es necesario admitir que conocer y

comprender el mundo juvenil no es tarea facil.
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Los distintos estudios realizados sobre la realidad juvenil, muestran claramente la gran
diversidad de opiniones que existen entre los investigadores. Hay mucha imprecision sobre el
contenido del mismo término y sobre lo que quiere decir cuando se habla de jovenes y de

juventud.

La sociedad actual muestra un enorme interés por los adolescentes y jovenes. Muchas
miradas se dirigen sobre ellos. (Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 444 ; Parra,
1984,13) Aunque se trata de intentos parciales de acercamiento a su realidad, resultan utiles
en la medida en que se permiten hacer mayores delimitaciones y precisiones. En todo caso,

se trata de miradas que no pretenden ser exhaustivas.

En toda aproximacion a los jovenes, es necesario considerar las variables que intervienen y,.
Muchas veces, determinan su universo cultural. El uso de la categoria “juventud” debe
considerar esa multiplicidad de diferencias, las cuales sirven de base a la compresnsion del
modo como el proyecto ERE quiere responder a la situacion de la juventud colombiana.
(Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 444, CEMPAS, Civilizacion del amor, 1995, 29).

2.5.1 L.a mirada biologico - cronologica.

Define a la juventud en términos de edad. La juventud es la edad de la persona en
crecimiento, un periodo comprendido entre los quince y los veinticinco afios, en el que toma
conciencia de estar viviendo una realidad vital, lejana ya de la infancia pero no se identifica

todavia con el mundo adulto.

Se trata de una etapa de transicion muy marcada por grandes cambios fisiologicos, frutos
de una maduracion hormonal. El resultado de estas transformaciones es la conciencia y
vivencia del propio ser corporal, la imagen del cuerpo y su valoracién como simbolo del yo y
de la personalidad . La significacion de lo sexual pasa a primer plano. Esta valoracién del
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cuerpo y de la sexualidad se expresa en una serie de aspectos psicologicos, como la
conciencia de su fuerza y de su capacidad fisica ; psico - soctales, como el cuidado extremo
de la presentacion externa y psico - biologico sexuales, como el descubnimiento del sexo

como estimulo - reclamo.

2.5.2 La mirada psicoldgica (Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 445, CEMPAS,
Civilizacion del amor, 1995, 30 -31).

Identifica la juventud como ese periodo conflictivo de la vida de la persona en la que se ve a
si misma con una existencia entre las manos, distinta de 1a infancia y de la edad adulta y con
una vida afectiva, moral, cultural y espiritual propias que deben ser afianzadas plenamente.
Es como un segundo nacimiento y como tal, es final y comienzo : final de una forma de vida
en el ambiente protegido de la familia e inicio de algo nuevo, desconocido, de un mundo que
muchas veces se presenta hostil y peligroso pero que al mismo tiempo es atrayente y
estimulante.

Es el paso del mundo interior de la familia al mundo exterior de las responsabilidades y de
las decisiones personales, lo que supone recorrer un camino angosto, lleno de
incertidumbres, temores y esperanzas que identifica al ser joven y que ¢ste debe hacer suyo ;
paso de un pasado definido que debe ser abandonado hacia un futuro por identificar y con el

cual identificarse.

Es una etapa de busqueda y crecimiento, de construccion de la identidad y de un nuevo lugar
en el mundo. No se trata de un proceso univoco ni lineal ; por el contrario es multiple y
contradictorio, fruto del tejido de relaciones que van teniendo con diversas instancias
socializadoras como la familia, la lglesia, la escuela, el grupo de iguales, el vecindario, los
partidos politicos, los medios de comunicacion, etc. A partir del juego de interrelaciones que
se da entre instituciones y los jovenes, se definen roles, las exigencias de comportamiento,
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los limites y las posibilidades de su actuar, de su ser y de su deber ser, todo lo condicionado
por la adscripcion de los jévenes a un grupo social y cultural determinado y por la biografia

personal de cada uno de ellos.

Es un tiempo de opciones y de definicién de vocaciones. Es un camino abierto, donde queda
la posibilidad de ensayar y de errar. Es un tiempo de valoracion de io subjetivo, los
sentimientos vy la capacidad de actuacidn moral. Es un tiempo para configurarse como

persona, como derechos y deberes dentro del mundo adulto.

Se ubican aqui muchos diagnésticos que hablan de las heridas afectivas y de los
desequilibrios psicologicos y de personalidad de los jovenes. Por muy diversas circunstancias
de orden familiar, social o0 econémico, muchos padecen hoy una carencia generalizada de
afecto y de relaciones personales, estan solos, necesitan amigos, buscan un grupo al cual
pertenecer v en el cual participar y sentirse protagonistas, un refugio que los libere de la
soledad y los haga sentir acogidos y comprendidos.

2.5.3 La mirada socioldgica (Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 445, CEMPAJ, 1995,
32 ; Parra, 1984, 14 - 15)

Desde el punto de vista socioldgico, la juventud es un grupo social con una posicién
determinada dentro del conjunto de la sociedad, caracterizado por un modo peculiar de ver y
entender la vida y el mundo, propio de quien ha dejado atras la dependencia total del miio

pero no ha llegado todavia a la responsabilidad del adulto.

Es una etapa sustantiva de la vida, con identidad y valores propios, aunque mediatizada por
la posicion que ocupan en cada sociedad e influenciada por io que esa sociedad, acepta o
impone. De ahi 1a variedad de sus comportamientos tanto de sumision a las pautas sociales
como de protesta y rebelion contra todo intento de manipulacion.
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En el conjunto de Juventud considerada como cuerpo social, surgen sectores determinados
por las condiciones socio - economicas o culturales y relacionados con las ambientes en los
que viven los jovenes. Es importante que al momento de aplicar el modelo pedagogico de la
ERE, el docente los considere determinantes, a fin de que pueda contextualizar los
contenidos del 4rea y asi pueda dar respuestas a las necesidades, problematicas e intereses de
los jovenes. Estos sectores son : los jovenes campesinos - rurales y los jévenes estudiantes,
los jovenes obrero - trabajadores, los jovenes universitarios, los jovenes indigenas, los

jovenes africanos y los jovenes en situaciones criticas (CEMPAIJ, 1995, 33 - 52)

2.5.4 La nueva mirada cultural simbolica (Dizionario di Pastorale Giovanile, 1992, 446 - 448

CEMPAJ, 1995,53 -57)

La mirada cultural simbdlica no desconoce los aportes de las anteriores miradas para
comprender a los jovenes, mas bien, los integra y les da un sentido nuevo. Busca responder a
los interrogantes que se suscitan sobre todo cuando se mira los acelerados y profundos

cambios culturaies que se estan viviendo.

No hay que olvidar que la juventud surge historicamente como un fenomeno propio de la
cultura emergente, a partir de los procesos de urbanizacion. Desde los inicios, la juventud
aparece como homogénea pues a distintas formas culturales corresponden una variada gama
de condiciones juveniles que evolucionan con ritmos propios. Por eso, se puede hablar de un
universo cultural de los jovenes, conformado por multitud de formas de vivir la vida y de
encontrar sentidos a la existencia. En él se da un proceso de identidades multiple y
contradictorio, que es fruto del tejido de las relaciones que los jovenes van temendo con las
diversas instancias socializadoras.

Este universo esta compuesto por “culturas juveniles” o espacios sociales de confluencia, de
encuentro, de identificacién, de libertad entre iguales, que expresan rasgos similares como
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usos del espacio, gustos, formas expresivas y de significacton, lenguajes, etc. A pesar de las
diferencias todas se caracterizan por la contestacion a la cultura tradicional. Ponen en tela de
jJuicio y reelaboran las propuestas de las diferentes instituctones y se constituyen en armas de

resistencia contra el orden impuesto y de rechazo al cédigo dominante.

Ultimamente, se estan comprendiendo mas como “ambientes” | “atmosferas”,
“sensibilidades”, “comumdades culturales” generadoras de significacion, en las que coexisten

elementos de distinta naturaleza, sociales politicos, econémicos. ..

Para entender esta nueva sensibilidad de los jovenes, es necesario volver a hacer referencia a
la postmodernidad, que esta generando un fenémeno cultural de polaridades en tension : de

una cultura de lo “plural”, de “lo definido” a “lo ambiguo”, de “lo lineal” a “la red”.
P >

En sentido amplio, las culturas juveniles se refieren a la manera en que las experiencias
sociales de los jovenes son expresadas colectivamente mediante la construccion de estilos de
vida diferentes, localizados fundamentalmente en el tiempo libre o en espacios intersticiales
de la vida institucional. En un sentido mas restringido, son micro sociedades con grados

significativos de autonomia respecto de las mismas instituciones aduitas.

Los jovenes de hoy han creado verdaderos movimientos culturales que comjugan factores
institucionales con factores de orden subjetivo. Recientes estudios advierten sobre algunos
rasgos de las sensibilidades de estas culturas juveniles: son diversas, no homogéneas,
contractuales ; tienen que ver con atmosferas o ambientes generadores de significacion que
no coexisten ; no constituyen un periodo cronoldgico ni un sector. Algunos de estos
ambientes son : la irracionalidad expresada en el delirio, la droga y los cultos ; la rebelion

expresa en el antiautoritarismo, la no escuela y la desercion ; la intimidad expresada en lo
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afectivo - sexual v en las nuevas formas se ser familia, como las comunas ; la identidad en €l

consumo expresada en las modas y la paz expresada en el antibelicismo y el no a la guerra.

Su caracteristica comun es su permanente mutabilidad, su inestabilidad, el ser némada, el
estar al paso. No obstante este caracter ndomada, pueden esbozarse modas u horizontes

comunes de gustos que hace familiar a unos y otros y que al mismo tiempo los diferencia.

Los jovenes viven con relacion a modas que no obedecen a un principio ordenador de la
realidad sino a la posibilidad de tener correspondencia. El “gusto” es la correspondencia mas
o menos conflictiva de objetos culturales y valores. La moda es una forma de expresar
publicamente sentidos compartidos culturalmente. En la comunicacion o ambito de
circulacion dinamica de sentidos compartidos, los jovenes toman objetos culturales de alto

consumo (videos, musicas, ropas...) y los resignifican.

En este contexto aparece la pista de lo lidico como uno de los ejes o conceptos explicativos
de las identidades juveniles. Lo ludico entendido como el territorio de los estados de la
disponibilidad y abandono en los que se sitGan los jovenes ; estados que escapan a toda
intencionalidad utilitaria y que los enfretan a una fuerte experiencia de ser joven cuya raiz
esta en la libertad el juego, un sin reglas, en las libres actividades del placer, en la fiesta, en la

creacion artistica, en los suefios, en la practica de lo imaginario.

Se recupera asi la dimensién estética de la vida, dimensién que permite un acceso a la
totalidad de la realidad desde un angulo que no es el de la realidad iluminista. Se trata de una
comprension del mundo desde las formas sensibles, desde el gusto, desde la relacion
mediada por simbolos, desde el universo de los deseos. Desde esta dimension, cobran

sentido para las culturas juveniles todos los demas asuntos y temas.
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Al observar estas culturas juveniles, no se puede dejar de advertir las notables diferencias
entre los jovenes de las grandes ciudades, los de los pequefios pueblos o los que viven en el
campo. En todos estos casos se necesita un particular discernimiento de las riquezas de su

cultura juvenil, asi como de los acentos valdricos que complementan su vida juvenil.

Es a este mundo simbdlico - cultural a la que el proyecto ERE quiere responder de una
manera especial, pero sin descuidar, como se decia antes,las otras miradas sobre el
fenomeno juventud. Este mundo simbolico - cultural de los jovenes el Episcopado

Colombiano lo llama Tendencias y las describe de la siguiente manera :

En cuanto a la mentalidad, se advierte como positivo: blisqueda de seguridad en algo o en
alguien frente a las propuestas pasajeras; cosmovision mas planetaria con una vision
universal del hombre y del mundo , gracias a la influencia de los medios de comunicacion
basqueda de espacios de espiritualidad para reflexionar sobre el sentido de su vida, interés
por captar las razones de los hechos, sus consecuencias y el sentido de la realidad ; interés

por las cosmovisiones cientifica y artistica con aprecio por el hombre técnico y artistico.

Como negativo se advierte : pérdida de la capacidad critica y disminucion de su fuerza
dinamizadora, indiferencia debida a que no siempre encuentran lugar en la sociedad y
respuestas a sus problemas ; pérdida de ilusion por la vida y crisis de futuro con tendencia a
buscar evasiones, fatalismo ante el presente y ante el futuro, vision negativa de la politica,
pasividad y escepticismo ante los problemas nacionales, vulnerabilidad creciente al

consumismo, el hedonismo y el secularismo.

Los valores que mas se aprecian en los jovenes son : defensa de su tiempo libre ; lealtad y
aprecio del amor la sexualidad ; tendencia a la solidaridad con la juventud como fuerza
social ; defensa de su mundo diferente al de los adultos, interés por ia justicia, la libertad, el
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cuidado de la naturaleza, la coherencia, la autenticidad, el ser aceptado y estimado, la
autonomia ; gusto por la gente, las cosas y experiencias nuevas e interesantes, busqueda de
lo emotivo, de lo fuerte, la recreacion colectiva y en grupo, rescate del protagonismo de la
mujer ; deseo de una sociedad mejor, busqueda de la propia identidad y defensa de su

dignidad.

Al lado de estos valores se encuentran estos antivalores : poco aprecio por €l mundo de los
adultos, excesiva desconfianza en las instituciones sociales, biisqueda de identidad a partir de
la moda, tendencia a justificar el amor libre por influjo de la erotizacion del ambiente, interés
en los estudios solo como medio para lograr el bienestar economico, busqueda de evasiones

en la droga, la violencia y el desinterés por vivir lo cotidiano y lo social.

En cuanto a la expresién de su cultura, la juventud prefiere el lenguaje de los signos al de las
palabras, el contemplar y descifrar al escuchar, lo imaginativo - afectivo a lo abstracto, lo
vivencial a lo tedrico. De ahi su interés por lo exdtico, a pesar de la introduccion en el
lenguaje de la informatica. Es amante del protagonismo y le gusta hacerse sentir por el ruido
y el grito. El lenguaje hablado es también propio, buscando independencia, con expresiones
menos formales e incoherentes con respecto al lenguaje clasico, aparentemente sin sentido y

ajenas a la realidad.

El arte y el deporte son expresiones privilegiadas de la cultura juvenil. Alli encuentran los
valores que anhela. En la milsica aprecia los idolos en los que ven ante todo su €xito y no su
vida, con frecuencia fracasada. Gran parte de su musica es importada y contribuye al
desarraigo de la propia cultura. Cierta misica introduce en la cultura del sin sentido, de la
droga y de la violencia. Hay jovenes que recuperan los valores artisticos propios. El deporte
es una forma privilegiada de emplear el tiempo libre, desarrollar habilidades, crear vinculos y
expresarse ( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 37 -39 ).
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2.6 Enfoque escolar de la Educacion Religiosa

Como fruto de la renovacion del Concilio Vaticano II, v con el proposito de adaptar la
educacion religiosa escolar a las nuevas circunstancias de nuestra patria expresadas en Ja
nueva Constitucion y en toda la legislacion vigente, la Conferencia Episcopal Colombiana,
por medio de sus departamentos de educacion y catequesis, elaboro los nuevos programas
que deben guiar y orientar la Educacion Religiosa Escolar Catdlica en los establecimientos

oficiales y privados de educacion basica y media vocacional.

Uno de los aspectos orientadores que guiaron dicha renovacion afirma la diferencia y
complementariedad entre catequesis y Educacion Religiosa Escolar (ERE) (Sagrada
Congregacion, 1977, 33 - 49 ; Alberich, 1993, 207 ; Conferencia Episcopal Colombiana -
Orientaciones, 1992, 54 ).

Este aspecto subraya el hecho de que la ERE debe ser considerada, tratada y elaborada en
sus fines, objetivos, métodos y formas de evaluar como cualquier otra disciplina escolar,
equiparable a todas las demas en su rigor cientifico. Ella debe necesariamente regirse y
adaptarse a la legislacion educativa vigente en nuestro pais en lo referente al plan curricular,
a los proyectos educativos institucionales y a los procesos de evaluacion en general

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 53 - 54 ).

Por otra parte, como sélo a partir de una comprension de la identidad de la ERE Catolica es
posible llevar a cabo dichas adaptaciones, es necesario considerar conjuntamente su marco
conceptual y su enfoque escolar tal como en la actualidad los comprende la Iglesia CatOlica
Colombiana, teniendo cuidado en sefialar 1a distincion que existe entre Catequesis y ERE.
Para ello tendremos en cuenta los siguientes puntos acerca de la ERE: enfoque escolar,
fundamentos educativos, objetivosy evaluacion .
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Con ello no se quiere negar la existencia de otros momentos o ambientes en que el educando
entra en contacto con la religion, tales como la experiencia personal - familiar y el ambiente
sociocultural en general, en nuestro caso fuertemente marcado por el catolicismo. Sin
embargo el interés es mostrar lo especifico de la catequesis y la ERE, con el propoésito de
favorecer el que la ERE sea tratada como una verdadera disciplina escolar equiparable en

todo a las demas areas del aprendizaje.
2.6.1. Marco conceptual y enfoque escolar de la Educaciéon Religiosa

Como el térmmo Educacidn Religiosa Escolar significa instruir, y a la vez, ser instruidos en
la religion, es necesario partir de la descripcion del proceso educativo y del hecho religioso
desde los aspectos que lo constituyen: Dios y las mediaciones religiosas (Biblia, liturgia,

sacramentos, ensefianzas eclesiales, normas €ticas...) (Artacho, 1989, 27).

Para el creyente, la relacion con la realidad religiosa se establece con y a través de las
mediaciones con Dios. Este tipo de relacion es exclusiva del creyente, es decir, de aquel que
acepta la existencia de Dios. Para el no creyente, por el contrario, la relacion con la
realidad religiosa se limita a las mediaciones. El no creyente percibe como existente el rito,
la norma, la ensefianza, la institucioén o cualquiera de las mediaciones religiosas, pero para €l
no son sino construcciones culturales, testigos de la experiencia de fe de los creyentes,

patrimonio cultural digno de aprecio. (Artacho, 1989, 28 }

De acuerdo con estos dos modos de percibir la realidad religiosa y segtin ios dos tipos de
sujetos que con ellas se relacionan, existen también dos modos de entender el proceso
educativo de la religion. En el primero, propio de los creyentes, et ser humano aprende a

relacionarse con Dios a través de las mediaciones religiosas, proceso educativo que tiene

78



lugar en la catequesis la cual busca en fe y que el creyente crezca y madure en su fe, en su

relacion personal con Dios a quien él acepta como existente (Artacho, 1989, 28 ),

El segundo tipo de proceso educativo de la religion consiste en establecer con las
construcciones culturales de la Religion (las mediaciones) una "adecuada” relacion en cuanto
patrimonio cultural de la sociedad en que se vive. "Adecuada”, significa que en la relacion
establecida con una construccion cultural no se puede prescindir de la cualidad o naturaleza
religiosa que tiene la construccion. En este tipo de proceso educativo d\el hecho religioso no
pueden aplicarse criterios exclusivamente filosoficos, estéticos, historicos. Conocer una
mediacion religiosa significa conocer también su estructura y, por tanto, su incidencia en la
experiencia del ser humano que la vive como tal. Este tipo de aprendizaje, por el hecho de
realizarse dentro de la escuela publica, en la que participan creyentes y no creyentes, es el

propio de la ERE (Artacho, 1989, 29 ).

Si bien con lo dicho anteriormente catequesis y ERE se asemejan porque ambas tienen como
contenido fundamental el mensaje cristiano y sus realizaciones concretas en el cristianismo,
ias dos se diferencian por el modo de percibir la experiencia religiosa. Mientras que en la
catequesis se percibe "desde dentro" o "desde la fe", en el sentido que busca no sdio el
encuentro con la Revelacién y sus mediaciones culturales sino, sobre todo, la adhesion,
interiorizacion y vivencia de ese mensaje de salvacion;, la ERE, por su parte, la percibe
"desde fuera", en el sentido que si se analiza de un modo organico y sistematico las
expresiones o mediaciones culturales no es para que sean interiorizadas o vividas (aunque
puedan llegar a serlo), sino para gque sean comprendidas y valoradas. En otras palabras, la
clase de religion en cuanto tiene un marcado acento y ambiente académico no es el ambito
propio para la vivencia o experiencia religiosa cristiana (como si lo es la catequesis), sino
para la interpretacion y estudio de esa experiencia (Conferencia Episcopal Colombiana -
Guia; 1994, 23).
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Por otra parte, Catequesis y ERE coinciden en el hecho de que ambas son una ensefianza o
una instruccion, pero difieren en sus objetivos, en sus ambitos y en sus sujetos. En efecto,
mientras que los objetivos de la catequesis son llevar al conocimiento pleno de Cristo, iniciar
en el obrar cristiano en la Iglesia y en la sociedad y suscitar y llevar a madurez las actitudes
propias de la vida cristiana; los de la ERE son, brindar un aprendizaje organico y
sistematico sobre el fenémeno religioso como experiencia humana y social, formar el
discernimiento y la comprension en funcion de opciones religiosas libres y maduras,
presentar la interpretacion cristiana del hecho religioso y sus realizaciones, realizar un
didlogo entre la cultura humana y [a fe cristiana, educar para la convivencia y el respeto por
los valores religiosos v proponer una orientacion ética de la vida (Artacho, 1989, 34;

Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 54 - 55 )

Otra diferencia es el ambito o lugar en donde se realizan, porqﬁe el de la catequesis es la
comunidad cristiana o parroquia, mientras que el de la ERE es la escuela, caracterizada por
ser lugar de la cultura. Este hecho quiere decir dos cosas: en primer lugar, que los aspectos
de fa religion que entran a formar parte de la escuela lo hacen a titulo de construcciones
culturales que son patrimonio de la sociedad; v, en segundo lugar, que tanto la escuela como
la sociedad, son un ambito de participacion de creyentes y no creyentes. De ahi, surge
también la distincion de los destinatarios: de la catequesis son todos los miembros de la
Iglesia, cada fiel y cada comunidad; de la ERE, son todos los educandos, creyentes y no
creyentes, acomodandose a su diferente situacion religiosa. El estudiante creyente tiene la
posibilidad de integrar su opcion de fe en la vision cuitural de hoy, madurando y purificando
su fe y capacitandose para dar razon de ella en el mundo moderno; el alumno no creyente
tiene la ocasidon de confrontar su propia situacion de incredulidad con las verdaderas
perspectivas del Evangelio, superando posibles tergiversaciones recibidas y eventualmente
reconsiderando su postura; y el joven que estd en situacion de busqueda, o enfrentando
dudas religiosas, descubrira en la ERE qué es exactamente creer en Jesucristo, asi como las
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respuestas que la Iglesia da a sus interrogantes y tendra ocasion de madurar su decision

{Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 60; Artacho, 1989, 32 ;

Instituto Superior, 1994, 25 ).

El siguiente cuadro permite ver con claridad y de modo sintético el conjunto de diferencias

y semejanzas

l Pedagogia de la Educacion Religinsal

rl Distincién entre Catequesis y Enscfianza Religinea Eacolar h

Teotourda I'astoral Catequética [— Cienciade fanda — (;::‘: ;:::;3;':;::1:“
I i 1
Catequesis - Tipo de eduencidn Fnaefanza religioan excolar
| 1 |
Misidn rle |3 Yglesia — Exigracia — Misidn de |a escurla
1 | 1
Muofivns Tenlégion Masinrales f— Justificacidn = Findamentns educativns
I I 1
Madurezen :::, llr:' ;\dhcsién ala Fines y nbjrlivos l’ersnnalsi’(z:itla?ga(éliili:lduciﬁn
1 f 1
Revelacidn cristiana — Contenidos Revelacidn cristiana a partir de

| susmediaciones culturates

T I T
Partivipacidn activa y persanal Relacitn activa y empatfa conla
en la relacidn con Dins, — Melordolrgia cultura religiosa Mélodo
Métodns vivenciales i fenomennldgico
1 |
1girsia Catequistas o Esctiela lglesia Mrofesores de
Lalis quista Responsables Religin
| 1 ]
Cristianns con opeidn de fe Participantes Abiertas a todos los Alumnos
| | I
Comunidad cristiana Familia }— targar Escuela lugar de coltwrs
I I |
Itinerarios de fe Catecismos Materisles — Programas y textns
| I 1
N —| Actividades complementarias Confesionales eullurales no
Vivencialee Aposialadn pleme confesionales
1 | B
Segtiimientn al procesnde fe | Fualuaciin Evaluacidn lml r}!armn valoy
egal.
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Por otra parte, lo dicho hasta aqui acerca del modo diferente, pero complementario, en que

catequesis y ERE perciben el hecho religioso permite dar una definicion de la segunda:

"Es el estudio de la revelacion cristiana y su experiencia religiosa, tomada en sus
diversas componentes y manifestaciones historico - culturales, en nuestro contexto y
en el de occidente. Este estudio, realizadoe con métodos escolares, se orienta a
identificar las caracteristicas de esa experiencia religiosa, sus formas de vivencia y
expresion, su aporte a la humanizacion y al bien de 1a sociedad y 1a cuitura, de manera
tal que los estudiantes elaboren sus propias conclusiones y actitudes debidamente
motivadas y responsables ante ese hecho religioso" (Conferencia Episcopal Colombiana -

Guia, 1994, 14),

Como puede verse la ERE no se limita al simple estudio socio - cultural de las religiones, a
un estudio comparado de las mismas o a un estudio en abstracto de la experiencia religiosa.
Estudia una experiencia religiosa concreta: la Catdlica, por ser la mas presente y significativa
en nuestro medio. QObviamente, poner en el centro el estudio de ia religion cristiana no
quiere decir que los problemas religiosos de los estudiantes y los sistemas de valores
presentes en el ambiente cultural estén ausentes de este estudio de la fe Catdlica. Ello
porque el cristianismo, por su estructura objetiva, hace referencia esencial al ser humano, a
las demas religiones y a los sistemas de valores vividos en la cultura y que de alguna manera
se presentan como alternativa a la propuesta cristiana (Conferencia Episcopal Colombiana -

Guia 1994, 13; Gevaert, 1993,25).

La ERE estudia las manifestaciones historicas, culturales y sociales de la fe catodlica,
llegando hasta la base que las fundamenta: La Revelacion de Dios. Lo cual es necesario
para que la ERE no se limite a hacer sociologia o cultura religiosa, sino que pueda hacer un
estudio objetivo de la experiencia religiosa. De ahi que “el objeto de estudio en la asignatura
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de Ensefianza Religiosa Escolar es la Revelacion cristiana y su experiencia religiosa, tomada
a partir de sus multiples manifestaciones en el contexto socio - cultural” (Conferencia

Episcopal Colombiana - Guia, 1994, 18 ).

De otra parte, el estudio de la Revelacién cristiana y de su experiencia religiosa comporta
necesariamente, a nivel de los contenidos de la ERE, que ésta sea analizada y estudiada en
sus fuentes principales (Sagrada Escritura y Tradicion de la Iglesia), en sus dimensiones
centrales (biblica, tradicidén cristiana, hiturgica, antropolégica y ética) y de acuerdo con los

lenguajes que la expresan y actualizan: la Biblia, la liturgia, la doctrina y la moral.

Igualmente, dado que en la ERE se busca que el estudiante integre todas las dimensiones
que lo conforman como persona con la dimension espiritual , los contenidos fundamentales
que constituyen la doctrina catolica (Dios Padre, Jesucristo, Espiritu Santo, Iglesia,
Sacramentos, Persona humana...) son estudiados en correlacion con algunas expernencias
humanas significativas que guardan relacion estrecha con la edad, la situacion de los
educandos y su preparacion a la experiencia religiosa. Estas experiencias son vida, amistad,
celebracion, vocacion, testimonio, persona, familia, comunidad, compromiso, proyecto de
vida, constructores de una nueva sociedad {Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994,

18),

Y ello porque el principio fundamental a tener en cuenta en la metodologia es ¢l dialogo
reciproco entre la experiencia de los educandos y la cultura con la fuentes y expresiones de

la tradicion cristiana, en orden a la sintesis fe - vida, fe - cultura.

La aplicacién de este método de correlacion permite el estudio de la religion, realidad de por
si trascendente, a través de sus expresiones concretas y de la problematica humana
significativa. Si el estudio de la Revelacién cristiana y de su experiencia religiosa debe
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hacerse desde sus fuentes y de acuerdo con los lenguajes que la expresan y actualizan,
metodolégicamente no solo se debe recurnr a ellos, sino que ademas se debe respetar la
metodologia especial que cada uno de ellos exige, pero destacando siempre la unidad de
dichos lenguajes, ya que todos se refieren a la misma Revelacion y experiencia de fe

(Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, 23; Gevaert, 1993, 143 - 156).

Lo dicho hasta aqui acerca de los contenidos, de la estructura conceptual y de la

metodologia de la ERE esta sintetizado en los Siguientes cuadros :

CONTENIDO DE IA ERE:
Fstructura conceptual de 1a experiencia
Religinga Cristinna

NS LA experiencia
TRASCENDENTE de fe miztiana
SEREVELA Narrindnix se manifiesta
— 3 -] en la sociedad,
] Lenguaje eniaculturs,
Biblico e en fa historfa.
Interviene enla
historia v 1a i
mlnnh'lny:“lz::da del Conmemardndata:
[.enguaje Laescuela
Fitibrgico alravée dela ERE
confrentala
| Conhechns J [ Con palabras I experiencia de los
Vivitndla: alumines eon la
| experiencia de fe
— . H tomada a partir de sus
I Im-:pt-nrnm1l Su significado I [MME::%’ manifc'.:lacinncn
! I histérico-culturales.
! Definifndota;
Fl cristiann
Irahemite y — Lenguaje — 1aexperiencia
‘""'“"“:i’"; b Declrinal humana de} atomnny
experenciade fe. i deta culturs ectoal,
Carvelacifin entre
experiencia humana
y experiencia cristiana.
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Contenido de la
Enseiianza Religiosa Escolar:
Estructura conceptual de los contenidos de los programas

[GrADDT | FXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS | [ FUENTES Y LENGUATES | [CONTENIDOS DOCTRINALES]
| Vida ————
: ; | VTENGUAJE B HOMBRE
: Awistad | Rie1ICO
3 Celebracion
i - nios
4 Vocacitn PADRE
LENGUAJE
5 Testimonio LITURGICO
6 Persona \
—1  JESUCRISTO
7 Familia
] LENGUAJE
MORAI.
8 Comunidad
—1  ESPIRITU
9 Compromise  |———— SANTO
y Proyectn de Vida LENGUAJE
| vocTRINAL
11 Conslructores de un ] IGLESIA
nieva sociedad
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La distincion hasta aqui subrayada es un aspecto fundamental para llevar a cabo la
adaptacion de la ERE a la legislacion educativa vigente, permite ademds, comprender
claramente ¢l modo como la Iglesia desde la ERE, tratada como verdadera disciplina
escolar, evangeliza la cultura. Hecho que hace igualmente necesario que ia ERE no se sitie
como una disciplina mas junto a las otras, sino que, por €l contrario, entable con ellas un
dialogo interdisciplinario en ese punto en que cada una incide en la configuracion de la
personalidad del alumno (sentido de ia historia y del mundo, del cuerpo, de la persona, del
arte, funcion de las religiones, fundamento de los valores...), recibir los aportes que

enriquecen la fe y responder a los interrogantes que se presentan (Alberich, 1993, 206 ).
2.6.2. Fundamentos educativos del Proyecto ERE.

Con los fundamentos educativos se quiere responder a la pregunta sobre la justificacion de

la presencia de un area dedicada al estudio de la religion catolica en la escuela.

Si como se dijera anteriormente, la ERE debe colocarse en igualdad de condiciones con
todas las demas areas que conforman el curriculo escolar, sus fundamentos no pueden ser
otros que educativos, es decir, la ERE no puede ser justificada inicialmente dentro del plan
de estudios desde una perspectiva teoldgica y juridica (el derecho de los padres o las
confesiones religiosas), sino que, por el contrario, desde los fines propios de la educacion y

de la mision de la escuela (Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 53 ).

Desde esta perspectiva la ERE se justifica por su aporte a la formacion integral de los
educandos, a su promocion humana y al bien de la sociedad, ya que con ella se responde no
solo a los procesos de personalizacion, socializacion y culturizacion, fines de la educacion en

general, sino que ademas con ella se da respuesta a algunas necesidades objetivas de los
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educandos, desde las cuales, es posible presentar los fundamentos educativos de la ERE a

nivel:

e Antropologico.

e FEtico.

s Psicolégico.

» Epistemologico.

» Pedagodgico.

¢ Historico - cultural.

e Social.

A estos fundamentos, a los cuales corresponden las dimensiones del desarrolio integral
humano, tenemos que afiadir los fundamentos legales, a través de los cuales se reconoce el
derecho que tienen los jovenes de recibir una educacion integral, es decir una formacion

que reconozca todas las dimensiones de la persona.

Si lo que justifica el 4rea de la ensefianza religiosa en la escuela son sus fundamentos
educativos, es decir, aquellos que derivan de los objetivos propios de la educacion, ia cual,
como lo destaca la ley 115 tiene como fin primordial la formacion integral de los estudiantes
en todas las dimensiones del desarrollo integral humano, es logico que los fundamentos

antes mencionados correspondan a tales dimensiones (Arquididcesis de Bogota , 1996, 13 ).
Un analisis mas detallado de estos fundamentos, permite ver con mayor claridad la forma

como ellos responden a las necesidades educativas de la persona impactando todas las

dimensiones del desarrollo integral humano.
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s Fundamento antropologico : responder a la busqueda de sentido y de orientacion

{ Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones , 1992, 69 )

Educacion y religion se encuentran cuando se quiere responder a la demanda de los
educandos por una orientacion de su vida con base en un horizonte de significado. Estas

preguntas no se resuelven con actitudes intelectuales, destrezas o habilidades.

Prescindir de tales preguntas significaria reducir al hombre y olvidar el fin de la educacion, la
madurez integral de los educandos, Remitir estas preguntas al ambito privado e individual
significa volver al hombre al estado primitivo, desconociendo el camino recorrido por la

humanidad en su bisqueda comunitaria de Dios.

El cristianismo atiende esta aspiracion, da respuestas y educa para afrontar el problema.
Ademas, no se interesa solo de la dimensién religiosa sino de todo el hombre con sus

caracteristicas de singularidad, historicidad, sociabilidad, inteligencia, libertad y autonomia.

o [Fundamentos éticos : propuesta de valores ( Conferencia Episcopal Colombiana -

Orientaciones, 1992, 70 )

Para que se pueda hablar de educacidn, los fines deben tener una dimension €tica, pues la’
educactdn tiene como fin la realizacion del hombre en cuanto hombre mediante los valores
morales. En consecuencia, la educaci6n integral basica debe tender a iniciar a los educandos

en el obrar ético.

La educacién en los valores es parte integrante de los fines y objetivos de la escuela
colombiana. Formar una persona moralmente responsable es una urgencia para nuestra

educacion en respuesta a la descomposicion moral en que vivimos. La ERE puede dar un
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aporte decisivo a la educacion moral, con el enfoque y los contenidos de tipo ético propios
de la asignatura y cooperando junto a las otras areas en la cualificacion moral de todo el
proyecto educativo de cada centro.

Los valores que el area promueve estan en relacion con las caracteristicas del hombre y
suscitan actitudes y conductas coherentes, no solo en el plano religioso y moral sino en lo

cultural, social e intelectual.

o Fundamento psicoldgico : aporte a la personalizacion y madurez religiosa

{ Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 70 -71 )

Los educandos requieren alcanzar la madurez e integracion de su personalidad. Ios
fundamentos psicologicos del curriculo plantean la necesidad de acciones educativas que

promuevan ese crecimiento armoénico e integral y un adecuado aprendizaje.

La religion contribuye a la personalizacion, educando para la conciencia de su valor como
persona, el descubrimiento de motivaciones de vida, la auténtica libertad interior, las

relaciones interpersonales auténticas y el sentido social.

La ERE sigue el desarrollo intelectivo, religioso y moral del nifio, del preadolescente y del
adolescente, dentro de su proceso evolutivo global, con e fin de adaptar los contenidos y

actividades a sus problemas, intereses y capacidades.

La ERE tiene en cuenta los aportes de la psicologia respecto al comportamiento religioso
maduro y sano, pues la educacion religiosa debe lograr en los educandos actitudes maduras
frente al problema religioso y conciencia critica para discernir la autenticidad de la religion,

en su contexto socio - religioso.
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o ['undamentos epistemologicos : promocion de una vision integral del conocimiento

( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 71 - 72 )

Los educandos requieren una aproximacion total a la realidad, con todas las formas de
conocimiento presentes en el hombre. Los fundamentos epistemoldgicos del curriculo piden
una niciacion escolar a los métodos de cada disciplina, una visién integral de las ciencias,
trabajo interdisciplinario y funcién social y ética de la ciencia en el marco de una axiologia.
Favorecer antagonismos, visiones parciales de la realidad, absolutizacién de una forma de

conocimiento, es promover una vision parcial del hombre.

La ERE conduce a los educandos a identificar el puesto de la religion en el dmbito del
conocimiento y de la busqueda que el hombre ha hecho de la verdad, del sentido de la vida y
de la relacion con Dios. Los introduce en el conocimiento y uso de las fuentes del
cristianismo y en la forma como la Iglesia las maneja para profundizar en su conocimiento y
vivencia. Destaca la dinamicidad y evolucion del pensamiento cristiano y su encuentro con la

cultura humana a través de la historia.

La fe cristiana se adapta para su estudio a los métodos especificamente escolares, por lo cual
se exige a las ciencias pedagogicas la elaboracion de una pedagogia de la religion. Dada la

diversidad de las formas de estudio en cada ciencia con respecto a sus problemas.

o Fundamentos pedagogicos : capacitacion para afrontar el problema religioso

{ Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 72 - 73 )

Los educandos requieren capacitarse para autoeducarse, para aprender a aprender, para

investigar, para resolver problemas, para orientar responsablemente su vida. Los
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fundamentos pedagogicos del curriculo piden superar el tipo de pedagogia tradicional que
buscaba una adaptacion del educando a lo existente, mediante la transmisién de

conocimientos a sujetos pasivos.

La ERE puede adoptar una pedagogia religiosa que parte del educando, de sus
potencialidades e intereses profundos, lo convierte en protagonista de su proceso de

formacion y lo coloca en el centro del proceso didactico.

En cuanto a los contenidos, la ERE pone en contacto a los educandos con el patrimonio
cultural religioso y con las dimensiones que objetivamente definen la religion principal del
contexto, que es la fe cristiana. Armonizar la atencién al sujeto con la objetividad de los
contenidos de la disciplina ha sido un logro también en pedagogia catequistica. Con respecto
a los objetivos formativos de la escuela, Ja ERE selecciona los contenidos en orden a la

formacion de la personalidad madura y responsable ante la propuesta religiosa.

Esto incluye una actitud critica ante la religion, basada en el conocimiento de los motivos
para creer y practicar la fe y también los motivos de la no creencia, en orden al respeto por
la opcidn religiosa que se siga a causa del proceso educativo.

La ERE asume la pedagogia de los valores, punto de encuentro con las demas areas. Su
programa se coordina con las demas disciplinas, a través de la integracion y correlacion,
especialmente con aquellas asignaturas que se ocupan de la orientacién de la vida. Ademas,
la ERE da su aporte critico a la planeacion, realizacion y evaluacion de todo el proyecto

educativo institucional.

o Fundamentos historico - culturales : comprension de nuestro patrimonio historico -

cultural ( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 74 )
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Los educandos descubren en su entorno la presencia de la religion, lo cual suscita en ellos
demandas educativas. La escuela les debe ofrecer una reconstruccion sistematica y critica de
ese componente cultural, posibilitando su comprension, la adopcién de una actitud
consciente y respetuosa ante €l y la captacion de su valor como propuesta para la

orientacion de su vida.

La expresion de la religion en nuestro contexto socio - cultural estd marcada por el
cristianismo, precedido por ia experiencia religiosa precolombina. La Iglesia participa en la
ERE para garantizar la interpretacion auténtica del cristiamsmo y dar su aporte en la
comprension de nuestro mundo cultural religioso y los problemas relacionados con la

experiencia religiosa.

Los fundamentos filoséficos del curriculo destacan en el hombre colombiano su ser cultural,
histérico y social, motivando para que los programas pongan en contacto a los educandos
con el patrimonio cultural ; les den sentido historico y los preparen para una participacion
activa y madura en la solucion de los problemas sociales. El curriculo de religion considera
la experiencia religiosa del hombre colombiano, en cuanto cultura e historia, y factor
importante en su vida social.

e Fundamentos sociales : insercién critica y participativa en la sociedad ( Conferencia

Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 74 - 75 )

Los educandos requieren una preparacion para la insercion en la sociedad. Los fundamentos
psicologicos del curriculo, destacan que la educacion y la escuela son productos y
transmisores de una realidad social, pero generadores al mismo'tiempo de cambios sociales.
Por eso los educandos deben apropiarse de su ser social y prepararse para contribuir al

desarrollo integral y la basqueda de una sociedad mas humana.
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En consecuencia, la escuela debe evitar el neutralismo y presentar los marcos de valores que

en el contexto inspiran y actuan por el cambio social. Por em.\presentar la fe cristiana y
P

s

N o ‘:,f':\‘\\
su contnibucion a la vida social. El potencial que la rfligigLn@%fijstjana ha desplegado en
BEEE, _,\_ﬁ}" LI

Colombia, en favor del bien comun y de la promogion human irfte’ ral, ha sido grande, y
p n ‘%2#* 2

puede ser mayor gracias a la ERE. 0

Todo estado social, todo sistema politico, todo modelo de desarrolio es provisional y
limitado. La religion esta en grado de identificar los intentos de absolutizaciones y
totalitarismos y hacer tomar conciencia de las soluciones parciales a los problemas sociales y

de la necesidad de una hberacion integral.

El curriculo de religion lleva a los estudiantes a conocer la situacion socio - religiosa del
pais, la organizacion eclesial y sus instituciones, la funcion social de la religion, su aporte a la
promocion humana y al progreso social, las formas de cooperacion entre las instituciones

religiosas y las civiles y privadas y, educa para el respeto.
o Fundamentos legales
El marco legal que rige la ERE puede ser descrito de la siguiente manera

a. LaLey 115 de 1994 incorporé el desarrollo de los valores religiosos dentro del marco de
tos fines, objetivos y contenidos de la educacion al sefialar la educacion religiosa como

una de las nueve areas fundamentales y obligatorias.

b. .El 4rea de educacion religiosa segun la le Ley 115 articulos 23 y 24 queda sujeta a un
régimen especial, por estar vinculada a los derechos de libertad de conciencia, de libertad

religiosa y de cuitos y el derecho a la patria potestad.
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¢. Las instituciones educativas deben reconocer que la autonomia que les ha otorgado el
nuevo ordenamiento juridico educativo, en el caso de la Educacion Religiosa Escolar,
debe ejercerse en armonia con la distribucton de competencias y responsabilidades

establecidas en la Ley 133 para el manejo de los asuntos religiosos de la sociedad.

d. La Ley estatutaria 133 de 1994 reconoce dentro del marco de los derechos de los
ciudadanos y de las iglesias y confesiones religiosas, los derechos de recibir e impartir

educacion religiosa ajustada al propio credo religioso.

e¢. Si en este momento se imparte educacion religiosa de contenido catdlico, orientada por
un profesor catolico, no es por razones de confesionalidad institucional de la escuela
estatal sino porque la Iglesia Catdlica esta prestando el servicio en el marco del articulo
XII del Concordato, como lo dispone la Ley 133 de 1994 articulo 15 y su decreto
reglamentario 782 de 1995, en los articulos 13 y 14. También, porque existe la demanda
del servicio por parte de los padres de familia y porque hay docentes del servicio publico
que se reconocen idoneos y que libremente asumen la catedra de religion dentro de sus
funciones. El ofrecimiento de este tipo de educacion religiosa escolar no significa un
compromiso de confesionalidad de la institucion educativa ; significa un compromiso de
la institucién en la proteccidén y garantia de los derechos y valores religiosos de las

familias y miembros de la comunidad educativa.

f La Ley 133 articulo 6 se acogi6 a lo establecido en los pactos internacionales sobre ios
Derechos Humanos, en el sentido de garantizar a los padres de familia la educacion
religiosa, para sus hijos, que se ajuste a su credo y a la ensefianza de la religién a la que

pertenecen.
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g. La confesionalidad del contenido, que se indica en el numeral e, hace que la entidad
competente para orientar ése aspecto sea la Iglesia o confesion que ensefia. Asi lo
establece la Ley 133 en los articulos 6,7, y 8, en razon a que un Estado no confesional es
incompetente para pronunciarse sobre asuntos internos de las religiones. En aplicacion de
estos principios esta dispuesto en el articulo XII del Concordato el ambito de

competencia de la Iglesia Catolica para la educacion religiosa escolar catolica.

h. La accion de la comunidad educativa para el diseiio de los criterios de evaluacion
educativa, de logros e indicadores de logro propios del area de educacion religiosa
escolar deben elaborarse, como lo indica el articulo 14 de 1a Resolucion 2343 de junio 5

de 1996, consultando a las autoridades competentes.

2.6.3. Fines generales del Proyecto ERE.

Hasta aqui se han planteado algunos aspectos referidos a la distincion y complementaniedad
entre catequesis y ERE. Con la descripcion de los fines de la ERE se busca profundizar en

dicha distincion.

El criterio a considerar es ¢l siguiente: la educacion en general busca la formacion integral
del ser humano hacia la madurez que le corresponde, mientras, que la educacién cristiana,
siendo auténticamente humana, se ordena a finalidades especificamente cristianas

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 54 ).
De acuerdo con ello, y teniendo presente que los fundamentos que justifican la presencia del
area del religion en lIa escuela son de caracter educativo, a la educacion humana contribuye

la ERE, mientras que a la cristiana contribuye la catequesis; razén por la cual ERE y
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catequesis no tienden a los mismos fines y objetivos, aunque por ello no dejan de ser

acciones complementarias.

En efecto, como la catequesis busca la formacion del cristiano y de la comunidad hacia la
madurez en su vida, sus fines son: llevar al conocimiento pleno de Cristo, iniciar en el obrar
cristiano en la Iglesia y en la sociedad y suscitar y llevar a madurez las actitudes propias de

la vida cristiana.

Y por su parte la ERE, como busca una aproximacion educativa y cultural al hecho
religioso tomado en el contexto de sus dimensiones y manifestaciones historicas, tiene como

fines fundamentales: ( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 54 - 55 ).

a. Brindar un aprendizaje organico y sistematico sobre el fenémeno religioso como
experiencia humana y social : aunque es cierto que en religion no son suficientes los
aspectos informativos y cognoscitivos, no se puede olvidar que la ERE se da dentro del
contexto escolar, en el cual la adquisicion de conocimientos es fundamental para alcanzar
sus objetivos. Por ello en la ERE, como en cualquier otra materia escolar, las
informaciones adecuadas y pertinentes, los conocimientos metddicos y fundamentados,
son aspectos indispensables y fundamentales .

b. Formar el discernimiento y la comprension en funcién de opciones religiosas libres y
maduras, presentar la interpretacion cristiana de hechos religiosos y sus realizaciones ;
naturalmente el encuentro con la religion no debe quedarse en el solo nivel de
informaciéon, debe alcanzar también las cualidades de la comprension y de la
interpretacion. El comprender y el interpretar implican el captar los valores y significados
de los que la religion se halla impregnada en las personas que creen en Dios o en
Jesucristo. Por ello la ERE de por si no busca que el alumno se adhiera personalmente a
los valores religiosos {(aunque no lo excluye), sino que perciba los valores y significados
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que hay en juego. Por otra parte, la comprension e interpretacion de la religion y del
cristianismo hace referencia también a las propuestas y respuestas, al significado o a la
importancia que éstas tienen para los creyentes, a la repercusion sobre los problemas
personales y sociales. Finalmente, como comprender e interpretar la religion significa
comprender a las personas que la practican, finalidad de la ERE es también educar en la

tolerancia y al respeto de la libertad religiosa.

c. Realizar un didlogo entre la cultura humana y la fe cristiana, educar para la convivencia y
el respeto por los valores religiosos, proponer una orientacion ética de la vida : esto
también se conoce como crecimiento en madurez suficiente ante la religion. Como el
conocimiento, la comprension y la interpretacion de la religion y del cristianismo que
debe alcanzar el alumno en la ERE tiene como finalidad formativa vy educativa la madurez

humana ante la religion, se refiere también a las actitudes y comportamientos.

Esta finalidad puede ser formulada en los siguientes términos: ofrecer, mediante el estudio
de la realidad religiosa, presupuestos adecuados para que el alumno pueda decidir con
mayor responsabilidad y libertad ante los valores y significados religiosos. No se trata de la
madurez humana de la que se habla en catequesis {conocimiento adecuado de la Revelacion,
pertenencia firme a la Iglesia, plena participacidbn en sus actividades, compromiso
consiguiente y testimonio ¢ristiano en la vida) sino de la superacion de posiciones acriticas y

de prejuicios ante el hecho religioso y de la indiferencia e insensibilidad.

Pero dado que la ERE estudia la experiencia religiosa catdlica en sus manifestaciones
sociales y culturales, en sus fuentes y desde sus lenguajes propios { Biblico, doctrinal, moral
y litargico ) con el propdsito que el educando aprenda a interpretarla, estos tres fines

fundamentales del area , se concretizan en :
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o Fin cultural ; Dar a conocer los datos mas relevantes del marco de la experiencia socio -
cultural concreta, para tomar conciencia de la realidad personal, relacional y lograr

progresivamente una lectura cristiana de la misma.

e Fin Biblico: Dar a conocer el lenguaje biblico - simbohco de forma progresiva y
sisternatica, para superar el lenguaje literal y anecdotico y avanzar en una lectura

significativa de la Palabra de Dios.

¢ Fin doctrinal : Dar a conocer el alcance y el significado de determinados acontecimientos,
afirmaciones, palabras, expresiones y textos claves de la fe catdlica para formar una

primera sintesis elemental de la fe cristiana.

o Fin moral : Dar a conocer a Jesucristo como fuente y referencia de la vida moral y

algunos testimonios de personas que han hecho experiencia del estilo de la vida de Jesus.

o Fin litirgico : Dar a conocer progresivamente la capacidad celebrativa del ser humano,
particularmente en el campo religioso, para potenciar actitudes de admiracion, alegria,
ofrecimiento y aceptacion.

2.6.4. Procesos del Proyecto ERE

Traducidos estos fines al lenguaje pedagogico de los procesos en el que entran en juego las
distintas dimensiones del desarrollo integral humano, los procesos humanos que el proyecto

ERE quiere potenciar son (Estupifian, 1996, 224 ) :

o Cognoscitivos: pensamiento logico formal, capacidad para tratar problemas 'y

creatividad. Esto, en religion, se refiere a la capacidad para organizar en forma logica el
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saber, y asi afrontar mejor los problemas religiosos. También significa la adquisicidén por
parte del estudiante de un conocimiento objetivo, sistematico y basico de los contenidos y
de las fuentes de la revelacion cristiana y su experniencia religiosa y la identificacion e
interpretacion de las manifestaciones del desarrolio historico y cultural del cristianismo,

asi como las expresiones mas significativas y auténticas de la vida de los cristianos.

Comunicativas: capacidades de expresion y produccion oral y escrita, de comprension,
argumentacion, critica, y en general, de comunicacion. En religion consiste en la
capacidad para comprender el lenguaje simbolico propio de la religién en sus textos

escritos y simbolos.

Biologicos y fisicos: desarrollo de competencias fisicas y su relacion e influencia en el
desarrolio social y psicoldgico; sobre estos procesos el aporte fundamental de la religion
es en el orden de los significados y valores que aportan motivaciones religiosas para

desarrollar actitudes hacia lo bioldgico y fisico.

Valorativos y actitudinales: hacen referencia a la construccion de un ambiente para el
comportamiento recto y justo, la capacidad de valoracion, de interaccion y de asuncion
responsable de posiciones; en religion son las competencias sobre el componente moral
del cristianismo, de sus valores y actitudes éticas y el desarrollo de habilidades para

compartir y trabajar en equipo.

Expresion y experiencia estética: permiten el desarrollo de la sensibilidad, la emotividad,
la contemplacion, la comprension y el disfrute, el uso del lenguaje simbdlico; en religion
es todo lo referente al lenguaje litirgico con la educacion, para la expresion de la actitud

religiosa en gestos y simbolos.
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» Socio-religioso: hace referencia al hecho de que los educandos descubren la importancia
del problema religioso para la humanidad, a fin de valorar correctamente el aporte de la fe
cristiana a la personalizacion y al desarrollo social . También al hecho de que relacionan
la experiencia religiosa cristiana con las otras formas de experiencia religiosa y sistemas
de significado presentes en nuestro medio. Desarrolle especial respeto y comprension por

las opciones religiosas que se siguen del proceso educativo y las de sus conctudadanos.

2.6.5.Consideraciones metodologicas

El proyecto ERE, con el propésito de favorecer el didlogo reciproco y critico entre la fe y la
vida, la fe y 1a cultura y de acuerdo con el enfoque escolar del area, desde el punto de vista
de la metodologia aplica el método de la correlacion y el método de la investigacion

{Conferencia Episcopal Colombiana - Guia, 1994, 22 ).
2.6..5.1. Metodologia de la correlacion

Recibe este nombre por el hecho de permitir estudiar la realidad de por si trascendente de la
religion a través de sus expresiones concretas, es decir, ¢l estudio de la fe a partir de la
problematica humana, analizando las expresiones o mediaciones de la experiencia religiosa
para comprenderlas y valorarlas como propuesta de vida ( Conferencia Episcopal

Colombiana - Guia, 1992, 23 ).

En muchos paises europeos, desde mas o menos 1968, la referencia a la experiencia se ha
convertido en una de las categorias especificas de la ERE, especialmente y de modo
partic'ular en la escuela secundaria. Las modalidades del dialogo con la experiencia en vista
de una adecuada comprension de la fe cristiana se realizan segin el “principio de
correlaciéon” (didlogo reciproco y critico ente fe y experiencia) ( Gevaert, 1985; 1993).
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Pero, jqué se entiende exactamente con los términos “experiencia” y “experiencia religiosa

cuando se usa en el mbito de la ERE y en general al estudiar el cristianismo?

El proyecto ERE comprende el concepto “experiencia” en su densidad antropologica y en su
significado hermenéutico, esto es, en cuanto via de acceso a la comprension de la realidad,
superando la concepcion superficial segin la cual, la experiencia se identifica con el tiempo
transcurrido o con el conjunte de situaciones vividas, de cosas vistas o con los
conocimientos que el alumno ha asimilado ya por via de experiencia personal. { Alberich

1993, 78; Gevaert 1993, 143 ).

E. Alberich en su libro “La catequesis en la Iglesia™ ofrece el siguiente esquema sobre los
elementos que constituyen la experiencia en su significado antropologico ( Alberich, 1993,

78-79):

¢ Realidad o situacion vivida : es el caricter de inmediatez, de implicacion personal, de
contacto vivencial y directo con la realidad. Todos los seres humanos saben distinguir lo
que es saber por experiencia de lo que se sabe a oidas, o a través del estudio de los libros

etc.

e Realidad vivida intensa y globalmente ; para no quedar en la superficie, la realidad
experiementada debe ser vivida con una cierta intensidad y en forma totalizante, es decir,

con vibracion de toda la persona a nivel intelectual, emotivo y operativo.

» Realidad sometida a reflexion e interpretacion : es la dimension de la profundidad, que
hace que la realidad experimentada, por medio de la reflexion y del esfuerzo
interpretativo, adquiera significado y valoracion, sea integrada en el contexto vital de la

existencia y confrontada con otros acontecimientos y experiencias. Solamente con este
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esfuerzo interpretativo, la vivencia llega a ser experiencia, y por ende, leccion de vida,

acceso a la realidad, orientacion existencial

¢ Realidad expresa y objetivada : es el momento de la expresion, en el que lo vivido se dice,

se objetiva en diversas formas de lenguaje ( palabra, gesto, rito, conducta ).

e Realidad transformadora : a medida que las experiencias son profundas y auténticas, las
personas quedan transformadas, cambiadas. Es dificil que haga verdadera expenencia
quien no estd dispuesto a cambiar, asi como es dificil cambiar de vida, si no se viven

experiencias significativas.

Este mismo autor, a partir de esta estructura fundamental de la experiencia humana, sefiala

las caracteristicas de la “experiencia religiosa” ( Alberich, 1993, 79 - 80 ) :

e La experiencia religiosa no es propiamente experiencia de un sector particular de la
realidad, sino mas bien un modo particular y mas profundo de vivir y captar la realidad.
Por esto, la experiencia religiosa no surge necesariamente de realidades o situaciones
extraordinarias de la vida, sino de la vida misma en sus situaciones fundamentales ( amor,
odio, lucha, esperanza, compromiso, dolor, muerte ), aunque captadas a un nivel

interpretativo mas profundo y radical.

» La experiencia religiosa es lectura en profundidad de lo vivido hasta el nivel religioso del
misterio y la apertura al trascendente. Se da experiencia religiosa cuando la realidad
aparece en el horizonte de la totalidad ( significado Ultimo, origen y fin Gltimo ) en su
problematica mas radical { busqueda de sentido, demanda de salvacion, invocacién

absoluta ) y como apertura a la dimension trascendente del totalmente Otro.
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e La experiencia religiosa es expresada y condensada en las diversas objetivaciones y
expresiones de lo religioso: ritos, creencias, narraciones, instituciones, conductas,
simbolos. Estas pueden ser verbales o no verbales, sagradas o profanas, individuales o

comunitarias.
A la luz de estos analisis Alberich representa graficamente la experiencia desde su dimension

antropolégica v la experiencia religiosa como una especie de sonda de la siguiente

manera (Alberich, 1993, 79 ) :

VIDA

OBJETIVACIONES
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VIDA ORJETIVACIONES
RELIGIOSAS

AL TRASCENDENTE

Pero como el proyecto ERE no estudia la experiencia religiosa en abstracto, sino que estudia
la experiencia religiosa catolica en sus fuentes y en sus lenguajes ( Biblico, doctrinal, moral y
litargico ), es L_ne*cesario presentar también la estructura de la experiencia religiosa cristiana,

L.

siguiendo nuevamente el esquema de E. Alberich :

o La Escritura del Antiguo Testamento se presenta como la cristalizacién literaria de la
extraordinaria experiencia religiosa de Israel. Esta experiencia historica ha sido el lugar de
Ia manifestacion de la Palabra de Dios en su camino siempre abierto hacia la pienitud en

Cristo.

e El Nuevo Testamento es el testimonio y objetivaciéon de la experiencia religiosa de Jesis
de Nazaret y de la comunidad Apostélica. En €l se transmite, de manera insuperable, la
profundidad del misterio vivido y su interpretacion salvadora. -

N ]
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o La experiencia religiosa eclesial, continuacion de la de la lglesia Apostdlica, queda

plasmada en numerosos documentos y manifestaciones de la tradicion de la Iglesia.

e En este cuadro, el conjunto de la experiencia biblica desempefia un papel de
fundamentacion respecto a cualquier otra experiencia que quiera llamarse cristiana, eri

cuanto fuente obligada de interpretacion y de evaluacion.

Por otra parte, la experiencia eclesial posbiblica constituye también un punto de referencia y
un lugar obligado de comunion. En este sentido, se da una experiencia de fe cristiana, en la
escucha de la Palabra de Dios, cuando una persona o un grupo profundiza y expresa su
propia vida con referencia esencial a las experiencias biblica y eclesial. Interpretar la propia
vida a la luz de las experiencias cristianas fundamentales, adoptar una vision del mundo
inspirada por tales experiencias, aceptar este proceso de identificacion dinamica : he aqui la

sustancia de la expenencia de fe cristiana.

Graficamente la experiencia de fe cristiana puede ser representada asi
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2.6.5.1.1. Razones epistemologicas que justifican el recurso a la experiencia

Un primer tipo de razones se refiere al aprendizaje escolar. Hablando de la legitimacion y de
las finalidades de la ERE , se ha subrayado que la ERE debe “cualificar” al estudiante para
que esté en condiciones de enfrentarse, con un cierto nivel de madurez, a los principales
problemas de la vida y a las diversas respuestas (religiosas e ideologicas), que se dan a ellos.
En particular, la ERE debe ayudar a comprender la tradicion cultural, debe permitir
enfrentarse seriamente a los problemas de la propio identidad humana; debe preparar al
educando inse!:t?rse critica y constructivamente en la sociedad y en el mundo { Gevaert,

1993, 144).

En segundo lugar, ¢l aprendizaje de realidades que no son de por si visibles ni palpables,
como son -precisamente las realidades religiosas del hombre, exigen que el razonamiento
vaya unido a algo que ya se conoce, se apoye en el mundo experiencial. Hay que recurrir

necesariamente a imagenes, acciones, simbolos... sacados del mundo experiencial {(Gevaert,

1993, 144).

Podria subrayarse que la acentuacion de la experiencia va unidad a la cultura
contemporanea. Esta cultura exalta en cierto modo el conocimiento experiencial, de manera,
particular, los conocimientos empiricos. La mentalidad colectiva acentia lo empirico y
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experiencial. De ahi la difusa desconfianza ante las ideas y ensefianzas que no parecen tener

relacion con la experiencia ( Gevaert, 1993, 144 ).

Desde el punto de vista teologico, sobre todo después del Concilio Vaticano 11, se insiste en
el hecho de que la revelacion cristiana se ha gestado en una larga experiencia historica y
humana. Lo que ha sido revelado o manifestado al hombre por parte de Dios es para el
hombre y para su salvacion. Por tanto se refiere al hombre real, con sus profundos
interrogantes ante la vida, pero también con los sobrecogedores problemas sociales e

historicos de esta época ( Gevaert 1993, 144; Alberich 1993, 77 ).
2.6.5.1.2. Tres zonas de experiencia para acceder a la fe cnstiana

Para evitar mal entendidos, hay que recordar la perspectiva en la que se plantea el problema
de la experiencia en la ERE. No se trata de resolver el problema de que el educando liegue
a un conocimiento genérico de lo que es religion o religiosidad. Se trata de conseguir un

suficiente conocimiento de la fe cristiana.

Para acceder a la comprension del cristianismo son indispensables tres zonas de experiencia:
experiencia antropologicas, experiencias de los hombre biblicos; experiencias de cristianismo

vivido ( Gevaert, 1985, 80 - 81; Alberich, 1993, 82, Gevaert, 1993, 146 ),

a. Experiencias antropologicas: El primer grupo de experiencias necesarias para
comprender religion y cristianismo esta en relacion con las que hacen surgir el

interrogante del sentido ultimo de la existencia humana.

Los grandes interrogantes acerca del sentido de la vida nacen de experiencias personales e
interpersonales. Estas pueden ser positivos por ejemplo, la experiencia de una fidelidad
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intensa, que centra el interrogante sobre la fugacidad de la existencia y la perspectiva de

eternidad, o negativas por gjemplo, la muerte de un ser querido.

Con frecuencia, se insiste también en experiencias sociales e historicas en las que se
contienen los mismo interrogantes. Por ejemplo, la experiencia del cometido histérico:
conseguir un nivel de sustancial igualdad para todos los seres humanos; alcanzar la justicia
social, la paz mundial. De esta experiencias emerge el interrogante sobre el misterio del

hombre y del fundamento de este empeio.

Hay diversas razones para insistir en estas experiencias antropologicas ( Gevaert, 1993, 146
- 148 ). La primera referida al plano cultural y de significatividad de la religion, es decir, la
importancia (el valor para el hombre) va esencialmente unido a la percepcion de estos
interrogantes fundamentales de la existencia. Quien no llega a reconocer (darse cuenta, ser
consciente) que estos problemas son centrales y decisivos para el sentido de la existencia
humana, no llegara a ver tampoco la religién o el cristianismo como valor, como posibilidad
significativa para ¢l hombre. Los mismos términos centrales de la religion como Dios, el mas
alla, la justicia final, etc., no tendran para él significado y hasta frecuentemente, no seran

comprensibles.

Una segunda razon se refiere a los contenidos religiosos. Todas las religiones, por encima de
expresiones aparentes, de ritos y creencias, son intentos de dar respuesta a estos

interrogantes fundamentales de la existencia humana.

En el cristianismo, sobre todo, estos interrogantes son fundamentales expresan
profundamente la problematica de la salvacion. Los contenidos del cristianismo - que se
refieren precisamente a la salvacién que Dios ofrece al hombre - remiten al problema de la
salvacion del hombre. En la vida, en la predicacion, en la pasién y muerte de Cristo, en su
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resurreccion, esta probleméatica humana ocupa un espacio central, sin ella nada seria

comprensible.

Una tercera razon, por la que se insiste mucho en esta zona de experiencia, hay que buscaria
en la cultura contemporanea, que tiende a dejar de lado estos problemas. Prefiriendo las
dimensiones horizontales, las scluciones cientificas y tecnologicas. Estos problemas que
emergen de experiencias centrales de la existencia humana son opacados y con frecuencia
descalificados como privados y subjetivos. En consecuencia es necesario dedicar un espacio
mas amplio a reflexionar sobre estos problemas o a descubrirlos.

Una cuarta razon por la que en la ERE se insiste mucho en esta experiencia antropologica es

que no presenta caracteres especificamente confesionales.

Pero como no toda experiencia humana hace surgir con claridad y urgencia los grandes
interrogantes del sentido de la vida, el proyecto ERE no emplea indistintamente cualquier
tipo de experiencia como punto de partida y cuadro de referencia para el estudio de la
religion catélica. En concreto, un conjunto de experiencias cotidianas y superficiales no
sirven para saber qué es el cristianismo. El inmenso mundo de la experiencias cientificas
(ciencias empiricas) y de la experiencia operativa (practica, tecnologia) no sirven para

acceder a la comprension de la religion (Gevaert 1993. 148)

Sirven aquellas experiencias en las que emerge de modo particular la unicidad de la persona,
el caracter incompleto de la existencia, la llamada incondicionada que orienta el obrar

humano ( ética ), la no aceptacion de la muerte como fin radical del ser humano ( Gevaert

1993, 148 ).

Los interrogantes que nacen de estas experiencias no hay que tratarlos como preguntas
filosoficas y especulativas, que interpelan la inteligencia. Hay que hacer ver que se trata de
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interrogantes, que, en cierto modo, se dirigen a Dios, unidos a la posibilidad de realizar el

destino final del hombre: interrogantes de salvacion religiosa.

Como estas preguntas no estan aisladas, sino que van unidas a las respuestas que circulan en
el ambiente, el aspecto de confrontacién critica de la respuesta cristiana con las demas
respuestas del ambiente son elemento integral tanto de los mismos interrogantes como de

los contemdos de la ERE,

b. Experiencias de los hombres biblicos: Cuando se trata de saber qué es la fe cristiana, es
necesario un encuentro sustancial con la expenencia biblica ( Alberich 1993, 82 ). Los
alumnos, obviamente, no pueden repetir personalmente las experiencias biblicas, solo
pueden entrar en contacto con ellas a través de los relatos y las interpretaciones que se

encuentran en la Biblia.

Para conocer el cristianismo es indispensable un encuentro con las experiencias basicas.
Habra que confrontarse con estas experiencias fundamentales de los hombres biblicos
para poder captar lo que segin la fe cristiana, Dios quiere ser en la vida del hombre (

Gevaert 1985, 85 - 88; Gevaert 1993 | 149),

c. La experiencia del cristianismo vivido:  religién y fe cristiana no son simplemente
asignaturas cientificas o tratados de estudio. Son, primariamente, realidades vividas que
hacen referencia a actitudes fundamentales del hombre para con Dios, para con los demas
y para con el mundo, que dan origen a un mundo de expresion cultural muy amplio
(pensamiento, instituciones, estructuras, ritos). En consecuencia, para saber lo que es el
cristianismo, no basta inclinarse sobre los grandes interrogantes existenciales, no es
suficiente analizar ios relatos biblicos sobre la figura de sobre la figura de Jesus hay que
encontrarse también con las expresiones culturales del cristianismo vivo y vivido, es decir,
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es necesario relacionarse con las personas y con las realizaciones del cristianismo en e!

presente ( Gevaert 1985, 88 - 89; Gevaert 1993, 149 ).

Este encuentro con el cristianismo vivido y practicado puede presentarse bajo dos figuras: la
del espectador y la de!l que participa. En el contacto con cristianos € instituciones cristianas,
se puede llegar a un cierto nivel de conocimiento y de comprension del cristianismo. No
obstante, sera notablemente diverso el nivel de conocimiento que se alcanza, cuando se
participa en ese cristianismo vivido, enfocando la propia vida segiin los principios del
Evangelio y viviendo dentro de una comunidad cristiana. En la escuela, muchos o casi la
totalidad de los alumnos tienen algiin contacto con el cristianisme en el plano de espectador.
Muchos otros alumnos tienen un conocimiento del cristianismo en el plano participativo.
Este nivel de conocimiento va sin embargo en notable disminucion entre los alumnos, en
cuanto que la practica cristiana disminuye y eso repercute en toda la ERE ( Gevaert 1993,

150).

2.6.5.2. Meétodo de la investigacion

En la vida cotidiana se aprende a vivir ; en ia escuela también pero con un ingrediente
adicional que es aprender mediante la iniciacion en el aprendizaje y la construccion de
conocimientos, metodologias y técnicas de investigaciéon, en gran parte vinculadas al
ejercicio de profesiones y al desarrollo cientifico, tecnologico, humanistico, social, estético y

espiritual de la sociedad.

En consonancia con este caracter investigativo de la escuela, la ERE debe desarrollar en los
alumnos la capacidad para investigar en religion y para aplicar el conocimiento religioso a
los diversos campos de la vida personal y social (Gevaert, 1993, 169 ; Estupifian, 1996, 48).
La clase de religion debe ser un espacio en el cual los estudiantes puedan estudiar con rigor
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académico la experiencia religiosa, conociendo las formas como internamente la Iglesia
estudia las fuentes del mensaje cristiano para iluminar la vida humana y la cultura con la fe

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 243 )

Para una correcta aplicacion de este método, el educador debe saber diferenciar

correctamente qué es y qué no es investigacion ( Gevaert, 1993, 170 ).

Investigacion es la actitud cientifica ante la realidad, superando la improvisacion y la
casualidad. El itinerario de la investigacion es el mismo itinerario del pensamiento humano
ante la realidad y respeta en profundidad la logica normal del desarrollo cognoscitivo del
alumno. Se presenta como un método de aprendizaje o de produccion intencional y
sistematica en respuesta a los problemas. Situacion problematica y sistematicidad al discermr
soluciones, son elementos que caracterizan el método de la investigacion. La investigacion
es una alternativa a Ia leccion tradicional y una forma de facilitar el aprendizaje significativo

( Gevaert, 1993, 170).

Investigacion no es la bisqueda de material, sobre determinado argumento en libros, revistas
y enciclopedias ; material que luego se pone en comun y se ilustra en los cuadernos y en
carteles. Este trabajo no es investigacion porque se queda fuera del problema y es otra forma
de nocionismo. Tampoco es el vagabundeo en el propio ambiente, sin plantearse problemas
que resolver y sin emplear rigurosos métodos de busqueda y de comprobacion ( Gevaert,

1993, 169)

2.6.6. Criterios de Evaluacion

Las orientaciones sobre evaluacion en el area de Educacién religiosa asumen las indicaciones

de la legislacién vigente v los lineamientos generales de 1a pedagogia. Enunciamos algunos
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criterios generales ( Conferencia Episcopal Colombiana - Guia 1994; Arquididcesis de

Bogota 1996):

¢ FEl irea de Educacion religiosa tiene valor legal en orden a la promocién de los alumnos
valor Jega’ €

de acuerdo con el articulo 23 de la Ley General de Educacion (Ley 115 de febrero 8 de

1994). En consecuencia es objeto de evaluacion con los criterios que establece la misma

Ley 115 y respectiva reglamentacion.

¢ Se entiende la evaluacién, en sentido amplio, como dimension y actividad constante del
proceso educativo ortentada a la formacion del estudiante. Para que sea formativa debe
ser continua, personalizada, integral, participativa y dinamizadora del proceso educativo.

—---'—-’-2‘ g ra—— A—
Ello implica asumir la nueva vision de las practicas evaluativas contenida en la Ley 115 de

—

1994, centrada en el impacto del quehacer pedagogico sobre las diferentes dimensiones
del desarrollo integral humano y, como Io subraya la Resolucion 2343 del 5 de junio de
1996 sobre "Procesos curriculares e indicadores de logros", asumir también los
COmMPpromisos y requerimientos que este nuevo enfoque comporta y de los cuales, dada su

importancia fundamental para el area citamos a continuacion:

* Por parte del educador, un dominio de los aspectos esenciales del desarrollo humano y
una efectiva intervencion en el proceso curricular, pues no basta el conocimiento

especializado en un area del saber.

* Por parte de los estudiantes y de los padres de familia, su participacion efectiva en el
proceso curricular y su compromiso con el proyecto formativo de las instituciones que los
compromete a crear y aprovechar oportunidades para el ejercicio de la autoevaluacion, la

coevaluacion y la heteroevaluacion.
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* Por parte de la institucion educativa, la definiciéon de los criterios, pautas, instrumentos y

— - —

estrategias de evaluacidn,. especialmente a través del Consejo Académico, y la creacion de
trategias de evaiuac

condiciones de participacion y compromiso de la comunidad educativa.

La importancia de estos requerimientos salta también a la vista, especialmente en orden al
gjercicio de la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion, cuando la misma
Resolucion en el articulo 8, después de definir lo que se entiende por indicadores de logros
curriculares, afirma: "Ademas de los indicadores de logros formulados para todos los grados
de la educacién formal por parte del Ministerio de Educacion Nacional, segin lo dispuesto
en el articulo 78 de la Ley 115 de 1994, en el quehacer pedagodgico, los educadores, los
estudiantes y padres de familia, captan € interpretan permanentemente otros indicios y
evidencias de las formas como evolucionan los procesos de desarrolio humano impulsados
por la educacion. Estos indicadores son igualmente importantes y suministran una

informacién que puede contribuir a entender como el curriculo esta afectando al estudiante”.

Para poder realizar todo esto es necesario informar claramente a los alumnos, padres de
familia y comunidad en general acerca de los objetivos de la ERE y los criterios de

evaluacion correspondientes.

o Para una evaluacion integral son objeto de ella los procesos de desarrollo en los aspectos
cognoscitivo, psicomotriz y socio - religioso, que recogen las dimensiones corporal,
cognoscitiva, comunicativa, estética, espiritual y valorativa, asi como la organizacion de

los objetivos, contenidos y procesos de conocimiento, procedimientos y valores.

e Respecto a la decisién sobre la promocion académica, la ERE se cifie a lo estabiecido por

el Ministerio de Educacion Nacional.
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» Los aspectos que tienen que ver con interiorizacion de los valores de las areas y su
traduccion en habitos y actitudes son objeto de evaluacion pero no inciden en la
promocion. Para el irea de Educacion religiosa esta indicacion significa que el
comportamiento religioso del alumno, la vivencia de la fe y la practica en sus diversas
manifestaciones no puede tener incidencia en la promocion académica del alumno. Este
criterio permite una gestion del drea en el respeto estricto de la libertad religiosa

(Estupifian, 1996, 216 ).
2.6.7. Actividades complementarias

Una comunidad educativa que guiera ser ambiente de estudio y de convivencia ciudadana
debe ofrecer espacios para que aquellos campos de la cultura y de la formacion que son
objeto de estudio, se vivan también como objeto de practica y vivencia. Asi como en la vida
ciudadana y comunitaria encontramos ambientes y actos de culto y apostolado, en la
comunidad educativa deben crearse estos espacios ( Estupifian, 1996, 245 }.

La justificacion de las actividades complementarias puede hacerse por via juridica y
pedagégica. Desde el punto de vista legal, la Ley 133 de 1994 comprometié a las entidades
dei Estado, como los colegios oficiales, a garantizar los momentos de culto y asistencia
religiosa para los ciudadanos. Desde el punto de vista juridico - pedagogico, el Decreto
1860, articulo 57 prevee la realizacion de actividades lGdicas, culturales, deportivas y

sociales de contenido educativo, orientadas por pautas curriculares

Las actividades complementarias son acciones de gran refuerzo educativo, que en el area de
religion pueden incluir servicios varios al crecimiento integral de los estudiantes o
actividades integradas de extension a la comunidad como las siguientes: orientacion y

consejeria, bienestar estudiantil, catequesis de los sacramentos, celebraciones litirgicas,
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convivencias, grupos juveniles y escuelas de padres, entre otras ( Conferencia Episcopal

Colombiana Guia, 1994, 24 ).

Para ese ambiente de actividades complementarias, el proyecto ERE prevé una catequesis
para desarrollar al final de cada unidad, bien sea en el ambito escolar extraclase o en

coordinacién con las comunidades parroquiales y con libre participacion de los estudiantes.

Es necesario distinguir las horas de clase de las actividades complementarias. Los
estudiantes interesados en pasar del estudio de la fe cristiana a su profundizacion y vivencia
encuentran en algunas actividades complementarias espacios para ello y la posibilidad de
entrar en contacto con la comunidad parroquial. Conviene también distinguir entre estas
actividades, su caracter confesional o no confesional, para determinar los estudiantes que
pueden participar, de manera que se respete la libertad religiosa (Conferencia Episcopal

Colombiana - Guia, 1994, 24 ).
2.7. Enfoque eclesial de la Educacion Religiosa Escolar

Sociedad, escuela, cultura e Iglesia son marcos de referencia indispensables para
comprender la identidad 'de la ERE, puesto que ella proviene de un consenso entre las
autoridades educativas y las confesiones religiosas interesadas en cooperar. De ahi surge un
modelo como el de cooperacién Iglesia - Estado, que se justifica en los intereses educativos
de toda comunidad y en el derecho de los padres. La escuela garantiza el caracter educativo
de la materia y la Iglesia la autenticidad en la presentacion y estudio escolar de la fe cristiana

( Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 52).

En la perspectiva anterior al proyecto ERE primaban, para justificar un area dedicada a la
religion, los fundamentos teolégico - pastorales, especialmente aquellos que se refieren a la
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catequesis. En el proyecto ERE, por el contrario, y a ello se dedicé el numeral anterior,
priman los fundamentos educativos y escolares ( Conferencia Episcopal Colombiana -
orientaciones 1992, 53 ). Pero como sin embargo la ERE no es una labor exclusiva de la
Escuela, sino que es una tarea de la Iglesia y es fruto del consenso entre las dos , ello obliga
a profundizar también en el enfoque eclesial de la ERE, puesto que el talante académico de
la asignatura no puede oscurecer la naturaleza eclesial de la educacion religiosa, que
responde a la mision que tiene la Iglesia de anunciar el Evangelio ( Instituto superior, 1994,

11-13).

En este apartado se expone el significado que tiene para la mision de la Iglesia la educacion
religiosa, que realiza en cooperacion con la escuela, desde la pastoral social y la pastoral

profética.
2.7.1. Desde la pastoral social

La Iglesia participa en la ERE inspirada en la eclesiologia del Vaticano II y postconciliar
sobre la relacién lglesia - mundo, Iglesia - cultura, Iglesia - educacién, Iglesia - escuela
(Instituto superior 1994, 11 - 13). La Iglesia no entra en la escuela solo por la religion, sino
por toda la educacién, es decir por la humanizacion (Conferencia Episcopal Colombiana -
Orientaciones, 1992, 82). Ello porque el terreno comun en que se encuentran educacion y
pastoral, pedagogia y teologia, es el hombre. Sobre esta congruencia, la Iglesia se pone al
servicio del hombre, del educando, para acompaiiarlo y proponerle una respuesta en su
busqueda de sentido y en la problematica de fondo de su existencia. La ERE propone una
vision del hombre y un modelo de humanidad digno de ser acogido y realizado (Conferencia

Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 82).
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Pero no es un servicto limitado a los catolicos, sino ofrecido a todos teniendo en cuenta el
aporte que da a la formacién integral. La confesionalidad de los educandos no se oculta sino
que se hace objeto de estudio, se respeta y segun las posibilidades de la escuela se

profundiza { Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 82).

Sin embargo, la ERE no es solo un aporte a la salvacion integral del hombre, sino que es
también un servicio a la sociedad { Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones
1992, 83). La Iglesia comprometida en el servicio al hombre, esta también al servicio de un
modelo de sociedad mas digno. Converge con la escuela en preparar para la insercion critica
en la sociedad. Este servicio se expresa también en el compromiso por hacer que los
proyectos educativos institucionales sean coherentes con los valores sociales ( Conferencia

Episcopal Colombiana - QOrientaciones 1992, 83).
2.7.2. Desde la pastoral profética
El ministerio profético, por el cual la Iglesia proclama el mensaje de salvacion, se realiza a

través de diversas formas de servicio a la Palabra de Dios, que en forma sintética

presentamos mediante el siguiente cuadro:
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Tradicionalmente se asimil6 la ensefianza religiosa a la catequesis. Hoy, como se dijo al
analizar el enfoque escolar del area, la orientacion es acorde al principio pedagogico de
“distincién y complementariedad entre la catequesis de la comunidad eclesial y la ensefianza
religiosa escolar” que se viene desarrollando en la Iglesia desde el inicio de la década de los
ochenta, para adecuarse a las condiciones reales de los participantes en las clases de
educacion religiosa {Sagrada Congregacion para la Educacion Catolica, 1977, Conferencia
Episcopal Colombiana - Guia 1994, 10 -11 ). La ERE surge como una forma especial de
ministerio de la Palabra, determinada por el contexto escolar en que se anuncia el evangelio
{(Alberich 1993, 202 - 213 ; Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 83 -
86)

Si se tiene en cuenta el caracter secular de la escuela, las condiciones religiosas de los
destinatarios con respecto a las etapas del proceso interior de adhesion a la fe, es claro que
la ERE este situada dentro del contexto de la primera evangelizacion (ver cuadro)

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992, 83).

En relacion con las otras formas de transmision de la fe, el estudio escolar de la religién se
entiende como la primera presentacion y propuesta del mensaje cristiano a un auditorio
escolar pluralista en cuanto a su vida de fe, y por razén de la presencia del valor religioso en
la cultura occidental, en general, y latinoamericana y colombiana en particular. En
consecuencia, se identifica por su caracter propedéutico respecto a la experiencia religiosa

de fe cristiana { Conferencia Episcopal Colombiana - Guia 1994, 11).
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2.8. Contenidos de! modelo pedagégico ERE y su impacto sobre la dimensiones de la

persona

Antes de describir la especificidad de los contenidos por grados, es preciso aclarar el término
o concepto que se va a utilizar respecto del contenido. A nivel general se entiende por
contenido ; las partes esenciales del curriculo que pueden justificarse intrinsecamente sin
necesidad de ser un medio para conseguir determinados objetivos educativos. Es decir, el
contenido no es solo una parte de la materia a impartir sino un procedimiento, una actitud o

unos valores que hay que desarrollar a lo largo del proceso (Instituto Superior 1994)

Los contenidos deben ser accesibles y deben responder a los problemas humanos, deben ser
contenidos vitales que cuestionen la vida del educando y lo lleven a la fe; deben, iguaimente,
traducir las formulas de fe a un lenguaje accesible a la realidad cultural de hoy (Estupifian
1996). Por eso el nuevo enfoque de la educacion religiosa, que se orienta al estudio
sistematico de la revelacion cristiana y su experiencia religiosa, pone tanto énfasis en que los
contenidos fundamentales de la doctrina catolica sean estudiados en correlacion con algunas
experiencias humanas significativas que guardan relacion estrecha con la edad, la situacién
de los educandos y su preparacién a la experiencia religiosa (Conferencia Episcopal
Colombiana - Guia 1994 ). Estas experiencias son vida, amistad, celebracion, vocacion,
testimonio, para basica primaria, y persona, familia, comunidad, compromiso, proyecto de
vida y constructores de una nueva sociedad para basica secundaria y media (Conferencia

Episcopal Colombiana - Orientaciones 1992).

Limitindonos a la poblacion objeto de andlisis de esta investigacion ( grados sexto a
noveno) se presentan a continuacion los objetivos y los contenidos que propone el nuevo
modelo pedagdgico de la ERE para estos cursos y la forma como ellos impactan las
dimensiones de la persona del educando.
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11I. METODOLOGIA

3.1. POBLACION Y MUESTRA

Para el desarrollo de este proyecto se partié de la poblacion de colegios oficiales y privados

ubicados en la ciudad de Santafé de Bogota que son aproximadamente 3.000. De estos se

seleccionaron al azar y dentro de las siete zonas pastorales que dividen la Arquidiocesis de

Bogota ( ver anexo No 1 ) y que reciben alguna asesoria por parte de la Delegacion

Arquidiocesana de educacion religiosa 201 colegios, para aplicarles una encuesta preliminar

que permitiera detectar algunos colegios que cumplieran con los requisitos que se tuvieron

en cuenta al proponer este proyecto : unicamente colegios de educacion basica secundaria en

los cuales se estuviese aplicando el modelo pedagogico de Educacion Religiosa Escolar

propuesto por la Conferencia Episcopal de Colombia a partir de 1993, en los grado de: 6°,

7°, 8°, 9°. El conjunto de los 201 colegios por Zona Pastoral aparecen en el siguiente

cuadro :
NUMERQO DE COLEGIOS PRESELECCIONADOS DONDE SE

APLICO ENCUESTA PRELIMINAR. POR ZONAS PASTORALES

COLEGIOQOS PRESELECCIONADOS

ZONA PASTORAL COLEGIOS COLEGIOS

PRIVADOS OFICIALES TOTAL

Espiritu Santo 14 12 12
Cristo Sacerdote 3 9 12
Santisima Trinidad 19 24 43
San José 5 39 44
San Pedro 6 23 29
Sagrada Fucanstia 7 3 10
Inmaculada Concepcidn 10 27 37
TOTAL 64 137 201
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La aplicacion de la encuesta preliminar a las 201 instituciones permitio identificar el elenco
de los colegios que siguen los programas de Ia Conferencia Episcopal, los cuales aparecen

en el siguiente cuadro :

COLEGIOS QUE APLICAN LA ERE

ZONA PASTORAL PRIVADOS OFICIALES
— Maria Auxiliadora. — Normal Maria Montessori
— Moreno Burgos. —  Guillermo Lebn Valencia.
Espiritu Santo — San Ignacio de Loyola. - Liceo Femenino de Cundinamarca,
- Académico Bosa.
— Parroquial Nuestra Sefiora
- Sagrado Corazon de Jesis - Simén Rodriguez.
Cristo Sacerdote - Champagnat.. — Eladia Mejia.
— Hermano Miguel.
- Instituto Infantil y Juvenil, - La Amistad (J.M.).
— Liceo Educacién Integral. ~ La Amistad (J.T).
—~ Colegio Santa Ana. — Departamental  Intcgrado  de
Santisima Trinidad ~  Colegio Santa Teresa de Jesos. Fontibon.

— Colegio Santa Jsabel de Hungria.

~ Nuestra Sefiora de la Sabiduria. —  Manuelita Sdenz.

San Jose — Nuestra del Pilar, ~ Juan del Rizzo.
~ Colegio Santo Angel. ~  Gustavo Morales Morales,
— Agustiniano Norte —  Emmanucl] Dalzén,

San Pedro —  Emmanuci Dalzon.

— Liceo Londrés,

— Stella Matutina.
— Maria Auxiliadora.
Sagrada Eucaristia —  Provincia.
— Juan José.
Inmaculada Concepeion — La Ensefianza (Engativa) — Distrital (Engativa)
— Técnico Juan Bosco. — Técnico Francisco José de Caldas.
TOTALES | 46 |
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De estos 46 colegios se eligieron 28 (60,8%), 14 colegios oficiales (82,3%) vy 14 de 29
privados (48,2%). En algunos casos la seleccion se hizo al azar simple, en otros por nica

opcion.

oY
Por Zona Pastoral se escogieron 4 colegios privados y 2 oficiales en los cuales serian
aplicadas las encuestas y entrevistas, El dato exacto de colegios aparecen en el siguiente

cuadro :

COLEGIOS SELECCIONADOS PARA LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS

ZONA PASTORAL COLEGIOS OFICIALES COLEGIOS PRIVADOS
INMACULADA CONCEPCION |~ Antonio José Uribe — Salesiano Leon XIII
— Agustin Nieto Caballero ~ Maria Auxiliadora.
CRISTO SACERDOTE — Simén Rodriguez. — Hermano Miguel.
— Eladia Mejia. — Champagnat.
SANTISIMA TRINIDAD — Departamental de Fontibon |~ Santa Teresa de Jesus.
— Distrital la Amistad. — Santa Isabel de Hungria.
SAN PEDRO — Gustavo Morales — Santo Angel.
— Emmanuel Dalzon — Liceo Londres.
SAN JOSE — Manuelita Saenz ~ Instituto la Sabiduria.
— Juan del Rizzo — Nuestra Sefiora del Pilar.
ESPIRITU SANTO — Guillermo Le6n Valencia. |- San Ignacio de Loyola.
— Anexa Maria Montessori. |— Parroquial Nuestra Sefiora.
SAGRADA EUCARISTIA — Francisco José de Caldas |~ La Ensefianza.
— José Antonio Galan — Don Bosco.
TOTALES 14 14
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Las encuestas se aplicaron a un promedio de 12 estudiantes en cada colegio, tres por grado
académico de sexto a noveno para un total de 336 preadolescentes y adolescentes, de ambos

sexos y edades comprendidas entre 10 y 17 afios.

Las entrevistas se llevaron a cabo con coordinadores del area de Educacion Religiosa y/o
docentes de la misma, 2 por colegio, 28 entrevistas en definitiva, pues lamentablemente
docentes de algunos colegios no se comprometieron a responder la entrevista, en tanto que

en otros se observo mayor disposicion.

La muestra definitiva por estudiantes grado sexto a noveno y nimero de docentes por

colegio se sitetiza en los cuadros siguientes
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ESTUDIANTES I
_
No, DE ESTUDIANTES
COLEGIO
p AT%%IZAL OF1L | PRI 6" | 7| 8 | &
SALESIANO LLEON Xl X 3 6 6 7
INMACULADA MARIA AUXILIADORA X 3 3 6 6
CONCEPCION ANTONIO JOSE URIBE X 3 3 2 3
AGUSTIN NETO| x
CABALLERO 3 3 3 3
CRISTO HERMANO MIGUEL X 4 3 3 2
SACERDOTE CHAMPAGNAT X 3 2 3 4
STA. TERESA DE X 3 3 3 3
JESUS X 2 1 2 3
SANTISIMA STA. ISABEL DE| 4
TRINIDAD HUNGRIA X 3 3 3 3
DEPARTAMENTAL DE 3 3 3 5
FONTIBON.
DISTRITAL LA
AMISTAD
SANTO ANGEL X 1 1 4 5
SAN PEDRO LICEO LONDRES X 2 3|4 4
GUSTAVO MORALES X 4 6 2 0
EMMANUEL DALZON X 3 3 3 3
INSTITUTO LA] X 3 4 3 3
SABIDURIA
SAN JOSE NUESTRA SENORA X 3 3 3 3
DEL PILAR X 3 3 3 4
MANUELITA SAENZ X 3 3 2 3
JUAN DEL RIZZO,
SAN IGANCIO DE X 4 3 2 2
LOYOLA
PARROQUIAL X 2 3 3 3
ESPIRTTU NUESTRA SENORA
SANTO GUILLERMO  LEON| X 3|1 lajo
VALENCIA
ANEXA MaRa| X 30333
MONTESSORI
SAGRADA LA ENSENANZA X 3 4 3 3
EUCARISTIA DON BOSCO X 2 3 3 0
FRANCISCO JOSE DE
CALDAS X 3 0 2 O
JOSE ANTONIO GALAN | X 3 0] 2 0
TOTALES 12 14 | 77 | 33 | 80| 75
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DOCENTES

ZONA PASTORAL

COLEGIO

OF1

PRI

DOCENTES ENTREVISTADOS

INMACULADA
CONCEPCION

SALESIANO LEON X111
MARIA AUXILIADORA
ANTONIO JOSE URIBE
AGUSTIN NIETO CABALLERO

X

B

CRISTO SACERDOTE

HERMANO MIGUEL
CHAMPAGNAT

>

SANTISIMA TRINIDAD

STA. TERESA DE JESUS

STA. ISABEL DE HUNGRIA
DEPARTAMENTAL DE
FONTIBON,

DISTRITAL LA AMISTAD

“

-

SAN PEDRO

SANTQ ANGEL
LICEQ LONDEES
GUSTAVO MORALES
EMMANUEL DALZON

X

(=

SAN JOSE

INSTITUTO LA SABIDURIA
NUESTRA SENORA DEL PILAR
MANUELITA SAENZ

JUAN DEL RIZZO.

X

o =

—

ESPIRITU SANTO

SAN IGANCIO DE LOYOLA
PARROQUIAL NUESTRA
SENORA

GUILLERMO LEON VALENCIA

ANEXA MARIA MONTESSORI

SAGRADA
EUCARISTIA

LA ENSENANZA

DON BOSCO

FRANCISCO JOSE DE CALDAS
JOSE ANTONIO GALAN

e

TOTALES

12

14

37
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3.2. INSTRUMENTOS

En el desarrollo del proyecto se utilizaron como instrumentos dos encuestas y una

entrevista, los cuales se describen a continuacion :
3.2.1. Encuesta preliminar. (Ver anexo No. 2}

OBJETIVO : Identificar entre los colegios que reciben asesoria por parte dela Arquidiocesis
de Bogota, aquellos que estan aplicando desde1993 los programas de Educacion Religiosa
Escolar elaborados por la Conferencia Episcopal Colombiana y las condiciones

institucionales para ello.

ESTRUCTURA DE LA ENCUESTA : Seis preguntas cerradas en algunos casos con
opcion de ampliacién de informacion , orientada a determinar €l nimero de docentes del
é.rea y su nivel de formacién, el namero de estudiantes por grado y sexo ; la existencia de la
asignatura en el plan de estudio, los recursos utilizados, €l conocimiento y aplicaciéon por

curso de los programas de la ERE.

La encuesta se encabezd con datos de informacion general sobre la naturaleza y
denominaciéon de la institucion, ubicaciéon distrital y arquidiocesana, jornadas que ofrece,

nombre del rector, coordinadores académico y del area de Religién.
3.2.2. Encuesta a estudiantes. (Ver anexo No. 3)

OBJETIVO : Constatar el impacto de la ERE sobre las dimensiones Personal - existencial,
social - cultural, y ético - religiosa, las cuales constituyen la personahidad de los jovenes

estudiantes de los grados sexto a noveno.
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Entiéndase por impacto la repercusién o efecto que el programa ERE desarroliado tiene en
los jovenes, en la medida en que satisface sus requerimientos y expectativas, en el caso
particular referidos a los aspectos personales, existenciales, socio - culturales, éticos y

religiosos.

También hace referencia a la valoracion que se hace de los acontecimientos, eventos y
actores relacionados con la ERE en ia medida en que suscitan intereses y competencias

particulares hacia los aspectos anteriormente mencionados

ESTRUCTURA DE LA ENCUESTA : Una pregunta cerrada y catorce abiertas, algunas

con subdivisiones,

Las preguntas 1, 2.5, 12, 13, 14 y 15 orientadas a comprender el impacto general del nuevo

programa en cuanto al cumplimiento de expectativas y las innovaciones de la ERE .

A la dimension personal - existencial corresponden las preguntas : 2.1y 2.4, con las cuales
se busca identificar las razones que el joven tiene para afirmar que la ERE le ha permitido

encontrar un sentido a la vida y tomar decisiones claras y oportunas.

A la dimension social - cultural corresponden las preguntas : la 2.3 y 2.8, con las cuales se
busca identificar el modo como la ERE ayuda a los jovenes estudiantes a vivir en sociedad y

a participar criticamente en la construccion de la misma.

A la dimension ético - religiosa corresponden las preguntas : 2.2, 2.6, 2.7 y 2.9, que desde
una valoracion perceptiva del actuar intentan determinar si la ERE le ha ofrecido al joven
elementos para comprender los valores éticos, a descubrir la importancia de la religion y el

sentido de los ritos cristianos de quienes lo rodean. Las pregunta 6, ya que busca identificar
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en el joven las escalas de valores que la ERE le ha ayudado a madurar. La pregunta 7 busca
determinar el aporte que la ERE le da al joven para tomar decisiones claras y oportunas en

un caso concreto.

Las preguntas 3, 4 y 5, ponen en relacion las dimensiones personal - existencial y ético -
religioso, pues orientan a identificar el aporte de la religion cristiana a la busqueda que el

joven hace del sentido de su vida y a la forma de convivencia con los demas.

Las preguntas 9,10 y 11 se refieren a las dimensiones ético religiosa y social - cultural pues
orientan a medir la forma como el joven ha aprendido a interpretar y valorar el patrimonio
cultural - religioso colombiano y las manifestaciones concretas de la religion cristiana en si

mismo Y en los demas.

La pregunta 8 en sus subdivisiones por grados quiere verificar la correlacion entre la

tematica propuesta por la Conferencia Episcopal y la tematica trabajada en clase.

La entrevista se encabez6 con datos de informacion general acerca del colegio (nombre y

jornada ) y acerca del estudiante ( grado, edad y sexo ).
3.2.3 Entrevistas a coordinadores del area y docentes de religion. (Ver anexo No. 4)

OBJETIVO : Medir la percepcion de los docentes sobre la forma como la estructura
didactica del proyecto ERE repercute en las dimensiones de la personalidad el joven:

personal - existencial, social - cultural, ético - religiosa

ESTRUCTURA DE LA ENCUESTA - Tres preguntas cerradas y nueve abiertas, algunas con

subdivisiones.
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Las preguntas 1,2,59.1, 9.2 10.1,10.3, 11, y 12 buscan valorar la practica docente y sus
implicaciones en la institucion, pues orientan a determinar el tiempo de experiencia, el
conocimiento de los programas, las dificultades para aplicarlos, su grado de aceptacion, la
formacién y orientacidn para la aplicacién de los mismos, la relacion de actividades
catequisticas complementarias, la posibilidad de un didlogo interdisciplinario y la intensidad

horaria de la clase.

La pregunta 6 con sus subdivistones busca identificar las razones que dan los docentes para
afirmar o negar la forma en que los objetivos de la ERE responden a las experiencias de los

jovenes ¢ impactan sus dimensiones.

La pregunta 7 con sus subdivisiones esta orientada a determinar la forma como los
contenidos impactan las dimensiones del joven de la siguientes manera: a la dimension
personal - existencial corresponden la 7.3.1.,7.3.4., pues se orientan a identificar la forma
como los contenidos de la ERE ayudan al joven a darle sentido a la vida y tomar decisiones.

A la dimension social - cultural corresponden la 7.3.3. y 7.3.8. puesto que llevan a
establecer como los contenidos de la ERE ayuda al joven a vivir en sociedad y a asumir
criticamente su realidad. A la dimension ética - religiosa corresponden las preguntas 7.3.2,,
7.3.7y 7.3.9. ya que permiten determinar la forma como los contenidos de la ERE ayudan
a los jovenes a comprender los valores éticos a descubrir el sentido de la importancia de la

religion y el sentido de los ritos cristianos de quienes lo rodean.

Las preguntas 7.1, 7.2, y 7.3.6 ponen en relacion todas las dimensiones de la personalidad
del joven ya que se orientan a identificar la armonia que existe entre los contenidos y el
proceso evolutivo del joven y el aporte de la religion cristiana a la busqueda que el joven

hace del sentido de su vida y a la forma de convivencia con los demas.
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La pregunta 8 con su subdivisiones busca determinar el modo como el método pedagogico
de la ERE incide en todas las dimensiones, ya que permite identificar por parte del docente si

dicho método favorece o no Ia relacion de la vida del joven con la religion cristiana.

Las preguntas 10.2 y 104, al hacer referencia a las actividades catequisticas
complementarias, corresponden a la dimensién ético - religiosa, pues pretende medir la
forma como la clase lleva a los jovenes a buscar espacios de crecimiento e interiorizacion de

su fe distintos al 4mbito escolar,

La entrevista se encabezd con datos de informacion general acerca del colegio ( nombre y
jornada ) y acerca del docente { grados en que ensefia educacion religiosa y sexo de los

estudiantes )
3.3. Cronograma de actividades
Se cumplié con las etapas presentadas en el cronograma inicial de la siguiente manera :

Después de una aprobacion del proyecto de investigacion por parte del IDEP, el grupo de
investigadores se di6 a la tarea de recolectar la bibliografia necesaria que sirviera de base

para la elaboracion del marco conceptual.

También se trabajo en la elaboracién y aplicacién de una encuesta preliminar a aplicar en los
colegios que reciben asesoria por parte de la Delegacion de Catequesis con el proposito de

identificar los que cumplian con los requisitos de la investigacion expuestos anteriormente.

En el primer mes y parte del segundo (septiembre y octubre de 1996) se elaboraron los
instrumentos (entrevistas y encuestas) y se llevd a cabo una prueba de expertos con los
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delegados zonales de secundaria para determinar su validez y acordar los cambios

necesarios.

Como ademas estas mismas personas eran las encargadas de aplicar Jos instrumentos se

realizo con ellos una preparacion preliminar.

El resto del mes de octubre y parte de noviembre se aplicaron los instrumentos a los 28
colegios seleccionados mediante la prueba preliminar. Este laxo de tiempo también fue
aprovechado por lo grupo de investigadores del proyecto ERE mediante una exhaustiva

exploracién bibliografica.

La segunda quincena de noviembre y la primera de diciembre se trabajo en la tabulacion de
la informacion y se llevé a cabo un primer analisis de Ja misma para la tabulacién, la
Fundacién Monserrate contratd un estadigrafo quien mediante pruebas computalizadas
confirmé la validez del proceso y elaboré cuatro graficas que comparan aciertos y

negaciones o preguntas.

La segunda quincena de enero y los meses de febrero, marzo y abril, se dedicaron al analisis
de la informacion, a la elaboracién de las posibles lineas de accion, del marco conceptual y

del esquema del informe final.

Finalmente, y también como proceso de socializacion se ha programado realizar a finales del
mes de mayo un encuentro con los docentes de los 28 colegios que participaron de la

investigacion entregandoles a cada uno de ellos la publicacion de los resultados.
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Los encuentros con agentes de pastoral educativa y con los capellanes, propuestos en el
cronograma inicial, tuvieron que ser aplazados debido a las actividades de estas personas en

el Sinodo Arquidiocesano.
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IV. ANALISIS DE LA INFORMACION

Para la tabulacion inicial de la informacion se realizé un analisis preliminar para el cual fue

necesario recurrir al uso del computador de la siguiente manera : un programa plano como el

Qpro con el fin de digitar los datos de las pruebas tabuladas, para capturarlos posteriormenté

en STAT GRAPF y SPSS. Con el fin de establecer pruebas de independencia se utilizo el

Chi-cuadrado con el cual se confirmaron o rechazaron apreciaciones de validez. Se

utilizaron otros estadigrafos y programas como el EXP2 y Derive con el fin de confirmar la

validez del proceso que se esta llevando en la ERE, ademés de cuatro graficas que comparan

aciertos y negaciones o preguntas con cumplimiento total o parcial y la opcion de no

contestan, las cuales presentamos a continuacion
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Afirmaciones o negaciones a preguntas
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Directivos, coordinadores, etc.
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Para el anallsls le interpretacidon de la informacion se tuvieron en cuenta los aspectos
fundamentales reglstrados en el marco tedrico ( nimero 2 del presente informe ), en el cual
se hace referencia a las dimensiones de la persona : personal - existencial, social - cultural y

ética - rehigiosa.
4.1. Analisis de las encuestas a estudiantes.

A continuacion se presentan los resultados de las encuestas a estudiantes, segun la estructura

de la misma explicada en el numeral anterior.

4.1.1. Anilisis de la preguntas orientadas a comprender el impacto general de los nuevos
" programas en cuanto al cumplimiento de expectativas y las innovaciones de la ERE.

t
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Pregunta 1: Si durante sus afios de educacion primaria recibié formacion religiosa ;

encuentra alguna diferencia con la actual educacion religiosa de secundaria ?

Es significativo que el 82.7% de los estudiantes encuentren diferencias entre la formacion
religiosa dada en primaria con la de secundaria ; las razones expresadas demuestran que
actualmente el area ha cambiado de una metodologia tradicional a una més participativa, que
favorece el dialogo y la investigacion. Al mismo tiempo los contenidos han sido innovados
hacia temas mas cercanos a la realidad del estudiante, permitiendo asi en las sesiones
desarrollar una clase mas experiencial y menos doctrinal, utilizando los textos de la Biblia e

integrando los mensajes que ella ofrece con la vida.

El 15.2% de estudiantes expresaron abiertamente que no existe ninguna diferencia en la
formacion religiosa de primana a secundaria puesto que no ha cambiado en nada o no hay
profundizacion en los temas desarrollados como ellos quisieran. Estas afirmaciones son el
resultado posible de que los profesores en esta area no estan lo suficientemente formados en
las innovaciones del proyecto ERE.

Para completar el 100% de poblaciéon es importante anotar que solo el 2.1.% no dio

respuesta a esta pregunta.

Cualquier tematica que responda a la formacion especifica de una area implica una toma de
decisiones puesto que no es posible ensefiarlo todo. De ahi surge la necesidad de seleccionar
que se piensa y que se debe ensefiar ; para tal efecto la decision depende de una concepcién
epistemolégica y de un enfoque metodologico que se adecue al proceso educativo que se

quiera brindar por parte del profesor.

Anteriormente predominaba ¢n la mayoria de las esferas del sector educativo un modelo de
educacion con énfasis en los contenidos y en los resultados, en donde el gje era el profesor
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porque era el que transmitia conocimientos e informacién y donde el grado de participacion
del estudiante era minimo frente a una relacién autoritaria docente - estudiante enmarcada
bajo el parametro del paternalismo. Asi, la concepcidn que se manejaba era netamente
bancaria y manipuladora puesto que la creatividad y la formacién de la criticidad es

bloqueada y limitada.

En contraposicion al anterior modelo, en los dltimos afios se ha dado mayor énfasis a
procesos educativos donde el eje es el estudiante y el grupo porque todo gira en torno a la
reflexion - accion, en un ambito permanente de comunicacion donde el docente es facilitador
y animador de procesos que estimula fa maxima participacion y creatividad de los
estudiantes, la concepcion manejada se enmarca desde la vision liberadora, transformadora y
humanizante, en donde cada uno es autogestor de su propia formacion enmarcado en el

campo del desarrollo integral del ser humano.

Las afirmaciones de los estudiantes no sélo confirman esta nueva perspecttva de la accion
educativa, sino que ademas refuerzan las actuales innovaciones que en materia de educacion
religiosa busca implementar el proyecto ERE, especialmente en lo que respecta al concepto

de educacién, de persona y de educacion religiosa en general.

Pregunta 2.5 : ;Considera usted-que la clase de religion le esta ayudando a comprender la

relacion que ella tiene con las otras materias ?

El 79.1% dice que la clase de religion sfle ha ayudado, argumentando que todas las materias
son una unidad y que por ende se complementan. Muchas de las razones que anotan en este
numeral son iguales o similares a las dadas en numeral 2.2, resaltando ia importancia de la
formacion en valores para aplicarlos en sus vivencias diarias y en la relacion con los otros

para un mejor vivir en comunidad.
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Este punto se relaciona con la meta de la educacion religiosa catolica, la cual va dirigida
hacia la formacion integral de la persona, segun las finalidades propias del proyecto ERE,
impactando las distintas dimensiones que conforman la personalidad en desarrollo de los

Jjovenes estudiantes.

Asi mismo, sus afirmaciones refuerzan los planteamientos dados en el marco tedrico, cuando
se plasma la idea de educacion como un “proceso critico de promocion humana, proceso de
liberacion de todas las opresiones en funcion de una mayor humanizacion de cada persona y
de la comunidad. La educacion debe fomentar el desarrollo de la actitud critica del
estudiante frente a los valores de la cultura dominante y ayudarles a construir su propio

proyecto de vida desde una perspectiva auténticamente humana.

Pero las respuestas también reflejan que existe un vacio en lo que respecta a relacionar la
clase de religion con otras materias o viceversa, puesto que el trabajo de integracion y
concordancia de unas con otras no se realiza en muchas ocasiones desde los mismos
profesores. A pesar de que la mayoria de los estudiantes expresen que si lo hacen, es de
suponer que el trabajo es personal y no necesariamente porque cada maestro desde su
materia lo promueva. Esto altimo lo evidencian el 21.6% de respuestas que plantean la no
relacion de la catedra de religion con las otras asignaturas, puesto que no le encuentran
concordancia con ellas o porque son incompatibles, dado que cada una de ellas tiene su

propia autonomia.

El 42% no responde a esta pregunta, completindose asi el 100% de la poblacion

encuestada.
Pregunta 12 : Marque con una X aquello que lo motiva a asistir a la clase de religion.
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Segin las respuestas de los estudiantes, sus preferencias a asistir a clase se pueden resumir

ast

Los temas 32.6%
Decision personal 21.9%
Su fe 18.2%
Experiencias diferentes a otras materias 13.4%
El profesor 9.3%
Les toca 4.5%

En esta pregunta se siente una marcada inclinacion a valorar favorablemente las
innovaciones del proyecto ERE en cuanto a tematica se refiere, puesto que los temas y la

opcidn personal fueron las respuestas mas frecuentes.

Sin embargo, aunque el profesor no sea una de las respuestas mas sobresalientes, no hay
duda que un aspecto determinante en la clase es la presencia de un profesor activo que

mantenga motivados a los estudiantes.

El que el 18.2% haya colocado su fe como uno de los motivos para participar en la clase,
expresa la forma como el proyecto ERE se ha ido convirtiendo para los jovenes catolicos en
un espacio para madurar su opcion religiosa y crecer en la comprension de la misma. Y
uniendo esto al hecho de que solo el 4.5.% haya expresado que lo hacen por les que toca,
muestra también como el proyecto ERE esta poco a poco cumpliendo con una de sus

exigencias y expectativas : respetar la libertad religiosa.

El hecho de que 13.4% de los estudiantes expresen como motivo para participar en la clase
al que esta sea una experiencia diferente a las otras, refuerza la idea de que el proyecto ERE
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y sus innovaciones cumple con las expectativas suscitadas. Y ello porque se ve como la clase
responde a sus mterrogantes profundos, favorece et didlogo y la participacion y porque toca

elementos de la realidad y de su que hacer cotidiano.

Pregunta 13 : ; Si usted participa de la catequesis parroquial o si hace parte de un grupo o
movimiento apostolico, encuentra alguna diferencia entre lo que se alli se hace y la clase de

religion que recibe en el colegio ?

El 30% encuentra diferencias, como por ejemplo : en clase hay mas tiempo para explicarnos
las tematicas, para compartir y vivir nuevas experiencias ; mientras que la catequesis es mas

vivencial y se lee mas la Biblia.

El 33.9%, por el contrario, afirman que no hay diferencias sustentando sus respuestas en la
no participacion en grupos de catequesis parroquial o en movimientos apostodlicos, o, en el

hecho, aquellos que st participan, de que la tematica tratada en los dos ambitos sea la misma.

Finalmente el 36% no responden nada, lo que manifiesta el hecho o de que no participan en
grupos, o que no encuentran diferencia alguna o que los grupos para ellos son una

experiencia sin importancia.

Esta diversidad de respuestas esta mostrando como ain el proyecto ERE no ha calado
suficientemente en la Iglesia, hecho que muestra a las claras el periodo de transicion y el

lento proceso de asuncion, especialmente por parte de los docentes, de sus innovaciones.

Pregunta 14 : ; La clase de religion le ha motivado a vincularse a movimientos apostolicos

catolicos, grupos juveniles parroquiales, .... ?
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El 32.5% de los estudiantes expresa que la clase si los ha motivado a vincularse en grupos,

revelandose en sus respuestas un aumento en dicha motivacion ha medida que el proyecto

ERE se ha ido consolidando en el tiempo. Esto aparece claro en la siguiente-tabla :
b&‘" L]

1992 5 5.4%
1993 6 6.5%
1994 18 19.6%
1995 24 26.1%
1996 32 34.83%

E! 50.2% no se han vinculado porque consideran que es suficiente con el tiempo de la clase
y con la participaciéon en la misa para crecer en opciones religiosas libres y maduras.
Ademas, porque el docente no los ha invitado a vincularse. Y si a ello se aftade que el 17.3%
no responde nada, aparece como aspecto sobresaliente el hecho de que estas actividades no
son vistas aun, tanto por docentes como por los mismos jovenes, como un refuerzo

educativo, especialmente en orden a la interiorizacion de los valores religiosos.

Pregunta 15 : ; cree usted que el tiempo que el colegio dedica a la clase de religion es

suficiente ?

El hecho de que para el 43.1% de los encuestados el tiempo de clase no sea suficiente ( 1
hora a la semana ) para profundizar en las tematicas propuestas por el proyecto ERE refleja
que el mismo esta cumpliendo con una de sus expectativas : ayudar a los jovenes a descubrir
el sentido de la vida desde la perspectiva religiosa. Pero, como dentro de las razones que
ellos dan para considerar que el tiempo es insuficiente encontramos también limites de la

misma institucién, ain aparece claro que el proyecto ERE no ha logrado unc de sus
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principales cometidos : superar la subvaloracion de la asignatura por parte de las

- instituciones educativas ( Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 41).

Sin embargo, para el 41.0% el tiempo de clase es suficiente, debido a que los docentes son
claros y explican bien. Esto permite ver nuevamente la importancia de que los profesores del

area sean 1doneos y que estén debidamente cualificados.
Conclusiones :

» Uno de los propositos del proyecto ERE es superar algunas deficiencias de los docentes
de la asignatura : profesores no idoneos, desorientacion en cuanto al enfoque del drea e
inseguridad en el aspecto pedagoégico - didactico ( Conferencia Episcopal Colombiana,
Ornentaciones, 1992, 42-43). El anilisis de estas preguntas permiten concluir que ain
estas deficiencias subsisten, especialmente la desorientacion en cuanto al enfoque del
area, pues muchos de ellos continian trabajando con el enfoque catequistico. Esto hace
necesario que la Arquidiocesis y la Iglesia en general dedique mas tiempo a la formacion
permanente de los docentes del area, superando el concepto de capacitacion y entre en la
linea propuesta por el IDEP de programas de formacién permanente de docentes. Con
ellos los docentes ganarian en identidad y se posibilitaria el surgimiento de una

comunidad académica investigativa en el area de educacion religiosa.

o Segun las orientaciones de la Conferencia Episcopal Colombiana, los nuevos programas
buscan que las tematicas respondan a experiencias significativas de los jovenes
colombianos ( Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 47). En las
respuestas de los encuestados aparece que este cometido de la ERE se ha ido
cunipliendo, dado que ellos expresan que los temas les interesan profundamente puesto

que tocan e iluminan la realidad que viven.
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¢ La conferencia Episcopal Colombiana al proponer el proyecto ERE busca que la
educacion religiosa sea tratada en sus fines, objetivos, métodos y formas de evaluar

como una verdadera disciphna escolar, equiparable a las demas en su rigor cientifico, de

modo que se favorezca el didlogo interdisciplinario. Y esto no solo para recibir los
aportes que enriquecen la fe, o para responder a los interrogantes que se presentan, sino,
sobre todo para dialogar con esas disciplinas, precisamente en ese punto en que cada una
incide en la personalidad del joven ( sentido de la historia y del mundo, del cuerpo, de la
persona, del arte, funcion de las religiones, fundamentos de los valores. ..) (Arquididcesis

de Bogota, Educacion religiosa escolar, 1996, 12).

Por las respuestas de los encuestados aparece que esta expectativa € innovacion de la
ERE se cumple solo en parte. Porque si bien es verdad que favorece la formacion
integral de los alumnos y el hecho de que estos asuman comportamientos adecuados en
las demas clases y en la institucion en general, también es cierto que no aparece claro que
este dialogo interdisciplinario con su debido rigor cientifico no se esta llevando a cabo ni

por ¢l profesor de religion ni por los de las otras asignaturas.

¢ El principio orientador que guia la innovacion del proyecto ERE es el que afirma la
diferencia y la complementariedad entre catequesis y Educacion Religiosa Escolar (ERE)
(Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 52). La encuesta a los
estudiantes permite ver que este principio ain no ha sido asumido suficientemente por los
docentes, lo cual exige de parte de la Iglesia mayores esfuerzos para su entendimiento y

aplicacion.

4.1.2 Analisis de la preguntas que miden el impacto de la Ensefianza Religiosa Escolar en
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la dimension personal existencial.

Pregunta 2.1. ;Considera Usted que la clase de religion esta ayudando a descubrir el camino

que debe tomar en la vida ?

El 93.6% de los estudiantes expresaron que a través de la clase de religion si'han encontrado
el camino que deben tomar en la vida, puesto que los orienta por el camino de Dios y del
bien, descubriendo los valores que se deben vivir y de esa forma tomar las decisiones
acertadas para la convivencia. Estas razones se complementan con afirmaciones tales como :
me ensefia a descubrir quien quiero ser en la vida, permite encontrar nuestra verdadera
identidad y saber como debe actuar dentro de unos afios ya que Ja vida va a ser mas dificil,
me ayuda a comprender mejor el mundo y descubro valores humanos que me permiten una

mejor actuacion con el otro.

El restante 6.4% respondio que la clase de religion no le ha ayudado a descubrir el camino
que debe tomar en la vida y plantean las siguientes razones : no nos preparan para ser
buenos catdlicos, no es una verdadera educacion religiosa y la religion no tiene nada que ver

<on €50.

Pregunta 2.4 ;Considera Ud. que la clase de religion le esta ayudando a tomar decisiones

claras y oportunas en la vida ?
El 90% de los encuestados manifestaron que la clase de religion sn/les esta ayudando porque

les ha permitido crecer y moldear su persona, comprender mejor sus actos, comprender

mejor la vida y actuar con mayor independencia y responsabilidad desde la Palabra de Dios.

179



El 10% argumenta que no le ayuda, porque afirman que la clase no tiene porque ensefiar ese

aspecto, y porque aun no han tenido que asumir decisiones vitales.
Conclusiones :

¢ Segin el marco teodrico educacion y religion se encuentran cuando se quiere responder a
la demanda de los alumnos por una orientacion de la vida, con base en el horizonte
cristiano de significado (Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1.992 69).
Por las respuestas dadas por los encuestados se deduce que la ERE si/ contribuye al
proceso de personalizacion de los jovenes estudiantes, educandolos en la conciencia de su
valor personal al descubrimiento de las motivaciones de su vida y a las relaciones

interpersonales auténticas.
4.1.3 Analisis de las preguntas que miden el impacto sobre la dimension socio - cultural.

La pregunta 2.3. ;Considera Usted que la clase de religion le esta ayudando a convivir

adecuadamente con los demas ?.

El 91.5% expresa que la clase de religion les esta ayudando, especialmente, porque les
ensefia valores para la convivencia como el didlogo, el respeto, el amor, la solidaridad, vivir

en armonia, la aceptacion del otro, la amistad

El 6.7% plantea que no les ha ayudado puesto que no tiene buenas relaciones con sus
compaiieros y familias, ademés cada uno es libre de escoger si vive en armonia con los
demas o no. Estas razones se suman a la de no tener como guia a un buen profesor de

religion.
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La pregunta 2 8 ;Considera Usted que la clase de religion le esta ayudando a interpretar la

realidad del pais y de la ciudad ?

El 77.7% dice que si le esta ayudando porque en clase reflexionan sobre los problemas de la
sociedad y les ensefian a comprometerse con ellos buscando soluciones. Entre los problemas
que los jovenes sefialan que afectan a nuestra nacion y que la clase de religion les ha
permitido conocer y reflexionar aparecen los siguientes : la violencia, la crisis de valores, la

deshonestidad y la corrupcion.

El 20.1% dice que no le ha ayudado argumentando que esto es objeto de estudio en otras
asignaturas y no en la de religion, ya que religion y politica son dos realidades
independientes. Ente las respuestas de los jovenes sobresalen algunas que manifiestan ya sea
total desinterés por esta problematica o total descontento y desesperacion ante la realidad

critica de nuestra nacién, argumentando que ya no existen soluciones para salir adelante.
Conclusiones :

o El proyecto ERE al impactar la dimension socio - cultural, da respuesta a la necesidad
objetiva que tienen los estudiantes de identificar la funcion social de la religion, sus
manifestaciones concretas, sus obras y aporte a la promocién humana y al desarrollo
social (Conferencia Episcopal Colombiana, Guia 1994, 15). Aunque la respuesta de la
gran mayoria de los jovenes reflejan el hecho de que la ERE si estd layudando a
interpretar la realidad de la ciudad y del pais, es preocupante que muchos otros jovenes

manifiesten total desinterés o desencanto.

Para superar estas limitaciones juveniles la ERE puede trabajar conjuntamente con los

proyectos pedagogicos de democracia y ecologia, con el fin de crear en los jévenes una
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conciencia mas critica y participativa ante la realidad social y politica del pais. El
elemento especifico de la ERE en este didlogo interdisciplinario es la doctrina social de la

Iglesia.
4.1.4 Analisis de las preguntas que miden el impacto sobre la dimension ética - religtosa.

Pregunta 2.2 : Considera usted que la clase de religion le estd ayudando a: jinterpretar
valores éticos tales como la solidaridad la paz, la convivencia, el respeto por el otro, la

dignidad de ia persona humana ?

El 94% de los estudiantes responde afirmativamente justificando su respuesta en las
siguientes razones : comprendemos los valores humanos; aprendemos a ser mejores
compafieros, a respetar y a servir a los demas ; nos ensefian a imitar a Jesus y aprendemos a

valorar la vida propia y la ajena.

El 6% restante que responde negativamente no es que nieguen que en clase se les inculquen
dichos valores , 1o que ellos subrayan con sus respuestas es la dificultad que encuentran para

aplicarlos totalmente a la vida cotidiana.

Pregunta 2.6 Considera Usted que la clase de religion le esta ayudando a: jDescubrir la

importancia de la religion cristiana 7.

El 92.7% de los encuestados responde afirmativamente justificando su respuesta en las
siguientes razones ;. en clase nos ensefian a conocer al verdadero Dios; nos ensefian a
descubrir lo que implica creer en Cristo ; nos ensefian a valorar las cosas como creacién de
Dios ; nos orientan la conciencia hacia el bien ; nos muestran la verdadera identidad del
cristiano ; y nos ensefian a respetar nuestra religion y las demas religiones.
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El 7.3% de los jovenes responden negativamente diciendo que este tema es poco tratado en
clase o si se trata no se profundiza. Otros afirman que al no sefcatélicos no les interesa lo

estudiado en clase, y otros dicen que al ser la clase aburrida no les sirve para nada.

Pregunta 2.7 : Considera usted que la clase de religion le esta ayudando a : ;Interpretar las
expresiones religiosas de la gente que lo rodea, como ir a misa, participar en procesiones,

asistir a las celebraciones de semana santa ?.

Fl 85.9% responde que si diciendo que la clase les ha permitido comprender el sentido
cristiano de estos ritos y el verdadero motivo para participar en ellos : la fe y el amor a Dios.
Aunque sefialan que necesitan aprender a interpretar atin mis los signos y simbolos de estas
celebraciones, afirman que la clase se les ha permitido comprender y respetar a la gente que
participa en ellos , y a respetar las celebraciones de las otras religiones. Si bien los jovenes
sefialan que el verdadero motivo que debe mover a las personas y a ellos mismos a realizar
las citadas expresiones religiosas es la fe , subrayan también la tradicion familiar y social y la

costumbre como otras motivaciones, afirnando que ello no es suficiente.

El 13% responde negativamente sefialando que en clase no se les explica ni se les ensefia a
interpretar dichas expresiones. Algunos de ellos no ven que sea importante su estudio puesto
que consideran que estas formas de manifestacion religiosa no son importantes para la
juventud de hoy. Otros indican que se puede ser cristiano sin necesidad de practicar y

participar en estas celebraciones. El 1% no respondid a esta pregunta.

Pregunta 2.1 ;Considera usted que la clase de religion le esta ayudando a: jcrecer en

libertad para vivir y expresar abiertamente su religion cualquiera que €sta sea 7
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El 91.1% responde afirmativamente justificando su posicion en las siguientes razones : nos
forma en la libertad para elegir responsablemente nuestra religion ; nos ayuda a expresar
libremente, con alegria y gozo nuestra religion ; nos ayuda a expresar nuestra religion sin
temor y con orgullo ; aprendemos a respetar la opcion religiosa de los demas ; y aprendemos
a ser tolerantes con quienes confiesan otra fe. En las respuestas aparece que a todo ello
contribuye el mismo ambiente y metodologia de la clase, la cual favorece la libre expresion,

el didlogo y la participacion.
El 7.1% responde negativamente argumentando que este tema no es trabajado en clase

porque solo se ensefia la religion catolica. Otros, a diferencia de los anteriores, dicen que no

porque en la clase no se favorece la libre expresion ni se respetan las opciones contrarias.

El 1.8% no responde a este interrogante.

Pregunta 6 : A continuacion encontraras una serie de acciones donde se aplican los valores
universalmente reconocidos, organicelos en orden de importancia y subraye aquellos que la

clase de religion le ha permitido crecer y madurar.

Las estudiantes encuestados organizaron los valores de la sigutente manera
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PUESTO

ACCIONES [1713737775
1 | Didlogo en familia 99 62 43 28 23
2 {El respeto a la dignidad de las persona. 85 58 75 38 36
3 |La convivencia fraterna. 32 48 42 55 60
4 | La responsabilidad de mis acciones. 28 50 54 62 47
5 | El correcto uso de mi libertad 21 42 51 65 80

Los estudiantes encuestados subrayaron los valores indicados de la siguiente manera :

ACCIONES ORDEN DE SUBRAYADO
Dialogo en familia. 117
El respeto a la dignidad de la persona. 110
La convivencia fraterna. 82
La responsabilidad de mis acciones. 117
Correcto uso de mi libertad. 110

Pregunta 7 : Un compafiero de curso va al colegio frecuentemente armado de una puiialeta
pues considera ser “el duro”. Fl le manifiesta a usted que va a apufialar a su mejor amigo y
que lo hara a la hora de la salida, ya que lo denuncio por su violencia y, segun €, quien hace
esto es un “falton”. “El duro”, le pide que le guarde el arma mientras lo requisan los
profesores y que se la entregue a la salida. Escriba y explique lo que usted haria : jtomaria el
arma par darsela a la salida ?, jtomaria el arma para dérsela a los profesores ?, jle contaria a
su amigo que lo van a apufalar?,;si no fuera su amigo, le contaria

igualmente ?, ;denunciaria al “duro” ante los profesores ?, ;con los demas compafieros de
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curso formaria un grupo para defender al amenazado 7, ;hablaria con el “duro” para

convencerlo que no haga eso 7.

Las respuestas de los jovenes muestran como ellos se inclinan mas por una solucion pacifica
del conflicto, mediante el dialogo con el duro (49.5%) para convencerlo que no haga lo que
piensa hacer. Entre las razones que ellos le dan para ello se destacan las siguientes : hay que

respetar la vida, los problemas no se solucionan por medio de la violencia.

Si después del dialogo con el “duro” no logran convencerlo otra gran mayoria hablaria con
los profesores sobre lo que piensa hacer su compaiiero (21.9%) o tomaria el arma para

darsela a los profesores (12.4%).

El resto de las respuestas presenta ¢l siguiente porcentaje @ un 7.4% avisaria al compafiero

que le van a apuiialar, un 6.4% crearia un grupo de defensa, y un 2.4% no responde a la

pregunta.

Conclusiones :

¢ Para que se pueda hablar de educacion los fines deben s}{ tener una dimension ética, pues
la educacion tiene como fin la realizacion del hombre en cuanto hombre, mediante los
valores morales. La educacion en valores es parte integrante de los fines y objetivos de la
escuela colombiana. La ERE puede dar un decisivo aporte a la educacion moral, con el
enfoque y los contenidos de tipo ético propios del drea y cooperando junto con las otras
areas en la cualificacion moral de todo proyecto educativo de cada centro. (Conferencia

Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 70).
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Las respuestas de los encuestados hace ver que la ERE si esta impactando en valores

fundamentales para la convivencia social y ciudadana.

Segun el programa de formacion en valores de Miguel de Zubiria (De Zubiria, 37 38) la
ERE impacta especialmente el factor asociativo, pues son los que mas sobresalen en las
respuestas de los jovenes. Dado que los otros factores, el yoico y el cognoscitivo,
aparecen en menor proporcion, es necesario que la ERE mediante un trabajo
interdisciplinario con las otras éreas, especialmente con la de ética, se esfuerce para

promoverlos en los jovenes educandos.

Con la ERE se quiere dar respuesta a la necesidades que tienen los estudiantes de adquirir
criterios que le permitan distinguir criticamente la autenticidad e inautenticidad de la
conducta religiosa propia o ajena (Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994, 15).
Como a la pregunta sobre si la ERE ayuda a interpretar algunas expresiones de la gente
que lo rodea, la gran mayoria respondio que i/haciendo notar el verdadero motivo que
debe llevar a realizarlas (La fe en Dios), aparece como la ERE esta contribuyendo a la
madurez humana y religiosa de los estudiantes. De todos modos, dado también el alto
porcentaje de los que dijeron que no y los que consideraron como innecesario su
aprendizaje, la ERE debe recuperar en los jovenes el sentido del rito y su validez en la
vivencia religiosa. Pero también debe mostrar como la religion no se reduce Gnicamente

al aspecto ritual sino que abarca todas las dimensiones de la existencia.
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4.1.5 Analisis de las preguntas que paralelamente miden el impacto sobre las dimensiones

personal - existencial y ética - religiosa.

Pregunta 3 : ;El estudio del cristianismo en la clase de religion le ha permitido identificar lo

que éste le aporta para su vida ?

El 88. 7% responde afirmativamente a este interrogante, justificando su respuesta en las
siguientes razones : la clase me ha permitido conocerme mas como persona y valorarme ; en
la clase he encontrado respuesta a muchos de mis interrogantes existenciales ; la clase me ha
permitido ir descubriendo que es lo que Dios quiere que haga con mi vida ; en la clase
hemos descubierto que Jesus es el modelo de nuestra existencia. En definitiva los jovenes
reconocen que la clase les ha permitido comprender la cosmovision cristiana sobre €l mundo

y la historia.

El 9.5% de los encuestados afirma que no, ya que en clase no se explica nada de esto y si se

hace las explicaciones son poco claras y, en vez de orientar, confunden.

El 1.8% de los encuestados no da ninguna respuesta a esta pregunta.

Pregunta 4 : Considera usted que la clase de religion le est4 ayudando a dar respuesta a
grandes interrogantes como por ejemplo : jel sentido de su vida, el significado de la persona,

el convivir con los demas 7.

E185.1% de los estudiantes consideran que éste ha sido uno de los grandes aportes del area

de Educacion Religiosa.
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Este hecho lo justifican afirmaciones como : en clase puedo reflexionar sobre mi yo ; he
aprendido a valorarme mas como persona y apreciar mi vida y la de los demas; he
descubierto que sin Dios la vida no tiene sentido ; he ido descubriendo mi vocacion , es
decir, mi papel en ¢l mundo de hoy ; me ha ayudado a comprender quien soy y cual es mi
funcién ; educa en valores para la convivencia ; he descubierto a Cristo como modelo de

vida.

El 14.9% aunque responde negativamente, en sus respuestas no es que manifieste que Ia
clase no le sirve para ello, sino que el problema es de metodologia, ya que la utilizada o es
poco participativa y se limita s6lo a la lectura de un libro o el profesor es poco claro en sus

explicaciones.

Pregunta 5 : Enumere tres aspectos que ha ido descubriendo en la clase de religion, para

darle sentido 2 su vida.

Seguin las respuestas de los estudiantes se encuentran los siguientes aspectos de mayor a
menor frecuencia : respeto a los demas ; amor que damos y recibimos de los demas, vivir
cordialmente con los demas, el valor de la persona humana, el valor de la vida humana, la
convivencia fraterna, confiar en Dios (orar, conocerlo, buscarlo, amarlo), valorar mi vida la
de los demas, la solidaridad, el sentido de nuestra vida, los valores, la amistad, la gratitud a

Dios como Padre, amor a Dios.
Conclusiones :

¢ Con la ERE se quiere satisfacer la necesidad que tienen los estudiantes de encontrarle
respuesta a los problemas relacionados con la bisqueda de sentido de la existencia
presentandoles la dimension trascendente - religiosa de la vida (Conferencia Episcopal
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Colombiana, Guia, 1994, 15) . Por las respuestas de los jovenes aparece claro que la ERE
sfl esta satisfaciendo en parte esta necesidad . Se afirma que en parte, puesto que si bien es
verdad que la clase ayuda a los jovenes a conocerse mas y mejorar y a valorarse mas
como personas, atn falta abrirlos més al horizonte trascendente de la existencia. En otras
palabras es necesario que los docentes al momento de aplicar la ERE no se limiten
Unicamente a la formacion humana y en valores, sino que ademas presenten integralmente
la cosmovision cristiana del mundo y de la historia donde la trascendencia mas alla de los

limites de la existencia terrena es elemento fundamental.

Con ello no es que se esté negando el valioso aporte de la clase de religion a la formacion
integral, lo que se quiere sefialar con esta indicacion es la necesidad de aplicar mejor el

modelo pedagogico ERE.

4.1.6 Analisis de las preguntas que paralelamente miden el impacto sobre las dimensiones -

ética - religiosa y social - cultural.

Pregunta 9: La clase de religion le ha permitido interpretar jel hecho de que la gente
exprese su fe a través de acciones como ir a misa, cumplir promesas en santuarios,

confesarse, bautizar a los hijos, bendecir los carros, llevar escapularios ?
Pregunta 10 : Si usted realiza alguna de las anteriores, escriba cuéles y explique el jpor queé ?

Por las respuestas del 72.4% de la poblacion aparece claro que la ERE si les ha ayudado en
la interpretacion de estos hechos, tanto que ellos indican el verdadero motivo que debe
llevar a la gente y a ellos mismos a realizarlo: la fe en Dios. Afiaden que todas las
expresiones religiosas para que sean validas, no deben ser motivadas por el temor, la

obligacion o el fanatismo.
190



El 20.5% de los encuestados responde que no, argumentando que los contenidos de la clase
con respecto a la problematica son demasiado confusos. Otros queriendo justificar su
respuesta negativa, lo que hacen es identificar los motivos validos o no validos para
realizarlas : hay que hacerlas por fe y no por fanatismo. De esta forma lo que hacen es
mostrar que la clase si les esta ayudando a interpretar estas expresiones rehgiosas. El 7.1%

no responde a esta pregunta.

Pregunta 11 : Un amigo suyo le cuenta que con sus padres va al Santuario del Divino Nifio
del barrio 20 de Julio a cumplir la promesa de los 9 domingos, y ello porgue les contaron
que la Gnica solucion contra el maleficio que le hicieron a su papa, es esa, usted ;jqué opina

de este caso 7.

De mayor a menor frecuencia se presentan las siguientes respuestas

Que cumpla con la promesa pero con fe ; si tiene fe que lo haga ; que no vaya sélo por esa
razén ; que no debe creer en supersticiones, a Dios no hay que buscarlo solo cuando se le
necesita ; no debe obrar por interés sino por fe; cada uno tiene derecho a tener sus
creencias ; que lo haga cuando de verdad necesite hablar con Dios ; no se debe ir a misa por
liberarme de un mal, sino por amor a Dios ; que cumpla la promesa porque con ello no

pierde nada.

Al lado de estas respuestas aparecen otras en las que se refleja la tendencia a la supersticién
y a la brujeria : “pienso que la Gnica forma de resolverlo es haciendo lo mismo que le
hicieron al papa”. Pero en contraposicion a éstas, muchos de los encuestados invitan a no

creer en maleficios y en supersticiones.
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Conclusiones :

¢ La expresion de la religion en nuestro contexto socio - cultural esta marcado por el
cristianismo, precedido por la experiencia religiosa precolombina. La Iglesia participa en
la ERE para garantizar la interpretacion auténtica del cristianismo y dar su aporte en la
comprension de nuestro de mundo cultural religioso y los problemas relacionados con la
experiencia religiosa (Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones 1992, 74) Los
estudiantes necesitan adquirir los criterios para distinguir criticamente la autenticidad e
inautenticidad de la conducta religiosa en orden a la madurez humana y religiosa

(Conferencia Episcopal de Colombia, Guia, 1994, 25).

Por las respuestas a estas preguntas se deduce que la ERE si esta contribuyendo a la
formacion de criterios de interpretacion de las conductas religiosas propias o ajenas, pues
si hay algo caracteristico es el acento que los estudiantes ponen en la fe como elemento
cualificante de toda expresion religiosa. Sin embargo, hace falta una mayor
profundizacion en lo que ellos entienden por fe, pues muchas veces esta aparece inconexa

de la existencia reduciéndola al aspecto ritual y sacramental.

La tendencia que algunos jovenes manifiestan hacia la creencia en la supersticién ; a
practicar la religion por fanatismo y el fuerte influyjo del ambiente socio - religioso
contemporaneo, (caracterizado por el aumento de las sectas y por el sincretismo)
religioso, exige de la ERE una mayor atencion al anilisis de dichos fenémenos y de la

religiosidad popular.
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4.1.7 Analisis de las preguntas que quieren verificar la correlacién entre la tematica

propuesta por la Conferencia Episcopal y la tematica trabajada en clase.

Pregunta 8 : Conteste segun el grado en el que se encuentra.

Grado sexto : Enumere tres elementos que la clase de religion le ha ofrecido para crecer en

el respeto hacia usted mismo y hacia los demas.

Los distintos elementos que aparecen en las respuestas y que corresponden a la tematica de
la ERE para este grado (Persona) son : valorar a los demas, igualdad entre las personas, el
ser hijo de Dios, los valores humanos, el respeto mutuo, la dignidad de las personas, el valor

de la persona, el valorarme a mi mismo.

Grado séptimo : Enumere 3 elementos que la clase de religion le ha ofrecido para vivir una

mejor relacion con su familia.

Los distintos elementos que aparecen en las respuestas que corresponden a la tematica de la
ERE para este grado (Familia) son : el didlogo, la comprension, el respeto, la escucha, la
confianza, la formacion familiar, el amor, la fraternidad, lo valioso de la familia, al

comunicacion, las buenas relaciones, el amor por la familia.

Grado octavo : Enumere 3 elementos que le ha ofrecido la clase de religion para proyectarse

en distintas formas de servicio a la comunidad.

Los distintos elementos que aparecen en las respuestas y que corresponden a la tematica de

la ERE para este grado (Comunidad) son : el compartir, el respeto mutuo, la solidaridad, la
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colaboracion, la igualdad entre las personas, el amor a los semejantes, el compafierismo, la

comprension, la amistad, la fraternidad, la convivencia fraterna, la colaboracion.

Grado noveno : Enumere 3 elementos que le ha ofrecido la clase de religion para crecer en el

buen uso de la libertad y en el grado de responsabilidad.

Los distintos elementos que aparecen en las respuestas y que corresponden a la tematica de
la ERE para este grado (El compromiso) son : la responsabilidad personal, el respeto y la
valoracion de los otros, el saber tomar decisiones, los valores, la tolerancia, la moral, la
autoestima, la justicia, la lealtad, la honradez, la paz, la autonomia en mis actos, el buen uso

de mi libertad, la autenticidad, la verdad y la sinceridad.
Conclusion :

e El componente doctrinal de la fe catélica (hombre, mundo, Dios Padre, Jesucristo, el
Espiritu Santo y la Iglesia) son estudiados en correlacion con unas experiencias humanas
consideradas significativas y relacionadas con la edad, la situacion de los educandos y su
preparacion para la experiencia religiosa. Para los grados sexto o noveno estas
experiencias son : persona, familia, comunidad y compromiso (Conferencia Episcopal

Colombiana, Guia, 1994, 18).

Por las respuestas de los encuestados aparece claro como la tematica de la ERE ha sido
aphcada con modalidades diversas en las instituciones educativas seleccionadas. Por la
encuesta preliminar se deduce que el material mas utilizado es el de ECOM (Evangelio

Comunicado) y los textos de CODECAL.
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Con el proposito de contribuir a la formacion de los docentes y con ello a la mejor
comprension y aplicacion del modelo pedagogico ERE la Arquididcesis ha venido
trabajando en la elaboracion de la guia del maestro para secundaria y en los textos del

estudiante.

Proposito de la Arquidi6cesis es que dicho material se complemente con el ya elaborado

de primaria a fin de que haya continuidad en la propuesta pedagogica y metodologica.
4.2. Analisis de la encuesta a Coordinadores y docentes de Religion :

A continuacién se presentan las resultados de las encuestas a Coordinadores y Docentes del

area de religion segun la estructura de la misma explicada en el numeral anterior.

4.2.1 Analisis de la preguntas que buscan valorar la practica docente y sus implicaciones en

la institucion :
Pregunta 1 : ;Desde qué afio trabaja usted en el area de religion ?

El 35% se ha incorporado a la misma en los ultimos seis afios (1.991 - 1.996) lo cual

facilitaria el conocimiento de la estrategia metodolégica de la ERE.

Durante la década de los ochenta se adscribieron al area 9 docentes de los entrevistados,
equivalentes al 31%, los cuales tuvieron en sus manos los anteriores programas dados por la
Conferencia Episcopal en 1.985 cuyos planteamientos tenian un enfoque evangelizador
dentro de una pedagogia catequetica. Asi mismo estos docentes vivieron la transicion y el

cambio a los nuevos programas.
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El 13.7% de los docentes han estado por mas de 20 afios trabajando en el area de religion, lo
que no necesanamente garantiza su actualizacion en la misma. Son docentes que han vivido
los cambios de enfoque que la Igiesia ha querido dar a la formacion religiosa que se imparte
en los colegios y escuelas, quizas sin la preparacion necesaria para la misma o sin el mterés
requerido para implementar los programas de manera que interesen y estimulen a los
estudiantes para e involucrarlos dentro de su proceso de formacion integral, tal como lo
reflejan los estudiantes en su encuesta al manifestar que existen docentes que no estin
preparados para asumir la clase ni motivan al estudiante en la misma para un cambio de

actitud. EIl 20.7% no respondié.

Pregunta 2: ;Conoce Usted los programas elaborados por la Conferencia Episcopal

Colombiana para la clase de religién ? SI , NO
Pregunta 3 : ;Los ha desarrollado ? Si ; NO.

De acuerdo a la informacién obtenida en la encuesta preliminar el 100% de los docentes de
Religion conocen los programas de la Conferencia Episcopal Colombiana y los ha venido
desarrollando desde 1.993. La aplicacion correcta de los programas varia segin el texto que

utilizan, pero todos acordes a los programas oficiales.

Entre las razones que argumentan para la aplicacion de los programas estan : responden a
las exigencias del momento, permiten un mayor acercamiento a la juventud, se fundamentan
en la Sagrada Escritura y Doctrina Social de la Iglesia, tienen una buena secuencia y

organizacion y sus tematicas son actuales y aplicables.

Algunos manifiestan que el contenido de los programas se les dio en sus especializaciones, io
cual deja entrever como los Programas de Educacion Superior tratan de estar actualizados y
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Estas respuestas nos permiten ver como los docentes si captan diferencia entre los
anteriores y los actuales programas en cuanto a tematica organizacion de contenidos, pero
aun se ven deficiencias referentes a la comprension de la diferencia y complementanedad de

la Catequesis y la ERE.

El 20. 7% no encuentra diferencia porque son docentes que se integraron al area en los
dltimos 4 afios y han usado los programas nuevos ; asi mismo manifiestan algunos que no
encuentran diferencias puesto que son lineamientos basicos propuestos en ambos casos por

la Conferencia Episcopal Colombiana.

Pregunta 9.1 ;Usted esta de acuerdo con los programas propuestos por la Conferencia

Episcopal Colombiana ? ST ; NO ; ;Por qué ?

El 72.45 de los encuestados manifestaron que estan de acuerdo con los programas puesto

que responden a las nuevas exigencias educativas sociales, culturales del pais, especialmente

en lo que respecta a la libertad de cultos.

Solo un docente, equivalente al 3.4%, respondi¢ negativamente a esta pregunta
manifestando que los programas no responden a las necesidades de la comunidad ni estan
acordes a las realidades socioculturales de los estudiantes.

Un 24.1% no responde esta pregunta.

Pregunta 9.2 : /Qué dificultades encuentra para su aplicacion 7

Entre las dificultades mayores que observan los docentes para la aplicacién de los

Programas de la Conferencia Episcopal se encuentran
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brindar al estudiantado instrumentos y fundamentos que respondan a las exigencias del
momento y que puedan ser implementados en su quehacer diario a nivel de su trabajo y de

su vida personal.

Estos planteamientos entonces reforzarian los fundamentos pedagégicos plasmados en el
documento guia para el desarrollo de los contenidos de la ensefianza religiosa escolar en los
niveles de basica secundaria y media, enunciando en el marco conceptual, y que dice
textualmente “Los alumnos necesitan aprender a aprender y a saber. Para el caso, necesitan a
plantearse correctamente el problema religioso y manejar las fuentes para el estudio de la
Revelacion Cristiana y su experiencia religiosa. De esta forma construiran la vision objetiva

de ella y la podran valorar en su camino para orientar su vida™.

A su vez estos enfoques refuerzan los demas fundamentos de la propuesta puesto que
enmarcan no solo dentro de una realidad determinada contextualizando al estudiante sino
brindandole elementos para la reflexién y analisis del estudiante frente a si mismo, al otro, y

a los otros.

La pregunta 4 : ;Encuentra algunas diferencias entre los anteriores programas de religion y

los nuevos ? Si. ;Cuiles ? No. jPor qué ?

De acuerdo con las respuestas a este interrogante el 72.4% encuentran algunas diferencias
entre los anteriores programas de religion y los nuevos manifestando entre las razones mas
importantes : coherencia y continuidad afio por afio ; se adapta a los grupos donde hay
diferencia de credos ; toca aspectos de la vida juvenil, familiar y social ; el tipo de evaluacion

que propone. e




o La falta de preparacion del docente para la aplicacion de los Programas.
o La actitud negativa de docentes y estudiantes frente a la catedra.

+ FEl medio social es contrario al aspecto religioso.

o Escasez de textos y guias favorecen la dispersion.

o Faita mas referencia de los documentos de la lglesia.

¢ Faltan mayores contenidos biblicos y litirgicos.

¢ Falta apoyo de los docentes de las otras areas.

¢ Poco tiempo y escasa ayuda pedagogica.

e Apatia y prevencion hacia la clase de religion.

e No se cuenta con material individual.

o Falta de fe y reflexion.

s Lainfluencia del medio sobre los jovenes.

¢ Falta lugar adecuado para la utilizacion de las ayudas educativas (peliculas, sonovisos. ..}
o Tiempo escaso de clase.

o Romper las experiencias anteriores frente a la religion y a la clase misma.
e Ninguna

¢ No responden.

Las distintas respuestas a esta pregunta reflejan el actual contexto escolar de la Ensefianza
Religiosa tal como lo perciben los docentes del area y donde sobresale el hecho de que
muchos de los elementos descritos por la Conferencia Episcopal Colombiana en sus
orientaciones pastorales para la aplicacion del proyecto ERE aun continian vigentes.
Sobresalen los siguientes : a) por parte del estudiantes : confusion acerca del alcance de la
asignatura, influencia de la cultura y del medio ambiente y subvaloracion de la asignatura ; b)
por parte del profesor : falta de profesores del area, desorientacion en cuanto al enfoque del

area e inseguridad en el aspecto pedagogico - didactico.
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Es verdad que los nuevos programas nacieron con el propdsito de dar respuesta a esta
dificultades. Pero también es 16gico que por el poco tiempo que llevan de implementacion
los resultados atin no sean los mejoret, Por ello es necesario que la Arquidiocesis, mediante
sus programas de formacion continua y elaboracién de materiales didacticos, oriente sus
acciones a}@:/ducacién en general vy a los padres de familia sobre la importancia del area de
religién en orden a la formacion integral de los nifios y de los jovenes, con el proposito de

crear un mejor contexto escolar ante el area.

Pregunta 10. 1: ;Ha realizado actividades catequisticas complementanias con sus

estudiantes ? Si ; No ; ;Cuales ? ;Por que ?

El 76.9% responde que si ha desarrollado actividades catequisticas complementarias, porque
considera son acciones a través de las cuales se favorece la nueva evangelizacion de los

estudiantes en su aspecto social y son un espacio para interiorizar lo aprendido en clase.

Las acciones que realizan son de tipo social como visita a hospitales, zonas marginales. .., y

de tipo religioso como convivencias, retiros espirituales y preparacion presacramental.

El 15.3% responde que no, porque consideran que esas acciones corresponden mds a la
parroquia que al ambito escolar y por no incurrir en la problematica al rededor de la Ley 133

referente a la libertad de cultos. El 7.6% no responde.

Pregunta 10.3 ;Qué actividades complementarias, distintas a las que traen los programas

propone usted ?
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Las actividades que proponen los docentes como complemento de la ERE son : escuela de
padres, campafias de solidaridad, intercambio con otros colegios, seminarios y foros entorno

a la tematica, celebraciones litirgicas, talleres litargicos.

Pregunta 11 : ;jExiste en el colegio la posibilidad de un didlogo interdisciplinario con los

profesores de otras areas distintas a las de religion ? Si ; No ; jPor qué ?

N -/ .,
Los docentes de los colegios privados catdlicos manifiestan que si se da este didlogo ya ‘/

que el departamento de catequesis es el eje central de la institucién.

Los demas docentes expresan su dificultad por la falta de disponibilidad de los g¢ lofs /

docentes de otras areas y la falta de importancia que se le da a veces a esta area en €] PEIL

Asi como en la encuesta de los estudiantes aparece que aunque ese didloge no se dé con

todo el rigor cientifico si se favorece la formacion integral en valores y actitudes.

Pregunta 12 : ;Considera usted que la intensidad horaria para la clase de religion es

suficiente ? Si, No, ;jPor qué ?

Los docentes de los colegios privados catdlicos que representan el 44.8% considera que el /

tiempo de clase 2 - 3 horas semanales st es suficiente.
El 24% considera que no es suficiente (1 hora) pues los temas quedan inconclusos y el

estudio se plantea superficialmente. Ademis por otras actividades académicas en muchos

casos el tiempo asignado no alcanza para cubrir la tematica propuesta.
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Conclusion .

e Una de las razones que justifico las orientaciones por parte de la Conferencia Episcopal
fue la de acrecentar la responsabilidad de todos los participantes en la educacion con el -
fin de que una ERE bien entendida contribuya decisivamente al logro de los fines y

objetivos de la educacion. (Conferencia Episcopal Colombiana 1992, pag. 21).

Por ser un proyecto anterior a la Ley General se ve la necesidad de continuar en la
adecuacion a la nueva legislacion educativa vigente. Como respuesta a esta necesidad la
Arquidiécesis de Bogota a través de los participantes en esta investigacion publicé
recientemente el documento explicativo a la Resolucién 2343 sobre La Educacion

Religiosa en el PEI y los indicadores de logros en la misma area.

4.2.2 Analisis de las preguntas sobre los objetivos de la ERE y su impacto en las

dimensiones del joven.

Pregunta 6.1 : En relacion con los objetivos : ;Responden a la edad y exigencia de los

alumnos totalmente, parcialmente, No, ;jpor qué ?

Predomina 44.9% la respuesta parcialmente porque tanto la problematica social colombiana
como las necesidades de los estudiantes son variables de acuerdo con su entorno socio
cultural, razén por la cual afirman los docentes : los programas requieren una continua

actualizacion.

En segundo lugar se encuentra la respuesta totalmente con un 37.9%, que permite afirmar
coémo los programas formulados por la Conferencia Episcopal realmente fueron disefiados
pensando en el estudiantado y en su realidad, brindandole las herramientas necesarias para
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que se contextualice en su realidad y proyecte en su vida y en su relacidén con los otros y
permita ademas encontrar un verdadero sentido de vida identificando su verdadera relacion

con Dios.

El 6.9% manifestaron que los programas no responden a la edad y exigencias de los
estudiantes, ya que no se adaptan suficientemente al medio y a las necesidades de los
jovenes, lo cual no es significativo si se tiene en cuenta los porcentajes y las razones

expuestas por los demas maestros que le dan validez “suficiente”.

El 10,3% no responden esta pregunta .

Pregunta 6.2 ;Incide en las dimensiones personal, existencial, social, cultural, ético
religioso, que constituyen la personalidad del joven estudiante ? Totalmente, parcialmente,

no, ;por qué ?

Predomina la respuesta totalmente 48.3% porque se considera que los programas estan
disefiados segtn las dimensiones del ser, porque son programas teologicamente integrales y

porque estin ajustados a la realidad.

En segundo lugar se encuentra la respuesta parcialmente con el 41.4% porque, si bien es
verdad que los programas buscan impactar en su integralidad a la persona del joven
educando, esto no se logra suficientemente debido a la influencia del ambiente familiar y
social en que ellos viven y de los medios de comunicacion social que en muchos casos

contradice los valores que esta entregando la ERE.

En el porcentaje restante 10.3% no hay respuesta porque quiza dichos docentes no

comprenden los objetivos y el alcance de la ERE.
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Hace referencia Monsefior Pedro Rubiano, en la presentacion del texto “Orientaciones
Pastorales y Contenidos de los Programas de la Ensefianza Religiosa Escolar” a este
interrogante cuando plante®que : “dentro del respeto a la libertad de conciencia del alumno y 4
de sus familias la Iglesia catolica, con estos programas, presenta lineas y objetivos para la
ensefianza religiosa y moral que contribuyan a la formacion espiritual de los alumnos y a
fundamentar principios y valores que le sirvan para comportarse y vivir su relacion con Dios,
con el projimo v la creaciéon”. Los programas asi, van dirigidos a la formacion integral del
estudiante, a reflexionar sobre si mismo, sobre el otro, y sobre los otros comprometiéndose

con la realidad para su transformacion y bienestar.
Conclusion :

e El proyecto ERE maneja un concepto de persona en la unidad de su dinamismo y en la
pluralidad de sus dimensiones buscando impactar en cada uno de ellos mediante la
respuesta de algunas necesidades objetivas de los estudiantes y sociedad en orden a su
perfeccionamiento y su cualificacion de la cultura religiosa de este modo el proyecto ERE
contribuye desde una vision cristiana a la formacion integral de los estudiantes

(Conferencia Episcopal Guia, 1994, Pag. 14y 15)

Las respuestas de los docentes corroboran las respuestas de los estudiantes puesto que se
destaca como el proyecto ERE aporta a la formacion de ios educandos mediante el
desarrollo armonico de las dimensiones sin descontar las limitaciones que provienen de la
poca formacién de los docentes, de la disponibilidad de los estudiantes, de la

subvaloracion de la asignatura de la influencia del medio social.
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Esto requiere que las instituciones educativas le reconozcan al area de educacion religiosa

su dignidad como disciplina escolar equiparable a las demas en su rigor cientifico, a ﬁ}.f

Pe que en los PEI los distintos estamentos participen del desarrollo de la dimension

religiosa de los estudiantes y de la comunidad en general.

4.2.3 Analisis de las preguntas orientadas a identificar la forma como los contenidos de la

ERE impactan las dimensiones de los jovenes.

Pregunta 7.3.1 jConsidera usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a ;r(
\;descubrir el camino que debe tomar en la vida ?

N

Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimension personal y existencial. El 86.2%
de los docentes responde positivamente argumentando razones muy similares a la de los
jovenes entrevistados : porque los orienta por el camino del bien y los forma en los
valores cristianos, porque al reflexionar en sus propias experiencias les ayuda a crecer y
madurar clarificando muchos de sus interrogantes. En definitiva, porque las forma

integralmente como personas.

El 6.9% manifiesta que no aporta nada puesto que la clase aparece demasiado
descontextualizada. Esto mismos, sin negar que la clase tenga como proposito
fundamental orientar al joven en el descubrimiento de si mismo y de la realidad que le
circunda, afirman que este esfuerzo se ve limitado por el fuerte influyjo del ambiente,

especialmente de los medios de comunicacién social.

El 6.9% no responde a la pregunta.
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Pregunta 7.3.4 ;Considera usted que la clase de religion le estad ayudando al estudiante a

tomar decisiones claras y oportunas en ia vida ?

Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimensién personal existencial. El 75.9% de
los docentes encuestados consideran que la tematica de los nuevos programas si esta
ayudando al joven estudiante a tomar decisiones claras y oportunas puesto que les ayuda a
obrar segun conciencia al orientarlos sobre el sentido cristiano de la existencia. También
porque les ayuda a vencer los obstaculos de la vida al inculcarles la importancia de decidir
correctamente y de acuerdo con los principios morales de la fe cristiana. Concluyen que la
ERE vy sus contenidos contribuyen eficazmente al desarrollo integral de la personalidad del
joven al responder, desde la Revelacion Cristiana, a los grandes interrogantes que le

inquietan.

Pregunta 7.3.3 Considera que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a : jconvivir

adecuadamente con los demas ?

Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimension socio - comunitaria. E1 99% de los
docentes encuestados acepta que la clase si educa para la convivencia, argumentando las
siguientes razones : educa para el respeto a si mismo y a los demas; educa para la
tolerancia ; ensefia como vivir en grupo, en la familia y en la sociedad ; permite conocer los

derechos y deberes.

Solo un 1% responde negativamente, pero sin desconocer que este sea un propésito de la

clase. Este docente subraya que debido a la influencia del ambiente dicho esfuerzo es

demasiado limitado.
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Pregunta 7.3.8 Considera usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a:

¢interpretar la realidad del pais y de la ciudad ?

Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimension socio - comunitaria. Para el 99%
de los encuestados este aspecto es fundamental para el &rea de religidn pues ella, a partir de
una reflexion seria sobre el contexto social, personal y familiar, debe llevar a los jovenes a
un compromiso de transformacion y cambio, reconociendo asi la dimension social y politica
de la religion. Es por ello que este 99% reconoce que realiza este estudio en clase como uno

de sus propoésitos basicos.

El 1% al responder negativamente no es que le reste importancia a este esfuerzo, solo que
sefiala algunas dificultades en el desarrollo de la tarea, destacandose el poco interés que los

jovenes ponen en ello.

Relacionando estas dos respuestas con las dadas por los jovenes en la encuesta aparece claro
que si bien en la teoria este elemento es reconocido por todos los docentes como algo
esencial en la practica es poco lo que se logra. Y ello obedece a dificultades de diversa
indole : a) por parte del maestro : el poco uso de una metodologia mas adecuada y el escaso
conocimiento que ellos tienen de la doctrina social de la Iglesia ; b) por parte del joven el
poco el interés que manifiestan ante la problematica social por parte del ambiente social,
porque al marginar a los jovenes los lleva a despreocuparse de su realidad y a centrarse solo

en lo inmediato y en ¢l presente.

Pregunta 7.3.2 Considera usted que la clase de religion le estd ayudando al estudiante

a : jinterpretar las expresiones de los comportamientos éticos ?
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Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimension ética - religiosa. El 79.3% de los
encuestados considera que si, puesto que la clase al formar en los valores cristianos y en el
comportamiento €tico desde el Evangelio, no solo ofrece elementos para interpretar los
valores del entorno socio - cultural, sino que también busca favorecer la vivencia de los

mismos,

E! 6.9% responde negativamente, pues considera que la témétic__ Y Programas
5 & ]
demasiado ajena a la realidad del pais y de la vida de los jovenes, argumgniai

demasiado doctrinales. El 13.8% no da ninguna respuesta.

Pregunta 7.3.7 Considera usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a :
;interpretar mejor las expresiones religiosas de la gente que lo rodea como ir a misa,

procesiones, semana santa... ?

Esta pregunta corresponde al impacto sobre la dimension ética - religiosa. El 70% de los
encuestados consideran que si, afirmando en clase todo ello es objeto de estudio y de
analisis. Afiaden que dicha reflexién permite que los estudiantes capten el sentido cristiano
de cada una de estas expresiones y el verdadero motivo para participar en ellas : la fe es

Dios.

El 30% responde que no, pues lo poco que se logra en clase mediante la reflexion de estas
expresiones, se viene abajo por el fuerte influjo del ambiente familiar y social, caracterizado

por las tradiciones populares y por el sincretismo religioso.

Comparativamente las respuestas a este interrogante entre jovenes y docentes manifiestan la
misma tendencia. Los jovenes son educados en el sentido cristiano de dichas expresiones,
pero el ambiente influye en algunos casos negativamente.
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Ello hace necesario que la ERE ponga mas énfasis en el estudio de la religiosidad de nuestro

pueblo y en la comprension de los fendmenos religiosos que caracterizan este fin de siglo.

Pregunta 7.3.9 Considera usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a :

;crecer en libertad para vivir y expresar abiertamente su religion cualquiera que ella sea ?.

Esta pregunta corresponde a la dimensiéon ético religiosa. El 99% de los encuestados
responde afirmativamente argumentando que caracteristica del enfoque de la ERE es el
respeto por la libertad religiosa. Sefialan que los jovenes son educados a la tolerancia y a la
convivencia interreligiosa. También indican que tal como comprende hoy la Conferencia
Episcopal Colombiana la educacion religiosa escolar, no solo respeta la libertad religiosa de
los estudiantes, sino que ademas los educa para vivirla, ayudandoles a creer por conviccion y

no por fanatismo.

El 1% responde que no, pero desafortunadamente no justifica su posicion la que no explica

el por qué de su afirmacion.

Al mirar comparativamente las respuestas de los jovenes y de los docentes el respeto de la
libertad religiosa y la formacion para la tolerancia aparece como uno de los grandes logros

de la ERE, aunque con limites y dificultades.

A este proposito es interesante el hecho de que el respeto por la libertad religiosa se de tanto

en colegios oficiales del estado como en colegios confesionalmente catdlicos.

Pero también es importante que la educacion y el respeto a la libertad religiosa no sea
exclusivo de la clase, sino que sea elemento a definir en el PEI, en sus principios y en el
manual de convivencia escolar (Arquidiocesis de Bogota, 1996, 19 - 24).
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Conclusiones :

Al impactar las dimensiones que constituyen el desarrollo integral humano, respondiendo a
necesidades objetivas de los estudiantes, el proyecto ERE contribuye desde aquello que le
es propio a la formacion integral de los educandos, fin de la educacion en general

(Conferencia Episcopal Colombiana - Orientaciones, 1992, 53).

Las respuestas de los docentes reflejan el impacto del proyecto ERE sobre dichas
dimensiones de la persona, contribuyendo de este modo a la formacion mntegral de los

jovenes colombianos.

Pero al mismo tiempo las respuestas de los docentes indican una serie de dificultades para el
desarrollo arménico de las dimensiones de la persona y que e! proyecto ERE debe
considerar atentamente para mejorar en la practica su aplicacion. En primer lugar las
dificultades que provienen del ambiente social y cultural. Con el fin de dar respuesta a ello y
de crear condiciones sociales y culturales mas propicias, el proyecto ERE aplica la
metodologia de la correlacion. Ello hace necesario su aplicacién para favorecer en el

estudiante un proceso de interpretacion desde la fe del contexto en el que vive.

La segunda dificultad proviene de la poca formacion practica de los docentes en la
metodologia de la correlacion, lo que hace necesario que la Arquididcesis ofrezca, mediante

un programa de formacién continuada, mayor apoyo y capacitacion.

La tercera dificultad proviene de los mismos jovenes quienes hoy, debido al fuerte influjo del
ambiente, especialmente de la sociedad de consumo, les es dificil profundizar en sus

experiencias significativas, pues muchos de ellos no van més alid de lo inmediato y de lo
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superficial. Esto exige que el docente conozca e interprete convenientemente la cultura
juvenil, sus valores y desvalores y su lenguaje, con el fin de establecer la correlacion entre
ella y los contenidos de la asignatura. Aqui se abre un espacio importantistmo para la

investigacion educativa por parte de la Arquidiocesis v para el IDEP.

En efecto es necesario investigar continuamente sobre la cultura juvenil a fin de que la
innovacion en el enfoque del proyecto ERE se adapte a las exigencias juveniles y puede dar
respuesta, desde la dimension religiosa de la existencia, a sus interrogantes mas profundas,

impacte sus dimensiones y la forme integralmente,

e Con la ERE la escuela promueve la madurez de los educandos en el aspecto religioso en
el respeto por la libertad religiosa (Conferencia Episcopal Colombiana, orientaciones,
1992, 61). Tanto en las encuestas a los docentes como en las entrevistas a los jovenes
aparece claro que la ERE no solo respeta la libertad religiosa de los estudiantes sino que
ademas los educa al ejercicio de este derecho fundamental de los seres humanos,
mediante la formacion en los valores de la tolerancia y del respeto de los que tienen una

fe diversa.

4.2.4 Analisis de las preguntas orientadas a identificar la armonia entre los contenidos de la

ERE y los procesos evolutivos del joven.

Pregunta 7.1 En relacién con los contenidos jconsidera que estan en armonia con el proceso

de crecimiento y desarrolto de los educandos 7.

. e . .
El 75.9%afirman que los contenidos de la ERE st van en armonia con el crecimiento y
desarrollo de los educandos, puesto que los mismos jovenes manifiestan su satisfaccion ya

que las ayuda a su crecimiento humano y espiritual. Ademas porque consideran que los
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contenidos fueron elaborados teniendo en cuenta los diferentes aspectos de la vida de los

preadolescentes y adolescentes.

El 17.2% manifiesta que los contenidos de la ERE no estan de acuerdo con el procesos de
desarrollo de los educandos, argumentando que los anteriores programas eran mas
acertados. Ademas por que los temas estan descontextualizados segin la edad de los

estudiantes especialmente el tema de grado 7 (familia) que se adapta mas al grado 9.

Pregunta 7.2. En relacién con los contenidos jresponden a los interrogantes fundamentales

de los estudiantes 2.

GRADO SEXTO :

El 41.4% responde parcialmente, argumentando que de los programas muchos interrogantes
de los jovenes de hoy han quedado por fuera debido a que la juventud cambia y evoluciona
rapidamente. Afiaden que no se logra responder totalmente debido a la influencia del

ambiente, especialmente de los medios de comunicacidn social.

El 37.9% afirma que los contenidos responden totalmente, dado que son temas propicios
para la edad, le permiten integrar en su vida los valores propuestos, especialmente el estudio
del significado de la dignidad de la persona humana, sus derechos y deberes. Ademas por
que les responde al interrogante que tiene el estudiante sobre si mismo, presentando la vision

cristiana de persona como imagen y semejanza de Dios.

A esta pregunta no responde un 20.7% de los docentes encuestados pues no dan clase en

este grado.
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GRADO SEPTIMO :

El 37.9% responde parcialmente, argumentando que el tema del grado séptimo, familia y
noviazgo, no es el mas conveniente para los muchachos de esta edad. Ademas por que dicho
tema requiere de una mayor contextualizacion, dado que las circunstancias familiares son

muy variables en los diferentes contextos sociaoeconomicos y culturales.

El 17.2% afirman que los contenidos responden totaimente alld interrogante que el joven de
esta edad se hace sobre si mismo y sobre su entorno familiar, puesto que le permite no solo

reflexionar en ello sino también asumir comportamientos mas coherentes.

El 6.9% responde que no, puesto que ¢l tema familia y noviazgo no corresponden ni a la

edad ni a la expectativa de los estudiantes de este grado.
El 37.9% no responde, pues no da clase en este curso.

El hecho de que la gran mayoria de respuestas indiquen que el tema familia responde
parcialmente o no responde a un interrogante profundo de los estudiantes, exige una revision
del contenido de este curso y la forma como se viene presentando. Aqui se abre un espacio

para una mayor profundizacién mediante una posterior investigacion.
GRADO OCTAVO :

El 44.8% responde totalmente dado que la tematica sobre la comunidad le permite al
estudiante integrar en su vida los valores sociales alli propuestos. También por que le da
respuesta a la exigencia del adolescente de abrirse a espacios sociales mas amplios que la
propia famiha.
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El 20.7% responde parcialmente, justificando su posicion en las siguientes razones : por que
la pedagogia aplicada no es la mas adecuada ; porque los temas son muy repetitives y por
que influyen mas en la vida de los adolescentes los mensajes de los medios de comunicacion

que los valores sociales que se ensefian en el aula.

El 34.5% no responde a este interrogante, pues no son profesores de este grado.

GRADO NOVENQO :

El 31% responde totalmente, afirmando que la tematica del curso es la adecuada a la edad
de los estudiantes al darles respuesta a la pregunta que ellos se hacen sobre ¢l hecho moral y
sus implicaciones en la vida personal y social. De este modo se les forma integralmente

como personas auténomas y responsables.

El 20.7% responde parcialmente, pues considera que el tema central de este curso debe ser
el relacionado con el noviazgo y el matrimonio. También porque es una tematica
descontextualizada ya que la realidad de los jovenes es muy cambiante.

El 48.3% no responde a la pregunta, por no ser docentes en este curso.

Pregunta 7.3.6 : Considera usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante

a : ;Descubrir la importancia de la religién cristiana en la vida persona y social 7.
El 70.3% de los encuestados responde afirmativamente pues considera que la clase si ayuda
al joven a descubrir la importancia de la religion cristiana en la vida personal y social,

justificando su posicién en las siguientes razones : porque les permite descubrir el sentido
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cristiano de la vida, conocer el plan de Dios sobre cada uno y sobre la historia, crecer en el

compromiso cristiano por un mundo mejor y les ayuda a ser coherentes con su fe.

El 29.7% responde que no porque muchos jévenes no traducen en comportamientos los
valores cristianos ensefiados en la clase y porque de acuerdo a la Constitucién Nacional el

colegio da libertad para que cada uno exprese su religion.
Conclusiones :

o En la seleccion de experiencias que conforman el nicleo tematico del proyecto ERE se
han tenido en cuenta las caracteristicas del desarrollo psicologico de los estudiantes, la

necesidad de valores en nuestra sociedad, los fines de la educacién, los caminos para la

iniciacion cristiana, ]am yj‘ las exigencias vocacionales del crecimiento de

los preadolescentes, adolescentes y jovenes (Conferencia Episcopal Colombiana, Guia,

1994,18).

Mirando comparativamente las respuestas de los jovenes educandos y de los docentes
sobresale una contraposicion de las dos partes entorno a la tematica familia del grado
séptimo. Mientras que los primeros consideran que es una tematica apropiada a su edad
ya que responde a sus problemas juveniles, los segundos (casi el 50%) afirma que séptimo
no es el momento mas adecuado para el estudio de dicha tematica debido a los diferentes

contextos familiares de los estudiantes.

Lo que aparece aqui es una doble perspectiva sobre la misma realidad. Los jovenes la
miran desde sus problemas (despertar prematuro de la sexualidad) y los docentes desde
los elementos que caracterizan el contexto familiar (separacién, divorcio, violencia

famihiar, etc.).
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Esta doble mirada sobre la familia fue lo que motivo a que esta tematica pasara del grado
noveno al grado séptimo en el proyecto ERE en el que sobre la mirada contextual primé la
de la problematica juvenil entorno a la sexualidad (relaciones sexuales prematrimoniales a
corta edad, embarazo de adolescentes, aborto, etc.), con el propdsito de iluminar desde la
doctrina de la Iglesia toda esta realidad y asi dar respuesta a esta exigencia de la juventud de

hoy.

Este cambio de mirada no significa que no se deba estudiar el contexto familiar y gue €ste no
deba ser tenido en cuenta al momento del desarrollo de la tematica, pues no se puede negar
que muchas veces es el mismo contexto familiar el que induce a los jovenes a adentrarse
prematuramente en la vida sexual con todo lo que ello implica. Por eso, tienen razon los

docentes cuando afirman que el estudio sobre la familia debe ser contextualizado.

De todos modos, no cabe duda que este es un campo que merece mayor profundizacion si se

tiene en cuenta que fue algo que también dividio a los proponentes del proyecto ERE.

4.2.5 Anlisis de las preguntas que buscan determinar el modo como el método pedagogico

de la ERE incide en todas las dimensiones de la persona del joven.

Pregunta 8.1 : ;El método pedagégico de la ERE en la clase de religion le permite al joven

crear procesos que favorezcan su desarrollo integral como persona ?

El 44.8% responden totalmente dado que la ERE al orientar al desarrollo integral humano
convierte al joven en protagonista de su propio proceso de crecimiento y lo lleva a asumir un

compromiso coherente con los valores que la clase propone.
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El 34.5 % se inclina por el parcialmente, pues aunque la metodologia tenga en cuenta la
experiencia de los alumnos para interpretarla a la Juz de la fe cristiana, hay aspectos de la
misma que no son comprendidos o aceptados por los jovenes. Razén por la cual muchos

jovenes no asumen el proyecto de vida propuesto por Jesus como propio.
El 20.7% no responde a esta pregunta.

Pregunta 8.2 : En relacion con método pedagdgico : jEste método pedagogico favorece el

didlogo entre la fe y la vida ?

El 58.6% responde totalmente considerando que el propésito general de la ERE no puede
ser otro distinto que el didlogo fe - vida. De ahi, afiran ellos, que sea necesario

metodolégicamente a partir de las experiencias de los jévenes educandos.

El 13.8%, aunque responde parcialmente, no es que niegue el hecho de que la ERE busque
el dialogo fe - vida. Lo que ellos manifiestan es que dicho propésito se ve condicionado por

el fuerte influjo del ambiente y por ¢l caracter académico de la asignatura.

Pregunta 8.3 : En rzlacion con el método pedagogico ;Favorece la interpretacion por parte

del estudiante de su vida y de sus experiencias a la luz de la Palabra de Dios ?.

El 51.7% responde totalmente argumentando que siendo la Biblia el instrumento principal
para la clase, necesariamente se debe colocar a los jovenes a interpretar sus experiencias a Ia

luz de la Palabra de Dios.

El 31%, aunque reconoce como los otros la importancia de récurrir a la Sagrada Escritura
para iluminar la vida del joven, responde parcialmente. Y ello obedece al hecho de que el
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uso de la Biblia puede llevar a perder de vista el derecho a la libertad religiosa de los
estudiantes. Otra dificultad que encuentran para la aplicacion de esta propuesta
metodologica es el gran desconocimiento por parte de los j6venes de la Bibha, lo que puede

conducir a interpretaciones equivocadas o subjetivas.

El 17.2% no responde a esta pregunta.

Conclusiones ;

En la ERE la metodologia se entiende, en primer lugar, como una coherencia en las
caracteristicas del trabajo educativo escolar y en segundo lugar como referencia a las
indicaciones propias de una didactica de la religion ; asi, emplea los mejores medios
didacticos en uso de la escuela hoy. La ERE entonces busca la utilizacién de estrategias que
permitan el crecimiento integral de los estudiantes vy el enriquecimiento de su vida a partir
del aprovechamiento de sus experiencias personales para la comprension e implementacion
practica de los programas (Conferencia Episcopal Colombiana, Orientaciones, 1992, 38 -

60).

Por las respuestas dadas por los docentes encuestados aparece claro que ellos valoran y
reconocen la importancia de la metodologia de ia correlacion, aunque ello no la conozcan

con este nombre y en muchos casos desconozcan sus principios teologicos fundamentales.

Ellos ven como algo positivo el acudir a la experiencia de los jovenes para darle respuesta a
sus interrogantes mas profundos. Pero también reconocen en su practica docente aspectos
que condicionan la aplicacion correcta de dicha propuesta metodoldgica, como por ejemplo
la escasa formacion biblica de los muchachos y el influjo que sobre ellos ejercen los medios

de comunicacion social.
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Igualmente es posible reconocer en las respuestas de los docentes vacios en la comprension
del enfoque de la ERE, especialmente en lo que respecta al modo como ella acude a la
experiencia religiosa. A diferencia de la catequesis la ERE percibe la experiencia religiosa
“desde fuera” y no “desde dentro” o desde la fe. Razdn por lo cual al utilizar la escritura
como elemento interpretativo de las experiencias juveniles no se atenta contra el derecho a la

libertad religiosa.

En sintesis y teniendo presente lo dicho en preguntas anteriores acerca de la metodologia de
la correlacion es necesario ofrecer a los docentes del area espacios de formacion

metodologica mas practicas y menos teoricas.

4.2.6 Analisis de las preguntas que hacen referencia a las actividades catequisticas

complementarias.

Pregunta 10. 2 En relacion con las actividades catequisticas complementarias : ,Cudl ha sido

la respuesta de los estudiantes ante dichas actividades ?

Los docentes afirman que la repuesta de los jovenes ha dichas actividades ha sido positiva,
entusiasta y llena de interés y participaciéon. Los jovenes ven en dichas actividades un apoyo

a lo visto en clase.

Pregunta 10.4 : En relacion con las actividades catequisticas complementarias jla clase de
religion ha conducido a sus estudiantes a buscar otra forma de crecimiento en la fe, mediante
la vinculacion a movimientos apostolicos, grupos juveniles parroquiales, etc. ?

Fl 48 5% afirma que la clase de religion si ha llevado a los muchachos a participar en
actividades complementarias tanto especificamente religiosas como de acento social, tales
como : jornadas vocacionales, grupos de oracion, legion de Maria, grupos juveniles
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parroquiales, infancia misionera, grupos de acolitos, pascuas juveniles, voluntariado en la

Cruz Roja ya actividades sociales como los mas pobres.

E1 40.02% dice que no vy no justifican su respuesta. El 7.1% no responde.

Conclusiones :

e Para las actividades complementarias, el proyecto ERE prevé unas catequesis para
desarrollar al final de cada unidad, bien sea en el ambito escolar extraclase o en
coordinacién con las comunidades parroquiales y con libre participacion de los
estudiantes. También sefialan una serie de servicios varios orientados al crecimiento
integral de los alumnos o actividades integradas de extensién a la comunidad como las
siguientes : orientacion y consejeria, bienestar estudiantil, catequesis de los sacramentos,
celebraciones litirgicas, convivencias, grupos juveniles y escuelas de padres, entre otras

(Conferencia Episcopal Colombiana, Guia, 1994,24).

De las respuestas de los docentes y de los estudiantes se deduce que no existe claridad sobre
los dos tipos de actividades complementartas planteadas por los programas : la catequesis
para desarrollar al final de cada unidad y actividades integradas de extension. Los docentes y
Tos estudiantes confunden las dos, tanto que en las respuestas se limitan a sefialar 4nicamente

actividades complementarias del segundo tipo.

Si bien ello no resta importancia y validez a estas actividades, pues se ve el interés de los
jovenes por participar en ellas y de los docentes por motivarlas, es necesario que las
catequesis complementarias para desarrollar el final de cada unidad sean fortalecidas para
una mejor aplicacion del proyecto ERE y para lograr una mayor integracién entre la escuela
y la parroquia de referencia.
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Afiadamos que las actividades complementarias, de cualquier tipo, deben siempre hacerse en
coordinacién con la parroquia de referencia, ya que no se hacen para reemplazarla. La
precision sobre los criterios de coordinacion la debe establecer el PEI en el tema “relacion
con las instituciones sociales”. Conviene también distinguir en estas actividades su caracter
confesional o no confesional para determinar los estudiantes que puedan participar, de

manera que se respete la libertad religiosa.
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V. LINEAS DE ACCION

Desde el afio de 1990 la Arquidi6cesis de Bogotd en convenio con la Secretaria de
Educacion del Distrito Capital viene desarrollando una serie de programas de asesoria y de
orientacion a los docentes del area de educacion religiosa escolar en el nivel de secundaria y

media vocacional.

El objetivo de estos programas es el de asesorar, orientar y formar a los docentes de
educacion religiosa en los niveles de secundaria y media vocacional, a fin de que ellos
realicen una adecuada implementacion pedagogica y curricular del area de acuerdo a la

legislacion educativa vigente y al Magisterio de la Iglesia Catdlica.

Desde el afio de 1992, cuando surge el Proyecto ERE, las actividades se han orientado a la
formacion de los docentes en dicha propuesta pedagégica. Se han venido ofreciendo
seminarios de capacitacion, talleres pedagogicos y asesorias a los docentes por parte de los

delegados zonales de educacion religiosa escolar.

Para el desarrollo de estos programas la Arquiditcesis cuenta actualmente con un Delegado
Arquidiocesano nombrado por el Sefior Arzobispo, una Coordinadora General y un asesor
pedagogico nombrados por la Secretaria de Educacion y aceptados por la Arquidicesis,
quienes conforman ademas el equipo de investigadores de este proyecto. También cuenta la
Arquidiocesis con 1 o 2 delegados zonales quienes son los directamente encargados de

brindar asesoria y apoyo a los docentes del area en los centros educativos.

Cuenta también la Arquididcesis con una sede propia ubicada en la Calle 6 sur No. 14A - 27
en la que se desarrollan los seminarios y talleres de capacitacion y con la colaboracion de las
Universidades de la Ciudad orientadas a la formacion inicial y permanente de los docentes.
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En los ultimos afios los coordinadores generales, con la colaboracion de los delegados
zonales, han elaborado un material de apoyo para los docentes compuesto por una guia del
maestro y por una guia para el desarrollo de los indicadores de logro e implementacion en el

PEI del area de educacion religiosa, citados al final de este documento en la bibliografia.

Es con estos recursos, humanos y fisicos, con los que cuenta la Arquididcesis para
desarrollar las lineas de accion descubiertas en la presente investigacion y que se describen

a continuacion.

5.1. Elaborar y presentar para su respectiva aprobacion un plan de formaciéon permanente
para los docentes del 4rea de educacion religiosa segin el nuevo enfoque ofrecido por el

IDEP.

El analisis de fos resultados de la investigacion muestra que aun existen muchas deficiencias
enla formacion inicial y permanente de los docentes del 4rea de educacion religiosa y que
aun persisten las dificultades que buscaba superar el Proyecto ERE (falta de profesores
del 4rea, asignacion de la materia a profesores no idoneos, desorientacion en cuanto al
enfoque del area, inseguridad en el aspecto pedagdgico didactico e insatisfaccién con los

resultados).

Todo ello hace necesario que la Arquididcesis de Bogota mediante la Delegacion de
Catequesis y en colaboracion con las Universidades busque mejorar los espacios de
formacion inicial y permanente que para docentes del 4rea de educacién religiosa existen en
la Ciudad. A este proposito el equipo de investigadores, en colaboracion con algunos otros
expertos, ha elaborado un anteproyecto de Plan de Formacion Permanente (PFP) con el
objeto de colaborar con el IDEP en sus esfuerzos de mejorar la calidad de educacién. Este
anteproyecto actualmente se encuentra en revisién por un grupo de expertos de la Fundacion
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Universitaria Monserrate para ser presentado, después de las debidas correcciones y

profundizaciones, al IDEP, a fin de que sea estudiado y si es factible, aprobado.

Con dicho plan se busca generar en el docente del area procesos de investigacion,
actualizacion e innovacién en el nuevo enfoque escolar de la educacion religiosa y sus
implicaciones en el PEIL. A través de él, el docente podra actualizarse en todas aquellas areas
del saber que segin la Conferencia Episcopal Colombiana son necesarias para la
comprensién y correcta aplicacion del modelo pedagogico ERE, tales como ciencias
biblicas, teologicas, sociales, pedagogicas, filosoficas y psicologicas. Especialmente,
mediante los seminarios que alli se proponen, el docente se acercara a un estudio critico de
la problemética social, cultural y psicolégica de los nifios y de los jovenes colombianos, con
el proposito de ahondar en el conocimiento de los mecanismos que permitan la

contextualizacion de los programas a las realidades cambiantes de hoy.

De acuerdo con las nuevas politicas del IDEP el plan, mediante una serie de talleres
pedagogicos, incluye también las actividades de investigacion y de innovacién. Dichos
talleres permitiran al docente no solo verificar en la practica la aplicacién correcta de las
metodologias de la ERE, sino que ademas les permitiran investigar e innovar en la didactica

de la ensefianza religiosa

5.2. Descentralizar los encuentros de formacion para docentes (seminarios, talleres y

conferencias)

Con el proposito de llegar a un mayor numero de docentes, la Arquididcesis de Bogota ha

iniciado este afio un proceso de descentralizacion de los programas que actualmente ofrece.
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Anteriormente los seminarios, talleres y conferencias se realizaban tinicamente en la sede de
la Delegacion de Catequesis, la cual, por estar ubicada en el extremo sur de la Ciudad, hacia

dificil la asistencia de docentes de otras zonas de la Ciudad.

A partir de este afio se ha abierto otro centro ubicado en la Parroquia del Barrio Polo Club,
al cual son especialmente invitados los docentes de la zona norte de la Ciudad. Se espera
para el proximo semestre abrir un centro para los docentes de Kennedy y Fontibon. De este
modo se estaria llegando a los docentes de las siete zonas pastorales que conforman la

Arquidiocesis de Bogota.

Para la aplicacion de este proceso de descentralizacion la Arquidiocesis ha tenido que
ampliar sus recursos econémicos con el proposito de conseguir los servicios de los mejores

expertos que en esta area existen en la Ciudad.

Si el Plan de Formaciéon Permanente es aprobado por el IDEP, la modalidad de estas
acciones tendra que acomodarse y articularse necesariamente a las exigencias de dicho plan,

con el proposito de superar las dificultades que para asistencia manifiestan los docentes.
5.3. Elaboracién de mayores y mejores subsidios de apoyo pedagogico.

El estudio de los resultados de la investigacion muestra que la falta de adecuados subsidios
pedagogicos (guias del maestro, textos para los alumnos, bibliografia especializada) es una
de las tantas dificultades que han encontrado los docentes para la aplicacion adecuada del

Proyecto ERE.

Si bien es verdad que muchos organismos y editoriales, como por ejemplo CODECAL y
ECOM, han sido un instrumento de apoyo para muchos docentes de los colegios privados,
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 también es cierto que, dadas las dificultades del sector oficial, dichos materiales no han
llegado a los docentes y alumnos del distrito. Es por ello que la Arquididcesis ha venido
trabajando este afio en la elaboracion de unas guias para el maestro (hasta la fecha ha sido
publicada unicamente la guia para el maestro de los grados 6° y 7°) y ha adquirido textos
para los alumnos de los grados 6° a 9° y que ya han comenzado a ofrecerse a un precio

madico a los estudiantes de los colegios del D.C.

Para dar respuesta al Decreto 1860 sobre el PEI y a la Resolucton 2343 de 1996 sobre
logros e indicadores de logros, la Arquidiocesis de Bogotd elaboré un subsidio de apoyo
para los docentes del area de educacion religiosa en el que se explica el enfoque del
Proyecto ERE, se sefiala el modo como el 4rea de educacion religiosa puede estar presente
en el PEl y se proponen los logros ¢ indicadores de logro generales y por ciclos para el area.
Dicho instrumento ha sido acogido ampliamente por los docentes, lo que muestra la
necesidad que la ArquidiGcesis continte trabajando en la elaboracion de material de apoyo.

Este esfuerzo exige también la revision frecuente de los textos elaborados por la
Arquidiocesis. Uno de los mecanismos para ello sera el estudio critico de los mismos por
parte de los docentes que participen en el PFPD. Ademas, dicho plan también serd un medio
de elaboracién de material didactico, a través de la publicacion de los trabajos de

investigacion y de innovacion que alli se realicen.

También se ha visto que otro de los mecanismos utiles para cumplir con este cometido es el
de llegar a tener una revista especializada en educacion religiosa escolar, en la cual los
docentes puedan confrontar sus practicas pedagogicas con las distintas teorias que en
materia de pedagogia religiosa ensefia la Iglesia Catolica. Esta revista también puede ser un
instrumento en ¢l que los docentes puedan encontrar subsidios pedagdgicos, que respondan

a las exigencias e interrogantes de los nifios y de los jovenes.

226



Para ello es necesario que la Arquidioeesis estreche mas sus vinculos con las Universidades
que en la Ciudad forman a los docentes de religion, a fin de crear un equipo interdisciplinario
que se encargue de editar esta revista especializada. De este modo también se estaria dando
respuesta a las indicaciones del IDEP en materia de formacion de docentes : la creacion de
vinculos interinstitucionales e intergrupales y el fortalecimiento de la comunidad académica

de educacion (IDEP, Plan de Formacion Permanente, 1997, 12)

5.4, Fortalecer los vinculos interinstitucionales entre ia Delegacién de catequesis, las
parroquias y los centros educativos ; entre las parroquias, las familias y los centros

educativos.

Otra de las dificultades encontradas en la investigacion es la falta de coordinacion y
cooperacion entre los distintos organismos y agentes educativos encargados de la formacion

religiosa de los jovenes : familia, parroquia y escuela.

Si este trabajo conjunto es necesario en Ja formacion humana, lo es mas ain para la
formacion religiosa, en orden al crecimiento unitario e integral impactando cada una de las
dimensiones de la vida de los jovenes : personal-existencial, social-cultural y ética-religiosa (

Morante, 1995, 57).

Es deber de la Delegacion de catequesis apoyar a las parroquias y a los centros educativos
en su tarea de educar integral y religiosamente a los jovenes estudiantes. Para ello debera
elaborar un plan conjunto de accidn, en el que parroquia y escuela Jogren una mayor
integracion, coordinacion y colaboracion, especialmente en lo que respecta a la catequesis
complementaria para desarrollar al final de cada unidad y a las actividades integradas de

extension a la comunidad.
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Ello exige que los catequistas parroquiales sean formados en el enfoque del proyecto ERE, a

fin de que puedan colaborar con los docentes del area en la aplicacion de dichas actividades

complementarias, desde el PEI de cada institucion.

También es necesario que la Delegacion de catequesis ayude y oriente a la parroquias en la

creacion ( donde no lo hay) y fortalecimiento ( donde ya existe) del consejo de pastoral

educativa, en el que tengan cabida los sacerdotes, los catequistas, delegados de los padres de

familia, de los docentes del area, de los estudiantes y de los grupos y movimientos

apostolicos. Segln Estupifian, las funciones de este consejo podrian ser las siguientes

( Estupifian, 1996, 276-277).

Elaborar el plan de pastoral educativa y evaluar su ejecucion, trazando lineas comunes de
accion para la parroquia, en relacion con los programas diocesanos y zonales, y con las
necesidades de la parroquia.

Hacer el seguimiento a la Educacion religiosa en sus colegios y escuelas.

Brindar asesoria a los docentes de religion para la elaboracion del planeamiento y
ejecucion del curriculo para cada afio escolar.

Mantener relacion permanente con las instituciones educativas para garantizar la
complementariedad entre la educacion religiosa escolar y las acciones pastorales de la
parroquia, y prestar la atencion pastoral a los miembros de las comunidades educativas.
Recoger la informacion sobre el desempefio de los docentes del irea, en orden al
perfeccionamiento de Ia idoneidad y la expedicion de la respectiva certificacion.

Proyectar las actividades de los programas previstos en el plan diocesano y zonal, en
coordinacién con los diversos organismos y niveles de responsabilidad.

Organizar un centro de documentacion y material didactico de religion para la

- investigacion de docentes y estudiantes.
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Anade Estupifian que para que esto se logre es necesario un conocimiento mutuo, es decir,
que la escuela conozca los planes diocesanos y parroquiales de pastoral, y que la parroquia

conozca el PEI de cada institucion ( Estupifian, 1996, 277).
5.5. Continuar con los procesos de investigacion,

Toda investigacién es un proceso abierto a nuevas preguntas y a nuevas inquietudes.
Investigar no significa agotar el conocimiento dando respuestas exhaustivas a la

problematica inicial.

Si esta premisa vale para toda investigacion, tiene ain mucho mas valor cuando se trata de
conocer la mentalidad y la cultura juvenil, pues es una realidad demasiado cambiante y
ambivalente. Es necesario explorar todavia aGn mas esta dimension cultural y habilitarse para
éomprender mejor sus nuevas sensibilidades, ya que estas son las pistas para conocer, amar y

educar significativamente nuestra juventud.

A lo largo de todo el proceso de investigacion aparecio como elemento recurrente por parte
de los docentes 1a necesidad de actualizar y contextualizar continuamente los programas que
constituyen el Proyecto ERE. A esta necesidad profundamente sentida debe responder la
Arquididcesis con continuos procesos de investigacion, en los que los docentes del area,
docentes de otras areas y hasta los mismos nifios y jévenes puedan vincularse activamente.
En este sentido el apoyo que encuentre la Arquididcesis y los investigadores particulares por
parte del IDEP y de otras instituciones sera fundamental, especialmente en lo que respecta al

Plan de Formacién Permanente mencionado con anterioridad.
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por cada uno de los docentes, a fin de responder mejor a las situaciones y necesidades

cambiantes de la juventud estudiantil colombiana.

La educacion religiosa escolar ofrece ademas de la formacion espiritual un aporte cultural
para el cambio social, desde esta investigacion se vislumbran aspectos de transformacion
dentro de la comunidad educativa con miras a la construccion de una nueva sociedad dentro

del proyecto de la Alcaldia Mayor de “Formar ciudad™.

Este proyecto ha permitido ademas consolidar el equipo de investigadores del area de
Educacion Religiosa desde la Arquidicesis de Bogota, inquietos por profundizar en las

tematicas, tanto esenciales como secundanas de la misma area.

Surgen también desde aqui programas de formacion permanente de docentes , factibles de
realizar a través de las instituciones de educacion superior que tienen facultad de ciencias de
la educacion y de la Coordinacion de Educacion Religiosa para Secundaria de la

Arquidiocesis de Bogota.

Este proyecto de investigacién abre muchas posibilidades de continuidad de la tematica a
través de publicaciones sobre la realidad juvenil desde la perspectiva de la educacion
religiosa, desde el entorno familiar, educativo, y social del joven y otros multiples enfoques

que desde alli se presentan.
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Anexo No. 2

INVESTIGACION :
“ EL JOVEN DE LOS COLEGIOS DE BOGOTA ANTE EL PROCESO
EDUCATIVO DE LA ENSENANZA RELIGIOSA ESCOLAR”
ENCUESTA PRELIMINAR
COLEGIO : JORNADA LOCALIDAD
MODALIDAD OFICIAL I:I FRIVADOQ I:] CALENDARIO D

VICARIA EPISCOPAL O ZONA PASTORAL

RECTOR.:
COORDINADOR ACADEMICO :
COORDINADOR DE AREA :

1. NUMERO DE PROFESORES QUE ESTEN TRABAJANDO EN EL AREA DERELIGION| |

2. NUMERO DE PROFESORES QUE TENGAN TITULOS Y/O CERTIFICADOS
DE IDONEIDAD EN EL AREA DE RELIGION [:I

3. NUMERO DE ESTUDIANTES DE COLEGIOS DE GRADO 6° A9ENTOTAL [ |
Sexo Femenino en total D Sexo Masculino en total D

4. ;SE OFRECE CLASE DE RELIGION EN EL COLEGIO? : Si D No |___]
5. MATERIAL UTILIZADO PARA LA CLASE DE RELIGION

Videos D Biblia D Revistas [:]

Diapositivas |:| Texto D Otros El

;Cudles? :
Qué texto sigue?

6. ;CONOCE USTED, LOS NUEVOS PROGRAMAS SOBRE RELIGION DE LA CONFERENCIA
EPISCOPAL DE COLOMBIA?.
5[] v []

;Los Sigue? Si D No D

+Desde cuando los esta utilizando?:
¢, Con que cursos? :
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Anexo No. 3

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

COLEGIO JORNADA GRADO.

EDAD SEXO M F

1. Si durante sus afios de educacion primaria recibié formacion religiosa jencuentra algunas
diferencias con la actual educacion religiosa de secundaria?
SI Cuales

NO (por qué?

2. Considera Usted que la clase de Religion le esta ayudando a:

2.1. ;Descubrir el camino que debe tomar en la vida? SI—— NO——  jpor
qué?

2.2. ;Interpretar valores éticos tales como, la solidaridad, la paz, la convivencia, el respeto
por el otro, la dignidad de la persona humana...?.

S1 NO {por qué?

2.3. ;Convivir adecuadamente con los demas? SI NO ipor

que?

2.4. ;Tomar decistones claras y oportunas en la vida?  SI NO ipor qué? —

2.5. ;Comprender la relacion que ella tiene con las otras materias ? S —— NO——
(Por qué?
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2.6. ;jDescubrir la importancia de la religion cristiana? SL____ NO—— ;porqué? ___

2.7.;Interpretar las expresiones religiosas de la gente que lo rodea, como ir a Misa,
participar en procesiones, asistir a las celebraciones de semana santa.....7.
S1 NO __; por qué?

2.8. ;Interpretar la realidad del pais y de la ciudad? SI NQ ipor qué?

2.9. ;Crecer en libertad para vivir y expresar abiertamente su religion

cualquiera que ésta sea?. SL____ NO ipor qué?

3. ; El estudio del cristianismo en la clase de religion le ha permitido identificar lo que este le
aporta para su vida.? SI NO ipor qué?

4. ;Considera Usted que la clase de religion le estz ayudando a dar respuesta a grandes
interrogantes como por ejemplo: el sentido de su vida, el significado de persona, el convivir
con lo demas?. SI NO ipor qué?

5. Enumere 3 aspectos que ha ido descubriendo en la clase de religion, para darle
sentido a su vida.
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6. A continuacion encontrara una serie de acciones donde se aplican valores universalmente
reconocidos, organicelos en orden de importancia y subraye aquellos que la clase de religion
le ha permitido crecer y madurar.

( ) El dialogo en familia

() El respeto a la dignidad de las personas.
( ) La convivencia fraterna.

( ) La responsabilidad de mis acciones

( ) El correcto uso de mi libertad

7. Un compafiero de curso va al colegio frecuentemente armado de una pufialeta pues
considera ser “el duro”. El le manifiesta a usted que va a apuifialar a su mejor amigo y que lo
hara a la hora de la salida, ya que lo denunci6é por su violencia y ,segin él, quien hace
esto es un” falton”. “El duro”, le pide que le guarde el arma mientras lo requisan los
profesores y que se la entregue a la salida. Escriba y explique lo que usted haria: jtomaria el
arma para darsela a la salida?, jtomaria el arma para dérsela a los profesores?, ;le contaria a
su amigo que lo van a apufialar?, ; si no fuera su amigo, le contaria igualmente?, ;
denunciaria al “duro” ante los profesores?, jcon los demas compafieros de curso formaria un
grupo para defender al amenazado?, ; hablaria con el “duro” para convencerlo que no haga
eso?.

8. Conteste segin el grado en el que se encuentra.

a. Grado 6° : Enumere 3 elementos que la clase de religion le ha ofrecido para crecer en el
respeto hacia usted mismo y hacia los demas.
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b. Grado 7° ; Enumere 3 elementos que la clase de religion le ha ofrecido para vivir una
mejor relacion con su familia.

c. Grado 8°: Enumere 3 elementos que le ha ofrecido la clase de religion para proyectarse
en distintas formas de servicio a la comunidad.

d. Grado 9° : Enumere 3 elementos que le ha ofrecido la clase de religion para crecer en el
buen uso de su libertad y en el grado de responsabilidad.

9. ;La clase de religion le ha permitido interpretar el significado del hecho de que la gente
exprese su fe a través de acciomes como ir a Misa, cumplir promesas en santuarios,
confesarse, bautizar a sus hijos, bendecir los carros, llevar un escapulario.?

SI — NO —— ;por qué?

10. Si Usted realiza algunas de las experiencias anteriores u otras escriba cudles y expligue
el por qué
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11. Un amigo suyo le cuenta que con sus padres va al santuario del Divino Nifio del barrio
20 de Julio a cumplir la promesa de los 9 Domingos. Y ello porque les contaron que la Gnica
solucion contra un maleficio que le hicieron a su pap4, es esa. Usted qué opina de este
caso?.

12. Marque con una X aquello que mas lo motiva a asistir a la clase de religion :

a. El profesor

b. Los temas de clase

c. Experiencia diferente a otras areas
d. Sufe

¢. Porque le toca

f. Por decisidon personal.

13. ;Si usted participa de la Catequesis Parroquial o si hace parte de un grupo o movimiento
apostolico encuentra algunas diferencias entre lo que alli se hace y la clase de religién que

recibe en el colegio?.
SI ;Cuadles?

NO —— jpor qué?

14. ;La clase de religion lo ha motivado a vincularse a movimientos apostolicos catolicos,
grupos juveniles parroquiales ... 7.

S1 ;desde cuando? (afio)
NO ___ jpor qué?

15. ;Cree usted que el tiempo que el colegio dedica a la clase de religion es suficiente?.
SI NG ipor qué?

Muchas gracias por su valiosa colaboracion. a2



Anexo No. 4

ENTREVISTA

COORDINADORES Y DOCENTES DEL AREA

COLEGIO JORNADA

GRADOS EN LOS QUE ENSENA RELIGION

A ESTUDIANTES DE SEXOS M F

1. ;Desde que afio trabaja Usted en el area de religion?

2. {Conoce Usted los programas elaborados por la Conferencia Episcopal Colombiana para
1z clase de religion ?. SI NO

3. {Los ha desarrollado? S1 NO ipor qué?

4. ;Encuentra algunas diferencias entre los anteriores programas de religion y los nuevos?
SI Cuales

NQO_____ ;por qué?

5. JRecibio usted formacién para la aplicacion de dichos programas? SI NO

6. En Relacion con los objetivos:



6.1. ;Responden a la edad y exigencias de los alumnos?.

TOTALMENTE -——— PARCIALMENTE ———NO ipor qué?

6.2. ;Inciden en las dimensiones personal, existencial, social, cultural, ético-religioso que
constituyen la personalidad del joven estudiante?.

TOTALMENTE PARCIALMENTE NO por qué?

7. En relacion con los contenidos :

7.1 (Considera que estan en armonia con el proceso de crecimiento y desarrollo de los

educandos?. SI ____ NO__ /por qué?

7.2. ;Responden a los interrogantes fundamentales de los estudiantes?.

Grado 6°: TOTALMENTE ______ PARCIALMENTE NO Jpor qué?

Grado 7° : TOTALMENTE PARCIALMENTE NO ipor qué?
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Grado 8°: TOTALMENTE PARCIALMENTE NO por qué?

Grado 9°: TOTALMENTE PARCIALMENTE NO ipor qué?
7.3. Considera Usted que la clase de religion le esta ayudando al estudiante a :

7.3.1 ;Descubrir ¢l camino que debe tomar en la vida 7 SI—— NO jporqué2 . ..
7.3.2. ;Interpretar las expresiones de los comportamientos éticos?. SI ——NO ——

Por qué?

7.3.3. ; Convivir adecuadamente con los demas ? SI NO Jpor que?

7.3.4 ;Tomar decisiones claras y oportunas en la vida?. SI NO Jpor qué—m—

7.3.5. ;Comprender la relacion que la clase de religion tiene con las otras asignaturas?.

SI NO ipor que?
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7.3.6. ;Descubrir la importancia de la religion cristiana en la vida personal y social.?

S1 NO por qué?

7.3.7. ; Interpretar mejor las expresiones religiosas de la gente que lo rodea como ir a misa,
procesiones, semana santa.. e.t.c.? SI __NO ipor qué?

7.3.8. jInterpretar la realidad del pais y de la ciudad?. S— NO —— ;por que?

7.3.9. ;Crecer en libertad para vivir y expresar abiertamente su religion cualquiera que ella
sea?.
SI NO ipor qué?

8. En relacion con el método pedagogico

8.1. ;El método pedagégico de la ERE en la clase de religion le permite al joven crear
procesos que favorezcan su desarrollo integral como persona?.

PARCIALMENTE

TOTALMENTE ipor qué?
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8.2. ;Este método pedagogico favorece el dialogo entre la fe y la vida?.

TOTALMENTE_____ PARCIALMENTE ______ ;por qué?

8.3. ; Favorece la interpretacion por parte del estudiante de su vida y de sus experiencias a
la luz de la Palabra de Dios?.

TOTALMENTE PARCIALMENTE _____ ;por qué?

9. En relacion con la actitud frente a los programas :

9.1. ;Usted esta de acuerdo con los programas propuesto por la Conferencia Episcopal
Colombiana?.

S1 —— NO—— ;Por qué?

9.2. ;Qué dificultades encuentra para su aplicacion?

10. En relacion con las actividades catequisticas complementarias :

10.1. ;Ha realizado actividades catequisticas complementarias con sus estudiantes?

SI NO Jcuales?

ipor qué?
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10.2. ;Cual ha sido la respuesta de los estudiantes ante dichas actividades?.

10.3. ;Qué actividades complementarias, distintas a las que traen los programas, propone
usted?.

10.4. ;La clase de religion ha conducido a sus estudiantes a buscar otras formas de
crecimiento en la fe, mediante la vinculaciéon a movimientos apostolicos, grupos juveniles

parroquiales e.t.c.?.
SI NO icudles?

11. ;Existe en el colegio la posibilidad de un dialogo interdisciplinario.con los profesores de

otras areas distintas a la de religion? SI NO ipor que?

12. ;Considera usted que la intensidad horaria para la clase de religion es suficiente?.
SI NO ipor qué?

Muchas gracias por su valiosa colaboracion.
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