3726 : |ns||1ulo para Ia Investigacion Educativa

i
*DAAZSIw
by DESARROLLO DE LA ACTITUD
4
§ CIENTIFICA: UNA EXPERIENCIA A
N PARTIR DE COLECTIVOS ESCOLARES
e
§ Pocentes Immovadores: Maria Eugenia Rodriguez Gonzilez
9 Lina Marcelz Bustos Pifieros
Q Helmer Paez Florez
Adriana Londofio Duque
Expemlm acompziante: Olga Mercedes Méndez Nuiiez
Dizna Rojas Suarez
Imstituciomnes: Centro Educativo Distrital Villa Mariz J M.
Colegioc Gerardo Paredes Martinez J. M.
Locziidad 11 (Suba)
SINTIESES

Este oroyecto de innovacion desarrolla una experiencia en diferentes niveles e institiciones
educativas con el proposito de desarroliar la actitud cientifica entendide come Iz posibilidad
de que el estudiante se asuma como sujeto social de conocimiento, que consiruye sus
relaciones con ef entorno, con los otros y con el conocimiento desde upa perspectiva critica
que le permite hacer conciencia de sus actos y asumir una posicion ¢ritica y propositiva
permanente frente a su contexto sociocultural. Ei desarroilo de estz experiencia hace un
especial ¢nfasis en la constitucién de coleciivos escolares como estraiegia para potenciar el
desarrolio de la actitud cientifica, colectivos gue se caracierizan por el interés de aportar al

* desarrollo nsuiucional v focal v por ende, a mejorar las condiciones de convivencia socizal,
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Este proyecto vincula directamente & dos ipstituciones de la localidad de Suba pero vincula
en su dindmica a otras instituciones en la perspectiva de constituir colectivos escolares. La
poblacién que impactz a nivel de propuestas de aulz es de alrededor de 200 estudiantes
entre los 6 y 16 afios, distribuidos asi: 8C pertenecen al nivel Basica primaria del CED Viila
Maria, 40 del grado segundo y 40 del Club de ingiés. Del colegic Gerardo Paredes
Martirez paiticipan 40 estudiantes de grado 701 y 40 de 901.

Ademés 40 estudiantes de diferentes instituciones de ia localidad participaron de la
organizaciér del e:.cuentro local. En el desarroilo del IFY Encuentro Leoczi de Estudigmtes
se contd con le asistencia de airededor de 250 personas que nc corresponden exactamente
con los estudiant. » que participan en las propuestas de aula, pues de ellos se rezliz6 una
seleccion para que en la realizacion del encuentro participaran un mayor numerc de
instituciones y propuestas.

El proyecto surge a partir de una preocupacion muy generalizadz en los maestros de
ciencias frente al desarrolio de su practica que tiene que ver con la incidencia que tiene en
la formacidn de los estudiznies y la posibilided de generar desde ella nuevas formas de
relacion con el entorno, con los otros y consigo mismos y por ende, 2 la formacién de
ciudadanos. En este sensido, se trata de aportar soluciones a ambitos problematicos teles
COMO:

% Lz falta de interés por el conocimiento, en particular por ia ensefianza de las
ciencias, y la idea de que su tratamiento no responde 2 nuestra cotidiznidad, ni
transforma en nuestrzs formas de proceder cotidianzs.

& La fa'ta de comunicacion y de trabajo en colectivo en los diferentes espacios donde
se desenvuelven maestros y estudiantes.

Es desde esta perspectiva, gue el proyecto irata de convertir lz escuela en un espacic donde
¢l estudiante se reconoce a través de la diferencia de opinion, desarrolla elementos criticos
para enfrentarse a su entorno, y donde el intercambio y ia construccion colectiva ce ideas
son aspectos fundamentales en la construccién de explicaciones al mundo natural y social.

En el presente informe se dz cuenta de los desarrollos alcanzados por el proyecto a nivel de
ias propuestas de aula como de los espacios interinstitucionales y local a partir de los cuzles



se vivencio el proceso.

ANTECEDENTES

i e
Cualificacién de Educadores en Ejercicio UPN). La Red de Ciencias posibilita ia
construccion de colectivos en proyectos de investigacion e innovacion al igual que la
sociaiizacion, reflexion y cualificacion de las practicas de algunos docentes.

Esta Red no ha sido permanente, cambia constantemente. La razén de ser de esta forma de
organizacion de los docentes se vinculaba con la perspectiva de cualificar las practicas de
ensefianza de las ciencias, ademas de configurar espacios de socializacion para las
propuestas que se desarrollan a nivel de aula, institucicnal o local. Sin embargo, luego de
una dindmica productiva e interesante de cerca de cuatro ziios, las normatividades
trastornaron los procesos, reduciendo las posibilidades de encueniro de docentes y de
estudiantes, los espacios generados por 1a Red se constituyeron en una necesidad para los
maestros de la localidad y una parte constitutiva de su practica. En este sentido, proyectos
como este coniribuyen a maniener espacios de socializacion que hagan posible pensar a
localidza y los colectivos como formas alternativas para proyectar el irabajo a nivel de aula,
institucion vy iocalidad.

Parte de la dinamica de iz red fue la realizacidon de encueniros de estudiantes. En 1997 se
rezliza el primer Tacuentro Cientifico Local de estudiantes con imstituciones de bésica
primaria cuyc objetive fue abrir un espacio de socializacion del quehacer escolar,
participando con propuestas sobre medio ambiente, comunicacion (espafiol — inglés), artes
y sociales. Este encuentro fue organizado por nifios de 4° de primaria del CED Villa Maria.
En 1999 se realiza el Segundo Encuentro de estudiantes de Bésica y Media Vocacional,
liderado por la Red de Ciencias apoyada por la RED CEE, UPN, y Secretaria de Educacién.
En esta ocasion se trato de fortalecer espacios de encueniro, socializacion, organizacion ¢
identificacion de problematicas que vivencian y desean expresar los nifios y adolescentes de
la localidad.

Lz participacion en estas dinamicas permitié a los maestros que formularon este proyecic
constituirse como colectivo y configurar espacios para compartir las busquedas, hallazgos y
ver en el encuentro una posibilidad para hacer que en la escuela y a traveés de la ensefanza
de las ciencias se transformen las formas de refacion con el conocimiento y se involucre en
los intereses del estudiante en la medida en que le aporta a su desarrollo personal y
colectivo. Es pues desde estos ambitos que se configura esta propuesta y su intencién por el
desarrollo de iz acuitud cientifica.



i. INVESTIGACIONES A NIVEL INTERNACEONAIL

Son bastantes las investigaciones gue desde 1975 se hain realizado sobre Ia actitud hacia el
aprendizaje de las ciencias, no asi sobre la actitud cientifica en particular. Los
investigadores asumen la aciitud cientifica desde las ciencias y las matematicas y solamente
unos pocos la relacionan también con las etras, la economia y la politica.

En paises como Pzanama, Espafia, Gran Bretafia han hecho estudios en algunas
universidades en las facultades de quimica, fisica, biologia y ciencias desde diferentes
metodologias. Meneses Villagra, J A y Caballero Sahelices, M.C. del Colegio
Universitario de Burgos (1953) en su investigacion “Actitud de los alumnos haciz un
modelo didactico con enfoque constructivista”, realizada con el objetivo de probar el
efecto de hacer cambios en la metodologia tradicional en un grupo de estudiantes de
electricidad, Jurar:e catorce semanas lego a las siguientes conclusiones:

Durante la expericiciz se observa que los estudiantes valoran positivamente la metodologia
ensayzda y aumenta su inierés por la electricidad. Los resultados obtenidos demuestran que
la mayoriz de alumnos estan mas satisfechos con la nueva metodoiogia, que el interés por
los trabzjos practicos ha aumentado al igeal que la actitud investigativa y el interés por la
resolucion de problemas. Ademas, valoran lo positivo de los trabajos en grupo y se sienten
mas activos.

Otra investigacion realizada por Vizquez Alonso 4. Y Manassero Mas, MA. del Ministerio
de Educacion de la Palma, Mailorca en las islas Bzleares, en el departamento de psicologia
en 1995, con ¢l obietivo de hacer una revision para sugerir un concepto multidimensional
de ias actitudes relacionadas con lz ciencia (dentro de las cuales esta ia actitud cientifica),
afirma que la problemitica en el campo de las actitudes generaies es que no tiemen un
marco tedrico Gue sirva de referencia 2 los investigaciones en esta area.

Dicen gue para la inayoria de los profesores el concepte de actitud se identifica implicita y
comunmente con ia disposicion de los estudiantes hacia ef aprendizaje de la ciencia, y que
se operacionaliza en el interés del alumnado por Ia ciencia, la motivacion hacia su estudio-
.. y continua; En esta concepcion reducida subyace un caricter excesivamente instrumental
y secundario, es decir, la zctitud asi concebida es un medio para alcanzar buenos resuitados
del aprendizaje de las ciencias. El inconveniente de esta concepcion es que niega la
independencia de la actitud como un contenido autonomo de aprendizaje equiparado en un
plano de igualdad con los demas estimados contenidos conceptuales y de procesos.

Estos investigadores hacen un anélisis del estudio de la génesis y cambio de actitud desde
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la sicologia sociai, con Shirgly y Koballa en 1984 hastz Hodson en 1995 y resumen los
elementos que cada investigacion aportz al concepto de actitud, al igual que al
mejoramienio de las actitudes hacia las ciencias. Segun este estudio investigadores como
Hifford comprueba que hay mejoras en rendimiento y actitudes con un método de
aprendizaje cooperative en un curso de introductorio de metodologia.

Hofstein y otros, en 1990, encueniran que actividades extraescolares de ciencias crean
actitudes més positivas hacia la ciencia en la escuela Masan y Kahle (1989) Con un
programa de intervencion, que modifica las técnicas y el ambiente de la clase, mejora las
actitudes en cuanto z percepcion de la ciencia y experiencia cientifica en alumnos de post
secundaria.

En conclusién, al estudio de la actitud cientifica se ha prestado menor atencion que al de la
actitud hacia las ciencias y esta Gltima depende de variables situacionales especificas de
cada estudic, aunque se aprecia un gran esfuerzo para superar las dificultades tedricas,
metodoldgicas y de instrumentzcion.

Respecto al concepio de zctitud Gardner (1975), sugirio dos categorias:

Actitud hacia la ciencia y actitudes cientificas, asuimiendo estas dltimas como el conjunto
de rasgos emanados de las caracteristicas que el método cientifico impone a las actividades
de investigacion cientifica realizadas por los cientificos como por ejemplo: racionalidad,
curiosidad, dispos.cion a cambiar de juicio, imparcialidad, pensamiento critico, honradez y
objetividad, humildad, respeto por ia naturaleza y la vida, escepticismo y creatividad.

Gauld y Hukins (i980) propusieron tres grupos para clasificar las actitudes cientificas:
actitudes relacionadas con la evaluacion de las idezs, actitudes relacionadas con ia
informecion y compromiso con creencias cieniificas especificas.

Hodson (1985) afirma que la escuela deberia ser el elemento fundamental para crear una
actitud equilibrada en los ciudadanos y propone los siguientes tipos de actitud hacia la
ciencia: actitud sobre la ciencia y su imagen publica, actitud sobre los métodos de ia
ciencia, actitud sobre las actitudes cientificas, actitud sobre las implicaciones sociales y
ambientales de la ciencia y actitud sobre la ensefianza de ias ciencias.

Como podemos analizar, el complicado tema de las actitudes ha tenido una historia que
demuestra su dizléctica y por tanto su multidimensionalidad, lo que hace que su concepto
sea cada vez mas amplio e importante en la educacion de las personas desde su nifiez y no
solamente como algo propio de adolescentes y adultos, por lo tanto, es necesario pensar en
el desarrollo de la actitud cientificz desde muy temprana edad. El nifio con actitud cientifica
tiene unas caracteristicas que lo hacen diferente, como la curiosidad, los grandes deseos de
desenmascarar la génesis y misterios de objetos y fenémenos que ve a su paso; no solo los
relacionados con la ciencia, sino también los que observai en los ambientes que se
desenvuelven ya sean de tipo social, politico, econdmico o cultural; no asi, el nifio que tiene

actitud positiva hacia las ciencias pero no tiene una actitud cientifica.



2. INVESTIGACIONES A NIVEL NACIONAL

En Colombiz las investigaciones sobre actitud cientifica en Educacion Bésica han sido
realizadas por algunos profesocres de colegios y universidades desde la ensefianza de las
ciencias y las matematicas.

Una invesiigacidn muy inieresante es la que realizd un equipo de profesores de ia
Universidad Nacional de los departamentos de filosofia, fisica matematicas y estadistica.
coordinados por Carlo Federici y cuyos coinvestjgadores son: tanas Mockus, José
Granés, Jorge Charum, Maria Clemencia Castro, Carlos Augusto Hernandez y Berenice
Guerrero, quienes exponen su gran preocupacién por la construccion del concepto de
ectitad cientifica, como adquirirla y en qué sentido es posibie empezar & conformarla desde
Ia escuela primaria,

Estos investigadores abordan inicialmente la actitud cientifica en oposicién a la actitud
cientificista, la cual expresa una relacion pasiva con los szberes cientificos, una capacidad
ilimitada de las ciencias para resolver cualquier problema y una predisposicion a admitir
resultados revestidos de cientificidad sin someterlos a critica v analisis; diferente 2 la
actitud cientifica de la cual afirman que es un asunto mas complejo donde se hace necesaria
una relacion “activa”, “critica”, y “creativa" con el conocimiento cientifico.

Segin este planteamiento la ensefianza de las ciencias naturales y de las maiematicas en
primaria, contribuyen a Iz formacion en el estudiante en una forma de relacion con la
ciencia y con el mundo que estd influenciada por el tipo de relaciones de sus maestros,
adultos y deméas personas que estan en su entorng socioculturai.

En el zfin de que la investigaciéon no fuera reduccionista se dan a la tarea de hacer un
analisis sobre Iz actitud cientifica, sus elementos y su concepte ieniendo en cuenta la
tecnologia de la educacion (proceso que se da en Colombia en los afios 80), la ensefianza, la
reflexion, el conocimiento objetivo y la interaccidon, e¢lementos que inciden
definitivamente en el desarroilo de la actitud cientifica en basica primaria a través de la
ensefianza de las ciencias y las matematicas.

Abordan zdemas una perspectiva fenomenolégica como opcion para znalizar el probiema
de la actitud cientificz y expresan las siguientes razones para hacerio:

i. La importancia del conocimiento y la interaccion como elementos que aportan desde la
fenomenologia, afirmando gue no hay conocimiento sin vivencia de conocimiento.

2. Lz fenomenologia sbre posibilidades de conocer y estudiar los procesos de interzccion y
reconocimiento mutuc {reconocimienio del otr¢ como un yo)

3. El papel 2z la eflexion es rescatado por la fenomenologia y su exclusion caracteriza
segun Habermas ai positivismo. Esta reflexion tiene un compromiso con la vida préictica



(ética y politica) dei sujeto (Husserl 1976).

Analizan ademas la aproximacion fenomenologice de la actitud cientifica exponiendo las
limitacicnes del concepto que aporia la sicologia social puesto que consideran a las
actitudes como disposiciones evaluativas o tendencia a formuiar enunciados o juicios
favorables o desfavorables con respecto a objetos o eventos (Eagly, A H, 1978) o como
afirma Milton Rokeach “una actitud es una organizacién relativamente duradera de
creencias en torno z un objeto o situacion, que predispone a reaccionar preferentemente de
una forma determinada”.

I
Aunque las actitudes se forman y se modifican, no constituyen componentes irreductibles
de la personzlidad hay que enfatizar en €l caracter estable y duradero lo cual diferencia la
actitud de motivos pasajeros y se relaciona con el cardcter marcadamente voluntario de las
reacciones suscitadas por ia actitud,

Ash Salomén afirma que las actitudes son disposiciones particularmente duraderas
formadas por experiencias pasadas. Podemos analizar que las actitudes no se dan porque si,
sino que es necesario tener una serie de experiencias que favorezcan su desarrollo, sea cual
fuere la actitud que queremos formar.

Los elementos que aporta la sicologia social al concepto de actiiud se incorporarian
inevitablemente &t concepto de actitud cientifica y harian de éi, un concepto inilexible y
rigido, propio del cienticifismo.

Federici y los otros investigadores desarrollan un concepto de actitud cientifica desde la
fenomenologia, totalmente diferente al que aporta la sicologia social y asumen que la
actitud cientifica corresponde “a ia capacidad de ia conciencia de adoptar deliberadamente
la postura especifica de una ciencia, adenirandose en el proyecto y en el mundo particular
que le son propios y manteniendo una conciencia paralela de los iimites del campc de
comprensién determinado por ese proyecic”.

Esta perspectiva permite reconocer fa existencia de muitiples formas de conocimienio gue
se diferencian en particuiar de la intencionalidad que anima a la conciencia en cada uno de
ellas y posibilitan una ubicacién del conocer cientifico en el seno de esas distintas formas
de conocimiento”.

Se han colocado los anteriores parrafos tratando de recuperar el pensamiento de los
investigadores porque aparecen de suma jmportancia para este contexto de innovacion y
cada uno de los enunciados aportan & la construccion del concepto de actitud cientifica,
desde una perspectiva mas humana, mas evidente y no tan alejada del mundo de los nifios y
de los maestros que estamos interesados de propiciar un trabajo inspirado en lz ciencia.

Otros investigadores colombianos gue aportan al desarrolio de la actitud cientifica en basica
primaria son los profesores de la EPE - Escuela Pedagdgica Experimental, quienes
desarroilan el proyecto “Exploracion de las posibilidades de aplicacion de una aiternativa
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para la ensefianza de las ciencias en el nivel de Educacién Basica inspirada en las
Actividades Totalidad Abiertas (474s)”, finznciado parcialmente por COLCIENCIAS en
Santafé de Bogotéd El objetivo de este proyecto es formar estudiantes creativos e
investigativos creando ambientes favorables para que construyzn su conocimiento, danco
importancia no z los contenidos sino a lz formacion de valores y actitudes acordes con la
época actual y con la evolucion de Ja actividad cientifica.

Al respecto Dino Segura, coordinador dei provecto, afirmz que “el aprendizaje de los
resultados mas caracteristicos de la ciencia contemporanea, no es garantia para que guienes
los aprenden se encuentren en “las ironieras” de! conocimiento”. Reconoce ademas que es
posibie encosiirar sersonas con ung solida formacion disciplinaria incapaces de utilizar
gsa  formacion productivamente, o que simplemente se limitan a repetir métodos y
estrategias en la rusoiucion de problemas especificos, lo cual nos hace reflexionar sobre
cudles son los valores de la ciencia contemporénez y cuéles se derivan de nuestra cultura,
fos cuales se afianzan mutuamente.

Algunas conclusiones & las que han liegado los investigadores de ia EPE son las siguientes:

1. Lz actividad cientifica en la practica se concibe como el descubrimiento de leyes
naturales, es decir, de legalidades que existen por io general ocultas en ios fendmenos.

2. Bn las pricticas escolares, el aprendizaje se orienta més a aplicar la teoria que a explorar
su vinculo con los fendmenos y por o tanto las situaciones cercanas al estudiante no son
objeto de exploracion e investigacion.

3. Socialmente se considera que el conocimiento es producto de personas especizles, que
trabajan en situzciones especiales y que utilizan estrategias especiales, entre ellas el meiodo
cientifico. La imasen del cientifico es tan extrafiz que dificilmente puede imaginarse la
existenciz de un cientifico en nuestro medio.

4. Se promueven valores tradicionales, desconociendo aquellos propios de la modernidad.
Segin Batista, Restrepo y otros proponen como valores para esia épocz la creatividad, la
competitividad, 1z eficaciz, el control de calidad, la innovacién, la informacion, la
investigacion, lz zdaptacién en la transferencia de tecrnologia, la conservacion del medio
zmbiente, la prevencion de desastres, la democracia y ia equidad.

Podemos decir que en las ultimas dos décadas ha habido una gran preocupacion por paite
de investigadores e investigadoras, por el desairolio de actitudes y entre etlas de la actitud
cientifica, pero encontramos muchos més trabzjos a nivel universitario a nive! de
Educacion Basica Primaria y Secundariz. También podemos apreciar que de acuerdo con la
manera ¢e relacionarse con el conocimiento y con los valores existen diferentes opiniones ¥
teorias acerca de las zctitudes v en especial del desarroilo de la actitud cientifica, pero 2
pesar de elio en casi todas las investigaciones se ve ia necesidad de ayudar a mejorar el
espiritu cientifico de 105 estudiantes.



Es importante anotar gue el apoyo brindado por el IDEP al preyecto ha permitido
fortalecer acciones que ya se venian desarroliando a nivel de ias institucicnes y de la
localidad. A mivel de aula va se adelantaban propuestas en el Colegio Gerardo Paredes y
CED Vilia Mearia, de la misma manera ya se estaban desarrollando encuentros con grupos
de estudiantes interinstitucionzies en la perspectiva del desasrolio del Tercer Encuentro de
Estudiantes de la Localidad.

Lz anterior condicidon hizo necesario iniciar el desarroilo del proyectc con un ejercicio de
analisis sobre las acciones reaslizadas y sobre el disefio del mismo que ha coaducido 2
recrientar aigunos de los presupuestos que se plantean en el documento inicial. El resuitado
de ello se expresa en los referentes conceptuzies gue en este documento presentamos en
relacion con el documento iniciai y por ende, con ia sistematizacion que tenemos de las
acciones deszrrollzdas a nivel de aula. Algunas de las razones que animaron dicha
reorganizacion de ia propuesta se plantean a coniinuacion.

En primer l:zar, = marce tedrico que fue planteado en el documento inicial recuperaba
diversos discursos gque se han desarroliado sobre la actitud cientificz y que articulaba
diversas posturas epistemologicas sin balance de coherencia entre ellas, lo que implicaba
falta de claridad conceptual. Algunas posturas se encontraban fundadas en ambitos de la
sicologia social desde donde se plantea la importanciz de desarrollar la actitud cientifica
entendida eliz, como una forma de proceder gue se halle per se en el sujeto y que orienta
sus gecisiones y formas de accion en situaciones particulares.

El estudio més preciso sobre estas posturas y ias formas como procedimentzimente revelan
sus desarroilos en términos de escalas, nos he permitido distanciarnos y construir un nuevo
marco desde el cual orientamos la propuesta pedagogica. Esto se dz en lz medida en que
consideramos la ciencia como una actividad de la culiura v que en las practicas de su
ensefianza fos estudiantes participan de vivencias de copocimienio donde se fortalece la
capacidad de decisidn, ia posibilidad de disentir y cuestionar, y la confianza en la
racionalidad. El nueve marco gue construimos nos permite orientar fa propuesta desce una
postura fenomenologica del conocimiento que nos compromete con el desarrollo ce la
actitud ciemifica emtendida como capacidad para que el sujeto acite deliberada ¢
intencionadamente y se zdentre en las dinémicas de construccion de conocimiento
cientifico.

En cuanto a fa oropuesta metodologica que se plantea en el disefio inicial del proyecto en
términos de etapas de desarrolio (etapa de exploracion, etapa guiada y etapa de proyecto de
sintesis), estas se constituyeron en una forma para dar cuenta del desarrollo de la propuesta
de zula de cada docente pero desde las pariiculares formas de proceder de cada uno que
paulatinamente han ido comfigurando unos criterios de sistematizacion centrados en la
formulacién de pregwmtzs, wso de la infermacién y la configrracidn de celectives,
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desde los cuales podemos dar cuenta del desairolio de ia actitud cientifica. Ahora bien, los
dgesarrollos de aula se han articulado en unos campos de accién que organizamos cComo
acciones a nivel local, interinstitucional y de aula.

Finalmente, en relacion con lzs practicas de evaiuacion que se propusieron en el disefio del
proyecto comprometian un analisis en términos de desempefios de los estudiantes, lo que no
se hizo expreso en todos las propuestas de aula, dado las orientaciones particulares de cada
maestro. La discusion sobre el tipo de estrategia que nos permitiera dar cuentz del
desarrollo y logros del provecto en su toialidad nos permitid recuirir & una practica
sistematizadora que permanentemenie diera cuenta del desarrollo del mismo, de sus
avances y obsticulos. Sin embargo, lz definicion de criterios de analisis se alcanzo luego de
un trabsjo de descripcion de lo que cada maestro realizeba, de contrastar sus alcances, de
identificar sus fortalezas; dicho ejercicio permitié elaborar documentos como los que
presentamos en el anexo de propuestas de zula v que presentan los desarrollos alcanzados
en relacién con criterios como: formulacién de preguntas, uso de la informacion y
configuracidn de colectivos.

El desarrollo de competencias sociales' que potencien e! trabajo cooperativo y la
constitucion de colectivos es cada vez mas necesario en una sociedad que enfrenta la
paradoja entre posibilidades de conexion o de intercambio entre sujetos y la soledad
multitudinaria en la que sumerge a sus individuos. Cada vez es mas evidente gue nos
encontrzmos en una sociedad donde a todos los niveles {econdmico, politico, étnico, de
género, entre otros) se privilegiz el precepto de “jsdlvese quien pueda! Precepto que ha
venido insroduciéndose en la vida cotidiana y tiene su correlzto en la familia donde a lucha
por lz supervivencia y el sustento diaric hace que sus relaciones se crucen
permanentemente por la agresion, la felta de afecto y desatencion a los nifios y
adolescenies.

Conscientes de este critico panorama social consideramos que la escuela puede ofrecer
alternativas interesantes a los estudiantes que permita hacer de sus procesos de construccion
de conocimiento vivencias significativas a la vez que les aporte una visién critica del
mundo y sus problemas, mostrando la riqueza de coexistir en Ia diferencia y haciendo del
trabajo colectivo una posibilidad de reconocerse y relacionarse con los otros. Este interés es
el que concita a ios miembros de dos instituciones de ia localidad de Suba en el proyecto
“Desarrollo de la actitud cientifica: Una experiencia de trabajo a partir de colectivos
escolares” que se implementa a través de tres propuestas de zulz y una propuesia
interniveles gue srticula ia ensefianza del inglés para primaria.

! Eiriendidas estas no solo como saber hacer en colectivo sino como hacer sabiemde de las ventajas del

trahajo colectivo.
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En estas propuestas mosirzmos la importancia de desarroliar la actitud cientifica y
vinculamos su ejercicio con el despliegue de estrategias que hagan de la clase de ciencias
un espacio signifizativo parz maestros y estudiantes que les permita abordar situaciones
problematicas sobre las que actlen, jueguen, se dejen sorprender y construyan
conocimienio, Creemos que estas dindmicas de construccion de conocimiento son posibles
en una tension permanente entre la formulacion de preguntas, la configuracion de
problemas, el trabajo coieciivo, la informacion que brinda el entomo y el saber szncionado.

La estrategia que nos compromete como grupo en este empefio parie de considerar que e/
trabajo colectivo genera condiciones favorables para el desarrollo de la actitud cientifica y
que este desarrollc se expresz en la transformacion de las relaciones que los estudiantes
establecen con los otros, consigo mismo, con el conocimiento y con el entorno. Por tanto,
dar cuenta del desarrolio de la actitud cientifica implica caracterizar estas relaciones
mostrando sus avances, fortalezas, dificultades, posibilidades y retrocesos.

Ea este sentido, las reiaciones que el estudiante establece con su entorno las
caracterizamos, por ejemplo, en el tipo de probiemas que se plantea, en lz formulacion de
preguntas, en el disefio de montajes experimentales, en la manera en que articula los datos
halledos a la configuracién de explicaciones, en las fuentes de consulta que utilizz, en la
organizacion que hace de la informacion y en los mecanismos de difusion a los que acuden
los estudizntes.

A su vez ias relaciones que el estudiante establece con los otros las caracterizamos a traveés
de Ia configurzcion de colectivos escolares, que permiien que el estudiante se asuma como
una construccidn intersubjetiva y que se expresa en las motivaciones que convocan y
cohesionzn un grupo, la distribucion de responsabilidades que se hace en su interior o la
auiopercepcion que cada miembro tenga del mismo. Esta configuracion de colectivos
escolares es un aspecto de particular importancia para el proyecto por cuanto consideramos
que a la par que el sujeto se reconoce como sujeto social de saber es posible forialecer su
capacidad de reflexion desde la que orientz su accion y analiza criticamente o que nace,
como o hace y por ende, incide propositivamente en su future individual y colectivo.

Es preciso reconocer que la configuracion de colectives no responde Gnicamente al interés
y compromiso social de la escuela, sino que consideramos importante que estos colectivos
estén cruzados por un ejercicio académico que fortalezca liderazgos. Esto ¢s, el colectivo ¢s
visto como condicion de hacer visibies los sujetos, posicionarlos y convertirlos en
protagonistzs de sus acciones y en ja solucion de problemas contextuales, en ltimas, es
hzcer posible ia creacion de sujetos sociales de saber comprometidos con sus espacios

culturzles especificos.

En congruencia con estas intenciones ias acciones del proyecto han trascendido la dindmica
del aula y se han vinculade & otros escenarios de caracter interinstitucional y local
potenciando procesos gue ya se venfan realizando en la perspectiva de configurar y
consolidar redes de maestros de la localidad pero gue en esta ocasion convocando e
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estudiantes de diferentes instituciones de Suba.
JPARA QUE DESARROLLAR LA ACTIFUD CIENTIFICA?

Los argumentos que esgrimen multiples autores acerca de la pertinencia de la ensefianzz de
las ciencias parz la educacion basica, generaimente se sustentan en la demostrada eficacia
del pensamiento cientifico para abordar problemas que aparecen como importantes para la
sociedad contemporanea. Sin embargo, consideramos que la situacion ineludible de
enfrentarnos con ios productos de la ciencia en nuestro tiempo, no es lz aica condicion que
hace pertinente su presencia en la escuela, sino que hay otro tipo de valoraciones que
legitiman su ensefianza vy que tienen que ver con las acciones que rezliza el sujeto cuando
entra en su estudio y que transforma sus formas de proceder frente a los contenidos de I
ciencia e incluso frente a otro tipo de saberes.

En este sentido, nuestra perspeciiva se ubica en una concepcion gue a la vez que asume
necesaria la ensefianza de las ciencias como la posibilidad de acceder a una alfabetizacion
cientifica y tecnologica, también hace el énfzsis en la necesidad que los estudiantes
pariicipen de dinémicas de construccién de conocimiento’ que les faculte para
desenvolverse en el mundo actual, donde puedzn transformar y asumir una relacion critica
con la realidad que viven. En esta perspectiva, se trata de proveer a los estudiantes de
referentes parz participar de procesos de construccion colectiva donde se privilegie su
espiritu reflexivo, su mirada cuestionadora y propositiva frente a los fenomenos de su
entorno natural y social.

Es en esta perspectiva que planteamos la importzncia de “desarrollar” una actitud cientifica
desde cuya intencién es posibie generar dinamicas de construccion de conccimiento en
ciencias gue trasformen el aula, en espacio de irabajo coleciive y sugestivo para los
maestros y lcs estudiantes. Cuando hablamos de “desarrolio” nos referimos 2 la posibilidad
de generar dinamicas de reconocimienio de las diferencias en la escuela donde los sujetos a
ja vez que puedan participar de procesos de construccion de conocimiento fortalezcan sus
particulares maneras de ser, pensar y relecionarse con el mundo, en este sentido, nos
distznciamos de una imagen de “desarrolic” como estrategia para homogenizar los
estudiantes en la escuela y por ende, estendarizar sus formas de proceder, actuar y
posicionarse frente al mundo.

Ahora bien, en el estudio y discusion de la forma como entendemos ¢l desarrcllo de la
actitud cientifica hemos transitado por diferentes espacios de discusion que organizamos de
la siguiente manera;

2 MENDEZ N. Olga y otros. De fa contempiacion a la comprension de los seres vivos. En: Campo Abierto.
Revista de Educacion. Universidad de Exiremadura. Badajoz - Espafia. No, 20. Afio 2001. p. 31-46.
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3. CONOCIMIENTQ CIENTIFICO VS CONOCIMIENTO ESCOLAR

Uno de los argumentos que se esgrime a favor de las propuestas que pretenden el desarvoilo
de la actitud cientificz se sustentan en la efectividad demostrada del conccimiento cientifico
parz afrontar problemas que se ha planteado el hombre & lo largo de su historia y que si ello
ha garantizado ciertos niveles de bienestar y “desarrollo” en ias comunidzades, se deriva gue
un estudiante que se “capacite” en los procederes de ia cienciz puede disfrutar de formas de
relacion mas efectivas v productivas con su entorno. No obstanie, se oivida un aspecto que
consideramos relevante, y es que existen diferencias entre el conocimiento cientifico y el
conocimiento escolar, pues de esta precision derivan elementos importantes 2 Iz hora de
desarrollar una propuesta tendiente al desarrolio de 1z actitud cientifica.

El conocimienio escelar sobre el que centra su atencion el maestro y con el que interactitan
sus estudiantes no es el mismo cenocimiento gue articula a las comunidades cieniificas. La
ciencia que se hace en la escuela es diferente de ]z ciencia de las comunidades cientificas
pero se referencia permanentemente 2 ella. Un aspecto gue puede ilusirar la diferenciz que
estabiecemos se centrz en el tipo de intenciones que animan a los sujetos en cada caso son
diferentes, al igual que los contextos desde los cuales se posicionan frente 2 Iz produccidon
de conocimiento estan determinados por la historicidad y particularidad de cada colectivo,
sea este, comunidad cientifica o escuela.

De esta manera, establecemos una diferencia entre las intenciones que concitan procesos de
construccidon de conocimiento en la escueia de las que vinculan a diferentes cientificos en
un proyecto de las dimensiones del proyecto genoma o proyecto Manhattan;, en este
sentido, el maestro debe reconocer su espacio de accion y trabajar en congruencia con ello,
sin perder de vista su vincuio con unas responsabilidades sociales y un papel cultural
determinado.

Esta precision hace relevante revisar las practicas de ensefianza de las ciencias y lios
privitegios que en ellas hace el maestro, por ejemplo, si reconocemos que nuestro interes es
fortalecer ciertas formas de proceder derivadas del estudio de la ciencia; en una perspectiva
asi pierden peso los contenidos teméticos, sin deslegitimarlos, solo que se poner. en funcion
de otras intenciones.

De la misma manera, en el reconocimiento de las diferencias entre conocimiento escolar y
conocimienio cientifico adquieren imporiancia elementos de cavdcter epistemoldgico ¢
historico, en la medida en que muestran diferencias de constitucion de estos. La negacion
de estzs diferencias hace gue en muchas ocasiones se caiga en pricticas ingenuas que
asumen, por ejemplo, que es necesario “reproducir” Ias condiciones que hicieron posible la

construccion de conocimiento en ¢l curso de la historia de la ciencia.
Algunas de estas pricticas estan permeadas por estudios de caracter sociologico que hacen

aparecer 2 los cientificos como seres excepcionales que tienen cierto tipo de actitudes
(entendidas como creencias o predisposiciones a actuar) que condujeron o hicieron posibie
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su aperte al digno edificio de la ciencia. Esta forma de asumir el desarroilo de la actitud
cientifica termina elevandola en muchas ocasiones a una actitud cientificista que coloca la
ciencia, las dinamicas de su constiiccidn y los productos de su actividad en una condicién
de superioridad frente a otros saberes.

En este sentido, vzle la penaz recalcar que el desarrollo de la actitud cientifica que
proponemos no esta en la misma condicion de la “actijud” del cientifico, pues aqui no se
hace referencia z la actitud del cientifico que hace parte de una comunidad que tiene sus
propias formas de funcionamiento, legitimacion y sccializacion y que no necesariamente
son las mismas que se ponen en juego en la escuela.

Los planteamientos desde los cuales proponemos el desarrolio de fa zctitud cientifica parten
de una miraca critica a las formas habituales en gue se asume la necesidad de ensefiar
ciencias y apropiar metodologias afines a su desarrolio; esto por cuanio tenemos en cuenta
que lz proliferacion de muchas de ias propuestas y discursos sobre el desaitollo de la
actitud cientifica parien de considerar la importancia de fa clencia y la necesidad de generar
dindmicas educativas gue “simuien” las dinZmicas desde las cuales eila produce
conocimiento. Para nosciros resulta significativo plantear que ios espzcios desde los cuales
se construye y asume la metifora enire el hacer de la ciencia y la ensefianza de las ciencias
1o es del todo obvia, deseable y transponible a los contexios escolares.

ACTITUDES HACIA LA CIENCIA, ACTITUDES CIENTIFICAS O ACTITUD
CIENTIFICA

Tal y como lo hemos venido planteando, el vaior inusitado que se ha dado al conocimiento
cieatifico y por ende, la condicion deseable que tiene paiticipar de sus dinidmicas de
produccion he conducido a que muchos estudios de caricter psicolégico, epistemologico,
historico, sociologico v pedagogico entre otros, centren su interés en caracterizes cuéies son
ias condiciones, mecanismos, formas en que se desarrolla dicha zctividad. Para el 2maito
pedagoégico vy didactico esios haliazgos se vinculan a estrategias para producir simulaciones
en el aula en la perspectiva de que los estudiantes participen coinpetentemenie en una
sociedad que asume como sinonimo de éxito, efectividad v desarrollo y por ende, como
bien deseable al conocimiento cientifico.

Este tipo de consideraciones se traduce en la proliferacion de propuestas didacticas gue
propenden por el desarrollo de actitudes relacionadas con la ciencia. En este tipo de
propuestas podemos identificar por lo menos tres lineas de trabajo: unos que proponen el
desarrollo de actitmdes hacia la ciemein, entendides como predisposicion {favorable o
desfavorabie) hacia ios contenidos, méiodos y logros del conocimiento cientifico; otros
que plantean la pertinencia de desarrollar sctitudes ciemtificas, entendidas como
predisposicion (favorable o desfavorabie) hacia una conducta o menera de ser considerada
cientifica y derivada en la mayoria de casos de los estudios de corte sociologico que s¢ ha
hecho de la constitucion hisidrica del conocimiento cientifico.

En nuesiro caso particular se trata de proponer el desarrollo de ia actitud ciemtifics,
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“entendida como la capacidad que posee la conciencia de adoptar deliberadamente una
determinada postura intencional v zdentrarse mediante vivencias de conocimiento en la
dinémica de la actividad cientifica™.

Consideramos gue ias actitudes hacia la ciencia se plantean en relacidn con los regimenes
de aceptacion que se puedan producir en los estudiantes o en la sociedag en general frente a
los productos (contenidos, leyes, produccion de tecnologias) de la ciencia y que pueden ser
detectados con escalas de actitudes que valoran dicha aceptacidn a nivel socizl; y las
actitudes ciemtificas se ligen al problems del método cientifico que se expresa en la
“capacitacion” de los sujetos para actuar de formas particulares frente a su entorno donde se
zsume como deseable que el sujeto haga uso de unos protocolos legitimados y
determinados por lz caracterizacién de las dinamicas del hacer cientifico y que
generalmente restringen al sujeic a manejar una serie de pasos secuenciales como garantia
para aproximarse a ias formas de comprension del mundo que hacen parie de la ciencia.

En nuestro ¢zso vinculamos el desarrollo de la actitud ciemtifica con el despliegue y
fortzlecimiento de estrategias parz consiruir conccimiente y afrontar situaciones
problematicas. Desde estz perspectiva, el desarrollo de la actitud tiene que ver con una
forma en que el sujeto se posiciona frente a su entorno, esio es, un modo especial Gue
asume la conciencia para conocer que reconoce su dominio y sus limites en ia posibiiidad
de conocer, se trata mas dei despliegue de una estrategia para conocer, en el sentido en que
Morin piantea ia estrategia’.

Vincular el desarrollo de ia actitud cientifica como el despliegue de una estrategia para
conocer contvoca & estudiantes y profesores a ver la clase de ciencizs como un campo de
posibilidades que les ofrece situaciones sobre las acian, juegan, se dejan sorprender y
conocen, en la tension permanente entre ia informacion que les provee el entorno a iraves
de la observacion dirigida, el saber sancionado, la experiencia, emire otros, y el
comportamiento impredecible de los fenomenos que entra a hacer parte de la dindmica de
construir conocimiento.

4. SICOLOGHIA SOCIAL VS FENOMENOLOGIA

En la multiplicidad de discursos que vinculan ¢! desarrolic de actitudes a las practicas de
ensefianza podemcs identificar dos commientes que han dado origen a miltiples experiencias,
unas orientadas desde el discurso derivado de la sicologia social, que relaciona la actitud
con el tipo de creencias o disposicion de los sujetos ante determinada actividad y otro,
desde Ia fenomenologia, que lo conecta con la actividad de ia conciencia y su capacidad

3 MOCKUS, Antanas. Informe final proyecto de investigacién: Ei desarrolio de las actitudes cientificas....

Colciencias. 1989,
4 MORIN; Edgar. Introducci6n al pensamiento complejo. Gedisa. Barcelona, 1998, p. 113-118.
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reflexiva para proceder y relacionarse con el mundo’.

Tal y como entendemos el desarrollo de la actitud cientifica esta ligado al desarrollo de
dinamicas donde adquieren sentido contextual: los contenidos, los procedimientos, las
valoraciones. No es un trzbajo de caracter procedimental o vacio de contenide. El
deszrrollo de 1a actitud cientifica se hace por referencia a un contexto de trabajo en la clase
de ciencias donde io que se propone es la vivencia de dinamicas de construccion de
conocimiento, los test en este sentido, resultan irelevanies y no periinentes en un contexto
donde lo que se pretende es que el sujeto aprenda y desarrolie su espiritu critico en
determinados contexics problematicos.

De otra parte, resulte importante vei hasta que punto el desarrolic de actitudes se asume en
algunas propuestas como formas estructurantes de proceder que no siempre tienen gue ver
con deszrrollos conceptuales, sino que se erigen como maneras de enfrentarse a los
fenomenos independientes de los coniextos. En contravia con ello, la actitud que se
propone desarrollar este proyecto estd ligada de manera constitutiva a los “contenidos”, es
decir, los problemas, temas, centros problematicos, centros de interés, como a las formas de
relacionarse con la informacion que el estudiante posee o puede consultar acerca de ellos, y
a Ias formas de construir equipo y socializar sus desarrolios.

En este sentido, ¢l desarrollo de la actitud cientifica pretende trascender en los estudiantes
la actitud natural® con que actian cotidianamente en el mundo, es decir, la actitud natural
desde la cual se actfiz pero no cuestionan ni reflexionan sobre si proceder; para asumir una
actitud consciente y critica, es decir, una actitud que expresa una dimension ideologica de
la accion, en la medida en que se concibe como un esiar referido a un objeto de
conocimiento de zlguna manera, es asignar un papel activo a la conciencia. Trascender la
zctitud natural significa asumir una actitud desintereszda’ que permita el surgimiento de la
reflexion.

Es asi como, asumimos que lograr ¢l desarroilo de iz actitud cientifica implica hacer que los
estudiantes entren én un estado metacognitivo gue ies permita hacer concienciz de que
estan conociendo, de que aiteran sus relaciones con el otro, con el conocimiento y con el
entorno, esto es, gue comprendan que comprenden. Se trata de pasar de la conviceion de
saber para azsumir lz conciencia de conocer. Una conciencia de conocer que parte de
reconocer el caricter limitado, impugneble y provisional de todo conocimiento, una

5 MOCKUS, Antanas. Informe final proyecto de investigacion: El desarrolio de las actitudes cientificas....

Colciencias. 1989.

5 OSORIO, Francisco. El cientifico social: Entre Iz actitud natural y la actitud fenomenologica. En Cinta de
Moebio. No. 5. Abril de 1999. Facultad de ciencias sociales. Universidad de Chile. Revistz Viriual: hitp:
rehue.csociales. uchile.cl/publicaciones/moebio/05/frames02.nim.

" Desinteresarse como lo plantea Francisco Osorio significa colocarse en un modo de la conciencia
fenomenoldgica, que renuncia al modo de la practicidac.
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conciencia qgue se asume en estzdo de perimanente aprendizaje que se contextualizz a iz luz
de los objetos de conocimiento que aborda.

Apostarie al desarroilo de la actitud cientifica significa poner en duda el caracter certero y
dogmatico de la realidad para dejarse sorprender por el mundo, en una dindmica de
cuestionamiento permanentemente, en sintesis, se traia de asignarle al estudiante un papeli
central y definitivo en las practicas de ensefianza de las ciencias.

En sintesis, permitir gue el estudiante desarrolie la actitud cientifica, es hacer un trénsito de
su condicidn de sujeto cognoscente que alcanze logros y competencias predeterminadas
desde los saberes socizlmente legitimados, para llevaslo a asumirse como un sujeto social
de conocimiento; es decir, un sujeto que se construye y reconstruye a partir de las multiples
relaciones que estzblece en su espacio cuitural y que hace de la actividad de conocer una
posibilidad para criticar permanentemente aquello que aparece ser socialmente valido; un
sujeto que elabora formas creativas de reiacionarse consigo mismo, con los otios y con su
entorno, y que es capsz de emocionarse con el conocimiento®.

ESCALAS BE ACTITUDES VS SISTEMATIZACION DE PROCESOS DE
CONSTRUCCION DE CONCCIMIENTO

Valoracione: acervs. de la ciencia tales como, sus implicaciones sociales, la satisfaccion con
las dindmiczs escolares en su campo, el interés por ella en el tiempo libre y el interés
profesional por s estudio, enire otros, son las que orientan la formulacion de escalas para
la medicion de actitudes hacia la ciencia®, a través de las cuales se pretende dar cuenta de la
aceptacion o no que hacen los sujetos de la misma, de sus productos y de su imagen social.

El uso de escalas para la medicion de actitudes no resulta pertinente en el contexto de este
proyecio en la medida en que asumen el desarrolio de las actitudes como el paso de un
marco de creencias a otro sin hacer explicito el proceso en que se consolidan unas maneras
de proceder en el sujeto. De otra parte, estas mediciones se hacen en contextos externos a
las dinamicas de construccion de conocimiento que preiendemos propiciar en las practicas
de ensefianza de las ciencias, es decir, se aplican como instrumentos desligados de la
actividad del aula.

En nuestro caso, como marco de evaluacidn y en relacion con los propositos del proyecto
resuita pertinente realizar una practica sistematizadora que nos dé cuenta de lz forma como
se despliega !a dindmica desde la cual sea posible hablar y caracterizer el desarrolio de la

§ MENDEZ N. Olgz y otros. Los saberes de la representacién o de eémo imaginar Ja escuela. Proyecio:
Los probiemas de conocimiento: Una perspectiva compleja parz 12 ensefianza e las ciencias. Vigencia 2001,
Ceniro de Investigaciones —~CIUP- Universidad Pedagbgica Nacional.

® ESCUDERO ESCORZA, Tomas. La evaluacién de les sctitvdes cientificas. JCE - Universidad de
Zaragoza. 2001.
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actitud cientifica.

La préctica sistematizadora se asume como una mirada reflexiva hacia la practica, esto es,
se trata de observar !a accidén con 0jos criticos, asumiendo la observacion como una mirada
a la accion que esta en un modo diferente a fa participacion y que por tanto, se aparta de
elia. Tratar de dar cuentz del proceso mediante el cual deviene el proyecto implica
observarlo permanentemente, tratando de hallar en él los elementos que lo dinamizan, los
obstaculos que lo retardan, en fin la dindmica que io hace posible.

Comprometernos con una practica sistematizadora implica reflexionar continuamente sobre
los alcances del proyecto, valorar las intervenciones de los estudiantes, dimensionzr ei
impacto de la propuesta en las instituciones, discutir las implicaciones de los proyectos gue
desarroilan los colectivos de estudiantes, entre otros; y desde ellos, reorientar las acciones
del proyecto, definir las nuevas actividades que se proponen, delimitar el tipo de registros
que se recogen y el analisis que podemos hacer de ellos en relacién con los propositos del
proyecto.

Desde esta perspectiva, hacer sistematizacion de la practice implica trascender las propias
estructuras de significacion; es decir, huir de ias maneras propias de ver el mundo que
hacen que consideremos obvios los procederes o las preguntas de los estudiantes para
ingresar en et territoric de los cuestionamientos, de las necesidades de argumentar, se trata
pues, de volver discutible aquello que antes era considerado cierto y evidente. Es, tal y
como pretendemos con los estudiantes, trascender el contexto de la actitud natural en donde
las significaciones tienen caricter de stemporzles, inmodificabies y cosificadas para ilegar a
la condicidn de hacer del mundo mero fenémeno y por ende, cuestionable.

5 EL TRABAJC COLECTIVO COMO ESTRATEGIA PARA EL
DESARROLLO DE LA ACTITUD CIENTHFICA

Una maners de caracterizer el desarrollo de la actitud cientifica esta dada por la
transformacion de las reiaciones que el sujetc establece consigo mismo, con los otros y con
el entorno. Esto es, las formas de relacion consigo mismo, come una conciencia vigilante y
reflexiva que le permita analizar y reorientar su accion, las formas de relacion con los
otros, ligadas ai desarrollo de procesos comunicativos y constitucion de reiaciones
intersubjetivas que se expresz en Ia comstitucion de colectivos escolares, y las formas de
relacion con el entorno, como formas en que ve vy se reiaciona con el mundo y se aproxima
a los eventos v articula toda la informacion en explicaciones a los eventos.

La estrategia gue despliega ¢l grupo parie de la siguiente hipotesis. “El trabaje em

colectives escolares gemeran condiciomes favorables para el dessrroflo de fa actitud
ciemtifica™
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Ahora bien, si asumimos que el desarroffp de la actitud cientifica se expresa en la
transformacion de las relaciones que los estudiantes establecen con los otros, consigo
mismo, con el conocimiento y con el entorno, entonces podemos definir una manerz de dar
cuentz de dicha transformacion. Para el caso la transformacion de dichas relaciones las
logramos concretar en dos aspectos centrales

Formulacién de pregumiss y use de la imformaciém: En este aspecto se trata de dar
cuenta de las formas de relacion de los estudizntes con ef entorno. Formas de relacion con
¢l entorno que se expresan el tipo de problemas que se plantean los estudiantes, la
formuizcion de pregunias, el disefio de montajes experimentales, eatre otros, y en las
formas en que se relacionz con la informacion, esto es, en la manera en que articula los
datos hallados a ia configuracion de explicaciones, las formas de srgumentar, las fuentes de
informzcion que utiliza, la organizacion que hace de la informacion (disefio de
presentaciones) y los mecanismos de difusion.

Se trata de ver cOmo en las estructuras que un estudiante elabora para dar explicacion a una
situacién o evento hace un wse determingdo de ia informaciém a la vez que pone en
escena sus formas de preguntarse y de abordar los cuesiionamientos que se ie hacen.

Frente a la formulacion de pregunias es importante considerar que estas no se asumen como
un momento a partir def cual se inauguran las propuestas de aula, se trata de una accion
perinanente del sujeto que se empefia en comprender determinado fenémeno, donde cada
vez agudiza mas sus criterios de observacion, utiliza la informacion que ha obtenido,
documenta sus preguntas, y profundizz en las relaciones gue quiere comprender. En este
sentido, no es lo mismo preguntarse en un momento inicial ;jqué es el agua? A establecer
relaciones que permiten entender que el agua es una sustancia quimica y que cuando la
hailamos en el mar se encuentra en un estado de combinacion quimica y ahi emergen
preguntzs sobre por ejemple jpor qué las sales se disueiven en el agua? Y ,qué procesos
podemos utilizar para desalinizar el agua de mar?

En este sentido, solo pedemos dar cuenta de los logros alcanzados desde este criterio si nos
involucramos en el procesc y contextualizamos el tipo de preguntzs de los estudiantes en
cada caso, pues desde Iz exterioridad del proceso las preguntas no pueden ser diferenciadas
més que por su estructura gramatical. De Iz misma manera, juega en este aspecto especial
interés la forma en que el estudiante se posiciona y asume sus propios cuestionamientos y
ios de sus compafieros de clase incluido el maestro, pues unz situacion comin 2 Ia clase de
¢iencias, mas agudizada en béasica secundaria, es que los estudiantes consideren que sus
preguntas scn “tontas” o utilizadas para “corchar” y no como elementos que dinamizaa las
posibiiidades de construir conocimiento.

En relacion con el wso de ds informacién reconocemos la importancia de que el estudiante
aprenda a hacer un uso intencionado de Ia misma, pues es reconocido que en este momenio
somos bombardeados por multiplicidad de fuentes (los mass media han disparado la
cantidad de informacion con que nos enfrentamos a diario) y que es un papel
imprescindible de la escuela, ensefiar 2l estudiante a enfrentarse a ella desde posturas
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criticas que le permitan una busqueds adecuzda, una seleccidén intencionada, una
organizaciéon de acuerdo con sus cuestionamientos y preguintas y una interfocucion desde
sus elaboraciones explicativas que le permita articularla a sus intenciones comprensivas
frente a determinzdo fenomeno. Desde esta perspectiva, el estudiante deja de ser un
consumidor pasivo de datos v se enirenta a la informacion de textos, Iibros, internet, entre
oiros, desde criterios claros y valorando otras fuentes como la experiencia, el saber de los
abuelos, v sus propias elaboraciones.

En este sentido, 1o que proponemos distz de hacer un uso instrumental de la informacion, se
trata méas de que los estudiantes establezcan criterios y formas de proceder que les permitan
relacionarse intencionadamente y sin dejarse avasallar por la multiplicidad de datos con que
se enfrenta en una sociedad como la contemporénez.

Configuracion de colectiveos: El trabajo en colectivo se asume como la posibiidad de
generar condiciones adecuadas parz que el estudiante desarrolle un zprendizaje pero a la
vez sez consciente del caracter social y cultural de ia actividad de construir conocimiento.
Con referenciz a este ambito en el proyecto se irzta de dar cuenta de la dinamica de
constiuccion v consclidacion de colectivos escolares, en donde se permita que el sujeto se
asuma come una construccidn colectiva que se expresz en las motivaciones que articulan
un grupo, la distribucion de responsabilidades que se hace en su interior o la
autopercepcion que cada miembro tenga dei coiectivo.

La configuracion de colectivos es parte estructurante del proyecto por cuanto consideramos
qgue a la par que el sujeto se reconozca como sujeto social de saber es posible fortalecer su
capacidad de reflexion v reorientacion de ia accion a partir del analisis critico de lo que
hace y de como lo hace y por ende, constituirio en un sujeto social de conocimiento.

La configuracion de colectivos escolares no solo responde 2 un interés pedagégico por
desarrollar nuevas formas de relacion con otros basadas en Iz toleranciz, el respeto mutuc y
la legitimacion democratica, sino que consideramos que en la medida en que estos
colectivos estén cruzados por el ejercicio académico es posible constituirlos en una
posibilidad de establecer organizaciones que tiendan al desarrollo institucional, local y
comunitario. Esto es, el colectivo visto como condicion de hacer visibles los sujetos que lo
constituyen y en este sentido, posicionarios y hacerles sentir que son protagonistas de
acciones colectivas que pueden ser opciones en la solucion de problemas contextuales, es
hacer posible la creacion de sujetos sociales de saber comprometidos con sus espacios
culturales especificos

La configuracién de colectivos ademas responde a nuestro interés por formar un sujeto gue
a la vez que sea autdnomo pueda trabajar colaborativamente, en este sentido; no se trate de
conformar colectivos estzbies en el tiempo de desarrollo de iz propuesta sino mas de
desarrollar estrategias que les permitan a los estudiantes reconocer la potencia dei trabajo
colectivo, Ja riqueza de los aportes de los otros miembros a la vez que vivencie las
posibilidades de trabajar desde y con la diferencia. Este aspecto adquiere mayor
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importancia en nuestras sociedades puesto que un aprendizaje ¢n colectivo estd centrado
bésicamente en el didlogo, la negociacion, en el aprendizaje por explicacion y centra su
atencion en la posibilidades que genera la conversacion entre sujetos.

Consideramos que el desairoilo de este aspecto se constituye en la mayor potencia de la
propuestz pues cada vez es mas cenotada la importancia de constifuir colectivos como
estrategia para superar ia crisis social que ha generado un mundo donde se privilegia el
desempefio individual y la competencia como formez de relacion con el otro donde poco o
nada importa el bienestar generzl, conduciendo cada vez a sociedades méas atomizadas y
con pocas posibilidades de supervivencia y sostenibilidad pelitica, socizl y econdmica.

No obstante, superar la tendencia ai individualismo es un aspecto de particular dificultad,
pues iiene gue ver con una formacién social arraigada que a la vez que nos propone el
acceso a un mundo de consumo homogenizado cierra y distancia las brechas entre ricos y
pobres, donde cada vez se nos insta més a ingresar en una scciedad de sujetos que se sumen
en la soledad y donde se privilegia ei precepto de “salvese quien pueda”. En este sentido,
posibilitar ia configuracion de colectivos y fortalecer ias estrategias de trabajo colaborativo
va mas aila de privilegiar el trabajo por grupos en el aula, pues establecemos diferencias
entre el grupo v el colectivo como formas organizativas en la escuela, estos aspectos se
documentan en los procesos de sistematizacion de la propuesta. '

Podemos enunciar que aigunos de los aspectos que ceracterizan el trabajo en colectivo
10
son'”:

% Responsabilidad individual: esto en ia medida gue todos los miembros del colectivo
asumen una responsabilidad con los propdsitos vy deciden desarroliar acciones para
elcanzarlos

< Interdependencia positiva: Los sujetos que hacen parte del colectivo dependen unos de
otros, pero en la medida en que se trazzn unas metas comunes.

€ Habilidades de colaboracion: Esta es una de las caracteristicas que sensibilizan ai
estudiante con su entrono sociocultural y lo constituyen en sujeto respetucso de las
diferencias pero 2 la vez comprometido con lzs dificultades y retos gue le plantea el
contexto

% Interaccion promotora: A la vez que los estudiantes establecen alianzas para desarrollar
metas se asumen en las directrices que formula el colectivo y le proyectan propositivamente
con la institucion y loczlidad.

% Proceso de grupo: Los estudiantes adquieren congiencia de sus acciones y son capaces
de valoran sus desarrolios y reorientar sus formas de proceder en beneficio colectivo.

La constitucién de colectivos escolares no respondia solo a generar condiciones de
aprendizaje sino ademas a contribuir al desarrollo de la actitud cientifica que no solo se

19 Tomados de Aprendizaje Colaborativo: Una nueva forma de didlogo interpersonal y en Red. Luz Mariz
Zafiartn Correa. www.qudernsdigitals.net



expresa frente a los contenidos escoiares sino frente a la vida institucional y locel. Sin
embargo, podemos afirmar gue el trabzjo colectivo permite “ampiiar las oportunidades
deaprendizaje a muchos estudiantes mediante el aprendizaje colaborativo con sus pares, io
cual constituye una solucion potencial para lzs limitaciones de tiempo y atencidn dei
docente™'

& [Fortalecer el desarolio de proyecios de aula que propendan por el desarrolio de ia
actitud cientifica v la constitucion de colectivos escolares como formas organizativas.

& Establecer vinculos e intercambios entre los diferentes proyecios de aula que
fortalezcan el trzbajo colectivo a nivel de docentes e instituciones y enriquezcan los
procesos particulares.

& (enerar espacios de encuentro a nivel interinstitucional y local como formas de
socializacion de los intereses, propuestzs y proyectos de estudiantes y maestros de ciencias.
& Desarrollar un proceso de sistematizacion gue permita que a partir de las acciones del
proyecto se produzez discurso pliblico gue coniribuya a ia transformacion de las practicas
pedagégicas de ensefianza de las ciencias.

Lzs acciones desarroliadas en el curso del proyecto pueden ser organizadas en etapas por
las que hemos transitado como colectivo y que coexisten con los estados qgue se configuret:
en el auia. Podemo: describir estas etapas de la siguiente manera:

Exploratoris: Esta etapa se convirtié para los maestros en un momento de descripcion de
lo que cada maesiro realizaba en el aula, identificando sus particulares maneras de orientar
la practics, los referentes desde los cuales io hacia, tanto a nivel epistemologico, como
pedzgdgico y disciplinar.

A nivel de los estudiantes esta etape se expresa en el desarrollo de actividades que
permitieran involucrar a los estudiantes en nuevas dinamicas de trabajo fundamentalmente
colectivas. Entre estas actividades podemos sefialar: la hora del cuento, el desarrollo de
tzlleres de valores y educacion ambiental y charias que incluian 2 los padres sobre la
formulacion del proyecto. :

Configuracién de referemies e idemtificacién de teméticas: En esta etapa el grupo de

' SHULMAN, Judith v otros. El tzabajo en grupo y 1z diversidad en e} aula. Amorrortu Editores. Buenos
Airez. 1998,
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maestros se dedico al analisis de las acciones que desarrollaba, a nivel de aula, institucion y
localidad, a la luz de las lecturas de referencia para enriquecer los referentes conceptiales
ae la propuesta.

Para los estudiantes esta etapa esiuvo cenirada en la identificaciéon de tematicas y
configuracién de condiciones para el trabajo colective. Actividades que adquieren
particular significado son: formulacion de preguntas, salidas de problematizacidn, discusion
de videos, inventario de especies del bosque, entre otros.

Desarrolle de proyectos: Estz etapa describe la fase final del proceso que se configura
luego de un espacio de transicion en que como colectivo de docentes reorganizamos
algunos aspectos acerca de como dar cuenta del proceso y por ende, concretamos mas el
tipo de actividades a desarrollar. Lo anterior en la perspectiva de que el levantzmiento de
registros fuera mas intencionado y adecuado con el tipo de procesos que deseamos leer y
que por ende, nos permitieran dar cuentz o no del desasrollo de la actitud cieniifica en los
estudiantes.

Ahora bien, las acciones del proyecto han tenido lugar a través de tres espacios diferentes
Gue se enriguecen y constituyen el escenario desde el cual contribuimos a la configuracion
de dinamicas colectivas de construccién de conocimiento y por ende, al desarrollo de la
actitud cientifica en los estudianies.

& Emcwremtro local: La necesidad de generar espacios de encuentro para los estudiantes de
la localidad se ha vistoc come una prioridad para Ia poblacion estudiantil de la localicad y
como una ganancia en los encuentros ya realizados gue condujeron & que el proyecto en
esta vigencia se compiometa con la organizzcion del III Encuentro Lecal de Estudiantes.
Para proyectar su desarvollo se hizo neceszrio realizar encuentros con diferentes
instituciones que contribuyeran a 2 organizacion del encuentro y lo constituyeran en un
espacioc interesante y propositivo para los estudiantes de la localidad.

& Emcuentros interimstitucionales: Dado que el desarrolio del proyecto involucra a dos
instituciones se vic como importante gue maestros y estudiantes involucrados en la
propuesta rezlizaran encuentros que les permitieran conirastar, fortalecer y reconocer ios
desarrollos que a nivel de aula se estaban generando.

& Proyectos de aulas Se constitiyen en los espacios donde el maestro realizé un trabajo
centrzdo en el &mbito disciplinar desde el cual realizd un seguimiento de los desarrollos
conceptiales de los estudiantes y con lo cuel puede dar cuenta del desarrolio de la
actitud cientificz. Los proyectos que se desarroliaron son: “Aprendamos con
dinosaurios”, “Pensar y sofiar con mis estudiantes”, “Club de Inglés” y “Construyamos
proyectos en ciencias”.

Los deszarrolios alcanzados en estos diferentes espacios de accion se presentan en el Amexe
Ne 1, para facilitar su lectura se presenta un cuadro donde se definen lzs intenciones,
descripcién v comentarios generales 2 cada espacio y a continuacion las actividades
rezlizadas & nivel interinstitucional y local.
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En el Amexe No 2 se presenta un registro fotografico del recorrido por esios diferentes
espacios de accion.

Ya que el proyecio se desarrollz en diversos espacios de accion ha sido necesario difundir
la propuesta a estos diferentes niveles para lograr que tanto estudiantes como padres de
familia y profesores se involucren en su desarrolio.

Hasta el momento se hz realizado la socizlizzcion de ia propuesta en los siguientes
€scenarios:

& Presentacion de la propuesta en el marco del “Quinto Encuentro de Ensefianza de las
Ciencias” organizado por la ACAC el 11 y 12 de octubre de 2001 en lz ciudad de
Bogota.

& Presentacion de la propuesta en el Encuentro de Expedicionarios en el Distrito Capital
realizado en ¢l Hotel Bzcata el 17 de noviembre de 2001.

& Socializacion del proyecto en cade institucion en el mes de septiembre, en esta
actividad se realiz6 unz presentacidn del mismo ante los Consejos Académicos y
Directivos y a través de plegables a todos los docentes de cada institucion.

& Socializacién con los padres de familia en cada grupo en lz que los maestros explican el
provecto, los compromisos adquiridos. Esta actividad se desarrolio en el mes de
septiembre, a partir de la aprobacién del proyecto por el IDEP.

& Se ha mantenido una actividad de divuigacion permanente de las actividades del
preyecto 2 través de cartelerzs y periddicos murales en las dos instituciones, ademas se
han aprovechado las reuniones preparatorias del encuentro local para difundir la
propuesta a iravés de plegables y presentacion de avances.

& Por tltimo, el T Encuentro de Estudiantes de la Localidad se constituy6 en un espacio
de socializacion del proyecto v de consolidacion de los colectivos interinstitucionales
que se hzbian venido consolidando desde afios anteriores.

Akora bien, como parte de las estrategias de socializacién para los proyectos de innovacion
financiados por el IDEP se propuso la construccion de un libro con relatos de cada una de
las siete experiencias en Ensefianza de las ciencias Naturzles.

Las vivencias de zula lzs asumimos como ias actividades particulares que cada maesiio
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realiza a partir de la propuesta que configur6 e implemento para el desarroilo de la ciase de
ciencias. Cada propuesta de aula ha configurado una organizacion temitice y/o
piroblemaética de acuerde con sus intereses y la dinamica que ha logrado establecer con sus
estudiantes. En el .Arexe No 3 se presentan los diagramas que plasman la organizacion de
cadz propuestz de acuerdo con sus ceniros de trabzjo y el cuadro que conjuga la forma
como cada una de ellas ha transitado por las etapas dei proyecto.

Como una manera de dar cuentz de unz manera mds precisa de los desarrolios, actividades
y sistematizacion de cada una de las propuestas en los Amexos No. 3, 4, 5y 6 se presenta un
informe de cada una de ellas.

En las descripciones elaboradas por los maestros sobre sus proceses particulares podemos
notar que las orgznizaciones teméiicas son diferentes asi como las formas en que cada
maestro organiza su practica, sin embargo, también se revela en eilas permaneniemente una
preocupacion por las formas como los estudiantes se aproximan a diferentes fenéimenos, en
términos de las preguntas que se formulan y de la forma como hacen uso y organizan la
informacion. De la misma manerz, la preocupacién por como se configuran los colectivos
de trabajo expresa un interés por transformar las relaciones intersubjetivas como estrategia
para generar dindmicas de coastruccion colectiva de conocimiento, en términos del
desarrollo de la actitud cientifica en los estudiantes que perticipan de la propuestz.

Las diferentes organizaciones tematicas o problematicas permitieron vivencier a los
maestros procesos donde a pesar de la diferencia de nivel y problemas abordados se denota
un interés de tos estudiantes por el trabajo colectivo y donde se configuran condiciones para
que los estudiantes se cuestionen y asuman una actitud critica frente al conocimiento.

En este sentido, ha sido interesante notar como se mantiene unz permanente tension entre el
trabzjo de aula y el trabajo interinstitucional y local. Esto en la medida en que permite
mostrar como los desarrollos Ggue logra cada maesiro 2 nivel de aulz se articulan a unas
intenciones colectivas que hacen que se reconozcan las diferencias y se potencie las
dinamicas de aula.

En el desarrolio de lzs propuestas de aula podemos notar como se transforman la forma
como se piensa el maestro, se vive la escuela, se asume al estudianie y se desarrollan las
actividades de zula:

< FEl maesiro deja de ser el que se las sabe todas y empieza a ser el acompafiante de los
procesos del estudiante, esto se evidencia cuando los estudiantes muestran su interés en las
actividades de organizacién estudiantil, en este sentido, el maestro se ve en la necesicad de
reconocer lo que piensan y sienten los estudiantes para llegar 2 consensos y realizer
acciones que sean significativas para ambos. Otro ejemplo de ellc es cuando los maesiros
se ven involucrados en el disefio experimental comparte las incertidumbres con sus
estudiantes y conjuntamenie buscan salidas que estén acordes a las preguntas que estos
intentan responder.
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% La escuela deja de ser un espacio fisico para convertirse en el ambiio de relaciones en
que se involucran estudiantes, maestros y padres de familia en su interés por construir
espacios interesantes donde todos tengan voz y puedan expresar sus particulares formeas de
ver, pensar y sofigr ¢! mundo. En este sentido, Ias salidas de una a otra institucion, las
salidas fuera de la ciudad, los mimos viajes a las bibliotecas vecinas hacen parte de la
vivencia escolar donde se hacen amigos, se construyen relaciones y se compartes formas de
Ver.

% El estudiante juega un papel activo puesto que deja de ser el que no sabe y por el ende
el receptor de la “sabiduriz” del maestro para convertirse en su complice, aquel que incita
Ge maneras creativas a la construccion de preguntas legitimas en el aula, no solo aquel que
motiva al maesiro a continuar su cualificacion sino con quien comparte sus dificultades y
quien puede aporfar a sus buasguedas. Es asi como los estudiantes no sdlo aprendieron
ciencias sino hicieron cenciencia de sus formas de trabajo v de las formas organizativas gue
privilegizban y como estas aportaban o no a su formecion.

% Las actividades de aula dejan de esiar reglamentadas por el libro de texto o el curriculo
establecido para vincularse a las preocupaciones de los estudiantes, 2 lo que quieren saber y
les interesa profundizar. La decision de profundizar en el tema de dinosaurios, de construir
diferentes proyectos en ciencias o de encarretarse con los animalitos def bosque son
¢jemplos que muesiran las posibilidades de un trabajo gue recupere los intereses de los
estudiantes y los ponge en funcion de la construccién de conocimiento en ciencias.

Desarroilar este proyecto con diferentes instituciones y niveles educativos ha permitido
reconocerlo como un escenario para fortalecer los referentes conceptuales y metodolégicos
sobre los que cada maestro orienta su practica y 2 la vez como un espacio propositivo e
investigativo que permite la emergencia de nuevas y creativas formas de hacer escuela y de
ser maestro. En este sentido, el devenir del proyecio nos permitié transitar por situaciones
donde se conjugan retos, posibilidades e incertidumbres para la ensefianza de las ciencids
en un juego donde cada vez reconocimos mas la riqueza de la diferencia y ia potencia del
trabzjo colectivo 2 nivel de maestros y estudiantes.

El principal reto con que nos enconiramos en el desarroilo de la innovacion es que como
maestros Nos Teconozczmos coimo protagonistas de los nuevos sentidos que queremos darle
a la practica asumiendo la responsabilidad de su devenir y por ende, las necesidades de su
renovacion constante. Asumir este reto implica explicitar y reconocer los diferentes
. modelos, imégenes y concepciones que orientan la practica de cada uno de nosotros y que
caracterizan las particulares formas de ser maestro y pensar-sofiar la escuela, en este juego
de reconocimiento emergieron puntos nodales como la imporiancia del trabajo colectivo, la
necesided de geperar ambientes comunicativos en el aula, la importanciz de generar
criterios que le permitan 2 los estudiantes relacionarse criticamente con la informacion y
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reconocer sus intereses y expectativas, enire otros.

En relacion con el trabajo colectivo reconocimos ias diferentes nocionss que tenemos del
mismo y la forma como estas nociones se afianzan culturalmente y se expresan en los
estudiantes a través de la complicidad que les brinda el parche, el combo o el grupo
diluyendo las responsabilidades individuales frente al trabajo académico. Desde esta
perspectiva, se hizo necesario recrear estas nociones y ver como juegan en los estudiantes
para regular sus relaciones, mostrando que constituir colectivo implica comprometerse con
el desarroilo de propuestas que en su despliegue permiten reconocer lzs potencialidades
individuales y fortalecer el enriquecimiento mutuo.

Otro reto constante fue ganar legitimidad con padres, maestros y hasta estudiantes, pues la
concepcion de que el trabzjo colectivo relzja y diluye responsabilidades hace que se tenga
poca fe en los encuentros, en las dindmicas grupzles y en lo poco que se puede aprender de
esta manera.

De ia misma manera, la necesidad de sustentar tedricamente el proyecto y documentar
elgunos aspectos que iniciaimente fueron intuiciones obligd 2 un trabajo de revision tedrica
y de construccion de referentes de sistematizacion que se constituyen en uno de los retos
mas complejos para el proyecto; pues a la vez que se trataba de que estos permitieran
mostrer lz rigueza del proyecto también nos comprometiamos con ver su evolucién como
un desafio constante.

Las posibilidzdes que un proyecio de innovacion configura tienen que ver inicialmente con
la forma como el maestro se vincula al desarrollo y cualificacion de su practica, le
impregna la pasion por conocer y contagiz & sus estudiantes del placer que reporta
comprender lo que antes era una pregunta. Desde estas condiciones podemos hablar de
como en el proyecto emergen valores como la confianza en la propia racionalidad, el
respeto por el otro y su hacer, el fortalecimiento de la autoestima y ia responsabilidad y la
zutonomia como formas de regular el trabajo colectivo.

Las incertidumbres que plantea una propuesta como la que lievamos z cabo nos lieva a
mantener cuestionamienios acerca de ;Como dimensionar el aporte que tiene una propuesta
como esia en un contexio local como en el gue se encuentran los estudiantes tales como
droga, pandillaje, otros?, ;Qué tipo de estrategias organizativas, institucionzles y
economicas permitirian la continuidad de procesos como este que aporien a la construccion
de comunidad iocai?, ;Como afrontar las normatividades escolares y las reglamentaciones
institucionales que imposibilitan dinamicas como las gue despliege este proyecio?, (Coémo
decidir los cambios de itinerario frente a los desarrollos de propuestas como esta cue
reportan nuevos descubrimientos y sorprenden e accion prescrita? No obstanie, asumir la
practicz docente desde esta perspectiva nos muesira la rigueza de configurar proyectos
colectivos a través de los cuales podemos construir el suefio de pais gue todos afioramos.
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LISTADO Y DESCRIPCION DE ANEXOS

Amexe No.i ESPACIOS DE ACCION. Se presentan la descripcién, intenciones y
comeniarios generales a cada espacio de accion, asi come las actividades gue se realizaron
a nivel local e interinstitucional.

Amnero No. 2 RECORRIDCG FOTOGRAFICO. Se presenta un registro de las actividades
desarrolladas en los diferentes espacios de accion del proyecto.

Anexo No. 3 ORGANIZACIONES TEMATICAS. En este anexo se¢ presentan ios
diagramas que expresan la organizacion tematica o problemética de cada propuesta y un
cuadro que articula las etapas del proyecto.

Amexo No. 4 APRENDIENDO CON DINOSAURIOS. Provecto de aula Grado Séptimo —
Colegio Gerardo Furedes Martinez

Anexo No. 5 PROYECTYOS EN CIENCIAS. Proyecto de aula Grade Noveno - Colegio
Gerardo Paredes Martinez

Anexo No. 6 PENSAR Y SONAR CON MIS ESTUDIANTES Proyecte de aula Grado
Segundo — Centre Educative Villa Mariza

Amexo No. 7 CLUB DE INGLES. Proyecto Interniveles. Centro Educative Viila Maria.
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ANEXQO No. 1 ESPACIOS DE ACCION



ESPACIOS DE ACCION DEL PROYECTQ

ESPACIOS

INTENCEONES

DESCRIPCION

COMENTARIOS

ENCOENTROS
LOCALES

% (Generar espacios de encuentio
entre diferentes instituciones en
la perspectiva de organizar el

- encuentro local de estudiantes

Configurar espacios donde se
exprese el liderazgo de los
estudiantes y socialicen sus
inquictudes y propuestas.

Se realizaron ocho encuentros con
la participacion de estudiantes,
profesores y padres de familia de
diferentes instituciones y se
constituyeron grupos de trabajo
para la organizacion del 111
encuentro.

Los encuentros se han
constituido en un espacio para
la expresidn de problematicas
institucionales, asi como
inquieiudes de los adolescentes
y ademas para la socializacion
de proyectos que en cada
institucion aportan ai
desarrollo local y formacion de
los estudiantes.

ENCUENTROS
INTER
INSTITUCKONALES

Propiciar espacios de
sccializacién entre maestros v
estudiantes involucrados en el
provecio

Fortalecer el desarrollo de los
proyecios de aula a partir del
contraste, confrontacion y
reconocimiento de los
desarrollos de cada grupo

Se realizaron cuatro encueniros,
dos en ias instituciones v dos
fuera de la cindad.

En cada uno de ellos se plantean
varias aciividades que los grupos
desarrollan integrandc estudiantes
de las dos instituciones.

En cada uno de ¢llos se logro
generar espacios de relacion e
integracion de los estudiantes.
Se constituyeron colectivos
para trabajar propuestas
comunes, respetando las
edades.

Eran espacios de discusién,
analisis y reflexion de los
proyectos de aula.

PROYECTOS DE
AULA

& Consolidar
particulares
desarrollo

cientifica

propuestas
tendientes al
de fa actitud

Se desarroliaron los proyectos:

& Pensar, sofiar con
estudiantes

& Construyamos proyecios en
ciencias

& Aprendiendo con dinosaurios

& Club de inglés

mis

Se desarrollaron propuestas de
aula con actividades diferentes
pero todas en la perspectiva de
desarrollar la actitud cientifica
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ENCUENTROS LOCALES

LUGAR INST. ACTIVIDADES DESARROLLOS OBSERVACIONES
PARTICHP.

CEDLA  |RubiJjapon, Villa |Socializacion de las | La institucion Rubi Japon expuso | Se discutié la dificuitad para

PALMA | Elisa, El Salitre, La | propuestas de cada | la manera como intenta solucionar |trabajar en grupos

Septiembre 14
de 2001

Palma, Gerardo
Paredes Martinez.

£rupo.

ciertas problematicas a partir de un
cuaderno viajero que permite ia
expresion de los problemas de los
estudiantes

En el salitre se presenio una
propuesta que intenta resolver los
conflictos que se generan ¢n la
relacion maestro-estudiante

interinstitucionales y por tanto
se¢ mantuve una organizacion
por instituciones.

Dada la incidencia del Acto
Legislativo 012 sobre ei
régimen de transferencias
para la educacion, se discutic
su contenido.

COLEGIO
GERARDO
PAREDES
MARTINEZ
Octubre 23 de
2001

Rubi Japon, Villa

Elisa, El Saiitre, La

Paima, Gerardo
Paredes Martinez.

Se abordo ¢l analisis
de la lectura “El
vuelo de los gansos”
como motivador de la
consolidacion de
equipos.

Entre otros aspectos que hacen
relevanie el trabajo en colectivo se
lograron acuerdos en torno a la
importancia de reconocer al oiro,
la organizacidén como estrategia
para lograr objetivos.

Se propone que cada
institucion organice la
presentacion de los proyectos
que desarrollan desde el PEI
incluyendo areas diferentes a
ciencias

COLEGIO Colegios Viila Actividad de Se discutid ampliamente sobre la | Se realiza la aciividad de
GERARDO Elisa, La Palma, relajacion y responsabilidad de los retajacion como introduccion

Anglo Escocés, El | autoconocimiento adolescentes al asumir su al trabajo de los estudiantes
PAREDES Salitre, Rubi Japon, | Taller sobre sexualidad del Col. Anglo Escocés y se
MARTINEZ | Villa Maria y

Diciembre &
de 2001

Gerardo Paredes

sexualidad presentado
por el Colegio Anglo
Escoces

abre la posibilidad de seguirla
realizando. Se acuerda
organizar los grupos de irabzjo
en la proxima reunion,
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COLEGIC Colegios Villa Presentacion del Se constituyeron cinco grupos de | Cada grupo trabaja aspectos
GERARDO Elisa, La Palma, video del Il trabajo para el desarrollo del 111 como:
Anglo Escocés, El | Encueniro de Encuentro: proyectos, ciencias, Proyectos: Propuestas que
PAREDES Salitre, Rubi Japén, | estudiantes de la lidica, comunicacion v salidas desarrolia cada institucion
MARTINEZ | Villa Maria v localidad pedagogicas. Ciencias: proy. disciplinares
Gerardo Paredes | Constitucion de Comunicacion: divulgacion y
grupos para el publicidad dei encuentro
desarrollo del III Salidzs pedagogicas: activ. de
Enero 30 de Encuentro Estudiantil reconocimiento y divulgacion
2002 de lugares claves para visitar
en la localidad.
COLEGIO Ei Salitre, La Discusion sobre Comunicacion: Su objetivo basico |Los grupos consoiidados a
GERARDO Palma, Gerardo rabajo de cada es el de continuar la divuigacion | nivel interinstitucional
Paredes Martinez, |equipo, consolidacion | dei encuentro. cumplen las tareas respecic de
PAREDES Villa Maiia, de grupos Proyectos: Continuar sondeos en | la organizacion y proyeccion
MARTINEZ | Tomas Carrasquilla

Febrero 14 de
2002

y Juan Lozano

las instituciones de proyectos que
permitan el desarrollo de Ia actitud
cientifica. Se conocen por el
moimnento:

CED El Salitre: Reciclaje
Tomas Carrasq.. Biotecnologia.
Ludica: Proponen la organizacion
de un Super Mach.

Salidas Pedagogicas: Proponen
sitios para realizar las salidas.
Jardin Botanico, Humedal La
Conejera, Jardin Botanico.
Talleres : el gje temético que
gscogieron es sexualidad.

del I E encuentro. Se
proponen tres instituciones
para realizar el encuentro:
CED La Gaitana, Col. Alberto
Lleras. Col Gerardo Paredes
Martinez. El equipo de
comunicacion se encargara de
concretar aiguno.

COLEGIO
GERARDO

Gerardo Paredes
Martinez, CED El

Presentacion de los
avances de cada

Comunicacion: presentaron el
boceto de ia pancartz, de la carta

Se reunieron por grupos,
concertaron tareas, s¢
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PAREDES
MARTINEZ

Marzo 01 de
2002

Salitre, Ced Villa
Maria, Col. Juan
Lozano, Toscana y
Nueva Colombia

grupo.

Espacio de

organizacion de
nuevas iareas y
encuentros por

Zrupos.

de invitacion a las instituciones y a

los estudiantes. Se confirmoé la
sede: CED La Gaitana. Se creo el
correo electronico del Encuentro.
Proponen hacer a divulgacion en
las emisoras de los colegios.
Proyectos: Continiia el sondeo de
proyectos en instituciones de la
localidad.

Salidas pedagogicas: proponen
realizar las visitas a sitios de la
localidad como: Humedal La
Conejera, La Cantera de suba y el
Cabildo indigena.

Talleres: deciden unirse a Ludica
por inconvenientes personales de
algunos integrantes.

Ludica: Se reestructura la idea del
supermach por actividades que
permitan gjercitar mas la mente y
no solo el cuerpo.

Precisaron avances.

El grupo organizador en
general se entera de los
avances y problemas de cada
uno de los subgrupos, ademas
les aporta ideas para
enriquecer y mejoiar ¢l
trabajo.

Todo lo que se va a realizar en
el Encuentro es discutido y
aprobado por todos los
orgamzadores.

COLEGIO
GERARDO
PAREDES

Grupos de
QOriganizadores De
il Encuentro Local

Fortalecer el trabajo
de organizacion del
Encuentro 2 partir de
un taller de
crecimiento personal
Y vivenciar el trabajo
€N equipo

Taller que trabajo las relaciones
CORSigo mismo y con el ambiente
que lo rodea, elaboracion de
carteles a partir de recortes de
interés cientifico, elaboracion de
escarapelas para el encuentro.

Los recortes se organizaron en
carteleras que sirvieran para
ser socializadas.

Hay motivacion e interés por
el trabajo en equipo para
elaborar las escarapelas

CED VILLA
MARIA

Grupos de
Organizadores del
iIl Encuentio

Privilegiar el trabajo
colectivo y avances

Trabajo con plastilina y arcilla,
modelado, elaboracion de un
mural vy avaaces de proyecios

Se nota cooperacion entre los
estudiantes, el grado de
participacion aumenta
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ENCUENTROS INTERINSTITUCIONALES

LUGAR |INTENCIONES ACTIVIDADES OBSERVACIONES Y ANAILISIS
Reconocimiento |Se distribuyen los estudiantes en cuatro giupos, se|No hay una idea clara del proyecto.
COLEGIO |delainstitucion |realizan dinamicas y elaboran composiciones y cuentos |Plasman aspectos en forma de
Conocer la que expresen la vivencia de los estudiantes en el|expectativas.
GERARDO concepciones proyecto Los escritos que realizan tienen
PAREDES |que tienenlos | Entre los trabajos elaborados se encuentran: : “La|problemas de redaccion, no hay
estudiantes sobre | fortaleza del medio ambiente”, “La rana y sus cinco | coherencia.
el proyecto. sapitos”, “origen del proyecto del IDEP”, “El profesor | Se observa trabajo en colectivo, cada
Fortalecer la loco”, “El proyecto cientifico” estudiante participa de acuerdo a su
constitucion de nivel (los grandes transcriben las
grupos de ideas de los pequefios)
trabajo.
Se disefian cuatro actividades que los estudiantes Los espacios abiertos propician
C.E.ID. visitarén a manera de estaciones: desorden, porque estén
Integracion & Primera: Consolidacion de grupos que crean su acostumbrados a espacios reducidos.
WL'A Reconocimiento distintivo, nombre, caracteristicas y lema La diferencia de edades es una
MAIRIA de la institucion. | & Segunda: Exploracion del bosque etoldgico variable dificil de manejar.
Reconocer

primeras formas
de relacion con
el conocimiento.

orientado por los estudiantes de Villa Maria

& Tercera: Video de dinosaurios que articula acciones
de la clase de ingiés en Villa Maria y de ciencias en
el Gerardo Paredes

& Cuarta: Canciones en espafiol e inglés sobre la
naturaleza '

Se ha iogrado integracion a partir del
padrinazgo.

Las inquietudes de los nifios son
momentaneas.

Se da un marcado manejo de Ia
terntorialidad sobre todo en ios mas
pequeifios.

Generar un
espacio para que el

En esta salida los estudiantes tuvieron la oportunidad de
participar en cuatro talleres:

Disfrutan bastanie en los
naturales.

espacios
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JARDIN DE
LOS
SENTIDOS
(SASAIMA)

estudiante se
relacione con el
ambiente
generando
vivencias
significativas.
Ofrecer  espacios
de encuentro que
permitan explorar
las formas de
relacion que
establecen los
csiudiantes con el
entomo y con los
ofros.

% Encuentro con otras culturas en la Maloka: se inicia con

el nitual del fuego, donde se muesiran sus usos y se hace ia
metafora con ¢l fuego interior (aspecto espirituai de todo
ser), escuchando los sonidos de la naturaleza. Se hace
recuento de leyendas indigenas reflexionando sobre sus
costumbres comparandolas con las citadinas.

La vida y el agua: se escucha una resefia sobre ia
evolucion de ia vida segun la teoria del Big Bang y se
trabaja con greda elaborando animales famtasticos que
cada quien contextualiza para mostrar su habitat,
alimentacion y forma de vida. En este taller se busca et
coniacto directo con el agua y la greda.

£l camino de los sentidos. En este s¢ estimuian ios
sentidos. Se realiza el recorrido por un sendero en el que
los asistentes se guian por una cuerda y van descalzos con
los ojos vendados. Se mantiene el grupo unido a través del
contacto con el brazo sobre el hombro del compafiero y se
camina por un jardin en ¢l gue ¢l sentido del olfato debe
guiarlos para reconocer las plantas aromaticas. En una
segunda fase, sin vendas se entregan fotos de las plantas y
especies del lugar que deben ser enconiradas para saber
sus propiedades.

Expresion corporal. Se realiza un ejercicio de relajacion
del cuerpo y concentracion en los movimientos de un
animal para luego imitarlo. Pasos de Capoeira o boxing
pata rivalizar con ei contrincanie a través del juego con
mugchas piruetas y destrezas corporaies.

Se dispara el interés por el proyecto.

Se observo que nuestra cultura es visnal,
s¢ desconocen nuestros miltiples
sentidos.

Asumen la naturaleza como algo lejano
a ellos.

Les es facil imaginar tanto animales
como contextos.

La gran mayoria no tiene una aciitud
evidente de curiosidad ¢ interds por
CONOCEr nuevas €osas y se acomodan
facilmente a las actividades propuestas.
Se maneja la cultura oral, se dificulta la
escritura.
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Campamento

Fimca Fuenie

Verde em La
Vega

Integracion  de
los
organizadores
del pariicipanies
Colocar
diferentes
situaciones al os

estudiantes para

observar sus
formas de
proceder

Recorrido por la laguna de Ei tabacal
Desairollo de Guias v socializacion

Visita al Trapiche y discusion sobie el proceso que se

desarrolla alli

El tipo de cuestionamientos vy la
elaboracion de explicaciones frente
al proceso como el de
transformacion de la cafia mostraron
l2 evolucion de los esiudiantes y su
interés por diferentes fendmenos, de
la misma manera ia basqueda de
animales y la descripcion de su
medio en la Laguna permitio poner
en escena algunas de las
investigaciones que los estudiantes
desarrollaron en sus propuestas de
aula

En la convivencia se noto un trabajo
en equipo y se¢ disiribuyeron
responsabilidades para realizar las
labores

Se observaron los liderazgos en
diferentes  actividades vy las
habilidedes fisicas de algunos
estudiantes permitieron su
integracion con el resto del grupo
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ANEXQ Neo. 2 RECORRIDO FOTOCRAFICO

38



ﬁ @
Stﬁt&ﬂ@
n“n



ENGUENTROS TnTze -
INSNT ucxor\tmes N




ENCLE ™ ey
NI

41



42



ENVWENTROS
;N za‘é Nsrtmuom LLS _

h .rJa‘




uestas de A
Qs “%



‘Faovecrbs DE AULA

ToABRIATID EN E0Uf0,

45



TERCER ENCUENTRO
CIENTIFICO DE ESTUDIANTES
DE LA LOCALIDAD 11 DE sUBA

MAYO 23 DE 2002
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VIVIMOS LA CULTURA
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VIVIMOS Y COMPARTIMOS
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VIVIMOS LA CIENCIA
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VIVIMOS LA ALEGRIA
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ANEXQ No. 3 APRENDIENDO CON BPINOSAURIOS



APRENDIENDQ CON DINOSAURIOS
PROYECTO DE AULA GRADO SEPTIMO
COL. GERARDO PAREDES MARTINEZ

Lina Marcela Bustos Pifieros

PRESENTACION GENERAIL

Para dar conocer el proceso y resultados de este proyecto se oiganiza la informacion de la siguiente
manera: en la primera parte se presentan aspectos generales del desarrolio del proyecto, que contiene
jos antecedentes v el recuento de las etapas que hacen parte de la propuesta de aula.

En la segundz parte del informe denominada recorrido del proyecto de aula, se muestra aspectos sobre
la formulacion de preguntas para establecer tematicas de interés, utilizacidn y organizacion de
diferentes tipos de informacion y conformacion de equipos para trabajar el proyecto.

La tercerz parte hace referencia a los criterios de sistematizacion del proyecto donde se especificen los
elementos para tener en el registro, donde se consigna todas las actividades de maestro y estudiante y

las observaciones del proceso.

En la cuarta parte se realiza un analisis del recormrido del proceso, mostrando como este aporia al
desarrollo de la actitud cientifica, enfatizando en la formulacion de preguntas, uso de la informacion y

constitucién de colectivos escolares.
Por tltimo se presentan unas reflexiones finales sobre el proceso realizado en este proyecto de avia.

ASPECTOS GENERALES

El proyecto se inicid en el afio 2001 como una alternativa para tratar de solucionar problemas de
comportamiento (actitudes} y como una forma para que los estudiantes construyan conocimiento en
ciencias. La intencién es desarrollar en este curso un programa de ciencias a partir de intereses
propuestos por los estudizntes bajo la estrategia pedagogica de la Ensefianza para la Comprension,
conformando equipos de trabajo, generando un interés por el conocimiento, enfatizando en la
argumentacion de ideas y en la realizacion de sus propias produccicnes de comunicacion de

conocimiento.

Para esto se parte de los siguientes supuestos:



e Cuando los estudiantes trabajan 2 partir de sus inquietudes generan interés por el conocimiento.

o FEl trabajo en equipo permite que cada estudiante se asuma como parte integral de un grupo,
forialezca lazos afectivos y los procesos de conmstruccion de conocimiento sean mas
significativos. -

o Los estudiantes muestran el conocimiento adquirido a través de un producto final, que es
comunicado 2 través de exposiciones, escritos y/o las evidencias obtenidas en las practicas de
laboratorio.

Las actividades propuestas se desarrollan en etapas, que generalmente no se dan en forma secuencial,
una tras ofra, sinc en forma simultinea. La primerza es la de exploracion donde se identifican intereses
e inician la constitucion de equipos de trabajo. En la segunda se da la busqueda de informacion y
organizacion de los hallazgos en carpetas de trabajo. En la dltima se sociaiizan los avances alcanzados
por cada grupo, utilizzando lzs producciones escritas.

La organizacion temética (ver cuadro No. 1) inicia con Dinosaurios. Este tema lo proponen algunos
estudiantes durante lz etapa de exploracion y es acogido por la mayoria del grupo, quedando como
tépico generativo, tal vez por el auge gue tienen en ese momento en los medios de comunicacion,
albumes, etc. o simplemente porque es un tema diferente al de los texios de grado. Ha permitido
explorar diferentes teméticas que se desprenden de su estudio y que se pueden agrupar de la siguiente
maners;

o Evolucion: las preguntas formuladas por los estudiantes tocaban aspectos de dos categorias de
lz teoria de Darwin. La primera que tiene que ver con el registro fosil, que segiin él revelaba
que los organismos tenian una larga historia y habian experimentado cambios con el correr del
tiempo. Y la segunda: homologias o similitudes, enire las estruciuras de organismos Giveisos,
que sugeririan un origen comun, adaptaciones, es decir, la evidencia de que ocurren cambios
graduales en las poblaciones como respuesta a las presiones selectivas del ambiente.

e Fosiles: estas estruciuras han causado curiosidad durante varias épocas. Se les consideraba
accidentes de la naturaleza, o manifestaciones de grandes catéstrofes. Luego se¢ definieron como
restos de organismos o evidencia directa de su existencia. Puede ser una parte dura inalterada
(diente, hueso), un molde en una roca o partes biandas no alteradas o alteradas. Esta revision
teorica general, me permitid organizar otro grupo de preguntas deniro de este topico.

e Extincion: entendida como la deszparicion de cosas o de lz vida y las consecuencias que trae
este fenomeno, origind la agrupacion de otras preguntas.

o Genética: revisendo las preguntas formuiadas por los estudiantes que tratan sobre los rasgos
comunes o distintivos entre los dinosaurios v los que no los son, surge este topico.

Al rezlizar la revision teorica en el desamrolio de su trabajo, ios estudiantes se encuentran con
informacion que les permite relacionar el pasado con el presenie y crear ia necesidad de formular
nuevas preguntas, liegando a nuevos topicos (ver cuadro No. 1) como:

o Energia: en esta se lee sobre lz manera como el hombre estudia y zdapta procesos de la
naturzleza para su bienestar. Se formulan preguntas como: ;Cuéles son los procuctos
energéticos producto de la descomposicion de los osiles?

o Flectricidad: es unz forma de energia que permite generer fuerza en accion que poiencia o
activa un organismo o uma méaquina. La pregunta formulada por los estudiantes me sugirié



colocarla en esta tematica especificz v no dentic de Energia. ;COomo se puede utilizar ia
electricidad para hacer mover partes de un robot que imite los movimientos de un Cocodrilo?

o Microbiologia: las preguntas giran alrededor de aspectos especificos de esta temética como:
estudio de los microorganismos, de sus medios de vida, utilidad para el hombre. Por ejemplo:
;Qué condiciones se necesitan pare que un alimento s¢ descomponga o se conserve?

Teniendo en cuentz esta organizzcion se establecen los hilos conduciores, que son las grandes
preguntas que van a guiar el proceso y las metas de comprension que tienen una relacion directa con los
hilos y van z dar repuesta parcial o total en cada aspecto de la investigacion, como, qué es
especificamente lo que se quiere comprender, como se va a realizar el proceso, cOmo se va & comunicar
y cudl es la utilidad que les deja para la vida. (ver cuadro No. 2)..

Los hilos conductores son las pregumias formuladas por los estudiantes alrededor del topico
estabiecido, permiten recordar constantemente gué se va a comprender con este proyecto.

Algunos de los hilos propuestos por los estudiantes, organizados en los bajo los tépicos preseniados en
el cuadro No. 1 son:

EVOLUCION

o ;Existen aun los dinoszurios?
o ;Qué caracteristicas se conservan aun de los dinosaurios en los animales actuales?

ELECTRICIDAD

o ;Como se puede utilizar la electricidad para hacer mover partes de un robot que imite los
movimientos de un Cocodrilo?

FOSILES

. Qué son los fosiles?

;Codmo se forma un fosil?

,Como comenzd ¢l estudio de los fosiles?
JPor gué no se descomponen los fosiles?

[= s SR B

MICROBIOLOGIA

o ;Como aprovechar el conocimiento que se obtiene del proceso de fosilizacion en la conservacion de
alimentos?.



GENETICA

o iQué es genética?
o ;Por qué eran similares los dinosaurios de la misma especie?

EXTINCION

e ;Como se extinguieron los dinosaurios?
o ;Cuales son las consecuencias de una extincion natural y una artificial.

OTROS PROPUESTOS POR LA MAESTRA

;Como comunico a otros sobre los dinosaurios

(Por qué et hombre tiende a imitar la naturaleza?

Coémo el hombre adapta los procesos de le naturalezz para sus satisfacer sus necesidades?

(El hombre con los avances tecnologicos es capaz de reproducir todas las condiciones de la

naturaiezz?

o ;Cuél es el proceso para crear un trabajo escrito que comunique aspectos relacionados con Iz
aparicion y extincion de los dincsaurios?

o ;Por qué es importante conocer los procescs de la naturaleza?

Qo & 9% O
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CUADRQO Neg. 2
METAS DE COMPRENSION

En la Enseflanza para la Comprension se identifican cuatro aspectos, que se pueden desarrollar en
cualquier disciplina, estos son: de contenidos, de métodos, propésitos v formas de comunicacion, lo
cual permite a fos estudiantes alcanzar una comprensién mas balanceada y no solamente centrada en
los conocimientos o méiodos. Estas metas de comprensién vinculan aspecios relacionados con la
capacicad de los estudiantes para formularse preguntas, la pertinencia del uso que dan a la informacion
a la que acceden y las estrategias para conseguirla, asi como la configuracion de equipos de trabajo,
esto es, vincula los criterios bajo los cuales se da cuenta del desarroflo de 1z actitud cientifica.

METAS DE
CONTENIDO

Comprendera la imporiancia gue tiene para el hombre el estedio de su pasado.
Comprerderé que los productos que el hombre crea se hacen a perir def conocimiento de fa
naturaleza.

Comprendesa que a partir ce s trabajo es necesario que construya los conceptos de
evolucion, extincién, fosil y genética, para argumentar y sustentar su proyecto.

METAS DE METODO

Comprenderd ¢émo s¢ realiza un proyecio en ciencias para claborar una publicacidén
cientifice,

Comprender que la or;ganjzacién de informeacion y sisiematizacién es importante para la
crezcion de informes cientificos.

Comprendera que ¢l trabajo en equipe es necesario para socializar y compartir informacion en

un proyecto de ciencias.

METAS DE PRAXIS

Corpprenderé la imporiancia de la socializacidén del trabajo parz compartir las ideas del
proyecto de ciencias.

Comprendesa la importancia de los conceptos para crear productos.

Comprenderi que el trabajo en equipo ¢s importante para producir irabajos mas elaborados

Comprendera que es necesanio proponer trabajo experimental para comprobar hipoiesis.

METAS DE
COMUNICACION

Comiprenders como comunicar a otros los resultados obieridos en una investigacion a iraves
de un producto.

Comprenderd como comunicar los resuitados obtenidos en un trabajo practico - experimentai
a través de informes de laboratorio.

Compreaderd que es necesario atilizar un lenguraje apropiado para comunicar a otros lo que

conocemos




RECUENTO DE LAS ETAPAS

El proyecto se desarrolia en tres etapas que se dan simultaneamente, no hay una especifica para
desarvollar una actividad ya que estas ultimzas se van proponiendo y acoplando segun las necesidades.
Algunas actividades y las etapas en que se dieron se pueden ver en el cuadro No. 3.
CUADRO No. 3
RETAPAS DEL PROYECTO

ETAPAS ACTIVIRDABDES
-Desarrolio de acertijos, lectura de cuentos, expresion corporzl, izboratorio segin el

tema, proyeccion de videos, formulacion de tépico generativo, salida pedagdgica.
EXPLORACION -Elzboracion de carieleras, maqueias y otros materiales comiinmenie utilizados en las
EXPOSICIONES.

- Organizacién de equipos

-Elaboracion de mapas conceptuales

-Formulacién de topico generativo, ejercicios de redaccion acerca de temas
relacionados con ¢l tdpico
INVESTIGACION -Sociglizacion inter cursos ¢ interinstitucionales de trabajos
GUIADA -Bisqueda de informacion y regisiro en la carpeta
-Proyeccion de videos
-Laboratorio segin ¢l tema
-Consolidacién de equipos
-Disefio del producto
-Elaboracidn del producto.

PROYECTO DE SINTESIS

Es necesario recordar que estas etapas no se dan necesariamente una tras otra, gencralmente se estdn realizando simultneamente.
A continuacidn se especifican las intenciones de algunas actividades:

Etapa de exploracion:

Empieza con un periodo de diversion, exploracion y curiosidad. Los estudiantes juegan con las ideas,
utilizan sus experiencias y formulan preguntas significativas. En esta etapa se les prepara para trebajar

en grupo diferentes situaciones problemsz.




b

Un talier sobre contar y medir, para buscar la diferencia entre dos conceptos y mirar patrones de
medicion, elaboracion y analisis de graficas. Ademas establecer diferencias de tamafio enir
hombre, objetos y animales.

Los acertijos, canciones y talieres sobre valores. Estos permiten que los esiudiantes adquieran
habilidades y desarrolien estraiegias para analizar diferentes formas de informacion, por
gjemplo informacion escrita y grafica sobre un tema especifico.

Taller especifico. “Trabzjo como un cientifico”. El estudiante empieza a pensar en temzs de
ciencias, planteando hipétesis a un problema, explicaciones y practicas experimentales que
permitan comprobar sus ideas. La parte de experimentacion permite que los estudiantes
propongan actividades como la de investigar el proceso para inventar un objeto, por parejas
establecen ¢l por qué, el para, el como y el cuando de la invencidn de un artefacto.

Otros talieres se propusieron para aprender 2 trabajar en equipo y para clasificar informacion
sobre temas de ciencias.

Formulacion de topico generativo. Se empieza con la expioracion de posibles temas a
desarrollar durante el afio escolar, propuestos por los estudiantes. Al final se define trabajar todo
el grupo alrededor del topico Dinosaurios.

Etapa guiada:

E! mzestro ayudz al estudiznte a desarrollar actitudes como, construccion de preguntas,
organizacion de informacion y configuracion de colectivos, guiado por las metzs de comprensién y
utilizando los conceptos de la disciplina como recursos para solucionar dilemas que los estudiantes
encuentran al trabajar su topico generativo. Se dan espacios de reflexion, de formulacion de

preguntas y bisgueda de respuestas constante y de socializacion.

1. Al comienzo cada estudiante tiene su pregunia de trabajo alrededor de los Dinosaurios. tépico.
Luego se agrupan las que se relacionan y se empiezan 2 conformar los grupos de trabajo.

1.

Registro de informacion en la carpeta. Les permite organizar y sistematizar la informacion que
han encontrzdo (utilizando los recursos a su alcance como videos, libros, Internet, museos)
referente a su tema. Para esto utilizan herramientas como los mapas conceptuales, graficos y
redaccion de informacion. Utilizan todos los recursos al alcaace, como pelicuias, libros e

Enternet.

Organizacion de equipos de irabajo. Se hace 1z primera valoracion general del trabajo y
determina la necesidad de una reorganizacion de los grupos de trabajo en verdaderos equipos.



3. Socializacion inter cursos € interinstitucionales. Les permite evaluar ¢l proceso que llevan en la
organizacion de sus equipos de trabajo, 12 informacién obtenida, el uso que le han dado y la

forma como la dan a conccer.

Etapa de proyecto de sintesis:

El maestro guia al estudiante hacia la elaboracion de un trabajo finzl que demuestre lo gue ha
llegado a comprender y el desarrollo de las actitudes propuestas: formulacion de pregunias, uso de
lz informacion y configuracion de colectivos. Se convierte en una celebracion de lo que se ha
realizado, si se han aprovechado los espacios dados para la busqueda de respuestas constantes, de

socializacion y reflexion.

1. Disefio y elaboracion del producto. Se busca que los estudiantes elzaboren un producto final a
partir del trabajo que han realizado de tal forma que les permita dar a conocer sus comprensiones
sobre el topico trabajado comunicando ideas en forma clara y efectiva.

En el cuadro No. 4 se presentan los desempeiios esperados en cada una de las actividades realizadas

para alcanzar las metas de comprension.

»

CUADRQ No. 4
DESEMPRENGS ESPERADOS EN CADA UNA DE LAS ACTIVIDADES REALEZADAS PARA
ALCANZAR LAS METAS DE COMPRENSION,

Los desempefios de comprension son las situaciones que genera el maestro

en las cuales los

estudiantes deben poner en juego io que piensan, intuyen, conocen, deducen y hacen (utilizar sus
habilidades cognitivas) para resolver dificultades concretas y dirigirse hacia sus metas.

ACTIVIDADES

DESMPENOS DE COMPRENSION

Desarrolle de acertijos
Los estudiantes desarrollaban juegos de pensar,
problemas légico

como Crucigramas,

matematicos, de una forma ladica.

Construye  relaciones  utilizando  diferente
informacion.

Toma decisiones frente a una situacion problémica.
Tolera la frustracion tomandola como ua reto

Identifica estrategias para obtener resultados

Lecturs de ia letrz de carciones y cuerlos

La mazestra v los estudiantes leian cuentos y
miraban el disefic de estos, como estaba escrito,
identificaban  personajes, situaciones, ideas
principales y mensajes. Lo mismo se hzcia con iz

letra de algunas canciones.

Genera interés por ia lectura y escritura.

Identifica v utiliza creativamente nuevos elementos
en la elaboracion de sus trabajos.

Comunica en forma clara lo que quiere decir.




Expresion corporal

La maestra v los estudiantes escuchaban misica
y zl ritmo de estz se realizaban movimientos
expresando libremente lo gque sentian y  sin
agredir a otros.

Interactia positivamente con los demas.
Complementa con sus movimientos lo que dice
verbalmente.

Se expresa concientemente sin necesidad de hablar.
Comunica gestos y actitudes que generan un
ambiente agradable para trabajar.

Elsboracion de mapas conmeeptuaies
De
determinan las palabras claves para organizarlas

diferente informecién los  estudiantes

coherentemente y encontrzr las relaciones para

comprender una idea.

Organiza coherentemente informacion.

Establece relaciones enire los elementos de unz
idea.

Evalha nivel de comprension.

Ejercicios de redaccion acerca de temas
relacionados con el topico

De
determinan las palabras claves para organizarlas

diferente informacidon Jlos  estudianies

cohereniemente en un escrito.

Sintetiza claramente lz informacidon que obtiene de

libros, videos, museos, paginas en Internet,
practicas de laboratorio, revistas, acerca del tema.
Justifica el porqué de io escrito frente al grupo.
Explica conceptos relacionados con ¢l tema
Argumenta y debaie ideas a partir de Ia informacion

obtenida.

Preoyeccién de videos

Los estudiantes y maesira a través de un video
escogen ¢l topico generativo, luego los videos
son una fuente de informacion que permiten
realizar un confrontacién con otros tipos de

fuentes.

identificar ef topico generativo
Exirae

trabajo.
Realiza preguntas alrededor de los videos y material

informacion que permite argumentar su

sobre el tema, confrontando el contenido de los

mismos.

Laboratorio segie el (ema

Inicialmente lz maestra propone actividades de
lzboratorio, luego lo hacen ios estudizntes desde
sus intereses, en este momento la practica
experimental es propuesta y realizadz a partir del

topico.

redice resuliados
Explica situzciones
Discute resultados
Realiza practicas de laboratorio que le ayuden a
complementar la teoria.
Sustenta tedricamente el porqué del resultado
obtenido en un trabajo practico

Elaboracién de carteleras, maquetas y otros

materiales comunmente utilizados en las

exposiciones.

Compara entre los materiales realizados, buscando
mejorar los criterios tenidos en cuenta para su

elaboracion.




 Formulgcién de topico generative

Los profesores e estudiantes sondearon y
exploraron diferentes temas, determinando cual
le llamaba la atencitn a todo el grupo.

Define la pregunta de investigacion tenmiendo en
cuenta el topico
Clasifica las preguntas en ¢jes ternaticos.

Salidas pedagdgicas

Los estudiantes y profesores abren un espacio en
un ambienie natural, de encuentro para socializar
y compastir [azos de afecto y conocimiento

Establece relaciones interpersonales que le permiten
comunicarse eficazmente y crecer como persona.
Estabiece una relacion directa con la naturaleza y

adquiere conciencia de esta.

Organizacién de equipos de trabajo

Inmcialmente se organizan grupos de trabajo por
lazos afectivos, posteriormente se reorganizan
por cercania de vivienda. Finalmente se
organizan equipos de trabajo por interés tematico
y ritmos de trabajo.

Compara y diferencia su rendimiento individual y
grupal

Encuentrz el mejor parametro para la organizacion
del equipo.

Define las funciones de cada uno dentro del equipo
Valora el trabajo de sus compaifiercs al interior del
equipo

Pide y entrega informes

Busgueda de informacicn

Los estudiantes y maestra buscan en diferentes
tipos de fuentes y lugares informacion (debido a
que en la biblioteca del colegio no existia nada
sobre el temz), segun los temas seleccionados.

Se documenta sobre el tema.

Seleccicona informacion relevante para el proyecio
Expiora y profundiza acerca de la tematica eiegida.
Anzliza la informacion tedrica y formula
conclusiones zlrededor de esta.

Registro de informacién en la carpeta

Los estudiantes organizan cadz uno de los
informes de todo lo que hacen durante el
proyecto.

Orgazniza informacion sobre el topico trabajado.
Formula preguntas zdicionales a ia pregunta eje.
Argumenta con razones las ideas que presentan.
Sintetiza en mapas conceptuales, diagramas de
flujo, graficas la informacion obtenida.

Creatividad en Ia elaboracion de esta.

Secializacién inter cursss e interinstitucionaies
de trabajos.

Los estudiantes y profesores abren un espacio de
eicueniro en sus instituciones para socializar y
compaitir lazos de efecto y conocimiento.

Escucha a sus compafieros y compara la
informacion obtenida con la de su trabajo.

Presenta al grupo los avances que ha alcanzado en
su investigacion.

Recibe y da sugerencias para mejorar el trabajo que
esta realizando.

Velora el trabajo de sus compaiieros, dando
sugerencias parz mejorarlo.




Disefio y elaboracidn del producto Crea y representa el disefio de su producto.

Los estudiantes a través del disefio de un|Explica el porqué del disefio

producto dan a conocer sus comprensiones sobre | Evaliia diferentes formas de construir el producto.

el topico trabajado. Compara su producto con los propuestos por otros
grupos para definir la mejor forma de presentarlo,
dando cuentia del resultado de su investigacion.




RECORRIDO DEL PROYECTO DE AULA

Se observa que los estudiantes alcanzan algunos de los desempeiios propuestos en las actividades,
porque al realizar lz valorzcién del trabajo, al revisar la propuesta de experimentacion y la organizacién
de la carpeta, se evidencia como organizan la informacién, como avanzan en sus explicaciones, como
se ingenian la forma de explicar hipotesis a través de experimentos y cOmo se genera la necesidad de
formular preguntzs y acudir a diferentes fuentes de informacién. Veamos a continuacion algunos

apartes:

Respecto al topico generativo, se puede anotar que al iniciar el sondeo para concretarlo la mayoria de
los estudiantes proponian preguntas a las cuales es facil encontrarles la informacion, como ellos
mismos dicen. Por ejemplo: Qué es el conddon?, Qué es el Sida?, Cuales son las fases de la luna?, De
qué da el cancer?, Qué es el clima? Otros proponen cosas como Por gué se negrea el aguacate?, Por qué
respiran los seres humanos?, Como se forma una galaxiz? Finaimente alguien propone un tema de
trabajo, los dimosawrios e inmediatamente ¢s aceptada por la mayoria del grupo, quedando como topico
generativo, tal vez por ¢l auge que tienen en ese momento en los medios de comunicacién, albumes,
etc., o simplemente porque es un iema diferente al de los textos de grade como comentd el estudiante
que lo propuso. O también es porgue les parece llamativo trabajar en las tematicas a irabajar durante el
afio escolar como comenia Tatiana: “Hay unos profesores que llegan y... empiezan ¢l afio escolar, si
enero, entonces tienen una clase preparada para todo el afio. El primer periodo empiezan y dicen esto
es asi, copien esto, higanme un trabajo y ya. Pregumtas alguna? Y uno qué puede decir?”, continua
Andrés “Qué tal, tener que trabajar un tema que a uno no le gusta” y Leydi “La mayoria si no le
gusta no le pone ganas, si lo hace es por obligacion, por la nota”

Continuando con las preguntas se hace notorio que no es familiar para ellos preguntarse el como y por
qué de las cosas, se limitan solamente al que y esperan una respuesta exacta, o un si o un no. Es
necesario animarlos para gue exploren sus ideas, con el qué, cuando, donde, coémo, por qué, para lograr
Gue indaguen el topico propuesto y puedan saber verdaderamente que es lo que les liama lz atencion y

comprender sobre este.

Al lograr identificar a donde quieren llegar, se logra que su pregunta se convierta en un problems, pues
se vuelve una necesidad, mas aitn si es formuiada por ellos mismos, cosa que los motiva y favorece la

construccion de conocimiento.

Al inicier el proceso es dificil que los estudiantes busquen informacion porque no tienen la disciplina
para trabajar con una metodologia de proyecto y por esto se limitaban a utilizar la que encontraban en
los textos de grado (sienido esta minima) o la que la maestra les facilitaba. Por esta razén se abri6 el



espacio de Ia hora del cuento, que les permitiera desarroliar Iz habilidad de expresion, argumentacion y
favorecer el proceso lector. Ademds hacer frecuente la visita a la biblioteca, observar videos sobre el
tema, bajar informacion de Internet corho una forma de explorar diferentes fuentes y tener una mayor
informacion para contextualizarlos en el tema.

A partir de lo anterior se detectd una nueva caracteristica, empezaron a copiai el pedazo del pérzfo
donde aparecia la palabra que hacia parte de su pregunta, sin rzzonar, ni redactar para que 2! menos
existiera coherencia entre preguntz y respuesta. Se comenzo entonces a realizar ejercicics de
desestructuracion y redaccion de textos, como cuentos o letras de canciones, para luego aplicar estas
técnicas a sus escritos. También se inicia a los estudiantes en la elaboracién de mapas conceptuales.

Al ir avanzando en la bisqueds de informacion y organizacion de ésta, tratando de dar respuesta a sus
preguntas, se empieza a evidenciar ios resuitados de los talleres realizados, pues elaboran mapas
conceptuzles, esquemas, etc. En este momento se aprecia que la intencion de los estudiantes cambia
porque no se limiian a escribir informacion de unz fuente para consignarlz en su carpeta. Se puede ver
ademaés gue hacen su propia construccion de conceptos y que estos se van transformando a medida que
transcuite el proceso. A continuacion se presentan algunos ejemplos
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En los esquemas siguientes se aprecian ejemplos de mapas realizedos por equipos de trabajo para
presentar la informacién que han encontrado sobre fosiles.

En el primer mapa los esiudiantes organizan la informacion estableciendo lineas de seguimiento
(formacion, procedimiento y clasificacion) en la creacién de fosiles, hasta encontrar en el tiempo
cuando se inicié el proceso de fosilizacion, que animales y plantas contribuyeron en este y como es que
proporcionan informacion para su estudio. Se aprecia que esie grupo realizo unz busqueda ampliz de



informacién y profundizaron en el tema porque en iz medida que encontrabar nueva informacion ta

integraban de manera secuencial y cronologica.

En el segundo mapa se establece una organizacion de informacion en pocos niveles de profundizacion

y la informacion suministrada son ideas sobre el concepto de fosil.

Esta organizacion de Iz informacion en esquemas evidencia un avance significativo en la manera de

pensar sobre el tema y en ia forma de analizarla para procesarla y hacerla util a su proyecto.
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Al comienzo todos los grupos realizaban las mismas lecturas sobre dinosaurios para crear el marco
general del topico, pero la organizacion de la informacion en un mapa conceptual es diferente, porque
los estudiantes realizaban sus propias interpretaciones y relaciones, como se aprecia en los siguientes

mapas.
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También en los espacios de encuentro que se realizan a nivel institucional ¢ Interinstitucional para
socializar, fortalecer lazos de afecto y construir conocimiento, los estudiantes escuchan a sus
compafieros y comparan }a informacion obtenida con la de su trabajo, presentan sus avances, reciben y
hacen propuestas para mejorarlo.

Estas sugerencias dadas al proyecto de cada grupo generan inquietudes que los motivan a buscar
estrategias para presentar sus avances. Por ejemplo cuando empiezan a buscar respuestas a sus
preguntas, ven la necesidad de proponer practicas experimentales que les permitan comparar
situaciones de épocas pasadas con situaciones actuales. Por ejemplo, esto se evidencia en el sigutente
fragmento de una charla sostenida entre la maestra y el grupo de Tatiana, Wilmer, Luz Aleyda, trabajan
1a pregunta, ;Por qué los fosiles no se descomponen? y encontraron que una de las razones era porque
el oxigeno no entraba en contacto directo con los huesos por la cantidad de suelo que los cubria. ;¥ que
sucede si no entran en contacto con el oxigeno? Pregunté, Uno de ellos dijo, “no se pueden reproducir



los bichitos”. Enionces Tatiana afiade “claro, como los alimentos que vienen empacados”. ;Y qué
podemos hacer para comprobar esto?, pregunté. En esie momento empieza la lluvia de ideas de los
tres- “Cojamos dos manzanas quitémosle la cdscara a una y dejemos la otra asi a ver que sucede”,
“pongamos en el mismo sitio un pongué Ramo desiapado y el otro no y comparemos”, “usted

proponga otro”, le dicen a la otra compaifiera.

Estzs practicas de laboratorio son sencillas y comunes, pero en este momento cobran relevancia para
fos estudiantes, ne selo por lo que preienden realizar, también porgue surgen de ellos como una forma
de comprobar hipoiesis y dar explicaciones. Ademés es muy interesante ver que empiezan a
cuestionarse sobre la informacion que tendran que buscar shora. “Hay gue buscar informacion sobre
empagques” dice Tatiana, Lievan una semana de observacion y Wilmer dice “ese pan estd lleno de
hongos” Esto es muy importante, los “bichitos” ya no o son, ahora son “hongos”. Aunque aun no los
ha visto directamente en el microscopio, ios conoce por las fotos de los libros porque ademas de buscar
informacion sobre empaques empezaron a indagar sobre microorganismos. Este grupo trabaja bajo el
topico fosiles, ahora, por ia propuesta de laboratorio estd realizando su trabajo tocando aspectos de
microbiologia. A esa organizacion se llegé en la ultima socializacién, donde todos colzboramos para
ubicar el ¢je tematico en el que podian empezar a apoyarse teéricamente.

En situaciones como ia anterior es muy importanie el papel del maestro. Hay que estar muy atento a los
comentarios para seguir sus avances, no interrumpir su proceso ¢ no desviarlos mucho (por lza tendencia
que tenemos a tener un camino predeterminade) v llevarlos & encontrar situaciones que los ileven a
inquietarse més por descubrir cosss, ademas de organizar toda la informacion y empezar a utilizar

lenguajes especificos.

Durante el desarrollo de este proyecto se ha observado que z los estudianies se les dificulta organizarse

en grupos, porque:

-El horario establecido por el colegio para ciencizs no les alcanza para desarrollar su trabzjo. Se
hizo necesario abrir espacios como la hora del cuento, encueniros institucionales e

interinstitucionales.

-Las relaciones entre ellos son compiejas, tendiendo & ser agresivas. Por estas razones se
realizen las zctividades de expresion corporal, salidas pedagdgicas, lectura de cuentos
relacionados con valores y con aspecios ecoldgicos, taileres con temas especificos de ciencias
donde se bace necesario preguntar y compartir ideas con otros.

-Les toca verse en la jornada contraria para continuar su irebajo, teniendo problemas con sus



padres por los permisos y con sus compaficros por la inasistencia de algunos. Se realizaron
socializaciones del proyecto con los padres y se abrio el espacio en el colegio, perz los
estudiantes y ios padres que quisieran, para que pudieran quedarse después de la jornada
escolar utilizando lzs instalaciones.

Como consecuencia de estas actividades se empieza a observar que los estudiantes se organizzn en
grupos de trabajo teniendo en cuenta la cercania de vivienda y lazos fuertes de amistad. Sin embargo
cuando se escoge el tOpico generativo, se dan cuenta que ios grupos no fincionan porque a todos los
integrantes no les inieresa la misma pregunta de trabajo, y comienzan a reorganizarse de acuerdo 2 sus
intereses académicos. Algunos grupos ven que esto no es suficiente, porque es necesario conformar un
grupo donde cada integrante puede aportar al trabajo de todos, constituyendo asi los primeros equipos.

Ivan, Juan Cerios, Robinsén y José, son los nifios que integran el equipo de trabajo que estd
desarrollando la pregunta, “;cdmo se convierte en fosil un dinosaurio? . Elios no comenzaron juntos.
Pertenecian a grupos diferentes que habian sido formados con sus amigos. Estos grupos se disolvieron
cuando se definio el topico a trabajzr. Estos cuatro estudiantes se encuentran en unz de las actividzdes
que se realizaron durante el desarrollo de este proyecto y se dan cuentia que les interesa el mismo topico

y funcionan como equipo de trabajo.

Tiene cada uno su propio rol, Robinson es muy bueno en la elaboracion de mapas conceptuales, Ivan es
muy organizado y se interesa mucho en la blsqueda de informacion al igual gue José. Juan Carlos
propone actividades y experiencias de laboratorio junio con Robinson, Estas habilidades las
adquirieron z través de las diferenses actividades que se han realizado durante ¢l proceso de desarrolio
de esta propuesta. Siempre estin los cuatro leyendo, discutiendo y participando en todo lo que tienen
Gue ver con su tema. Interactan muy bien con el resto del grupo ne solo a nivel personai, también

académico.

En otro equipo sus integrantes comentan; “En nuestro grupo solo hubo un cambio por un integranie,
que fue Andrés Escobar y lo recibimos porgue sabiamos que el trabajaba y necesitdbamos alguien que
diera nuevas ideas”.

Esta forma de trabzjo colectivo, ademés de tener una intencion académica, permite que los estudiantes
entren en una dindmica de beneficio de grupo, en la cual comparten informacién como lo comenta
Marcela “Cuando ilegamos al punto de laboratorio. Llegamos a la misma idea del grupo de Rébinson,
que fue ;por gué se descomponen las paries blandas y las partes duras quedon?. Nuestro grupo
empez6 a ponerle mds atencion al grupo de Robinson, comenzamos a preguniarles y empezamos a
intercambiar ideas, nosotras le preguntabamos a ellos y ellos a nosotras™.



Destacan esfuerzos, generando relaciones estables de trabajo y aprendizaje, reconocimiento del otro
que se hace evidente en comentarios como el de Tatiana “Unos crecen, otros no crecen, otros se
vuelven mds pilos, otros se dan cuenta que pueden hacer cosas que no podian hacer. Por ejemplo
Leydi sacé toda su inteligencia®. También comprensiéon de temas especificos que son aplicados a
situaciones reales de la vida practica. En palabras de Tatiana “Tu estds bien, pero el otro estd mal,
entonces a ti no te importa pero tienes que darte cuenta que ¢l te tiene que importar porque el te esid
aportando algo, tiene que nivelar la balanza, si el cae tu vas cayendo porque es tu trabajo y es tu
amigo”

Actualmente los equipos de trabajo, participan en todas las actividades del proyecto de una forma
critica y con conceptos claros en el tema, los cuales comparten con los otros grupos que no se han
constituido como equipos de trabajo, porque no han logrado entrar en la dinimica en cuanto al tiempo y
la disciplina para realizar el proyecto. Esto nos puede indicar que no todos los estudiantes tienen el
mismo interés por el conocimiento y por lo tanto es dificil engancharlos y convencerlos que todo
conocimiento es Util en su formacion académica y personal. “Hacer el trabajo le da a uno pereza, me
daba pereza, pero decidi trabajar primero porque iba mal en le colegio. Después vi era chévere, que
era mirar, investigar, dar ideas, que lo cogian a uno y uno si era inteligente y no era el burro que

siempre iba haciendo alge” dijo Marcela.

Se hizo la invitacion a los padres para que participaran en el proyecto. Algunos asumieron muy en serio
su papel llegando hasta participar activamente en las socializaciones, proponiendo ideas acrca del tema,
haciendo aportes para mejorar las presentaciones y valorando los avances de los estudiantes.

Aqui aparecen las madres
de unos de los estudiantes
que estaban haciendo la
presentacion de su trabajo.

Comentan entre si “mire
que Diego en la casa
ayuda a hacer las cosas y
habla, aqui no. Es muy
timido” “Pero el ayuda
bastante a hacer el
trabajo”




Aunque se tienen mucheos logros, también es necesario reconocer que éste es un proceso dificil de
entender para los estudiantes, pues como dicen algunos, es mas facil trabajar los textos de grado,
porque ahi viene toda la informacién, aunque no produzca la misma satisfaccion, como afirma Andsés
“Es mds facil, perc uno no siente el trabajo. Como yo investigué esto y formulé mis propias pregunias
y la informacion yo la, digamos que yo la armé de cierta forma, entonces yo sienio que eso es lo gue yo
realicé, entonces es mi irabajo, no el trabajo de los libros porgue qué chiste”.



CRITERIOS DE SISTEMATIZACION DEL PROYECTO

En esta parte se especifican los aspectos relacionados con la capacidad de los estudiantes para
formularse preguntas, la pertinencia del uso que dan a la informacion a la que acceden y las estrategias
para conseguirla, asi como la coafiguracion de equipos de trabajo, criterios bajo los cuales se da cuenta
del desarrollo de la actitud cientifica.

Formulacion de preguntas

Los estudiantes se relacionan con el entorno, sbordando problemas, explicando fendémenos, haciendo
descubrimientos y obteniendo conclusiones. Lz calidad de esta relacion se caracteriza por el tipo de
problemas que se plantea, la formulacion de preguntas que realiza y fas relaciones entre estas, la
formulacion de hipotesis que le permita aventurer posibles respuestas y encontrarlas mediante la
experimentacion o actividad practica.

1. Ubicar el tema y establecer contenidos: Los estudiantes realizan preguntas de su tema de interés
(tépico generativo), esto les permite darse cuenta que el tema es muy amplio y gue es necesario
delimitar el contenido del proyecto v asi definir especificamente lo que quieren comprender.

2. Supuestos e interés por saber cosas: Después de formularse las preguntas los estudiantes
empiezan a dar posibles respuestas 2 estos temas, gue les generan deseos de conocer o
investigar sobre los contenidos del topico para comprobar si sus supuestos son rezles o gue les
faltan elementos.

3. Profundizar: los estudiantes ¢ partir de la informzcién encontrada se hacen nuevas preguitas
que los lleva a establecer relaciones entre el diferentes contenidos, que les permite progresar en
su proyecto {ahondar).

Uso de la informacion

Da cuenta del desarsolio de la actitud cientifica en la manera en que los estudiantes articulan los datos
hallzdos 2 la formacién de explicaciones, en las fuentes de informacién que utilizan, los mecanismos de

difusion a los que acuden vy el disefic de montajes experimentales.

1. Buscar: Los estudiantes exploran en diferentes fuentes para encontrar informecion sobre su
topico.

2. Seleccionar: Los estudiantes escogen que tipo de informacion es relevante para su proyecto, la
organizan de acuerdo a la utilidad para el mismo.

3. Analizar: los estudiantes procesar la informacion (esquemas, escritos, cuadros, diagramas,
mapss, etc..), la contrastan y buscan lo mas “valido” que les permite sustentar su proyecto y
MOSLrar un proceso.

4. Disefiar y dar aplicacion z la informacion encontrada: Los estudiantes disefian experimentos que
tes permiten aplicar teorias para comprobar sus hipotesis.



Configuracién de colectivos

Se refiere 2 lzs relaciones que establecen con ios otros, que le permiten asumirse como una
construccion intersubjetiva y que se expresa en las motivaciones que convocan y cohesionan un grupo,
la distribucién de responsabiiidades que se hace en su interior o Ia autopercepcion que cada miembro
tenga del mismo.

1. Actividad social: Los estudiantes interactuan, utilizan y comparten informacion sobre un topico.
Adeimis establecen una diferencia entre la informacion que llevan y la que obtienen al terminar
el encuentro.

2. Valores: los estudiantes al tener espacios continuos de interaccion fortalecen los valores de
respeto y solidaridad, logrando disminuir los niveles de agresividad y canalizando tode esta
energia hacia la comprension de un tema de ciencias.

3. convivencia: los estudianies a partir del trabzjo en equipo adquieren ¢l habito de escuchar al
otro, de compartir ideas, de respetar lo que se dice y de utilizar la informacion compartida para
su proyecto. Ademas establecen los mecanismos para convivir con los demés y aprovechan esta
interaccion para formarse como persona y desarrollar un bienestar colectivo.



CRITERIOS BE SISTEMATIZACION POR ETAPAS

En este cuadro se presentan los aspectos tenidos en cuenta en cada criterio de sistematizacion organizados en las tres etapas que
propone la estrategia pedagogica Ensefianza para la Comprension.

ETAPAS FORMULACION DE USQ DE LA CONFIGURACION DE
PREGUNTAS INFORMACION COLECTIVOS
- Los estudiantes
Los estudiantes : Exploran en (Iiiferentes” fueqtes Interactuan, utilizan y comparten
Constiuyen pregunias de su tema | Para encontrar informacion sobre | nroeecian cobre un topico.
DE EXPLORACION | de interés (idpico generativo). 5u tpico.
Establecen una diferencia entre la
o ] B informacion que llevan y la que
INVESTIGACION A traves de preguntas delimitan el | Escogen informacion para su | ghtienen al terminar el encueniro.
conienido del proyecto. proyecto y la organizan de|[nteractuando fortalecen los valores
Dan posibles respuestas a su tema. | acuerdo a la utilidad. de respeto y solidaridad, logrando
GUIADA Comprueban si sus supuestos son | Analizan, procesan, | disminuir los niveles de agresividad
reales o les faltan elementos. contrastan informacion y canalizando toda esta energia
Sustentan su proyecto ¥ el|hacia la comprension de un tema de
proceso. ciencias.
: i : | Adquieren el habito de escuchar al
A partir de la informacion|A partitr de 1a informacién otro, de compartir ideas, de respetar
encontrada se hacen nuevas|encontrada disefian | jo que se dice y de utilizar ia
preguntas experimentos y  aplican | informacion compartida para su
Establecen relaciones enire el|ieorias para comprobar sus proyecto.
diferentes contenidos hipotesis. Conviven con fos demés y
P RO:,VECTO DE aprovechan esta interaccion para
SINTESIS formarse  como  personas y
desarroliar un bienestar colectivo




REGISTRO CRETERIOS DE SESTEMATIZACION

ETAPA DE EXPLORACION

Formulacion de preguntas Uso de la informacion Configuracién de colectives
Estudiante Muestro Estudiante Mgestro Estudiamnte Maestro
Formula  pregunias | Motiva para que los | Atiende a|Da instrucciones para | Realiza las | Organiza los
sobre su tema de|estudianies formulen |instrucciones  para|organizar el trabajo | actividades grupales |grupos para
interés preguntas realizar actividades. | de los talleres realizar los talleres

sensibilizdndolos a de sensibilizacion.

través de lecturas,

cuentes peliculas.

Observaciones del proceso

El grupo (en el 2001) es bastante heterogéneo, se encueniran en él nifios (as) que rinden facilmente ante las exigencias escolares, asi

como los que solamente guieren tener en el colegio un lugar diferente a su casa donde pasar la mafiana. Por estas razones el grupo ha
sido rotulado como indisciplinado v de bajo rendimiento escolar.

Los estudiantes se limitan a realizar el trabajo que se propone durante la hora de clase, v cuando Io realizan es dificil que amplien o
terminen su trabajo en la casa. No cuentan con alguien que los acompafie o ayude para la elaboracion de sus tareas. Por eso se intentd
estimular con la resolucién de acertijos o actividades de “pensar”, actividades ludicas que los motivaran a realizar en forma divertida ia
resolucion de problemas.

Los niveles de agresividad son bastante altos en el grupo. Se hace necesario realizar talleres sobre valores, ejercicios de expresion

corporal, actividades ladicas, lecturas, etc. para que los estudiantes empezaran a tener relaciones mas tranquilas con sus compafieros.

Comenzar a organizar grupos de trabajo también favoreciéd el mejoramiento de un clima armonioso porgue inicialmente se organizaban
con sus amigos y eso les permitia estabiecer reglas de convivencia.

Después de varios meses de trabajo empieza a observarse que los estudiantes bajan los niveles de agresividad, aceptan y realizan las
actividades propuestas en los talieres. Inician un proceso de convivencia. (Ver anexo No. 1)




Formulacion de preguntas

Uso de la informacidon

Configuracion de colectivos

Estudiante Maestro Estudiante Maesiro Estudianiz Muoestro
Selecciona un tema |Propone la seleccién |Los estudiantes | Orienta el irabajo|Aplica las normas|Es el intermediario
especifico de trabajo|de un topico al|escogen el tema |descartando acordadas ' de|para llegar a un
que es dinosaurios vy |encontrar gran | dinosaurios por i preguntas que no|comunicacion y|acuerdo sobre el
formulan preguntas | cantidad de preguntas |interés, curiosidad y|eran del  interds respeio tema.

alrededor de este|sobre diferentes | auge del momento. | general

tema. temas.

Observaciones det proceso

Los estudiantes proponen temas que vienen en los textos, son muy pocos los que proponen topicos diferentes. Se empieza a notar cierta

inclinacién por el tema de Los Dinosaurios, este es propuesto tal vez por el auge que tienen en ese momento en los medios de

comunicacion, albumes, etc. Y es seleccionado por el grupo como su tema generativo, luego de varias discusiones,

Se entusiasman a fa hora de ver videos, pero es dificil que analicen o traten de ampliar Ia informacion que en ellos se observa. Por esto
s¢ aprovechO que el eje escogido fue Dinosaurios, para ver peliculas de cartelera v la serie Paseando con Dinosaurios. A partir de estos
se pudo comenzar el trabajo especifico de Ciencias naturales, ademss el analisis de informacion diferente a la escrita.

Algunas de las preguntas inicialmente son:
-{Codmo se convierie en f0sil un dinosaurio?

-¢Como empez6 la investigacion de los fosiles?.

- Qué son los fosiles?.

-, Coémo se forman los fosiles?

- Por qué los fosiles de los dinosaurios no se descomponen?

-, Como se extinguieron los dinosaurios?

-¢Por qué se extinguieron los dinosaurios?

-;Por qué los dinosaurios son de la misma raza y no son coinunes entre si?

-;Qué caracteristicas s¢ conservan en los animales actuales desde la prehistoria?
-Comparando dinosaurios




ETAPA DE INVESTIGACION GUIADA

Formulacidn de preguntas

Uso de la informacion

Configuraciom de celectivos

Estndinnie

Maestro

Estndinmnte

Maestro

Estudinmnte

Maestro

Utiliza

informacién dada por

la
el maestro
definiendo el trabajo
a seguir y formula
nuevas preguntas que

Suministra
informacion sobre el
les

y
relacionarla con su

topico  que

permite  escoger

tema de interss.

Encueniran  nuevos
aspectos que captan
su interés bajo el

topico dinosaurios.

Acompafia a los

estudiantes en ia
busqueda de nuevos

interrogantes

Manifiesta o expresa
actitudes  positivas

que le posibilitan
avanzar o iniciar el

trabzjo.

Compaite y

reconoce las
actitudes positivas,
las aprovecha para
continuar y

motivarlos  para

tienen que ver com lograr un mejor
dinosawrios. trabajo
Realiza una
reflexion con los
que no  han
iniciado el
proyecto.

Observaciones del proceso

Se observa en general, apatia hacia la lectura y escritura, por esto se propuso la hora del cuento, que inicialmente se realizaba en una de
las establecidas en el horario oficial del curso y luego pasé a una hora exira los lunes. Con esta se busca que a través de la lectura de
cuentos los estudiantes se apasionen por la misma y asi busquen informarse por el medio escrito de los temas que les interesan. Al

mismo tiempo se estimula lz escritura 2 través de la redaccion de escritos acerca de lo que feen, ven de su propia vida (Ver anexo No.
2). Se leen los de aquelios estudianies que desean darlos a conocer y se les hacen observaciones en grupo.




Formuiacion de preguntas Uso de iz informacidn Configuracidn de colectives

Estudiamnte Maestro Estudiante Maestro Estudiante Maestro

Escoge una preguata | Verifica que  las| Analiza las preguntas | Acompafia a  los|Se organiza en grupo | Propone la

para trabajarla en |preguntas propuestas y |estudiantes  en la|por amisiad o opor|organizacion en

grupo commespondan al | selecciona la que|seleccion de  la|interés en la pregunta | grupos para
topico propuesto y|considera mas | pregunta escoger una solz
que tengan la | importante para el. pregunta de
estructura de trabajo
pregunta.

Observaciomes del proceso

Algunos estudiantes proponen un subiema de irabzjo y no una pregunta como tal, ¢l maestro asesora para formular el interrogante. En
el anexo No. 3 se puede leer un aparte de la conversacidn sostenida coa un grupo al que le fue dificil iniciar el proyecto, pues

proponian un tema come punto de partida (Comparando dinosaurios) y no se logran ubicar en ei punto exacto de lo que quieren
desarrollar.

Se realizan las actividades en grupos, que no son constantes al iniciar el proceso, pues se generaliza el trabajo individual. Cuando ya
se empiezan a organizar lo hacen generalmente por lazos de amistad, transformando sus intereses individuales si es necesario, dando
discusiones entre elios muy facilmente. Estos grupos estan conformados méaximo por cuatro estudiantes, esto facilita observar que
generalmente dos de los integrantes trabajan y los otros se dedican a realizar actividades diferentes a las propuestas. En algunos casos

se escudan argumentando que no aportan en ia hora de clase, pues elios fusron quienes consiguieron los materiales o trazaron las
rayas parz un cuadro o trajeron el libro de donde se esta leyendo, eic.




Formulacién de preguntas

Uso de la informacitn

Configuraciém de colectivos

Estudianite Maestro IEstmdiante Maesiro Estudiante Maesiro
Observa la | Organiza vy agiupa las | Reconoce el irabajo y| Ayuda a que los
organizacion  para|preguntas por temas|las ideas de los|estudiantes se

tener una idea de su
posicion con respecto

al resto del grupo.

especificos
(evolucion, extincion,

fosiles, genética)

demas v lo aprovecha
para szber con quien
puede compartir

informacion.

integren a un
ETupo.

Observaciones del proceso

[El tépico generaiivo es Dinosaurios. A pariir de las preguntas formuladas se realiza la siguiente organizacion tematica:

-Evolucion : jExisten atn los Dinosaurios? ;Que caracteristicas conservan ain?

-Fésiles: (En que lugar se han encontrado y se pueden enconirar fosiles? jPor qué no se descomponen? ;Qué son los fosiles? ;Como se

originan? ;Por que se encuentran bajo iierra?

-Extincion: ;Que consecuencia trae para el planeta tierra la extincion de los dinosaurios?

-Genéiica: ;Todos los dinosaurios eran iguales?

Los estudiantes se dan cuenta que su pregunia se relaciona con la de otros grupos v pueden compartir informacion




Formulacion de preguntas

tUso de la informacion

Configuracién de colectivos

Estudiante Maestro Estudinnte Maestro Estudiante Maestro

Dan posibles|Va  guiando  la|Realiza una |Establece con los|Reconoce las ideas|Escucha a los

respuestas a  sus | formulacion de | correlacion de | estudiantes el orden | 9€ los otros. estudiantes.
o . . Es capaz de sustentar

preguntas hipotesis. concepios, para|de las ideas y Acepta y refuta

compiender de donde
vienen las cosas y
que depende de que.
Relaciona conceptos.
Redacta

coherentemente

ideas

relaciona conceptos

sus ideas 2 los demas
y valorar su
importanciz

Defiende su posicion

ideas.

Ayuda a que le

estudianie
exponga v
susiente  ideas

propias del tema.
Celebra
ellos 1os logros

con

aicanzados

Observaciomes del proceso

Algunos grupos proponen hipotesis desde lo que creen. En el anexo No.4.1 se pueden leer las hipotesis que planted el grupo de
Wilder a su pregunta jEn qué se diferencian los dinosaurios? Otros, como es el caso del grupo de Michael y Camilo, redactan sus
posibles respuestas desde la informacidn que ya han leido sobre su pregunia ;Como se extinguieron los dinosaurios?(Ver anexo No.
4,2 ) Esto muestra que algunos grupos formularon sus hipotesis después de iniciar la revision bibliogrifica y no de inmediato 2 la
formulacion de la pregunta como se hace generaimenie. Es decir, no existe una secuencialidad en el proceder que garantice ¢l éxito de
a investigacion, se traia mas de utilizar la esirategia adecuada de acuerdo con las necesidades det grupo. En este sentido, la actitud
cientifica no es la capacitacion en un proceder determinado sino la posibiiidad de optar de acuerdo a unas condiciones particulares.




Formulacion de preguntas Use de 12 informacidn - Cenfiguracion de colectivos

Estudionte | Moestro Estudiante Maestro Estndiante Maestro
Abordan el | Motiva ai grupo a|Revisan las | Suministra informacion | Determinan las actividades| Administra el
material que | pariir del |Fuentes y la|y acuerda con ellos|que van a realizar en los|tiempo y revisa
consiguen a | cuestionamiento de | referencia sitios  donde pueden|mismos grupos de irabajollas actividades
partir de sus|lo que tienen. amplizria y tener una|que han reorganizado, al ver [para aprovechar
propias interaccion con esta. |que no logran avanzar en{al maximo los
inquietudes. (museos, biblioteca, | los que se encuentran. recursos.

centros especializados)

Observaciones def proceso

o Al comenzar el proyecto algunos gnipos empiczan a darse cuenta que organizasse por grupos de amistad no es muy favorable, pues ya pasaron
de las relaciones agresivas a la indisciplina y no avanzan en su propuesta de trabajo. Por esta razon empezaron a reorganizarse buscando
afinidad en cuanio a interés de pregunta o por habitidades de trabajo. Sin embargo algunos grupos siguen atin conformados por lazos de amistad
y no s san podido constituir como grupoes de trabajo. Esto io comentan sus propios compafieros. “Lo que vasa con el grupo de Gloria - dice
Andrés_ es que se la pasan echando iavadero, y no hacen nada” (Lavadero significa chismoseando, hablando)

El estudianie identifica la informacion que les va a servir para responder ia pregunta porque han definido los conceptos que permiten trabajar
su tema. En este momento todes los estudiantes trabajan la informacion sin organizarse dentro del grupo..

Poco a poco el trabajo en grupo permite que cada estudiante encuentre un rol dentro del mismo, ademas fortalece lazos afectivos desarrollando
actitudes de tolerancia y respeto a las diferencias y mayor eficacia y eficiencia en el trabajo. En el anexo No. 5 se describen en forma general
la constitucién de dos equipos de trabajo.

Es dificil que busquen informacién, generalmente se limitan a la que encuentran en los textos de grado o la que la maestra les facilita. Por esto
se hacen frecuentes las visitas a la biblioteca del colegio, se observan videos, etc.

Muchas veces cuando realizan Ia tarea copian el pedazo donde aparece la palabra de lo que se esta preguatando sin razonar o redaciar para que
haya coherencia entre pregunia y respuesta. Preguntan este pedazo me sirve? No leen ni revisan la informacion. Por esto se hicieron varios
ejercicios de lectura de una pagina, formulando preguntas bésicas, jcomo que era? ;Quién fie? qué sucedié? ;Que podria aportar?. Se¢ detecta
que se hmitan a copiar lo gue dicen los libros, copian tal cual esta en ¢ellos, a veces ni se fijan en referencias tales como en el cuadro tal.. que se
encuentra en determinado lugar del texto pero no aparece en el cuaderno del estudiante.

Por esto sc realizan tafleres donde se aprende a eizborar cuadros, mapas conceptuales que les ayuden a organizar la informacion, mejorar la
redaccion, enconirar relaciones y conexiones.

Al detectar la desorganizacion en el manejo de la informacion se empieza a llevar una carpeta donde archivan aqueila que se¢ rclaciona

directamente con su pregunta y un cuaderno donde llevan iz informacion de los demas para luego exiraer lo que les sirve a ellos para
complementar o ampliar su trabajo.

o Desechan informacion y utilizan la que les permite realizar su trabajo.




Formulacion de preguntas

Uso de 1z informacidn

Configuracién de colectivos

Estudignte Maestro Estudiante Maestro Estudiante Maestroe

Al encontrar [Da informacion de|Contrastan Guia el proceso para|Llega a acuerdos con| Ayuda a

informacion acuerdo al tema de|informacion utilizada |que los estudiantes|sus con compaifieros | establecer

especifica van | cada grupo del inicio del trabajo |lean comparen y|de grupo v negocia|criterios para

clarificando su tema. con la informacion |analicen informacion. | desde su saber que va |trabajar en
especifica sobre sujRealiza talleres para |hacer cada integrante, | equipo.

tema, buscando dar
una posible respuesta
a su pregunia.

la elaboracion mapas
conceptuales,
cuadros, carteleras y
desglose de texios.

como preseniar la
informacion y cual es
el camino para lograr

el proyecto

Observaciones del proceso

Organizan la informacion para presentarla y comunicaria a través de cuadros, mapas, esquemas y escritos. En los anexos No 6.1, 6.2

y 6.3, se presentan fotos donde se pede observar la organizacion de ia informacion en carteleras que contienen mapas conceptuales
hechos por los estudiantes.

Archivan la informacion en carpetas y establecen una secuencia de su proyecto. Las preguntas siguen transforméndose hasta que esta
les permite delimitar su tema.




Formulacion de preguntas

Uso de la informacidn

Confliguraciom de colectives

Estudiante Mueestro Estndiante Maestro Estudiante Maestro
Concretan su|Ayuda a delimitar el |Buscan respuestas a|Acompaifia y asesora|Liega a acuerdos sus| Ayuda a
pregunta tema su pregunta. a los estudiantes en la | compafieros de grupo | establecer
revision de la|y negocia desde sufcriterios  para
informacidn v en el |saber que va hacer|trabajar en
mejoramiento cada integrante, | equipo.
continuo de mapas|como presentar la
conceptuales y | informacion y cual es
cuadios el camino para lograr

el proyecto

Observacienes del procese

Las preguntas siguen transforméndose hasta que esta les permite delimitar su tema. Tomemos coino ejemplo el equipo de trabajo de
Leydi en el anexo No. 7 ella narra el proceso de transformacion de sus preguntas.

A partir de las estrategias realizadas los estudiantes concretan la informacion pertinente al trabajo, desarrollan actitudes hacia la

lectura y comprension de informacion . Se muestra un ejempio en el anexo No. 6.4, donde aparece el mapa conceptual sobre de uno
de los grupos de extincion de dinosaurios.

-Al comenzar a argumentar ideas se descubre que existe mas de una verdad y que todo esta por descubrirse. Se e en el anexo No. 8,
el cuadro reaiizado por el grupc de Desmon donde presentan las diferentes teorias de extincion, sin poder identificar una sola como
cierta, yendo en conira de lo que esperaban encontrar, una repuesta Gnica y verdadera.




Formulacion de preguntas

Uso de ln informzcidon

Coafliguracién Je colectives

Estudignte Maestro Estudiante Maestro Estudiante Maestro
Administran la|Reatiza asesoria al|{Toman  decisiones|Escucha, aprueba,
informacion grupo para realizar la{scbre  organizacion ) discute las
archivada en  su|presentacion del |interna  del grupo|decisiones de los
carpeta. trabajo, realiza|para un  mejor{grupos vy /o
Socializan los | controles para | desarrollo del irabajo. | equipos de trabajo
avances  de Su | Organizar los | Se auto organizan. para mirar los
PIoyecio. registros Llegan a acuerdosy |niveles alcanzados

Comunican su trabajo
en la hora del cuento

se auto organizan

a nivel conceptual

comunicando a otros |y de organizacion.
y en los encuentros sus acuerdos para
interinstitucionales. enriquecer
informacion y el
trabajo en quipo.

Observaciones del proceso
Los estudianies acepian sugerencias y mejoran su trabajo, la presentacion de este y relacion con los demas.

Aprovechan informacion que les aportan los otros giupos de trabajo, en las exposiciones que realizan v a partir de las preguntas que se
formulan entre si fundamentando aun mas su trabajo. Por gjemplo: Tatiana y Wilmer estaban hablando sobre su trabajo acerca de los
fosiles. Al finalizar Robinson un integrante de otro grupo, comeniaba que ya tenian datos nuevos para agregar al mapa conceptual que
estaban reatizando como por ejemplo que los fosiles no eran solo de animales, también de plantas.

Elidi agregaba que aunque ella estaba en el grupo que trabaja bajo la tematica de evolucién, habia tomado apuntes sobre lodo de la
parte de como se encontraban los fosiles pues el estudio de estos permitia ver los pasos de la evolucion

Archivan la informacion en una carpeta, en la que aparece solamente aquella que ha sido analizada por los estudiantes y comunicada ya
sea en redacciones, mapas conceptuales, cuadros, esquemas, con dibujos v comentarios de paite de ellos. Esto facilita no solamente el
trabajo de los estudiantes sino también el del maestro porque puede hacer un mejor seguimiento del manejo de la informacion viendo el
proceso y sustentacion del irabajo de cada grupo.




Formulacién de preguntas

Uso de la imfzermacién

Configuracidon de colectives

Estudiante Maestro Estudignte Maestro Estudignte Maesiro
Formula nuevas | Realiza actividades para | Realiza un Esiablece conlos  |Reconocen las ideas | Escucha a los
preguntas a partir | que el trabajo en grupo | correlacion de estudiantes el orden |de los otros. estudiantes.

de ia delimitacion | continte. conceptos, para de las ideas y Son capaces de Acepta y refuta
y profundizaciéon | Abre espacio para comprender de donde | relaciona conceptos | sustentar sus ideas a | ideas.

del tema.

jornacas de
socializacion.
Pregunta para que es
util la informacién que
han manejado hasta
ahora.

vienen las cosas y
que depende de que.
Relaciona conceptos.
Redacta ideas
coherentemente

Amplia la
informacion

fos demas y valorar
su imporiancia
Defienden su
POSICIOn

Cuestiona al
estudianie cuando
expone y asi este
susiente sus ideas
propias del tema.
Celebra con elios los
logros alcanzados

Observaciones del proceso

Cada grupo empieza Iz biisqueda y seleccidn de la imformacion especifica para su pregunta tratando de encontrar una(s) posible(s) respuestas.
Realizan mapas conceptuales y proponen situaciones experimeniales que los lleven a comprobar ieorias. Sucede aigo importante alrededor de sus
trabajos practicos. Los plantean con situaciones “actuales, es decir, las respuestas que han empezado a dar las diferentes preguntas los llevan a
encontrar situaciones en el momento que vivimos como consecuencia de estas. Un gjemplo. “Los fosiles no se descomponen pues no tiencn
contacto con el oxigeno del aire”, realizan experiencias con sustancias organicas para comprobar esto, mirando sobre todo la forma en que se
empacan los alimentos actualmente para que duren un largo lapso de tiempo y la forma como lo hace la naturaleza.
Ctro aspecto importante es la organizacion temética, que parte con ¢l temz dinosaurios que ha permitide explorar diferentes tematicas que se
desprenden de su estudio y que se pueden agrupar de la siguiente manera:
o Evolucion jExisten ain los dinosaurios?
o Fésiles ; Porgue no se descomponen los fosiles?
o [Extincion ;qué consecuencia paia el planeta tierra la extincion de los dinosaurios?
o QGenética jtodos los dinosavrios eran iguales?
A su vez esias tematicas han permitido que los estudiantes reaiicen relaciones del pasado con el presenie, llegando 2 nuevos t6picos como:
o [Electricidad ;Como se puede utilizar la electricidad para hacer mover partes de un robot que imite ios movimientos de un Cocodrilo.
o Microbiologia ;Qué condiciones para que un alimenio se descomponga o se¢ conserve?

o Energia ;Cuales son los recursos energéticos producto ce la descomposicion de ios fosiles?

o Extincion de especies ;Por qué el hombre acaba y conserva algunas especies?




ETAPA DE PROYECTOQ DE SINTESIS

Formulacion de preguntas Uso de fa informacidn Configuracién de coleciivos
Estudinnte | Maestro Estudiante Maestro [Estudiante Maestro
' Proponen y disefian Asesora y vesifica que | Producen nuevas ideas desde | Escucha a los estudiantes.
experiencias de las experiencias sean el trabajo de analisis de Acepia y refuta ideas.
laboraiorio. peiiinentes con el informacion. Mantiene un Administra el tempo vy
Contrastan trabzjo del grupo. dialogo permanente con los revisa las aciividades para
informacion utilizada | Establece criterios para | integrantes del equipo o grupo |aprovechar al maximo los
del inicio del trabajo | el disefio de las y con ¢l maestro acerca de sus | recursos
con la informacion experiencias. avances e inquietudes, Escucha, aprueba, discute
especifica sobre su Realiza el seguimiento | reconstruyendo sus ideas. las decisiones de los
tema, buscando dar al trabajo de los Aprueba las decisiones que se | grupos y /o equipos de
una posible respuesia | estudiantes. toman, no solo al interior del | trabajo para mirar los
a su pregunta, grpo o equipo de trabajo, niveles alcanzados a nivel
también de los otros, concepiual y de
organizacion.
Celebrz con ellos los
logros alcanzados

Observaciones del proceso

Relacionan ¢l pasado con ¢l presente. En el proceso de formulacion de preguntas que parte del tépico Dinosaurios, se va dando origen a unas
nuevas que permiten comenzar a preguntarse por qué ei hombre tiende a imitar la naturaleza. Por ejemplo, el grupo de Tatiana y Wilmer,
comenzaron con la pregunia ;pot qué no se descomponen los fosiles? Se ve que a través de su recorrido llegan a una posible respuesta que habla
sobre la ausencia de oxigeno en las capas de la tierra donde Guedaron los restos de dinosaurios. Esto los lleva a pensar en los empaques al vacio y
de alli nace su experimento.{Ver anexo No. 9)

Establecen relaciones entre concepios que hacen parie de lo tedrico y de lo practico o aplicable.

Los estudiantes establecen gue es necesario realizar experimentos para comprobar una respuesta a su preguata inicial del topico dinosaurios. Los
iaboratorios que proponen surgen de la necesidad de comprobar cierta informacion que les llamé la atencion ( que fue una posible respuest a su
pregunta inicial). Realizan diagramas de flujo, montajes y registios de los mismos. (Ver anexo No. 10.1, 10.2)

No todos los equipos de trabajo realizan laboratorios. En ¢l anexo 11 se muestran los modelos de cocodrilos realizados por un grupo de evolucion,
ademas las conclusiones que obtienen de su trabajo.

Otros prefieren elaborar textos escritos. En el anexo No. 12, se puede ieer aparies de la conversacion en la que Wilder nos cuenta por qué realizo
un cuento.




ANALISIS DEL RECORRIDO DEL PROCESO

En este proyecto de aulz, se parie de los planteamientos sobre actitud cientifica de Morin y Mockus,
Guienes expreszn que esta es “la capacidad que posee la conciencia de adaptar deliberadmnente una
determinada postura intencional y adentrarse medianie vivencias de conocimiento en la dinamica de la
actividad cientifica. y como “la forma en  que el sujeto se posiciona frente a su eniorno, esto es, un
modo especial gue asume la conciencia para conocer que reconoce su dominio y sus limites en la
posibilidad de conocer, se trata mds del despliegue de una estrategia para conocer” como se puede
leer en los referentes conceptuales que lo sustenta.

Basicamente se asume la actitud cientifica como la capacidad de optar de una persona, en forma
conciente, frente g una situacion. Es decir, se busca que el estudiante desarroile la capacidad de tomar
decisiones qgue en realidad lo lleven a mejorar no solo su formacion intelectual, tambieén como persona,
que sea un individuo con seatido critico de su realidad y que le permitan construir explicaciones a
situaciones que se presenten en su entorno.

Paiz gue los estudiantes aprendan a pensar criticamente, amalizar informacion, comunicar ideas
cientificas, formular argumentos logicos, trabajar como parte de un colectivo, en otras palabrzs para
desarrollar 1a actitud cientifica, necesitan que se les permita y anime 2 realizar dichas tareas una y otra
vez en muchos contextos. No solo el salon de clzse posibilita un ambiente de aprendizaje, las salidzs
pedagogicas, los encuentros interinstitucionales, enire ofras, animan y estimulan el sentido del
estudiante de maravillarse, de no perder la curiosidad y reabrir la necesidad de saber mas y mas para
poder seguir evolucionando como personz. Al respecto Andrés comenta: “... como cuando fuimos a
Villa Maria . nosotros teniamos el tema (Dinosaurios), ellos tenian el de los marranitos (refiriéndose a
las cochinillas) y nosotros ni idea cémo se llamaba, no sabiamos ni que eran por el nombre después de
que supimos nos dijeron gue las patas, gue no se que mas”.

Para dzr cuenta del desarroilo de ia actitud cientifica a partir de colectivos escolares, dentro de nuestro
proceso, se propomen tres criterios que son: formulacién de preguntas, uso de la informacion y
configuracién de colectivos. A continuecion se presentz zlgunas conclusiones de cada unc de estos
criterios formuladas a partir de la revision de los registros presentados en la segunda y tercera parte de
este informe.

En cuanto z [a configuracién de colectives se puede decir que:

La organizacion de los colectivos se inicia a partir de la formacion de grupos, en los que los
estudianies y maestros hacen parte como individuos que buscan alcanzar una meta, pero no exisie una
organizacion clara en la que se disiribuyen, ni se tienen en cuenta las capacidades del otro para
zlcanzarla. En el momento en el que se rompe con este esquema y se da una organizacién clere de
funciones, de refaciones, el grupe se empieza & transformar en equipo, proceso que s¢ va dando en
forma silenciosa, generandose el respeto a las diferencias v reconocimiento del otro.

En una chzrla que sostenian acerca de lz diferencia entre equipo y grupo: Leydi afirma “un equipo es
como un equipo de fiithol, no todos podemos ir a meter el gol, uno se queda en defensa porque de



pronto, en cualquier momento llega el balon y le hacen el gol” interviene Wilmer: “si fuera grupo de
fiitbol ahi ya todos suben, quien se va a guedar abajo, nadie” lo interrumpe Marcela: “todos se van a
meter el gol porque si yo meto el gol entonces los honores van a ser para mi”, se puede verificar que
existe, parz los estudiantes, una clara diferencia entre grupo y equipo de trabajo.

Cuando un equipo de trabajo interactiia con otro intercambiando informacion y buscando una meta
comun se comstituye un colectivo. Pero también puede estar conformado por individuos aislados que
no son constantes dentro de él, que permiien qgue se de vy se mantenga con sus aportes. Por ejemplo
Wilder, el estudiante que terminé realizando su trebajo sin ubicarse dentro de un equipo de trzbajo,
comenta gue se siente en colectivo “cuando se intercambian ideas sobre un trabajo”.

Con lo dicho en los parrafos anteriores se puede afirmar, gue los colectivos se dan no solo para
comprender conceptos, en este caso de ciencias, tzmbién para generar una mejor convivencia sogial-
escolar. Wilmer respecio a los encuentros interinstitucionales, realizados para fortalecer el trabajc en
colectivo, comenta: “aprendimos a trabajar con cosas gue no conociamos... con los de Villa Maria, yo
por ejemplo con ninguno me conocia sino hasta esie afio, yo ni sabla que existia”

Esta forma de trabajo en equipo, a pesar de tener una intencion académica, permite que los estudiantes
entren en una dinamica de beneficio, en la cual comparten informacion y se reconocen esfuerzos,
generandose relaciones estables de trabajo y aprendizaje, de reconocimiento y amistad, de comprension
de topicos especificos que son aplicados en situaciones reales o de la vida practica.

El maestro en este proceso de construccion de colectivos escolares es el facilitador de la atmosfera para
que el interés de! estudiante evolucione desde Ia indiferencia o apatia hasta un interés activo que
permitz el desarrolle del proceso, haciendo énfasis en el desarrollo de la actitud de escucha y de
compartir ideas, utilizando lz informacion como herramienta, no como fin, en el proceso de
construccién de conccimiento. Esto se logra abriendo espacios para intercambio de ideas sobre
procedimientos, significados, argumentos, avances, es decis, permitiendo la retroalimentacion y la
comunicacion rompiendo el enfoque individualista.

A través de las relaciones que los estudiantes esteblecen con su entorno y consigo mismo, en una
actividad social, en la que interactiian, utilizan y comparien informacion, en este caso a pariir de un
topico generativo, es que construyen conocimiento. Estos espacios de interaccion también fortalecen
valores de respeto y la solidaridad, permitiendo reconocer al otro como ser diferente que actua de
acuerdo a sus propios criterios, llevandolos 2 examinar mecanismos para convivir consigo mismos y
con los demas formandose como personas gue buscan un bienestar colectivo. Al aprender ciencia, los
estudizntes encuentrap tales valores como parte de su experiencia, no como exigencias vacias.

El trabajo en colectivo, tiene muchas ventzjas en la educacion; por ejemplo, ayuda a que los jovenes
vean que todos pueden contribuir a lograr metas comunes y que el progreso no depende de que todos
tengan las mismas capecidades. En pelabres de Leydi: “cada uno tiene su estilo, no todos pensamos de
la misma manera pero querenios llegar a un mismo punto, por ejemplo ganar un partido”



Uso de la informacién, rompiendo el esquema del fexto guia:

Los estudiantes utilizan diferentes estrategias para articuler los datos que hallan para dar sus propias
explicaciones, utilizan diferentes fuentes de informacion y crean mecanismos de difusion de su
conocimiento. (ver anexos 6.1, 6.2, 6.3, 6.4, 10.1, 11 y i2)

Las primeras fuentes de informacion que los estudiantes utilizaron fueron la television, los videos y los
textos, luego fueron incluyendo ias revistas, los periodicos, foiletos, la familiz y el interne como otras
fuentes gue les permite obtener dztos que relacionan para dar cuenta del topico que estan trabajanco.

Agqui se evidencia como la actitud cientifica de uso de informacidn se fue transformando pera lograr
comprender que ellos pueden crear sus propias fuentes de informacion y romper la idea que los libros
de texto o el mzestro son las avtoridades absolutas cuyas conclusiones son siempre correctas. Proponen
practicas experimentales para confrontar datos que han obtenido, es decir, se convierten en individuos
que analizan, elevan sus niveles de comprension y proponen situaciones nuevas que les permite ampliar
sus espacics de informacion construyendo sus propios significados al conectar nueva informacion y
conceptos con lo que va conocen haciendo mas cercana ia ciencia, rompiendo con la creencia que esta
es solo para los cientificos. Como comenté una esiudiante del colegio El Salitre al finalizar ¢l III
encuentro Cientifico de estudiantes “Ser cientifico es verle el punto a las cosas sir tener un laboratoric

al la

El uso de la informacion les permitid seleccionar aquello que era relevante pare su proyecto y la
organizzcion de esta en cuadros, mapas conceptuales, esquemas, reflejd avances en su estructura
mental, pues permitié ver que realizaron analisis de datos, que se hizo evidente cuando pasaron del
iexto “durc” y muchas veces incomprensible, a establecer relaciones entre los conceptos, para dar
significado & su propia experienciz. Esto se lee en expresiones como lz de Leydi “aprendimos mas, este
proyecio nos ensefio mds en dos afios de lo gue hemos aprendido en el bachillerato”

Cuando los estudiantes tienen oporiunidad para expresar ideas e intercambiarlas con sus compafieros,
logran una verdadera comprension del topico estudiado. La retroalimentaciéon ha de ser znalitica,
sugestiva y llegar en el momento en que los estudiantes estan interesados en ella. Se hizo necesario dar
tiempo para Gue los estudiantes se reflejaran en la retroalimentacién que recibian, haciendo gjustes vy
continuaran su proceso.

En cuanto al criterio formulacién de pegumntas en el que se busca romper con la manera tradicional de
ensefiar ciencizs, que proporciona hechos e informacion descontextualizads, se puede decir:

Inicialmente las preguntas que planteaban los estudiantes no tenian un objetivo claro, no sabian para
qué preguntaban y creian que lz respuesta la daba el maestro o el texto (ver la segundz paite de esie
informe denominacz recorrido del proyecto de aula). Durante el proceso cambiaron & piantear
preguntas con una meta de comprension determinada, para dar explicaciones a situaciones de la vida
cotidiana, estabiecer Telaciones, inventar, crear experimentos o actividades précticas.






El desarrollo de cualquier persona, deniro v fuers de la escuela se encuenira directamente relacionado
con su capacidzd de plantear preguntas, pues es de esta manera que se expresa el espiritu ¢ritico pero a
la vez propositito del estudiante. En este sentido, es indudable que la escuela ha de crear espacios
donde iz pregunta adquierz importancia, no para “corchar”, como dicen los estudizntes, sino para
movilizar el pensamiento. De la czlidad de las preguntas depende el desarrolio proceso.

La preguntz genera espzcios de participacion, de discusion, de toma de decisiones, de creacion de
conciencia y de consiruccion socizl de conocimiento de aula. Permite iniciar un trabajo académico, que
genera interés en los estudiantes por construir su conocimiento. Este se ve en las diferentes actitudes
cientificas que asumen en el desarrollo del trabajo como la formulacion del interrogante inicial,
escogencia del topico generativo, formulacion de nuevas preguntas, propuesia de practica
experimentales y diferenies formas de difusion de su conocimiento.

Entonces, la pregunta, se convierte en una herramienta que permite avanzar en el proceso, ya que no
solamente es el punto de partida del trabzjo, también es el sostén que permite maniener el hilo
conductor que guia al estudiante y maestro, para ir encontrando informacién que sea reaimente util,
adecuzda y conveniente para poder ir profundizando en ef topico estudiado, estableciendo relaciones
entre los diferentes contenidos que perimite el progreso y valorecidn continua del proyecto, por lo
anterior la pregunta cobra importancia en el desarrollo de la actitud cientifica.



REFLEXIONES FINALIES

Para hacer ciencia se necesita tiempo. El proyecto desarrollo de la actitud cientifica a partir de
colectivos escolares, requiere de tiempo para explorar, hacer observaciones, tomar caminos
equivocados, probar ideas, repetir experiencias; tiempo para preguntar, leer y argumentar; tiempo para
comprender las ideas no familiares y pere ponderar la ventaja de pensar de diferente manera; tiempo
para hacer registros y sistematizacion de los mismos; tiempo para comvencer y jugarle a los
inconvenientes. Es un proceso que en dos afios apenas comienza a dar sus frutos.

Los estudiantes formularon sus propios proyectos creyendo que son capaces de aprender alge, tienen
confianza en si mismos, lo desarrollaron a medida que empezaron a obtener éxito, cuando pudieron

grticipar activamente su proceso de formacion y empezaron a seatirse reconocidos por sus
compaziieros y por nosotros, ics maestros.

El maestro ha de reconocer lo que piensan y sienten los estudiantes antes que obligarlos a dar respuesta
a preguntas que ellos no se han formulado.

Los estudiantes no scic vieron el trabajo de formacion académica, también empezaron a concluir
sobre como estzban trzbajando, como avanzaban, hicieron conciencia de su proceso de zprendizaje, y
de cOmo se organizan y se regulan.

El proceso permitié evidenciai que los estudiantes asumen con responsabilicad, persistencia y empefio
su papel dentro de los equipos de trabajo, llegan 2 acuerdos a través de la organizacion y la regulacion.
Comparten emociones, sentimientos, informacion y se ayudzn mutuzmente.

Los maestros que ensefian ciencia han de hacer énfasis en la comunicacion oral y escrita utilizando el
lenguaje especifico para dar cuenta de los significados construidos en el colectivo aula, desde el
intercambio de fas experiencias.

Es necesario ¢ importante dotar las bibliotecas del colegic con libros diferentes a los textos de grado,
como libros especiaiizados, enciclopedias y acceso a interne. Ademas dar tiempos para conocer y
acceder a las biblictecas de Ia localidad o de la ciudad. De esta manera se puede realizar este tipo de
proyectos de innovacion, en {os que se vivenciz que los estudiantes ilegan a comprender por diferentes
caminos un topico, ademas que varia segiin fos intereses de cada uno. No se ha de homogenizar e}

colectivo.

Es importante mantener a la familia informada que Ias actitudes cientificas desarrolladas por los niitos,
esto les permite evidenciar que realmente estan aprendiendo. Para esto se han de animar a que visiten
el salon de clase y miren iz experiencia.

Un proceso de construccion de colectivos escolares comienza en el salon de clase, con la conformacion
de peguefios grupos que evolucionan académicamente y crean relaciones sociales, pero para que esta
dinamica funcione es necesario que maestros, directivos y padres se organicen también en equipo, asi,
los estudiantes pueden encontrar ambientes de cooperacion v apoyo mutuo.



Un trabajo interdisciplinario permite que un proyecto se fortalezca y que los estudiantes comprendan y
relacionen conceptos, debido 2 que pueden encontrar diferentes tipos de apoyos en los profesores, si se
aprovechz ios conocimientos especificos y metodologicos que puede proporcionar cada unc de acuerdo
a su especialidad y experiencia. Pero en este proyecto los estudiantes y la maestra de ciencias
encontraron sus propias soluciones por nc contar con esta posibilidad. Aprendieron a valerse del
conocimientc adguirido en otras disciplinas para realizar cosas para el proyecto, es decir, aplicaron
conceptos y formas de hacer las cosas para crear, realizar y comunicar sus ideas del proyecto de
ciencias. La maesira enconird alternativas para realizar con los estudiantes asesorias académicas, de
organizzcion, revision del trabajo a nivel escrito y conceptual, de disefio de las actividades y propuestas
y sobre todo de motivacion hacia el desarrolio de la actitud cientifica y de convivencia.

La formulacion de preguntes, el uso de la informacion y el trabajo en colectivo constituyen el ambito
propicio para generar actitudes que llevan a los estudiantes a comprender lo que hacen, producir
escritos, inventar o reformular experimentos, acercando la cienciz a la cotidianidad.



AMEROS



ANEXO No 1

En la foto aparecen los estudiantes del grado 701 y su maestra de Ciencias Naturales. Se
observa que la maestra, esta en el centro del grupo, situacién que no fue programada. Qué
significara esto?
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ANEXO No 2

Csle anexg corresponde a histaras de vida que se les propuso escribir a s estucantes con el fin de
mejorar los nivelas deo lecto-escritura, ademas esta actvidad permitia conocer algunos aspectos de lo
wida de los estudiantes, que para ellos son importantes, logrando mavyer acorcamiento entre alios.
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ANEXO Ne. 3
RELATO DEL GRUPO INTEGRADO POR: WILDER, JAVIER Y CARLOS

A continuacion se presenta la trascripcion de la charla sostenide con el grupo que
inicialmente propone un tema, a partir del Tépico generativo Dinosaurios, como punto de
partida:

. Maestra: bueno, cual es su pregunta de trabajo.

Javier: Comparando Dinosaurios

M: Esa es una pregunta?

J: 81

Interviene Wilder diciendo,

W' no, esa no s una pregunta, s ¢l tema que queremos trabajar

M: por qué no es una pregunta?

Javier: porque no pregunta ni qué, ni como, ni cvando...

M: y si formularan Ja suya como guedaria?

W, I, C, . uhmin...

M: Exactamente qué es lo que quieren saber?

J: Queremos comparar

M: Qué es 1o que quieren comparar?

W: Los dinosaurios

M si... pero de los Dinosaurios qué podrizn comparar?

J: Podemos coger y dibujarios y ver gue unos son pequefios y otros tienen manchas.
M: Bueno pucde ser, como podriamos redactar Iz pregunta, qué es lo que ei realidad estan haciendo
ustedes en la comparacion? '

J: Mirando si todos eran iguales 0 no

W si eran grandes, comian igual, los dientes... Ayude Carlos...

Carlos sonrie.

M: exactc entonces. ..

J: Podriames ver si Ia hembra es igual al macho.

M: Puede ser y como?

C: Mirando las diferencias

C: Qué diferencias hay entre los dinosaurios?

M: Esa podré ser la pregunta, ahora hay que establecer Jos aspectos que van atener en cucnta paia

esa diferencia.
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ANEXO No 4.1

En este anexo se puede leer las hipotesis propuestas a la pregunta ;En qué se diferencian
los dinosaurios? (pregunta inicial que fue reformulada a ;Qué diferencias fisicas existian
entre los dinosaurios?) Las hipotesis fueron formuladas inmediatamente luego de redactar
la pregunta.
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ANEXO Ne 4.2

Aqui se puede verificar que los estudiantes hicieron una lectura previa de las explicaciones
an en los libros acerca de ;Como se extinguieron Jos dinosaurios? Y

que se encuentr
s hipotesis. No son suyas pero las asumen como si lo fueran

redactaron a partir de estas la
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ANEXO Ne. B

TRABAJO EN EQUIPO

Se describe la conformacidn de dos equipos de trabajo. La primera descripcion la hace la
maestra a partir de observacion directa del primer grupo que logro constituirse en equipo de

trabajo.

La segunda, se hace el relato z partir de unz conversacion gue sostuvo la maestra con estos
estudiantes. Ellos inician aclarando los iérminos grupo de trabajo y equipo de trabajo. Han
logrado llegar a la diferenciacion de estos términos, asumiéndose como el viltimo.

Los dos equipos se consiituyen de diferente manera, pero prima para esto el papel que
asume cada uno, de acuerdo con sus habilidades, las relaciones de amistad o afecio enire

ellos y el respeto a las diferencias.

Primera Descripeidm

fvan, Juan Carlos, Robinsén v José, scn los nifios que integran el equipo de trabajo que esti
desarrollando la pregunta, “;como se comvierte en fosil un dinosaurio?”. Ellos no comenzaron
juntos. Pertenecian a grepos diferentes que habian sido formados con sus amigos. Estos grupos se
disolvieron cuando se definid el idpico a trabajar. Estos cuairo estudiantes se encuentran en una de
las actividades gue se realizaron durante el desarrolio de este proyecto y se dan cuenta que les
interesa el mismo topico y funcionan como eguipo de trabajo.

Tiene cada uno su propio rol, Robinson es muy bueno en la elaboracion de mapas conceptuales,
Ivin es muy organizado y se interesa mucho en la biisqueda de informacion al igual gue José. Juan
Carlos propone actividades y experiencias de laboratorio junto con Robinson. Estas habilidades las
adquirieron a través de las diferentes actividades que se han realizado durante el proceso de
desarrolio de esia propuesta. Siempre estan los cuatro leyendo, discutiendo y participando en todo
lo que tienen que ver con su tema. Interactian muy bien con el resto del grupo no solo a nivel

personal, también académico.

Segunda Descripcidom
Leidy, Diana, Andrés Z. Y Andrés E. Estan constituidos actualmenie como otro equipo de trabajo,
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ellos se llaman asi mismos de esta manera pues para ellos grupo es “Cuando cada uno anda por su
lado, averigua por su iado y esta haciendo todo. Ademas se dividen el trabajo” y un cquipo?,
pregunta iz maestsa, “cuando todos trabajan y consiguen informacion y esian enterados de todo, si
Ic preguntan a uno puede responder cualguier cosa del tema, y todos hacemos el producto final.

Cuando se les pregunta sobre como se llegaron a reunirse los cuatro para trabajar, comentan que
inicialmente el grupo estaba conformado solamente por Diana y Leidi. Un dia Andrés Z. Empezo a
colaboraries con ia informacion que ellas necesitaban, aunque el trabajaba oiro tema, el estaba solo.
Entonces ellas vieron que era como pilo y lo aceptaron. Pero primer legd Andres E., que aungue
era muy mamoén, era muy inteligente, “ademds ellas sabian que yo hacia buenos mapas

conceptuales” — comenta Andr¢s.

Segiin elios trabajen muy bien, siempre se dejan tarcas, se repaiien el trabajo o lo gue hay que
consuliar o leer y en a hora de Ciencias o en la hora del grupo se rednen para revisar sus tareas,
realizar discusiones, redactar u organizar y dejarse las nuevas responsabilidades. Dice Leidy: “nos
queda muy dificil reunimos en la casa de alguno, ellos viven en Villa Maria y nosotras cerca al
colegio, por eso traemos las tareas que nos dejamos para trabajar en ¢l colegio™.
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ANEXO No 6.1

Aqui estdin Wilmer y Tatiana, presentando a sus compaiieros ¢l mapa conceptual que
realizaron partiendo de la informacion sobre fosiles. v la presentan a sus compafieros
organizada en mapas conceptuales como se ve en la foto. Logran hacer relaciones entre os
conceptos. La pregunta de trabajo es jPor qué no se descomponen los fosiles?.
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ANEXO No 6.2
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La pregunta de trabajo de Rébinson, José, Juan Carlos e Ivan es ;Como se convierte un
fosil en dinosaurio? Estan presentando conceptos claves que sacaron de cuatro articulos que
han trabajado y que hablan sobre fésiles. Aunque no hay grandes relaciones entre los textos
logran a partir de este mapa y su exposicion oral hacerlas.
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ANEXO No 6.3
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Aqui Ivén da los Gltimos toques a el “gran mapa conceptual” que muestra la resefia
secuencial histérica sobre ;Como comenzd el estudio de los fosiles? que es su pregunta.
Utilizan el cuadro como apoyo, para recordar datos importantes durante el desarrollo de su
exposicion.
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ANEXO No 6.4
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.Coémo se extinguieron los dinosaurios? Es la pregunta formulada por Diego y Desman.
Presentan la informacion organizada en un cuadro donde aparecen las teorias propuestas
en los libros, pero como si fueran consecuencia de una sola, que segin ellos es, la que se
refieres al meteorito. Es importante anotar que a partir de esta gira su presentacion.

Tienen sus propios criterios de organizacién y de planteamiento de hipotesis a partir de la
informacion que encuentran en los textos.
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A_NEXO No. 7

RELATO SOBRE LA TRANSFORMACION DE UNA PREGUNTA EN UN GRUPO

En esta trascripcion de la entrevista al grupo de Leydi, Andrés Z., Andrés E. Y Diana, se
muestra como influye los aportes del maestro y el trabajo en el aula en las decisiones de los
grupos. Ademés como escogen y llegan a lo que quieren y lo trabajan porque en realidad
les interesz. También van destacando relaciones de historicidad de los seres vivos que estan
basadas en lzs hip6iesis de la evolucion y su transformacion en el tiempo, ¢ incluso pueden
reconocer como han variado sus percepciones frente al tema y como se han movilizado sus
hipétesis.

Maestra: La pregunta que estan desarrollando hoy, es iz misma con la que iniciaron?

Leidy: Empezamos por preguntarnos sobre iz extincion, por la facilidad de la pregunia. Ya en
exiincion uno se tiene que quedar en un solo tema, son cuatro o cinco teorias, como aburrido.
Miramos la facilidad de informacion.

Pasamos 2 genética porque vimos lo de ADN en la pelicula (Jurasic Park). Nos dio curiosidad.

M: eso fue el afic pasado?

Diana: si.

M. y cual fue la pregunta que se formularon.

L: Qué es la genética.

L: Cuando vimos los videos de dinosaurios que la profesora nos mostro...

Andrés: La profesora dijo que hiciéramos grupos. Entonces yo me hice con Leidy porgue elia sabia
que yo sabia hacer mapas conceptuales desde el afio pasado.

L. se rie

A E. : y entonces ahi lo que pasa es que yo le dije a Leidy gue escogiéramos evolucion porque era el
tema que mas se veia en los videos y desde ahi comenzo el grupo.

L: Nosotros comenzamos al revés. Buscamos informacién sobre evolucion y empezamos a
comparar Io que cada uno traia. ¥Vimos que habia animales que habian cambiado pero aun existian
por eso formulamos las preguntas: Qué caracicristicas actuales se encuentran de ia prehistoria? Y.
si los dinosaurios verdaderamente tenian parientes, como las aves.

Nos parecié gue lo de los dinosaurios y panentes estaba muy repetido y seguimos mirando
informacion y émpezamos a COmparar especies. ..

Decidimos trabajar cudles son las caracieristicas actuales que s¢ conservan cn ia prehistoria, pero
especificamente en el cocodrilo

A E: Pero solo lo vamos a hacer en ¢l cocodrilo.
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ANEXO No 8
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Desmon y Diego presentan en este mapa la informacion sobre extincién que aparece en los
libros. Su pregunta es ;Como se extinguiercn los dinosaurios?. Comentan que no hay
alguna teoria que sea verdadera y se dan a la tarea de tratar de buscar una sola que las
relacione, como se vio en el anexo 6.4
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Esta es la forma como Wilmer y Tatiana relatan de donde salié su laboratorio. Puede
notarse que hay relacién entre la preguntz inicial y ia informacién analizada, ademas se que
generan nuevas preguntas a partir de esta que requieren crear unz nueva forma de buscar

informacion, en este caso un experimento.
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ANEXO No 10.1
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En este anexo se ve un diagrama de flujo. Desmon y Diego presentan para explicar a sus
compafieros como fue el proceso desde su pregunta inicial hasta la pregunta que les llevd a

proponer el laboratorio.

Pregunta inicial: ;Como se extinguieron los dinosaurios?. Si hacemos el recorrido a través
del esquema que presentan, se ve que hicieron formulacién de hipotesis, luego revision
bibliografica, inclinindose mas por una teoria de extincion y a partir de esta formulan la
pregunta, a partir de la cual proponen su laboratorio, ;Sera que el polvo corta el oxigeno?
(Esta pregunta ain no se ha terminado de redactar en forma clara. Lo que lo estudiantes se
preguntan es si el polvoe en esa época, producido al chocar ¢l meteorito con la tierra, no
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permite que el oxigeno sea tomado por los seres vivos y eso hace que se extingan?)

En esta foto se muestra el montaje del faboratorio que realizan Diego y Desmon. El dibujo
es la representacion que ellos realizan del

mismo.
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Esta es la narracion, en sus propias palabras, de cémo lo realizan y en la siguiente hoja esta
el cuadro en el que llevan los registros de sus observaciones. Se puede ver que tienen listas

las casillas para proximas anotaciones y aun no hay conclusiones.
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ANEXO No 10.2

Aqui se muestran registros fotograficos de otros montajes experimentales realizados por
los estudiantes.
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ANEXO No 11

Leydi, Andrés Z, Diana y Andrés E., realizaron diferentes modelos de cocodrilos con los
que pretenden mostrar su proceso de evolucion. También se ven algunas piezas de aparatos
eléctricos que han desarmado para observar su funcionamiento y poderlo aplicar at modelo
“cocodnlo-movible” que piensan hacer.

En la siguiente pagina aparecen las conclusiones que el equipo de trabajo obtuvo del
desarrollo de este proyecto. Es importante anotar que las clasifican en aspectos tedricos
(que se refieren a lo metodologico), de equipo, proyecto. En el momento en ¢l que se hizo
el corte para hacer este registro ain no habian redactado las relacionadas con el topico
generativo.
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ANEXO No 12

En este anexo aparece la portada del cuento que creo Wilder, que surgié a partir de ia
pregunta ;En qué se diferencian los dinosaurios entre si? Ademés se puede leer apartes de
la conversacién que sostuvo con Lina Marcela (la maestra), donde explica por qué no
realizo una practica experimental y por qué trata aspectos sobre valores sociales.

Al comienzo Wilder hacia parte de un grupo, pero al ver que no funcionaba decidi6 realizar
el trabajo en forma individual. Reconoce que es necesaria la comunicacion con los otros
para intercambiar informacion que utiliza e para escribir su cuento.
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Apartes de la Conversacidn

Lina Marcela: lo que vamos 2 hacer es hablar un poguito sobre tu trabajo, gue no es un laboratorio,
sino un escrito, un cuento. Quicrc que me cnentes por qué decidiste hacerio.

Wilder: Pues... el laboratorio al comienzo no sabia como hacerlo.. pues entonces la profesora me
dio Ia idea de una cartilla

LM pero por qué no sabias como hacer el iaboratonio?

W porgue no tenia bien definido sobre qué se trataba el tema genéiica.

LM: v como hiciste entonces para definir que ibas a hacer en tu cuento?

W pues tratando como comparaciones

LM: de?

W: los dinosaurios

LM: y por ser comparaciones de dinosaurios fue gue no pudiste formular el iaboratorio?

W: no porque mejor dicho, genética es como las caracteristicas gue tienen los hijos de sus padres, lo
que heredan de sus padres.

LK. ubm...

VW: pues entonces yo cogi como la comparacion

LM: ubm...

W: Cémo qué caracteristicas ienia este dinosaurio y gué caracteristicas tenia este.

LM: Sin embargo ¢l tema de tu cueato no es... ;Cual es ¢l tema de tu cuento?

W: Pues que habian dos grupos uno malo y uno bueno gue tenian diferentes cosas, el oiro tambicn.
LM: ;Cual ¢s la idea general de tu cucnto?

W: Como la moraleja?

LM: ;Cual seria?

W: Que de proato ellos se podian llevar bien entre herbivoros y carivoros, 5ino estuvieran
apartados, necesariamente no s¢ tenian que comer entre ellos.

LM: Por qué tu decides trabajar esta parte como de relaciones entre esos individuos, Gue eran los
dinosaurios?
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W: Por que es que herbivoros eran como... mejor dicho, no mataban a los dinosaurios como los
carnivoros, pues los carnivoros tenian que matar para poder comer.

LM: Qué relacion tiene eso que tu estas contando como las relaciones entre elios y el tema que
trabajamos que era dinosaurios?

W: Pues que los dinosaurios eran carivoros y otros herbivoros.
LM: Y que relacion tiene con el proyecto?

W: pues que estamos trabajando con dinosaurios y los dinosaurios herbivoros tienen diferentes
caracteristicas de los dincsaurios carivoros.

... LM: Queé mas cuenias en tu cuento aparte de ese de los dinosaurios?

W: pues como estamos viviendo aqui en la cindad que pandillas, que unos buenos y otros malos.
Que porgue le cae mal, que porque no.

..LM: En lo que trabajas en tu cuento, miiestras como varias cosas. Muestras relaciones de agrsion
que dices que hay, como si fueran dos bandos, pero al final se vueiven uno.

W: Pues st porque de pronto sabiéndolos llevar o conociéndonos de proato nos podemos conocer
hasta mejor.

LM: Y no sera que puedes dar un gjemplo del grupo en que hallas visto esto...

W: Pues de prontc que nosotros estamos cuairdo salimos ( a los encuentros interinstitucionales} y
los de noveno empiezan a decir que nosotros llevamos baiones solo parz jugar, pues uno claro no
vamos a jugar sino a trabajar pues entonces yz como elios van dando quejzs, enionces uno cuando

ellos llevan balén nos dejan jugar y zhi podemos armar grupos.
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ANEXQ No. 4 PROYECTOS EN CIENCIAS
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PROYECTOS EN CIENCIAS
PROPUESTA DE AULA GRADO NOVENQ
COLEGIO GERARDO PAREDES MARTINEZ

Helmer Paéz Florez

Tradicionalmente la ensefianza de las ciencias naturzles en la escuelz se han basado en la
transmision a loc estudiantes de los conceptos basicos de las diferentes discipiinas
conocidas como cientificas “biologia, quimica y fisica” por medio de la aplicacion de
metodologias escolares basadas en unz secuencia tematica, sugeride por los programas
curriculares v en otros casos atendiendo la formacién ¢ intereses del maestro. Es asi como
dicha ensefianza hace énfasis en la transmision de contenidos aczbados en los cuales log
estudiantes desempefian un papel pasivo y receptivo en el sentido de captar informacion
gue poco les aports, pues no tiene en cuenta sus expectativas e intereses que les permitan
jugar un papel mas activo en la apropiacion y construccion de conocimiento.

Estas reflexiones, reforzadas por el trabajo de participacion en la RED de ciencias de la
localidad 11 y ei compartir experiencias entre maestros de las diferentes instituciones, me
permitieron a partir de ejercicios de reflexién de la préctica docente e conjunto con los
estudianies, formular una propuestz de trabajo basada en la “CONSTRUCCION DE
PROYECTOS EN CIENCIAS”, tomando como base la formuiacion de interrogantes que
dieran cuemqs de sus inguietudes y facilitaran la constitucion de equipos de trabajo,
aportando al desarroilo de la actitud cientifica, ademas de fomenter la expresion oral
escrita y argumentativa.

Se inicia este proyecto, teniendo en cuenta la propuesta del drea de Ciencias en €] colegio,
de desarrollar teileres sobre valores en los que los estudiantes fortalecieran su zutoestima,
se reconocieran asi mismos y a los compaiieros.

El reconocimiento de estos valores facilito la formulacion de observaciones respecto  al
desarrollc de lz metodologia utilizada en clase de ciencias, lo que permiti0 hacer un
ejercicio de evaluacion de esté en el que nos reconociamos estudiantes y maestro.

A partir de esta evzluacion se plantes por parte de los estudiantes posibles estrategias
metodologicas que facilitaran desarrollar el interés por el 4rea y en especial que lienzasen las
expectativas planteadas por parte de estos y el maestro.

A continuacién se presenta laz ruta del proyecto, mostrando la disposicion de ésie
documento, en lz primera seccion se indica de donde surge ia idea del presente proyecto, 2
continuacion une segunda seccion en la que se da cuentz de las actividades que se
realizaron en cada una de las etapas del mismo, l2 tercers recoge lz informacion acerca de
los criterios tenidos en cuenta para su sistematizacion y en la ultima seccidn se narrz en
forma general el recorrido, finalizandc con unas conclusicnes. y su articulacion con el
desarrollo de la actitud cientifica en el que se idertifican unos intereses personzles los
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cuales con base en el trabajo implementado en ¢l drea de espafiol en torno a la estructura de
la pregunta permiten que los estudiantes formulen y redacten interrogantes en torno a sus
intereses, en estas preguntas iniciales se puede reconocer diferentes temas de la clase de
ciencias como: célula, medio ambiente, sistemas, genética, astronomia, ciclos biologicos y
evolucion enire otras.

Los estudiantes organizan preguntas como: ;Como se hz desarrollado la vida en ia tierva?,
.Qué clase de dinosaurios acuiticos existieron?, ;Qué es la viz Lactea?, JComo estan
constituidos €l reino monera, fungi y cual es su funcién?, jQué son los microorganismos?,
,Cémo esta conformado el aparaio digestivo y que funcion cumple?, ;Qué son los
insectos?, ;Como ha sido la evolucion de los insectos?, ;Qué clases de insectos hay?,
Tipos de habitad y adaptacion de los insectos?,, ya redactadzs se relacionan en términos de
ejes tematicos como: la célula, medio ambiente, el suelo y sus componentes, evolucion, os
serés vivos y su ambiente, estructura y funcién de los seres vivos, y otros. Estableciéndose
relaciones de afectividad, amistzd y trabajo en torno a estos.

La curiosidad de cada grupo constituye un proyecio de trabajo que les permiie acercarse 2
la informaciéon desde sus propios intereses y conocimientos. Esta exploracion de la
informacion se hace a partir de un taller scbre: “Como leer un libro” que los conduce 2
hacer un recorrido por los texios personales, los de la biblicteca de la institucion, de la
localidad o fuera de esta. Se recurre al uso de Internet o de expertos en algunos casos.

Esta informacién al ser leida en cada uno de los grupos junto con el maestro, crea un
dislogo pedagogico, en el ejercicio permanente de la pregunta que permite hacer una
seleccion qgue conduce a cenirzlizar la pregunia formulada, en torno a los intereses que la
motivaron. Se recurre a ia elzboracion de diagramas en los cuales se plasma los diferentes
temas y subtemas que se desean desarrollar, organizando el trabzjo. A través de
socializaciones de los avances en la informacion v esquemas realizados se reorientan estos,
teniendo en cuenta las preguntas y observaciones gue aportan los compafieros y el maestro.

Tanto el manejo de la informacion y de observaciones por parte de los estudiantes como:
“La pregunta es demasiado extensa y por io tanto implica mucho manejo de informacion,
debe reduciria”., “Esa no es una pregunta, es un tema, para que sez pregumia falta la
particula interrogativa”.,, “Deben elaborar carteleras que les faciliten el manejo de la
informacion”., “Es bueno que haga un modelo o una maqueta”, “No maneja la
informzcién, la esta repitiendo como ia encontro, debe analizarla ¢ interpretarla”, conduce a
los grupos a plantearse el leer la informacion con mayor atencion, inclinando ia pesion del
pensamiento por el zprender, el construir sus propies explicaciones y desarvollar estrategias
para la elaboracion de materiales que les permitan explicar en forma clara su trabzjo, como:
cartillas, experimentos y modelos.

Lo anterior deja observar cambios & nivel individual y de grupo en los estudiantes, yz que
la pregunta no se asume como un imposibie sinc por el contrario como una forma natural
de relacionarse con el mundo y desde eila tratar de dar cuenta de esté, ya que las
explicaciones que se dan a través del descubrimiento, permiten desarroliar perspectivas
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conceptuales conducentes a la construccidn de conocimiento.

Los estudiantes deben pasar de ser simples espectadores del desarrollo, a genuinos aciores.
Deben iniciarse en el ser cientificos v el profesor debe crear el ambiente para que éste
desarrolle sus actitudes al maximo.

Unos grupos se han visto tan motivados que se han planteado ef desarrollo de su proyecto &
largo plazo, formulandose metas tangibles a obtener y por tanto se han converiido en los
lideres del grupo, jaionando a los demés compsfieros, coordinando lzs reuniones, buscando
consensos en la realizacion de los trabajos en los cuales cada uno responde por el trabajo
general del grupo. Esto no significa que no haya grupos que se caractericen por su
pasividad y distraccion a los cuales el maestro les ha dedicado tiempo trayéndoles ideas que
los incentiven & trabajar. Otros son bastante indisciplinados y requieren supervision perz
ilegar a resultados.

En general ios estudiantes consideran que hasta el momento el proyecto les ha aporiado no
solo & su formacion académica sino personal, puesto que ha mejorado su auioestima siendo
més seguros, han ganado en la expresion oral y escrita, siendo reconocidos por parte de sus
familias, compafieros y docentes de otras areas.

Han adgquirido disciplina y responsabilidad en las actividades asignadas para el desarrollo
del proyecto, lo que consideran vital en su crecimiento personzl y en la consiruccion de su
propio conocimiento.

El desarrollo de los proyectos se hizo a partir de tres etapas o fases de desarroilo desde las
cuales se da cuentz de aspectos como las actividades formuladas en czdz una de elias, 1a
intencion, la descripcion y comentarios relevantes.

FASE DE EXPLORACION

Aqui se recogen las actividades iniciales que direccionaron las reflexiones conducentes a
hacer una lectura de la practica pedagogica desarrollada hasta el momento y que fueron
enriguecidas por los aportes recibidos desde la especializacion en ciencias naturales que me
permitieron vivenciar hasta entonces aspecto dejados de lado en mi practica docente.

ACTIVIIDAID INTENCION DESCRIPCION COMENTARIOS
-Fortalecer el|- A partir del|-Los estudiantes coinciden
sutoestima  de los |desarroilo de  los{en ia prelacion de valores

TALLERES estudiantes. taileres se¢ privilegia | admitiendo que o

SOBRE -Que se reconozcan |en cada uno de los necesi.ta.n recurrir al uso de

VALORES asi mismos y 2 los ;estudiantes las|las disculpas para la no
demas. deficiencias al igual | realizacion de actividades
-ldentificar su|gue sus fortalezas, |-Al iniciar el proceso se les
capacidad de | reconociéndose como |dificulta  escucharse ¥
expresion y | sujetos aciivos deniro | respetar sus arghmentos.
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argumentacion. del grupo de trabajo. |- No todos los estudiantes
participan en los talleres,
porgue se les dificulta
expresarse por miedo z la
buria y a sus compatieros.

-S¢  observa cue los
estudiantes formulan sus
preguntas con base en

-Identificar -Identificados los | tematicas que estén
intereses de trabajo. | intereses y a partir de | desarroiladas en los libros
- Redactar | los trabajos | de texto o que recuerdan de

. preguntas teniendo | desarrollados ¢n | afios anteriores.
F@BMULACE@N en cuenta  sus|espafiol alrededor de|-Aigunos estudiantes no
DE PREGUNTAS | interescs. la  pregunta, las | formulan preguntas,
formnlan. simplemente proponen

temas a desarrollar.

- Ei profesor a partir de
conversatorios  direcciond
estos temas para que fueran
formulados como
interrogantes  dentro  del
contexto de las ciencias
naturales.

FASE DE PREGUNTAS Y CONSTITUCION DE GRUPOS

Cumplida Ia primera fase, inicio una segunda en la que direcciono mis intereses enfocada a
privilegiar €l uso de la pregunta como estrategia metodologica que permita expresar la
curiosidad € intereses de los estudiantes.

ACTEYIDAID INTENCION DESCRIPCION COMENTARIOS
Es noforio que:
Se busca que: -Formutadas las | -Los estudiantes
-A  partir de la|tematicas en términos privilegian preguntas.
organizacion de las{de  preguntas  se|-Comicnzan a
preguntas los { organizan teniendo en | establecer relaciones
estudiantes ven en|cuentz estas como: la|entre sus inquietudes
ORGANIZACION forma holistica las|célula, sistemas de | formuladas en
DE PREGUNTAS |1ematicas atrabajar. | nutricion, medic | preguntas y como cstas
ambiente, astronomia, |se complementan para
entre otras, ser ubicadas dentro de
teméaticas especificas.
A partir de las|Los estudiantes | -Algunos formulan
preguntas y los eies | conforman, preguntas similares para
CONSTITUCION tematicos se | inicialmente  algunos | conformar grupos por
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DE GRUPOS DE
TRABAJO

constituyen los grupos
de trabajo.

grupos ¢h tomo a
preguntas afines o 2

amisiad.

-Los estudiantes no
ienen claro el concepio
de eqguipo por esio
conforman grupos de
trabajo.

una iematica, otros
teniendo en cuenta
lazos de amistad.

FASE DE FORMULACICON DE PROYECTOS

Se resalta como el ejercicio de preguntarse y el establecimiento de relaciones que se dan
entre ellas permite iz formulacién de proyectos desde ios cuales se satisfaga nuestra
curiosidad, interés y asombro no como simpies espectadores de una pelicula prodigioss,
sino como actores de una pelicula mas modesta: la nuesira.

ACTIVIDAD INTENCION DESCRIPCION COMENTARIOS
Vivenciar una | -Pianteada la pregunia | Los estudiantes:
metodologia de trabajo y | -Tienen dificuliades en
diferente a ja | organizados los grupos (el manejo  de  la
tradicional, guejla  justifican, e | informacién porque no
permita al estudiante | identifican el  eje | tiencn una metodologia

acercarse desde sus
propios intereses al

tematico, plantean ¢l
diagrama de flzjo para

de consulta.
-Presenta dificultad en

conocimiento. relacionar los aspectos [la organizacion de la
PROPUESTAS DE que van a desarrollar | informacion, tienden 2
PROYECTOS de acuerdo con lalbuscar en los textos
informacién que |diagramas que al ser
consultan. analizados en grupo no
-A partir de talleres ios | responden a Ia
estudiantes construyen | pregunta. ‘
sus propics diagramas
de flujo.
FORMULACION DE CRITERIOS

El desarrollo de las tres etapas desde ias cuales se privilegiaron diferentes aspectos que
permitieron configuras una ruta desde la que se dinamiza la elaboracién o construccion de
conocimiento, teniendo en cuenta los intereses e inquietudes inicialmente individuales,
posteriormente de  grupo y finaimenie colectivas. Para el znalisis de este proceso
formulamos unos criterios de analisis, los cuales trabajamos en todo momento y en los Gue
se puso en juego el manejo de la informacion y las elaboraciones a las cuales trataron de
acercarse los estudiantes, estableciendo un seguimiento de la forma como €st0s progresaban

en el desarrolio de la actitud cientifics frente 2 fa cienciz.

129



Formulacién de pregumtas

Es de nuestro conocimiento que fos estudiantes al igual que los nifios cantan, juegan saltan,
bailen; pero ante todo son capaces de asombrarse y fascinarse por lo desconocido. Esta
capacidad de asombrarse se menifiesta de muchzs formas ante el especticulo de la
naturaleza, y esta curiosidad se manifiesta en el planteamiento de sus preguntas.

Ese preguntar por todo: por el amor, la comida, la musica, el deporte, su entorno, su
problematica social, el funcionamiento de los electrodomesticos, de los fendomenos
naturales y de la naturaleza misma, revela una actitud de cuestionzmiento, en la que la
naturaleza y por lo tanto las ciencias son un misterio, el cual solo puede ser conocido en la
mediade, en que mediante ia sucesion de preguntas intentan encontrar sentido & sus
cuestionamientos.

Es asi como surgen preguntas formuladas a partir de sus iniereses e inquietudes las cuales
después de ser analizadas, les permiten identificar lo que desean aprender en fa medida gue
les interesa, identificando asi sus inquietudes y tematicas z trabajar. Estos intereses se
consolidan cada vez mas y les conducen a formular nuevas preguntas que permiten
continuar el proceso.

Uso dge la informacidn

En este criterio se trata de valorar la forma como los estudiantes cada vez hacen un uso mas
critico y razonable de la informaciér que disponen. Esio es, podemos notar como
inicialmente no analizan la informacion puesto que en sus avances la presentan en forma
textual y luego como van cualificando su uso.

Configuracidn de colectivos

Surge a partir de la confluencia e interaccion de las preguntas y de sus intereses, déndose
un intercambio de informacién como actividad social. Establecen diferencias entre la
informacion que poseen y la nueva, que les permite desarrollar competencias
argumentativas y la interaccion de éstas. Esto es, que tiene como principio la produccion
permznente de procesos discursivos con sentido y significado dentro del campo de las
ciencias naturales, empleando como recurso el lenguaje.

Esta conformacion de colectivos en los estudianies no es tan dificil pues ellos se conocen
enire si, mejor que lo que el maestro puede llegar 2 conocerios y ademas, estan exentos de
muchos de los prejuicios, por ejemplo de autoria, que posteriormente entre fos adultos son
determinantes. Saben de las habilidades de cada uno, de sus gustos y posibilidades. ¥ en
funcion de elio “constituyen” sus grupos y colectivos de trabajo.



Hay quienes tienen libros de consulia, otro que son muy habiles parz conseguir materiales,
dibujar, elaborar carieleras, construir maguetas, modelos. Esto se debe en parte a la
heterogeneidad de los estudiantes, ademas de que hay nifios trabajadores con habilidades
que rara vez se encontrarian en un nific de un colegic privado. Y cuando se establecen los
colectivos de trabajo, ellos suelen tener en cuenta las posibilidades de cada uno.

Los ensayos entregados en forma de cartillas como resultzdo final de la tercera fase:
desarrollo de proyectos permiten ver los logros alcanzados por cada uno de los grupos
como del colective, en elios se puede leer aspectos relacionados con los intereses que los
condujeron a la formulacion de las preguntas iniciales y como desde ellas se llega a un
consenso que les permite reformular las preguntas bajo una sola que se convierte en un
problema que cuestiona no solo a un grupo de estudiantes sino que incorpora al colectivo
an dicho cuestionamiento. Un primer aspecto se presenta bajo el titulo de “justificacién”, en
ésta se muestra la relacion que hay entre la pregunta y la importancia que tiene con el
cuestionarse la interaccion con lz conservacion de su entorno. Se asume el supuesto de que
existe un mal manejo por la ignorancia que se tiene y desde ésta ignorancia el proyecto
pretende “cambiar” ese modo de actuar y pensar hacia ¢l medio mediante un mayor
conocimiento.

Enun segundo aspecto se plantean unos objetivos desde ios cuaies tratan de dar respuesta
% sus interrogantes los coales se formulan en términos de preguntas, conocimiento del tema
gue recoge la pregunta, desperiar inquietudes en los compafieros que conduzcan a un
cambio de actitud, desairollo de actividades desde las gue se de cuenta del trabajo como el
fortalecimiento de valores y el manejo de lz informacion la cual se asume como una forma
de investigacion. Los anteriores aspectos surgen a paitir de las consulias y las discusiones
por grupos y en ei colectivo en el que se dan pautas de trabajo que buscan determinar hacia
donde se dirige el rabajo puesto que el desarrolio de los avances se vueive mas exigente
dandose una mayor participacion; ya que no se podia responder de “cualquier forma” lo que
demuestra que la dinamica de trabajo construida hace necesaric una mayor coherencia en
la argumentacion y desarroilo del debate. Todo eilo conduce en la mayoria de los avances 2
provocar una disminucién de la participacion puesto que no todos trabajan de igual manera
Ja informacion y sus niveles de argumentacién.

Se observa que la participzcion en los avances y discusiones varia de acuerdo con el interés
por el proyecto, el manejo de ia informacion y Iz seguridad demostrada ante ei colectivo
por los expositores, lo que conduce 2 una mayor dedicacion 2 la consulta y lectura de textos
y articulos volviéndose relevante para quienes deseaban participar en los debates.

Es de resaltar que el ejercicio de preguntar permite que cada vez se maneje una mejor
estructuracion de las preguntas gue se formulan como la forma en que se hacen ya que
conducen a una mejor forma de desarroliar las discusiones. Cuando se pregunta: ;Cual es la
funcion del suelo como sustrato de todas ias plantas?, no surge la respuesta inmediata
“brindar el alimento (nutrientes) alas plantas”, que limitaba ia respuesta por el contrario se
dan diferentes explicaciones que siendc direccionadas por el profesor permiten ser
incluidas en la discusion enrigueciendo la discusion.
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En los avances los grupos presentas otro aspecio importante y es el mostrar diagramas o
esquemas de la presentacion y manegjo de la informacion como de las relaciones que
estabiecen entre esta; aqui formulan un eje tematico a partir del cual se desarrolia el
diagrama v iz relacion de temas que incorporan como la secuencia de estos.

El manejo de la informacién presentada en los disgramas es bastante pegado a la
presentzcion que iraen los textos lo que permite ver que se dificults plasmar en forma
escrite o que entienden sin embargo al momento de ser presentada se observa en algunas
estudiantes que se atreven a znalizarla y plantear sus propias opiniones que terminan siendo
construcciones propias “después que el suelo hailz sido usado o utilizado para determinada
cosecha este ya no vuelve a ser fértil como la primera vez”. Estas construcciones
propiciaron que se indagara més sobre la informacion para que esta fuese mas precisa y
permitiese que sus argumentaciones y explicaciones fueran mas coherentes ayudandose de
modelos que permitieran sustentarlas. En este modelo se observan varios tipos de suelos en
terrarios elaborados con frascos de mayonesa que muesiran su composicion la cual es
relacionada para indicar caracteristicas de cada uno de ellos.

Otros grupos desarroliaron su proyecto 2 partir de cuentos de su propia elaboracion “la
curiosidad de! adoiescente” en referencia 2 ia pregunta planteada: (Qué cambios ha sufrido
fa tierrz desde su formacion y cuales son sus especies més representativas?. Se generaliza ¢l
manejo de esquemas para ia presentacion de la informacion, planteamiento de un eje
temético, y & pertir de el se inicia el proceso de desarrollar la pregunta teniendo en cuenta
las preguntzs iniciales que se habian formulado, estableciendo una secuencia entre estas:
“;Cémo se formo la tierra?, ;Qué es y como se formo la pangea?, ;Cudles son algunas de
ias especies que han poblado la tierra? y (Qué es y como se forma un fosil?. Como se
puede ver los estudiantes ban establecido una secuencia en que una pregunta v Ssu
informacion se relaciona con la siguiente y de esta manera dar cuenta de la pregunta
general en lz gue el manejo de la informacion, las explicaciones ¢ interpretaciones eran
importantes. Estas formas de manejar la informacion y de formuiar un modelo de
presentacion deje ver las diferencias en los discursos y propuestas explicativas,
aproximacion z las ideas de otros y acepiar la coexistencia de diferentes explicaciones
simultaneas.
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ASPECTOS PARA LA SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA

Durante el transcurso de la presente propuesta emergiercn la formulacion de preguntas, uso
de la informacion y la configuracion de colectivos como criierios que permiten dar cuenta
del desarrollo de la actitud cientifica en la ensefianza de las ciencias naturales, porque no
asumimos la ensefianza de ésta como el dar cuenta de los multiples problemas que se
plantear: desde la sociedad sino por el contrario relevar ofro tipo de acciones gue legitiman
su ensefiznza y que estan en relacion directa con la acciones que asumen los estudiantes
cuando estan en contacio ella, transformando la forma de zsumir su ensefianza.

Formulacidn de preguntas

-Orientar y enricuecer la capacidad de formularse preguntas para empezar a cuestionarse a
cerca no solo de io que lo rodez y le interesa sino también sobre el conocimiento que
recibe y que emesrgen desde su experiencia en el aula es decir desde su comportamiento y
establecimiento de normes institucionales, va sea como preguntas simples o ingenuas, que
las personas adultas asumimos como obvias; desde la forma de recibir los conocimientos, la
actitud que asumen ante estos o desde las mismas tematicas que se imparten en cada una de
las 4reas, surgiendo desde este ultimo aspecio interrogantes en los que se busca ampliar o
por el contrario delimitar lo que se desea conocer.

-En otros casos surgen preguntas desde la curiosidad o interés o mds especificamente desde
ia necesidad y el despertar por el conocer, en las cuales se da un sentimiento en el
estudiante por buscar unz informacion que responda a su necesidad real de explicacion.

Otros se formulan interrogantes aclarando temas gemerales, en los que hay varias
respuestas posibies. :

Después de formuladas las preguntas, los estudiantes dan posibies respuestas, las cuales
inicialmente o en ocasiones no dan cuentz de ellas por io que recurren en la busqueda de
otros medios que le permitan confirmar su la veracidad.

Uso de la informeacidn

Definidas las preguntas que conducen & lz construccién de respuestas & los problemas
planteados, se da paso al segundo criterio de trabajo, en la que confluye gran diversidad de
informacion que interviene en el proceso de aprendizaje. Desarrollandose un proceso de
reestructuracion de conocimientos que es @ sw vez un proceso de aprendizaje y trabajo
metodologico. Estas informaciones pueden proceder de fuentes diversas.

_Busqueda: reconocen diferentes fuentes que les puedan proporcionar informacion sobre su
preguntz, siendo inicialmente los textos del grado ¢ de otros grados, ademés de textos

especializados, revistas, etc.
- Eleccién: los estudiantes seleccionan la informacion que consideran necesaria para dar
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cuentz de la pregunta.
- Analisis: leida la informacion la procesan por medio de la elaboracion de diagramas,
ssquemas, resimenes, confrontandolz y de esta forma sustentar su trabajo.

Comunicacién por medio de avances de la informacion: recusren a la elaboracion de
carteleras, acetatos, maquetas o modelos que les permitan confrontar y relacionar la
informacion y de valores.

Configuracion de colectives

El trabajo en colectivo busca que los estudiantes puedan seleccionar una informacion,
compararia, excluirla, ordenarlz, categorizaria, reformularla, reorganizarla, tomando
decisiones razonables respecto a como desarrollaria, facilitando a los estudiantes a
desempeifiar un papel activo que los estimule a comprometerse en la investigacion de sus
ideas e intereses, utilizando la comunicacién como un canal para su socializacion.

Por medio de estos se contribuye 2i desarrollo cogniiivo, afectivo, social y moral de los
estudiantes, preemitiéndoles expresar sus cuestionamientos en términos de conceptos €

ideas.

Los colectivos se configuraron en tormno a las preguntas iniciales, 2 amisiad entre ellos o al
grado de responsabilidad, ademés de privilegiar el desarrollo de unz actitud cientifica en la
medida en que permiie a los estudiantes construir y desarrollar elaboraciones donde se
respete la diferencia, se de un enriquecimiento personal & partir de las opiniones de los
compafieros, desarroilzndo la capacidad de criticar al otro sin agredirlo, valorar sus aporte.
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CRITERIOS DE SISTEMATIZACION DEL PROYECTO POR ETAPAS

En este cuadro se muestran los aspectos que se tienen en cuenta en lz sistematizacion de los
criterios que se manejaron en la propuesta, en czda una de las etapas del proyecto.

CRITERIOS- FORMULACION |USO DE  LA|CONFIGURACION

ETAPAS DE PREGUNTAS |INFORMACION |DE COLECTIVOS
- Lectura en relacion |- Usan su Los talleres los
a taileres de valores. |ipformacion inducen a constituir
- Lectura de cuentos. |cotidiana y familiar | grupos para su
- Preguntas en torno | €0 el desarroilo de | desarrolio, en los que
a intereses. los talleres, en su iniciaimente no
- TJdentificacién de | interés por plantear prevalece alguon
intereses. preguntas. interés.

. - Elsboracién | - Sus preguntas son |- Formuladas las
FORMULACION carteleras. inquietantes, e preguntas iniciales e
DE PREGUNTAS - Socializacion vy |interrogadoras, identificados los

formulacién de | estabieciendo intereses los grupos
nuevas pregunias en relaciones mentales | se reestructuran,
tomo a intereses |entre estas. teniendo en cuenta
comunes. - La informacion amistad, gustos y
presentada es tematicas.
textual.
- Organizacion de las |-  Definidas  las |- Al integrarse las
preguntas  teniendo | preguntas y | preguntas afines de
en  cuenta  cjes |establecidos los ejes | diferentes estudiantes,
tematicos. tematicos, ia | formulandose una
-Identificacion  de | informacién pregunta general que
CONFIGURACION |ejes tematicos: | consultads crea en|cobijase las
DE PROBLEMAS | célula, sistemas dellos estudiantes una|expectativas e
nutricién, medio | actitud de |intereses esta genero
ambiente. cuestionamiento vya|una  relacion  de
-Consultan, buscan |que implica ser | cuestionamienios
¢ intercambian analizada y | configuréndose en un
informaciéa. relacionada, problema desde el
- Analizan la generando  nuevas |cual se refacionan 'y
informacion preguntas que | definen nuevos
estableciendo permiten ser | conceptos, se asumen
diferencias entre la | cuestionadas ¢|nuevas posiciones y
informacion que interpretadas. se asume una
poseen y la nueva. posicion  critica y
-Socializan Ia analitica de lz
informacion que informacion
amplia la pregunta y transformandola.
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la problematiza.

DESARROLLO DE

- Manejo e
interaccion de la
informacion en torno
al desarrollo de
proyectos.

- Constitucion de
grupos en torno a la
pregunta inicial,
teniendo en cuenta

Se acudea
diferentes fuenies
estableciendo
relaciones,
interpretandolz y
anglizandola para
ser confrontada,
preseniada en los
azvances en los

Plaateados los
proyecios y s
desarrollo en forma
secuencial es decir
por  avances.  Se
interactiia con

diferentes grupos que
constituyen colectivo

PROYECTOS refaciones de | cuales es y el cuzl aporta desde
aceptacion, cuestionada por el |sus diferenies puntos
responsabilidad  y | colectivo, ia de vista ya que estan
solidarndad. relacionan con su constituidos por
-Taller sobre uso de|saber v desde ésta se |estudiantes de grado
textos, avances Yy |aproximan ahacer |séptimo y noveno.
presentacion de | sus propias
proyectos. CONStrucciones.
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LECTURA DE CRITERIOS EN LOS REGISTROS

CRITERICS

LECTURA DE REGEISTROS

FORMUL. DE
PREGUNTAS

-Los estudiantes se preguntan desde su experiencia en el aula:
“;Cual es lz funcion de los tejidos animales?”, “;Como esta
formado el tejido epitelial?”, “;Para que sirven las vitaminas?”.
-Desde su interés: “;Por que si el agua es transparente en los mares,
océznos y lagos se ve azul verdoso?”, “,Coémo se origina un
ecosistema?”, “;Por qué la tierra gira alrededor dei sol?”.

- Desde temas: “;Cual es la funcidn del nicleo celular?”, “;Por qué
los seres humanocs necesitan excretar?”, “;Como se formo la
tierra?”.

- Aclarando el tema; “;Los tejidos animales?”, ,Cuéles
enfermedades del sistema circulatorio y respiratorio causan la
muerte?”.

- Nuevas preguntas en torno a intereses: “;El origen del universo y
su constitucion?”, “;Qué es el aparato circulatorio y cudl es su
funcién en el ser humano?”.

USO DE LA
INFORMACION

-Acuden a textos correspondientes al grado y otros especializados
“Cosmos 97, “Investiguemos noveno”, “Biologia Nasson”,
“Enciclopedia Cientifica Cultural”.

_Seieccionan y anzlizan informacion: Documento 1: “Circulacion:
composicion y funcion de la sengre”, documento 2: “Las grandes y
pequefias vias de la sangre”, documento 3: “La respiracion”,
-Comunican por medio de avances la informacion, utilizando
recursos como; “cartelerss, diagramas, dibujos, practicas y
acetatos”.

CONFIGUR.
DE
COLECTIVOS

- La basqueda, seleccion y anélisis de la informacion reafirman ia
conformacion de los colectivos constituyéndose en un canal para
comunicarse, los estudiantes asumen el colectivo como: “ Es
intercambiar informacion”, “En los encuentros interczmbiamos
informacion para haitos”, De nuestro interrogante han surgido oiros
z los que fes estamos dando respuesta”.

- Privilegian valores como: el respeto y la responsabilidad: “Saber
lievar una relacién en que los inconvenientes o peleas personales no
sean un obsidculo para continuar’, “Nos reunimos para ir a la
biblioteca y traer documentos para realizar nuestra pregunta”, “Nos
hemos manienido gracias a que nos toleramos zlgunas cosas y 10s
decimos nuestros defectos”.




RECORRIDO POR LA PROPUESTA

El grupo esta conformado en su mayoria por nifias, se caracteriza por la continuidad que ha
tenido desde sexto grado, siendo el ingreso de estudiantes minimeo. En general es grupo
homogéneo, no demostrando interés por el estudio ya que el colegio s¢ convierte en el sitio
de reunion y encuentro con sus amigos, prevaleciendo otros aspectos como el juego y la
constitucion de grupos en torno a otros saberes; en cuanto a su trabajo académico éstos se
limitan al desarrollo de las actividades de la clase sin que el trabajo extraescolar tenga
mayor relevanciz, razon por la cual se deben desarrollar las actividades dentro del aula. Por
sus relaciones socioecondmicas y afectivas no se da la presencia de personas adultas que
supervisen ¢l trabajo extraescolar. Por eilo en conjunto con los estudiantes surge la
propuesta de revisar las estrategias metodologicas desarrolladas zl interior de ia clase de
ciencias naturales, a partir del desarroilo de talleres de valores, lectura de cuentos con
temiticas escogidas, observacion de videos y dinamicas de clase. Todo eilo condujo a
desarrollar y fortzlecer unas mejores relaciones interpersonales, a la aceptacion de sus
compaiieios y al establecimiento de grupos en los cuales los intereses como la amistad eran
-comunes.

Dichz motivacién surgida en toro a la participacion activa de los chicos y al manejo de la
preguntz como una esirategia del trabajo permite inducirlos a la formulacidén de preguntas
en torno a la clase de ciencias y desde la cual fuese posibie responder sus propios
interrogantes. Aqui es importante resaltar la colaboracion de otros docentes desdae
diferentes 4reas que refuerzan el trabajo en torno a la pregunta.

Fdentificacion de intereses o ¢larificacién de tema 2 trabajar a partir de las pregumtas
formuiadas.

Inicialmente los estudiantes formulan preguntas de todo tipo sin tener en cuenta su
construccion gramatical, dejando ver en ellas una gran variedad de tematicas relacionadas
en torno a saberes anteriores o de los cuales les surgieron inquietudes o por el contrario en
relacion con los contenidos a estudiar. El trabajo se orienia en el sentido de descartar
preguntas que no eran de interés general, que no comrespondiesen al area de ciencias o que
fuesen demasiado generales delimitzndo su numero ai igual que las tematicas, este
consenso se hizo de comin acuerdo, conilevando a la formulacion de nuevas preguntas en
torno a intereses corunes, esbozando unos primeros acuerdos de formacion de grupos.

Formulacién de nuevas preguiias en torno & infereses Comunes.

Es de reszltar que en esta paste del proyecto los estudiantes demuestran un gran inierés ya
que les proporciona cierto grado de tibertad puesto que son ellos quienes proponen las
tematicas a desarrollar y los medios pedagogicos para hacerlo, asumiendo valores como el
compromiso, la responsabilidad y el respeto, establecen parametros y tiempos de trabzjo
para la preseniacion de estos. Sin embargo se identifican obstaculos como la apatia por la
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busqueda de informacion en algunos y teniendo desmotivacién por la lectura y la escritura

Uso de informacidm

Detectandose el obstacule de a busqueda de la informacion, basada en la apatia por la
lectura, de acuerdo con mi compafiera de trabajo, se propone dentro del horario de clase
dejar una hora parz la lectura a la que se bautizo como “La hora del cuento” desde ella
buscamos acercarnos 2 la lecturs inicialmente de cuentos de los autores Jairo Anibal Nifio
y Celso Roman en relacién con Ia naturaleza. Esta hora posteriormente se asume como
extrz los dias lunes y en cierto grado logre motivarlos a la bisqueda de informecion, al
tiempo que se refuerza e! desarrolio de la escrituia y la redaccion de escritos en tomo 2
dichas lecturas ademés de fortalecer el uso de la preguntia.

El trabajo desarrollado en la hora del cuento permite ver sus frutos en los primeros pasos Ge
la busqueda de informacién la cual se enfoca inicialmente hacia los textos que poseen y
posteriormente hacia los que tiene lz biblioteca del colegio, en algunos grupos la
informacién que halian es superficial, lo que los conduce a formular la propuesta de
seleccionar lz pertinente y ademas el acudir & otras bibliotecas particulares y oficiales del
sector.

Se recoge informacion de todo tipo, procediéndose en el salon a leerla y a acompafiarlos en
su seleccion inicial que les permita empezar a trabajarla y por consiguiente a analizarla,
ilevandose a cabo las primeras socializaciones, en las cuales se comienzan a hacer apories
por parte de los compafieros con respecto a esta, 2 Su presentacion como al uso de
materizles como carteleras, esquemas, dibujos o diagramas que faciliten su comprension y
analisis. Elio permite 1z participacién de los deméas grupos en la formulacion de preguntas
con respecto a los interrogantes iniciales que han asumido la categonia de preguntas y hasta
que punto permiten ser cuestionadas en una forma puntual o por el contrario involucran un
mayor trabajo de analizas.

Estas primeras socializaciones dejan ver en algunos grupos que la pregunta formulada en
torno a los intereses comunes esta relacionada a dar cuenta de un tema o subteme de ura
unidad y no a una pregunta de interés comin z todos, por lo que algunos buscan
nuevamente replantearla.

Formulada Ia nueva pregunta general que recoge los intereses comunes se confronta con ia
informacion seleccionadz dandose ai interior de los grupos opiniones que les facilita el
analisis y marejo de la informacion lo cual facilita la presentacion de los avances a los
grupos constituyentes del colectivo; generando cuestionamiento sobre las presentaciones
que se tienen en cuenia en la elaboracion de las cartillas se convierten en el informe final

proceso.

Sin embargo a esta altusz del proyecto hay estudiantes a los que les ha costado trabajo
iniciarlo e integrarse a este ya que tienen dificuitades para constituir grupos, sez por que no
les dan permiso para reunirse, no se ponen de acuerdo para buscar la informacion o si la

139



poseen no quieren leerle, ademas de otros que desean volver 2 la clase tradicional en la que
el profesor expone y ellos toman nota porque que ies parece mas facil para estudiar y
aprender; el leer e ir & bibliotecas les parece aburridor. Lo anterior no se convierte en
atenuante para dejar de iado a estos estudiantes sino por el contrano se continua
estimulandolos para que inicien el proceso.

Configuracién de colectivos

El desarrollo de las actividades en los grupos iniciales no es una constante ya que en
algunos estudiantes trata de generalizarse el trabajo individual. La constitucion de los
grupos en algunos se dio en tomo & los intereses y preguntas iniciales, en otros por el
coniraric prevalecié el venir trabajando como grupo desde afios anteriores, 0iros se
constituyeron en torno al grado de responsabilidad y superacion que asumen o por lazos de
amistzd que los une. Aqui se da un proceso de reestructuracion de los grupos entrando y
saliendo chicos lo gue conduce a un mayor acompafiamiento en su organizacion ademas e
emerger situaciones de conflicto, déndose discusiones facilmente entre ellos, las cuales
utilizan como argumento para resaltar el trabajo de uno o dos integrantes y dos o tres que
no asumen su responsabilicad con ! grupo ya que no hacen ningun tipo de aporte a este.

Sin embargo es de resaltar que el trabajo del colectivo no se ve afectado por los grupos en
los que hay dificultades ya que se inicia un proceso de colaboracion en la que se da el
préstamo ¢ intercambio de informacion que le pueda servir a otros para el desarrollo de su
trabajo, ademés de que establecen relaciones de complementariedad en el sentido de Gue la
tematica de un grupo le sirve como base o complementz el trabajo de otro.

En esta organizacion de la informacion y de los mismos grupos ellos establecen o elaboran
diagramas v cuadros que les permiten construir un bosquejo del recorrido de la informacién
obtenida z partir de los documentos consultados y la forma en que la relzcionan con ia
pregunta. Estos diagramas tienen la caracteristica de ser reorganizados a medida que la
consulta de informacion y los avances ies permiten ver las relaciones que se pueden
establecer con la pregunta.
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CONCLUSIONES

A partir de ia concepcién gue asumimos como grupo de trabajo de establecer una
perspectiva de ensefianza de las ciencias, haciendo énfasis en las acciones d los estucianies
y como desde ¢llas participan en las dinamicas de construccidn de sus propios saberes, ias
cuzles en la medida en gue entran a interactuar con sus compafieros, estableciendo
conversatorios en los cuales, entran en juego actitudes gue se han desarrollado a lo largo det
proceso como las de lecto-escritura, analisis y argumentacion, mediante el uso de un
lenguaje apropiado asumen una relacion critica respecto no solo al colegio como institucion
educativz en lz que se dan multiples relaciones en las que se privilegian unas mas que otras,
siendo los estudiantes los actores quienes estzblecen procesos de elaboraciones colectivas,
resaltando el asumir posiciones cuestionadolas, no solo sobre lo que aprenden sino también

sobre lo que los rodea.

Es asi como la formulacion de proyectos a partir del planteamiento de preguntas permitio
desarrollar procesos de reflexion, creatividad y curiosidad por lo de conocido 2 partir del
ejercicio de pregumiar e indzgar, pensar, reflexionar y cuestionarse no solo sobre aquello
gue nos interesa, sino también sobre la vida, la naturaleza.

El manejo permanente de la pregunta s¢ convierte en un gjercicio cotidiano desde el cual se
va formando personas que se cuestionan. Esta actitud de cuestionamiento les permitio tener
scceso 2 los diferentes medios de comunicacion en los que hallaron la informacion
necesaria para responder a dichos cuestionamientos en los que se da un intercambio,
observandose el deseo de aprender z indagar por los temas propuestos como por el manejo
y anélisis de los conceptos a los que acuden.

El manejo, interaccion e intercambio, en las socializaciones con los diferentes grupos de
séptimo y noveno, los conduce a estabiecer a partir de los aportes diferencias entre la
informacion que poseen y lz que continian buscando. Es importante resaltar que los
productos dados por los diferentes estudizntes son importantes puesto que se tienen en
cuenta v los conduce & pensar y reflexionar sobre sus proyectos llevéndolos al deszirollo de

la actitud cientifica.

El trabajo en colectivo solo emerge en la medida en que la motivacion de quienes asistimos
& estos encuentros nos permite interactuzr en el desarrollo de los proyecios, desde el
cuestionamiento de la informacion, como del aporte de los conocimientos que cada uro
delos estudizntes posee, lo gue permite realizar conversatorios sobre las presentaciones
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PENSAR Y SONAR CON MIS ESTUDIANTIES
PROYECTO DE AULA SEGUNDO GRADO
CENTRO ERDUCATIVO VILLA MARIA

Maria Eugenia Rodrigue; Gonzales

“La infancia fluye de tantas fuentes que seria vano trazar su geografia y elaborar su historia”

Gaston Bachelard

El presente escrito pretende dar a conocer el trabajo rezlizado durante un aiio (desde
septiembre de 2001 hasta septiembre de 2002) con 40 estudiantes de segundo de primaria, a
través de una propuesta didactica se contribuye a desarrollar la actitud cientifica, entendida
como la relacién activa, critica y creativa de los estudiantes con el conocimiento. Aqui es
importante la experiencis, la relacion mutua sujeto-objeto, el reconocimiento mutuo y por
supuesto la reflexion en sentido amplio.

En la primera parte aparecen a nivel general las etapas que pueden identificarse en el
proceso. En la segunda parte se muestra la secuencia de actividades que emergen de
preguntas ¢ intereses de lz maesira y los estudiantes y un anglisis de las mismas
equiparando las intenciones, Jos momentos y los logros. En la ultima parte del escrito se
analiza lzs actividades desde tres criterios: ia formulacion de preguntas, el uso de Ia
informacion y la conformacion de colectivos.

La formulsciér de pregumtas es imporiante porque considero que si llevamos al
estudiante a gue se cuestione desde la experiencia, desde la relacion con la naturaleza, los
interrogantes gue surgen son de gran significacion didéctica en el desarrollo de lz propuesta
puesto que las preguntas se originan en lz experiencia de cada sujeto; de lo que pueden
percibir al relacionarse con los objetos y con el mundo en que viven; asi los estudiantes son
protagonistes de su propio conocimiento. La pregunta aqui es relevante porque las hacen
los estudizntes para responderles no inmediatamente sino a través de un proceso que bien
puede durar dias, meses e incluso afios. Aunque los supuestos que formulan los nifios son a
su parecer respuestas, las sociglizaciones y el trabajo en grupo posibilitan su constanie
enriquecimiento, ya sea en el debate, las exposiciones o en las acciones realizadas.

La conformacion de colectivos es una prioridad por considerar que el conocimiento es
posible gracias a las interacciones humanas, ya que no se puede conocer en solitario. En
solitaric se repiten conocimientos acabados o se hacen elaboraciones personales las cuales
adquieren validez solamente cuando se confrontan con ias elaboraciones de los pares; esto
no significa que en segundo de primaria se pretenda llegar al conocimiento cientifico sino
que se empiece a dar explicaciones desde la experiencia cotidiana de fenomenos y sucesos
que se exploran en diferentes contextos: el bosque, el parque, la relacion con animales
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domésticos, las salidas a conocer propuestas didacticas en el campo (Granja Jardin de los
sentidos, finca Puente verde las cuales se resefian en el trabajo interinstitucional).

El uso de Iz informacién cobra sentido cuando los estudiantes después de haber explorado
ias preguntas que s¢ hacen desde la experiencia ven necesario consultar bibliografia pues
los conocimientos del grupo no satisfacen sus inquietudes. Es asi como visitan varias
bibliotecas, consiguen libros especializados, ven programas de television e incorporan
dicha informacién a sus respuestas, relacionéndola con el contexio en el que se trabaja.

E! proyecte de aula “pensar y sofiar con mis estudiantes™ nace de relacionar la alegria de
aprender con ef placer de imaginar. Las actividades que se viven son las visitas al bosque,
la observacién de animales y comparacion de los mismos, las experiencias corporales y
ritmicas, las elaboraciones y exposiciones de trabajos de manera alegre y entusiastz. Lo
cual se rezliza a medida que iranscurre este trabajo. Durante el proceso, podemos
identificar tres etapss, las cuales coexisten permanentemente. En estas los nifios exploran,
describen y socializan sus elaboraciones.

ETAPA EXPLORATORIA

La propuesta se inicia con ef conocimiento del bosque, lugar que se ubica detras de la
edificacion escolar y que actualmente tiene 50 arbustos nativos. Alli inicialmente ios nifios
juegan, gritan, se suben a los arbustos mas grandes y corren. Pero a la vez se asombran
cuando ven pasar mirlas, colibries, palomas y abejas.

Se inicia un proceso de sensibilizacion en el cual visitamos el bosque, (Foto inicio de
anexos) exploramos y hacemos preguntas sobre lo que flama la ateacion. Surgen
interroganies como: (Como comen las cochinilias?, jcomo caminan los caracoles?, ;como
caminan las babosas?, ;de qué se aiimentan Ias lombrices?, ;como hacen las telarafias las
arafias? y oiras muchas. Et bosque para los estudiantes y la maestra es un lugar agradable
para estar y para trabajar, es una zona neutra en la que los simbolos de control escolar
vertical no estan presentes, es un ambiente tranquilo que invita & asombrarse, a preguntarse
Y & CONOCef.

Los estudiantes observan ios animales de su interés y expresan en relacion con €l lo que
mas le liama la atencién. Para poder mirar como ven esios animales oriento su
representacion por medic de dibujos y de modelado en greda, plastilina y cartulina. Con el
modelado los nifios inician la elzboracion de elementos tridimensionales para lo cual es
necesaric ser mas precisos en la ubicacion de partes, en el disefio de formas y en las
propoiciones. Se logra una mayor observacion y reconocimiento de cada animal.

Los estudiantes van interiorizando afectos y conocimientos que pueden expresar en forma
Ge poesias, acrosticos y cuentos asi se inicia un proceso de descripcion y narracion oral. La
expresion oral y escrita son formas de comunicar y de conocer qué sabe cada uno sobre un
tema y qué siente respecto de quien escribe o habla. Los cuentos y acrosticos se refieren a
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diferentes animales, a veces tienen relacion con estos y 2 veces no.

A medide que transcurren las visitas al bosque se va generando una relacion afectiva y de
conocimiento ya que empiezzan a cuidar las plantas regarlas diariamente y a los animales
defendiéndolos de los maltratos.

El curso se organiza por grupos de cuatro integrantes para pocer identificarse, conocerse y
ayudarse. Cada grupo escoge un nombre y lo hacen sobre animales y frutas asi: aguilas,
avestruces, elefantes, hanster, leones, gorilas, escorpiones, tigres, pifias, uvas. En general el
trabzjo en grupo es muy eariquecedor y multifacético. Los grupos averiguaron sobre el
nombre escogido, en las bibliotecas e incluso por intenet y esta informacion se socializa en
el curso. Les llamé la atencion como los hanster tienen una bolsita en los cachetes que les
sirve para almacenar alimento y la rapidez de fos avestruces. Estos grupos se conforman y
trabajan inicialmente, pero en ocasiones se reorganizezn, por amistad, por ritmo de trabajo ¢
incluso hay estudiantes que trabajan solos. En cada grupo decidieron conocer aspectos de
cada uno de los compafieros y las prioridades son: como es el comportamiento de cada
estudiante en el salon, que les gusta y les disgusta, donde viven, como se comportan,
Algunas expresiones son. “no le gusta que le peguen”, “le gusian las tareas”, “la hemos

visto montando bicicleta”, “es bajito, es juicioso”, “le gusta jugar en el recreo”, vive en la
Cafiza”.

En el segundo semestre cada estudiante que esta en lz eiapa silabico-alfabética, trabaja con
un estudiznte que no ha logrado esta etapz. Se ayudan y hay parejas que se hzn hecho
buenos amigos. Ellos expresan que se sienien bien y cada uno narra como ha logrado que
su compafiero-a aprendan a leer. “yo primero le puse palabras faciles {de dos silabas) y
después mas dificiles” dice Miguel Danilo refriéndose a Luis Hernando con quien esta
trabzjando. He podido observar que aungue no se les pide cartilla en casi todos los hogares
hay una; ellos las llevan y se agrupan z decodificar silabas. Estas actividades son
consensuadas por los grupos y la maestra da el espacio para que las realicen.

El curso logra hacer acuerdos y tomar decisiones en forma colectiva desde propuestas
individuales, es el caso de Cristian Giovanny quien vio la necesidad de recolectar el
plastico para reciclar y John Camilo las céscaras de banano para alimentar a las lombrices,
lo gue hacen en los diferentes salones, estas actividades se convierten en rutina y las asume
todo el curso poco 2 poco.

Carlos Alberto lava las bolsas de los jugos para recolectar en el reciclzje. Esta propuesta es
retomada por otros estudiantes quienes cada dia piden el turno para hacerlo. Los estudiantes
asumen responsabilidades que transforman en cierta medida ¢l entorno de o cual son
conscientes. Ven.ls necesidad de no contaminar mas el planeta con los plasticos, de
slimentar a las lombrices y de hacerlo no solzmente en el curso de eilos sino en los oiros
cursos del primer piso, en ¢l que esta el salon de segundo. El hecho de que los estudiantes
asuman estas tareas demuestra el interés por ayudar a mejorar aspectos que s¢ sienten
capaces de realizar, elemento que tiene que ver con ia actitud cientifica.



Los estudiantes, ademas, colaboran en Iz solucion de los conflictos a nivel bumano
presentando sus ideas y sentimientos. Ante ia constante agresion por paite de un nifio del
grupo, después de haber considerado la situacion en varias asambleas, hablar con la madre,
con el nifio, recibir el apoyo del grupo, los nifios deciden decirle por escrito que no lo
pueden admitir mas en el grupo. De inmediato organizo unz asamblea en la que todos
pueden expresar su sentir y pensar.

En reunién con la mamé decidimos gue dejariamos ai nifio en casa dos dias, para que
reflexionara y volviera a la escuela la siguiente semana. Hicimos reunion con los nifios y el
les pidié otra oportunidad, & lo que los estudiantes accedieron. El nifio ha logrado un
proceso de cambio, bajando la agresividad, las pataletss y siendo mis amable, Puede
analizarse como lz voz del grupo ejerce cambios de comportamiento en los nifios, cosa que
no logramos z veces los adultos.

ETAPA DESCRIPTIVA

Algunas actividades que se realizaron en este curso tiene que ver con la definicion tematica
a partir de preguntas ¢ intereses que van saliendo y que tienen gue ver con el movimiento,
el desplazamiento, el cuerpo y trascendiendo todo el proceso la comunicacion, vista como
las interacciones sujeto-sujeto y sujeto-objeto que se provocan para elaborar conocimientos
y afectos de una manera vivencial. Las interacciones son concebidas de la misma manera
que fo hace Morin: “som acciones reciprocas que modifican el comportamienic o la
naturaleza de los elemenios, cuerpos, objetos y fendmenos que estan presentes o se
influencian” por lo tanto en el aprendizaje de las ciencias y de cualquier conocimiento sofi
las interacciones las que lo facilitan y posibilitan.

Diagrama 1

ELABORACIONES

EXPLORACION ESCREPCION
RELACION  CON OBSERVACION EXPOSICION EN 1/
}, ENTORNO COMUNICACION
INFORMACION

Este dizgrama muestra la interaccion de las actividades en general, que resultan ser
simultaneas. Para mostrar lz dindmica que entreteje los procesos se utilizan puntas como

cenielias.
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UN RECORRIDO POR LAS ACTIVIDADES

Una situacion sigpificativa consiste en "ofrecer abundantes y variadas experiencias en las
que los nifios y jovenes realicen las acciones, fisicas y mentales, que le van a posibilitar
establecer las relaciones logicas involucradas en el sistema de concepios que esia interesado
en ensefiarles.""”

Bruner (1990) explice diciendo que “lo que los nifios estan haciendo coniinuamente es
convertirse en meta, haciendo una especie de bucle enroflzdo sobre otros bucles anteriores;
adquiriendo conocimientos sobre sus propios conocimientos; es decir metaconocimientos o
metabucles. Por lo tanto, los nifics aprenden a controlar su atencion, a convertir en tema lo
que anteriormente era solo comentario.

Unz situacion significativa consiste en "ofrecer abundantes y varizdas experiencias en las
que los nifios y jovenes realicen las acciones, fisicas y mentales, que ie van a posibilitar
establecer las relaciones iogicas involucradas en el sistema de conceptos que esta interesado
en ensefiarles. "

Las actividades o situaciones significativas crean contextos en el que los involucrados dan
sentido v significado a la accion, significado en tanto que les es interpretable desde las
posibilidades de su pensamiento y sentido en tanto que le fijan un fin y la orientan para
conseguirlo.

Actividad Meomentos Observaciones y

intencidn Amdlisis

Visitas al | Determinar Organizacion del | Bosque como lugar de

Bosque inquietudes de los | grupo. Exploracion | recreacion y a la vez de
estudiantes, libre. Socializacion | exploracién, que se va
observar el | de inquietudes. | transformando en un
movimiento de los | Representacion de | espacio de interaccion
aniimaies. animates. con la naturaleza y el

conocimiento.

Taller sobre | Conocer que es un | Juego por grupos | A pesar de la dificultad

conformacion grupo, que lo hace | sin respetar reglas. | para promover grupos ein

de grupos. posible y la| Anilisis de lo|esta edad, la dindmica de
periinencia de las | sucedido. Debate. | encuentros posibilita el
reglas del juego. reconocimiento mutuo.

Comparacién de | Caracterizar a los | Comparar Una observacion__mas

12 Tnvestigacion escuelas y saberes en el CED Villa Maria 2000

Y Idem.
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animales y de | animales, animales. detallada de estructuras
su clasificarlos y | Dibujarlos. corporales, facilita la
desplazamiento | describir  como, | Describirlos. comprension de Ia
por que y para que | Modelarlos en | relacion enire estructura
8¢ mueven. greda. y funcidn,
Ejercicios  de | Diferenciar Ejercicios de | La experimentzcion
observacién y | movimiento y | desplazamiento corporal del movimiento,
caracterizacion | desplazamiento. con el cuerpo. | hace que se empiece a
de la accion Dizlogo de ideas | ser conciente de la
sobre  situzciones | funcion anatdmica del
observadas. cuerpo.
Salida al | Experimentar Orgeanizacion  de | Diferenciacion de la
polideportivo diferentes formas | grupos. formas de
de desplazamiento. | Conceriacion  de | despiazamiento en
una forma para | cuanto eficacia.
desplazarse.
Conversatorio.
Representaciones.
Aprender a | Relacionar Analisis y | Descubrir los diferentes
cocinar alas de | movimiento y | argumentacion de | tejidos que toman parte
poilo desplazamiento las ideas. Dibujos. {en la  accion  del
con estructuras movimiento
corporales.
Visita de | Observar y | Observacion. Comparacion de la
zlgunos comparar animales | Descripcién  oral. | velocidad de
animales al aula |y su | Pregunias. desplazamiento segun las
desplazamiento Comparacion. estructuras involucradas.
Pelicula  ;Por | Informar sobre las | Presentacion  del | Concientizarse de la
qué nos | estructuras de | video. funcion de musculos,
movemos? nuestro cuerpo en | Conversatorio. articulacion y huesos en
relacion con el | Trabzjo en grupo. | el movimiento.
movimiento Elaboracién de una
carta.
Realizacion de | Imitar estructuras y | Trabajos en | Concientizacion de
maquetas y | su relacion con la | materiales mecanismos que utiliza
titeres de | forma de | reciclables. el cuerpo en el
algunos desplazarse. Presentacion  de | movimiento.
animales guiones de titeres.
Socializacion de | Valorar los | Eleccion de la | Afianzamiento de los
trabajos a nivel | procesos teinatica conceptos antes  vistos
insiitucional. realizados. Preparacion de | por medio de las
material. exposiciones de  sus
Exposicion  por | compafieros.
grupos.




Las actividades en general, se realizan a través de propuestas tanto de la maestra como de
los estudiantes, a veces, expliciias a veces como resultago de realizar analisis de lo que
ellos expresan. Aqui se trata de recoger aigunas de ellas mirando las intenciones, las
momentos y un corto analisis, lo que ayuda a realizar una reflexion general sobre las
practicas pedagogicas que se realizan y sus logros.

Se sabe que todos los estudizntes no conocen de la misma manera, como tampoco aprenden
lo mismo; esto esta condicionado a miltiples razones que ayudan u obstaculizan el
proceso: la colaboracion y afecto de ia familia; ias costumbres lectoras, la television que
frecuenten y los espacios y oportunidades que les brindan en la jornada alterna a lz escuela
entre otras, es decir a una historia de vida. Por esto, en el curso participe de esta propuesta
se respetan las diferencias y se aprovechan las capacidades de las diferentes personas en lo
posibie.

Al respecto los padres afirman que sus hijos han cambiado las preferencias en los
programas de tefevision, les gusta preguntar, leer y ademas muchos estudiantes han
cambiado su forma de ser. Expresiones como: lee y habla sobre programas de T.V. que les
dan en el colegio y pregunta sobre animales del bosque.”Es carifiosa tiene buenas
cualidades, es curiosa con los objetos que no conoce, dice la verdad, es sincera y es muy
Jjullera”. Este nifio era agresivo, Ia escuela no le gustaba, repitio 1°. Esto es io que expresa
su mama sobre él, ahora; es un nifio que se esta esforzando por progresar y salir adelante,
se esfuerza por leer y preguntar.

Los estudiantes en sus preguntas y observaciones en el bosque dejan entrever su interés por
el movimiento y el zlimento de los animales, por eso se decide escoger actividades con la
intencién de lograr elaborar esta nocion, basada en las preguntas que se hacen, la mayoria
de mucha profundidad e impacto. Algunas preguntas son: ;Como caminan las cochimilas?,
1Que comen?, ;Cémo comen los caracoies?, ;Como caminan los caracoles?, ;Porque
vuelan las mirles?, ;C6mo vuelan los cotibries?, ;Como tejen las telarafias ias arafias?,
(Como caminan las arafias?.

E! trabajo por proyectos posibilita la interaccion humana en ja que la comunicacion es base
para gue puedan reconocerse los individuos, socializar los saberes, explorar las preguntas,
hacer las propuestas y entretejer asi una dinimica cognitiva acertada. Desde los proyectos
una pregunta se transforma en problema de conocimiento, cuando s¢ cuestiona lo que hasta
ahora ha sido obvio o cierto “una vez que cuestionamos la experiencia actual, miramos al
mundo con ¢jos nuevos y el mundo se nos muestra diferente. En este sentido, el sujeto no
es solamente Ia fzente de validez de la experiencia sino también su significado™*

Tratar de descubrir en el trabajo a qué insecto pertenece cada larva, es un ejercicio que nos
permite comparar de una manera exigente, pues las larvas son muy parecidas unas de otras

' Schumitt, Richard. La reduccion feromenologica trascendental. U. Catdlica de Chile. 1960
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y més ain en las fotos o dibujos de los libros. 4ndrés, encontro una larva de la que no
conocemos el adulto y empezo a compararla con escarabajos adultos argumentando que se
parecia bastante al escarabajo mierdero pues “tiene la misma forma de la cabeza, el
misnio nimero de patas, el tamafto y cantidad de antenas igual y la forma de la colita™. Se
observaron las caracteristicas descritas con lupa y parece ser que el nific ha acertado. Lo
siguiente es de ser posible es seguir explorando su metamorfosis. Como? Se podria acudir a
ia informacion, pero en cierio modo el interés cambiz. Si seguimos explorando, los
descubrimientos que pueden aparecer en la busqueda son bastantes. O bien, podemos hacer
las dos cosas, informarnos y seguir explorando. Asi tenemos més fuentes que nos ayuden a
seguir trabajando este problema.

Las interacciones e interactuaciones en el aula (espacio de encueniro) se realizan a traves
del lenguzje, en el comunicarse. Es por esto que a partir de los encuentros en el bosque los
estudiantes se formulan preguntas, intercambian ideas y empiezan a tratar de explicarse
sucesos de ese lugar relacionando formas, estructuras, procesos, ya sea afirmando o
suponiendo. (Anexo No. 1)

En el diagrama siguiente trato de relacionar los criterios que me permiten analizar en la
elaboracion de conocimiento, de una maners alegre y placentera. Las preguntas son la base
para desarrollar procesos cognitivos en los que a través de la elzboracion de supuestos y
trabajar en ellos dando explicaciones, bien sea desde ¢l conocimiento cotidiano, buscando
informacion, reslizande trabajos en equipo o preguntando se liega a construir conocimiento
cada vez eiaborado. {Diagrama 2)

TRABAJO EN
CCLECTIVOS

CONOCIMIENTO

LA

uso DE
INFORMACION

DiagramaZ2

Al inicioc del proyecto se puede ver que hay bastante generalizacion y utilizan la
autoreferencia: dos ojos, dos patas, dos antenas, un solo color. Todos los animales tienen
dos ojos, boca, nariz y orejas. Ademas, coiocan explicaciones desde los supuestos gue
hacen, esta manera de comprender el mundo a los siete afios ayuda a reconocer la szbiduria
de cada persona y a que més adelante puedan elaborar hipotesis con mas seguridad y
acierto, ya que su conocimiento es reconocido cuando es escuchando y enriquecido por los
pares en el debate y la exposicion. Asi el estudiante se va haciendo conciente de la
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necesidad de conocer mas cada dia. Con base en las observaciones y socializaciones los
pequefios establecen relaciones enire el moverse con el calor del sol, el volar con el
movimiento especifico de alas, el medio en gue viven y su alimentacion, como lo
evidencian con sus expresiones:

“El caracol se desplaza por medio de su cuerpo cuando hay sol, las cochinillas se
desplazan moviendo el cuerpo debajo de la tierra, las babosas arrastran su cuerpo y se
trepan a los arboles, las mariposas se desplazan moviendo sus alas de este modo vuelan”
(Harold David Diaz)

“EI caracol se arrastra y come hierba y es babosa y tiene los ojos en las antenas” (Lady
Johann pedraza)

“Las cochinillas se encuentran debajo de la tierra; las babasas se encuentran debajo de la
tierra y se estiran para desplazarsen de un lugar a otro” (Cristian Poveda).

Las afirmaciones anteriores tienen que ver con aspectos generales de Iz vida y el
desplazamiento de los znimales, el zlimento y con algunas estructuras como alas, cuerpo y
estiramiento en relacion con el desplazarse. Esio me lleva a considerar el interés de los
nifios, por €l movimiento como signo de vida. La observacion y comparacion de znimales,
sus caracteristicas, formas de desplazamiento y medics de vida, son algunos elementos que
permiten, desde la experiencia comprender el movimiento.

La descripcion v la comparacion para lograr afinar la observacion y establecer relaciones en
cuanto 2 caracterizacion, habitat, desplazamiento de una manera mas rigurosa, hace gue los
estudiantes descubran fendmenos y sigan cuestionandose permzanentemente.

Sabiendo que socializar propicie deserroliar el pensamiento por medio de la comunicacion
de ideas, de elaboraciones, de contradicciones y de argumentes de ios nifios-as y la maestra,
entonces cads grupo hace cuadros comparativos, enire dos animales que escogen, €n un
formato que elaboran para tal fin. En estos trabajos caracterizan algunos aspectos de los
animales y zcceden a explicaciones que ellos hacen desde su experiencia y conocimiento ya
mas elaboradas:

“La cochinilla tiene 14 patas para camingr. EI cucarron tiene 8 patas y tienen alas para
volar. La babosa tiene antenitas. La lombriz alza la cola y la sangre se le va a la cabeza y
se arrastra” Miguel Danilo

“los animales que se arrasiran son mds lentos que los que caminan”, Andrés David.

“los animales del bosque se mueven porque esign vivos y porque necesitan buscar
alimentos. El cavacol se desplaza arrastrando el cuerpo. Las babosas también se desplazan
arrastrando su cuerpo. Las mariposas se desplazan volando agitando sus alas "Carlos

Carvajal. (Anexo No. 2)



“La cochinilla tiene 7 pares de patas, antenitas y se desplaza caminando. Mueve primero
las paticas de adelante, después las del medio y después las de atrds. Cuando la vamos a
coger se hace la muerta” Leidy Jovana.

En estas citas s¢ ve que los estudianies trabajan para poder relacionar desplazamiento con
niimero de patas, ausencia de patas, presencia de alas y procedimientos que hacen los
animzles para desplazarse.

Siguiendo el proceso se elaboran representaciones de animales con greda, teniendo en
cuenta caracteristicas mas puntuales de estos; hacen elaboraciones en los que aparece que la
lombriz es ciega porgue no tiene ojos, que el caracol tiene el olfato y la vision en las
antenas y que los insectos (mariposss, saltamontes, cucarrones) ven por muchos lados, elios
experimentan esto Gltimo mirando por unas gafas de insecto que elaboraron y permiten por
medio de dos espejos mirar en muchas direcciones simultaneamente.

En la dindmica de construccion de la nocidn de movimiento surge la pregunta “por que se
mueven los anmimales”. Los estudiantes elaboran diferenies explicaciones sobre esta
pregunta en las que relacionan cuerpo, forma del cuerpo, forma de desplazamiento, textura
y masa del animal, presencia o zusencia de patas, tamafio de patas y necesidad de moverse.

Algunos estudiantes consultan y copizn apartes sobre animales, movimienio y algunos
elementos de este concepto como direccionalidad, velocidad, distancia que ha podido ir
comprendiende de las actividades que se realizan como los talleres, las salidas y
socializaciones.

ETAPA DE SOCIALIZACION

Al problema de conocimiento “por qué nos movemos” elaboran tres supuestos: Porque son
seres vivos, porque tienen patas y porque necesitan alimentarse y defenderse.

Harold, un nifo del grupo se oftece a traer una gallina, la cuzl es observade por todos los
estudiantes quienes estin en mesa redonda. Surge en la socializacion un debate en el que
los estudiantes aportan sus ideas acerca del despiazamiento y coniradicen las que no les
parecen logicas Anexe No. 3; algunos relacionan forma del cuerpo, nimero de patas y
rapidez del animal. Otros reflexionando sobre estas relaciones compzrzn la gzllina, el perro
y el hombre Ademas se preocupan por describir como caminan esos animales, sobre el
perro dicen; :

“Primero mueve hacia delante la mano derecha y luego la mano izquierda y la pata
derecha, luego la mano izquierda y la mano derecha y asi sigue”. (Brayan 2° de primaria)

Comparando con la gallina, afirman que la gallina caminag desplazando primero la pata

derecha, luego la izquierda y asi sucesivamerite, pero que el perro le gana a la gallina. La
maestra les pregunta por qué serd que el perro le gana a la gallina y surgen varios
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supuestos: porque la gallina solamente tiene dos patas y el perro cuatro, porque el perro
tiene mas posibilidades; le pregunio qué es tener mds posibilidades y el contesta porque
tienen el cuerpo mas largo y tiene mds patas y las tiene mds largas. Pregunto: Serd que los
animales gue tienen mas patas y mas largas se desplazan mas rdpide? Jonathan dice que
no porque el avestruz le gana al perro y el perro le gana al hombre, teniendo este mds
largas las piernas. Javier dice que es que el avestruz tiene mas velocidad.

Los estudianies de segundo de primaria, se comunican no solo con el lenguaje oral y
escrito, sino que les gusia mis hacerlo de manerz grafica y escénica. Si no pueden
expresarlo con palabras entonces imitan 2 los animales, experimentan con el cuerpo para
entender que sucede.

Es por esto que tratan de imitar los desplazamientos de los animales, haciendo
competencias en ias que cada uno represenia un animal o al hombre. Los logros en el
aspecto de escribir sus ideas y sobretodo sus elaboraciones, me parece que han sido
satisfactorios ya que elios io bacen con agrado y sienten ofgullo al presentar sus trabajos.
De todas maneras, queda la inquietud de por qué unos animales son més lentos y otros mas
rapidos.

Para poder seguir trabajando el problema de por qué nos movemos, con la intencion de que
los estudiantes observen estructurzs v las relacionen con el movimiento, la mamita les
ensedio a cocinar alitas de pollo y se les pidié gue cuando se las estén comiendo se fijen en
lo que tiene lz alita y hagan el dibujo. En general descubrieron cuero, huesos y carne. Una
nifie cocind patas y observo, ademas, ios tendones. Realizaron unos dibujos en los que
representaron una especie de radiografia de ia alita de pollo cruda y cocinada. Explicaron
sus estructuras v se asombraron de todos los huesos que encontraron, relacionzndolos con
el poder de movimiento de las alas.

Para seguir elaborzndo lzs relaciones que se dan en la nocidén de movimiento lz maestra les
presento un video de la coleccion mi maravilloso cuerpo liamado por qué nos movemos. En
este video un terrestre motivado por un extraterrestie explica como y por qué es que nos
movemos. El video es de dibujos animados y a los estudiantes les gusté bastante. Luego
ellos hacen una caria @ un exiraterresire de un planeta diferente a la tierra y a Marie (se
supone que el del video es marciano) conténdole por que nos movemos, Amexo No. 4.

En estas cartas los estudianies expresan algunos elementos que intervienen en el
movimiento del cuerpo como son: el esqueleto (huesos), los mascuios, las articulaciones y
lo relacionan incluso con el corazén v la fuerza. Comentan también la necesidad de hacer
ejercicio (moverse) para tener fuerza.

A medide que interactuamos, el proceso permite que los estudiantes se escuchen més,
trabzjen, expliquen con base en observaciones y elaboren representaciones graficas y
plasticas y ritmicas. Es zsi como la danza, la musica y la gimnasia son actividades
importantes en relacion con la corporzlidad y el mevimiento facilitando el desarrolio de
habilidades para ubicarse, dirigirse, reconocerse y reconocer al otro, como también,
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elaborar nociones de distancia, trayectoria, direccionalidad y tiempo.

En cuanto al uso de lz informacion los nifios a esta edad escriben apartes de textos y les
gusta mucho copiar los dibujos; perc ademas se atreven a agreger sus ideas a lo
trascrito.Les gusta mucho ir 2 ia bibliotecz y buscan libros especializados sobre animales
como mariposas, aves, dinoszurios, abejas de los cuales leen la informacion, a veces
copian, otras veces socializan lo que comprendieron.

Para poder mirar los logros dei proceso se realiza una exposicion final de trabajos 2 la cual
asisten los cursos primeros (80 estudiantes) quienes pasan por les grupos de expositores
escuchandolos y haciéndoles preguntas. Los grupos expusieron sobre insectos, péjaros,
fombrices, movimiento, agua, caracoles circuito eléctrico y teléfono.

Para dichas exposiciones elzboraron maquetas en cartulina de insectos, gafas para mirar
como un insecto, titeres de caracoles, lombrices, babosas y pajaros, carteleras sobre el agua,
el movimiento. Senti bastante alegria al ver como algunas nifias pidieron con insistencia
bibliografia, saczban libros de la bibliotece, para conseguir algunas fotocopias sobre los
temas que iban a exponer.

En el Amexe 9, las fotos muestran como los pequefios en grupos explican & otros
estudiantes sobre lo que ellos han aprendido. Cada nifio escogid su tematica y metodologia

para eXponer.
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ETAPAS Y CRITERIOS DE ANALISIS

ETAPAS

CRITER.

EXPLORATORIA

DESCRIPTIVA

SOCIALIZACION

Preguntas

Los estudiantes se
hacen preguntas
relacionadas con el
qué v el como, la
maestra insiste en el
por que. Las
preguntas son
interesantes y se van
desarroilando  como
eje de la construccion
de conocimientc. Las
hacen desde wuna
situacién  que  se
experimenta, que s¢
vive, desde consulta
de informacion y
desde relaciones que
elaboran.

I.as preguntas son
claras y precisas y se
refieren a un topico en
especial: Como hacen
ias arailas las
telarafias?

Algunos  estudiantes
acuden a la
informacion y la
transcriben.

En el pProceso
observan, comparan,
describen, argumentan
y elaboran modelos vy
titeres.

Se siguen haciendo
preguntas més
especificas en torno a la
parte en relacién con el
todo: jDe qué esta hecha
la caparazon del caracol?
(Por qué los caracoles
desaparecen del bosque
en aiguna época del afio?
: Como respiran las
chizas?

Tratan de incorporar la
informacion a su
conocimiento, al
exponer sus igeas.

Conforma
cion de
colectivos

Los estudiantes
conforman  grupos
porque la maestre
propone, lo cual
asumen
temporalmente, luego
se reorganizan.

Cada grupo realiza
actividades que
posibilitan el
conocimiento mutuo.

Los nifios comparten
tanto sus ttiles como
el material def aula y
sus conocimientos.
Respetan y asumen
ideas que les parecen
funcionales de sus
compafieros.
Conforma grupes por
afinidades.

Exceptuando unos pocos
casos los estudiantes
trabajan en colectivo,
toman algunas
decisiones en cuanto a
actividades,
probleméticas del curso,
y libros que desean leer
en la biblioteca. Los
grupos se organizan para
trabajar  colectivamente
en la exposicion final.

Uso de la
informaci
on

Con ayudas de sus
padres hacen algunas
consulias y
transcriben el texto
sin modificarlo.

lo que
narran
que

Transcriben
comprenden,
los  apartes
comprenden,
utilizando el
vocabulario del texto..

Empiezan a socializar
diferentes
interpretaciones de una
lectura. Copian lo que
entienden y se preguntan
el significado de
palabras desconocidas.
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Para poder dar cuenta de un proceso en el que se pretende desarroliar la actitud cientifica en
segundo de primariz, se priorizaron tres criterios con base en el quebacer pedagégico a
saber: formulacién de preguntas, uso de la informacion y conformacion de colectivos, los
cuales se diferencian parz el anilisis pero constituyen una triada interactive en un proyecto
didactico que es una proyeccion de las experiencias cotidianas de nifios y maestros,
contrario a la repeticion de conocimientos aczbados.

La pregunta en la edad de los 7 afics es espontanea, magica, brillante. No es necesario
forzarla, surge del asombro v la curiosidad del nifio. En este trabajo al comienzo la
pregunta sirve para ubicar y centrer intereses de los estudiantes, para luego trabajar en elios
desde diferentes direcciones: iz corporalidad, las relaciones que se descubren en los seres
vivos, la nocidén de movimiento y desplazamiento y la convivencia respetuosa y afectiva.

Algunas preguntas que surgen en la propuesta posibilitan profundizar la observacion, la
comparacion y la comunicacion. Por ejemplo: jcomo comen los caracoles?, en un primer
momento los estudiantes asumen que tienen boca y dientes como otros animales “Jos
caracoles muerden las hojitas, se pasan un poquito y otro poguito lo botan” (Eduardo). A
medida gue siguen observando se dan cuenta que los caracoles tienen una boca diferente
que posibiemente no les permite comer como otros animales “los caracoles chupan las
hojas, chupan y chupan y se las pasas” (Katherine). “Los caracoles tienen un cosito, algo
que suben y bajan, lamben las hojitas y las echam a la boca™ {Jorge).

Algunas preguntas se desarrollan, como las relacionadas con el movimiento y el
desplazamiento, perc durante todo el proceso surgen inguietudes cada vez mas especificas.
;si la chizas no tienen hijos, de donde sales los cucarrones pequefios?, ;Cémo respiran las
chizas?, ;Como se convierten las chizas en cucarrones?.

Estas preguntas son bastante complejas, lo cual exige de la maestra un alto nivel de
comprensién para poder ayudar a los estudiantes 4 elaborar sus supuestos ¢ it elaborando su
conocimiento, perc ademas invitan a reflexionar sobre lo complejo que es el mundo, algo
que nos parece fan insignificante como loe s un caracol o una chiza, encierra mucha
complejidad.

El hecho de darie sentido a las preguntas que hacen los nifios significa aceptar que ¢l
estudiante conoce, siente, piensa y trae unas experiencias, unas lecturas del mundo que lo

rodea.

Para poder allegar conocimientos mas alla de lz exploracion y la experimentacion es
necesario recurrir a consultar bibliografia, la cual compiementz las elaborzciones que se
realizan desde la relacion sujeto — objeto. La informacion que hace parte de la experiencia
de los nifios es ia gue les llega en las noticias, en algunos periddicos, en television, en libros
y de las personas cercanas a ellos. Esta informacion, al comienzo pareciera estar lejos de la
significacion del nifio, entonces cuando necesitan consultas, copian tal cual esta en el libro.
Si se trata de un programa de television repiten con las mismas palabras que escuchan, asi
no las entiendan. “la energia eléctrica llega al bombillo por electrones”; “el caracol es un
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molusco con caparazon en forma de espiral”, “los caracoles comen por la parte inferior
de la cabeza”. Aunque esto suceda si se utiliza la inforinacion de una manera funcional,
posibilita que el estudiante aumente su vocabuiario, pregunte el significado de pzlabras que
no comprende y les de seniide en un contexto.

Avanzando en lz propuesta, los nifios leen en grupo, socializan y comprenden lo que
consultan. Al respecto de una iectura sobre la abeja, Luis afirma: -en el libro dice que la
abeja pone un soio huevo. Luz Marina le dice: -no, la abeja pone 2 huevos. Carlos afirma: -
lo que dice es, que la abeja pone mas de cien huevos 1 por 1. de esta manera ios chicos ven
la necesidad de leer con atencién y comprender lo que leen, para no cometer tantas
equivocaciones.

El manejo de Ia informacion como parte del proceso cognitivo, hace que la dindmicz de
construccion de conocimiento sez colectiva y que cada estudiante se comprometa con el
grupo, a aliegar informacion que tenga sentido. Por ejemplo los pequeiios ya copian textos
gue significan aigo sobre un tépico que esta siendo desarroliado. “el grillo: insecto
pequefio de color negro, tiene patas traseras grandes y cabeza redonda, que produce un
sonido agudo al anochecer. Vive en sitios subterréneos” (Cristian).

Otra forma de conseguis informacién es haciendo observaciones y registréndolas. “lo que
he observado en una semana es que la lombriz se siente muy contenta y escarba mucho en
la tierra y se esconde debajo. También he podido observar que las cdscaras de banano se
ponen muy negras y la lombriz come mucho” (Camilo.

Para la exposicion final mucho nifios consiguieron libros en los que encontraron
informacion sobre topicos trabajados. Esto ayudo a profundizar ios conocimientos,
mostrando su interés en sacar copias para preparar las exposiciones, lo que significa que a
los estudiantes les agrada consultar, inciuso en enciclopedias.

Las dinémicas hasta ahora descritas y analizadas son posibles porque se rezlizan en grupo,
lo gue significa que la relacion individual entre el maestro y el alumno desaparece, para dar
espacio a un coleciivo en el que las ideas individuales son las que lo enriguecen y a su Vez,
este proporciona un espacio de encuentro, en el que convergen los nifios y ia maestra en
torno a situzciones de aprendizaje que pueden darse en diferentes lugares como el bosque,
Iz calle, los parque, la granja. En trabajo en colectivo posibilita potenciar las capacidades de
los estudiantes, asumiendo que son ellos los protagonistas de su proceso de conocimiento y
convivencia.

Es en colectivo que se confrontan las experiencias, emociones y conocimientos de cada
participante; que se reconocen las hebilidades y capacidades de cada uno para mantener el
grupo y que surgen diferentes tipos de lideres. Ademas pueden compartirse las alegrias y
las angustias, los suefios, las utopias y generar grandes transformaciones.

En el proceso, estudiantes de la Universidad Distrital francisco José de Caldas de 8°.
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Semestre del Departamento de Educacion, realizaron algunas visitas de observacion y
anilisis, en las que se trazaron un derrotero por medio de preguntas para analizar la
experiencia.
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ANEXO No. 1

En lz primera socializacidn, sobre lo observado en el bosque, algunas expresiones son:
E: -Yo observé un pajasiio que estabz durmiendo y entonces después se despertd por el
ruido que estaban haciendo todos los nifios. El movia asi ia cabeza.
E-A mi yo hice lo de izs lombrices y fue que me salio una como loca, que tenia un anillo en
la lombriz y se empezaba a rascar y se empezaba a mover como loca.
M-;Porque crees que se movia la lombriz como loca?
E-- Porque uno la teniz quiete y ella empezaba a moverse por todo lado y se bajaba por los
dedos y saltaba y uno e poniz la otre mano y empezaba asi a moverse y subia y se
empezaba a mover harto harto en la mano.
E-Con los marranitos yo cogi 2 y nacieron hijos entonces yo los eché al pasto yo no se que
se hicieron y los grabaron
M-;Coémo eran los marranitos?
E-Amarillitos erai
M-;De donde nacieron los hijos?
E-De la barriga de la cochinita de la marranita
E-Yo observé el caracol, el caracol lo observé que sacaba la baba cuando estaba saiiendo y
le estaba saliendo la baba v también observe la ia la la tijereta que estabz naciendo de la
oira tijereta
E-Observe un caracol en una mata uno chiquito
M-; Como era? ;Qué quiere decir de €17
E-A mi me gusto un caracolcito pequefiito y que lo cologue en una piedrita y andaba y era
blanquito el caracol y andzba y lo dejé donde estaba
M-;Como andaba?
E-Andaba era pasitico y era por deatro color negro
M-; Y tiene patas para andar? jEntonces como anda?
E-Tenia tenia tenia ojitos
M-, tiene patas? (Entonces como anda?
E-Arrasirandose
E-Camile y yo y Miguel Angel estamos cogiendo caracoies y los dejamos en los arboles y
ellos comian y empezaban a comer todo chévere y a caminar se arrastraban bonito y elios
comizn
M-;Y que comen?
E-Marranitos ,se comian los marranitos los caracoles
E-Esto trzbajamos en lombrices y se arrastran y nosoiros ya le vimos como comian
M-;Como comen?
E-Con la boca
M-;Y dénde tienen la boca?
E-Ahi
M-j Ahi! ;Como usted? ;En que parte del cuerpo de la lombriz tiene la boquita?
E-Ahi se le ven los ojitos todos chiquiticos
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M-;Donde?

E-En la mmmmmuuuun

M-, A un lado, en medio, al otro lado?

E-En el medio

M-;Y la boca donde?

E-En el medio

M-;En el medio de que? Del cuerpito

E-Y se arrastraban se arrastraban se encaramaban en lzs cosas y va moidiendo,
E-Los caracoles. No ve que esto un caracol estaba estaba ahi en el érbol vy yo lo iba a coger
y él no se dejabz

M-EI no se dejaba ;Como se defendia?

E-Porque no se despegaba

M-¢Tu no lo pedias arrancar de ahi?

E-No

M-;Y porque seré que hacen eso?

E-No, por las babas

M-;Y porgue no se dejan sacar de ahi?

E-Porque ese es el nido de ellos.
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ANEXO No. 2

a2 2DOL f
NombYe L Lhiiuan poveda :
o2er oo 28 <

IEWLGYuQU\

S .

£} fagacol S0 desPinin 1‘
cams ragida ome ouar. 2
nodnl Y DG i i

ALmeie Gue. freduslo O
LeakauarY da lomhbiz s

161



ANEXO No. 3

Estudiante; Las gallinas tienen dos patas y por eso caminan 1apido.

E2: nosotros también tenemos dos patas (los demas nifios le dicen que son pies)pero son
mas largas que las de la gallina.

E3: Por eso nosotros caminaimos mas rapido.

E2: No, lo que pasa es gue lz gallina corre més rapido, porque ella puede volar por raticos y
pPOr €S0 NOs gana.

ES: Si pero ¢l perro le gane a la gallina porque tienen més hartas patas.

El perro tiene 4 patas y se come a las gallinas.

E4: el perro tenia el cuerpo mas largo , més hartas patas son mas gruesas. El avesiruz tenia
patas mas largas.

El: Pero el avestruz le gana al perro y no tiene sino dos patas, pero son largas.

E6: Pero el avestruz le gana al hombre?

E7: No, el avestruz es el mas veloz de tos animales.

ES8: el pato es como una montafia por debajo de las patas(refiriéndose a los dedos) y el
hombre como ovalados y mas dedos.

E: la gallinz mueve Izs piernas mas rapido que el hombre. Las gallinas corren mas porque
yo ibz a atraparla y no pude.

M: Ustedes han dicho cosas muy interesantes sobre el desplazamiento y la rapidez de los
animales y porque unos son mas lentos y otros mas veloces, perc y porque Sera gue nos
movemos, es m4s, nos desplazamos ya sea despacio o rapido?

E8: Pero los gue tienen pasas son mas rapidos que los que se arrastran.

E1: Pero los que no tienen patas como las lombrices se desplazan sin tener patas.

Con la actividad de observar la galiina surge la idea de impulso, pues cuando vieron que la
galiina se acurruco e hizo fuerza para volar sobre una mesa dijeron que se habia impulsado.
“La gelilina no se cae de la mesa porque tiene equilibrio, porque abre las alas y no se deja
caer. Ella se impulsa para volar a 1z mesz. Se desplaza a ratos caminando y a ratos volando”
John Camilo.

“La gallina no se cae de la mesa porque tiene equilibrio, porque abre las alas y no se deja
caer. Ella se impulsa parz volar a la mesz. Se desplaze a ratos caminando v a ratos volando”
John Camilo.

Se fijan en las patas, le cuentan los dedos y comparan la forma de desplazarse con la de
ellos. Dicen que.caminamos parecido.

La gallina vuela sobre una mesa y ellos dicen que también se parece a nosotros cuando
toma impulso. Solo que ella tiene alas y nosotros brazos. afirman que nosotros caminamos
porgue tenemos musculos pero la gallina tiene carne. Surgen preguntas sobre la
reproduccion, los pollitos y sobre como se defiende 1z gallina de los perros y los gaios.

Les comento como se reproduce, como se aparea, cOmo y cudnto tiempo necesitan los
huevos para incubarse.

Lz gallina se mantiene sobre el borde de la mesa, yo le halo la cuerda de Ia pata y trata de
caerse pero abre una ala y no se cae. John afirma que tiene equilibro y ellos comienzan 2
imitar a la gallina, para haber si también tienen equilibrio.
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ANEXO Neo. 6§ CILUB DE INGLES
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CLUB DE INGLES
PROYECTO INTERCURSOS
CENTRO EDUCATIVO VILLA MARIA

Adriana Lendefio Duque

“Necesitamos una escuela capaz de adoptar otras formas de pensamiento que aborden el
universo sin limites ni jerarquias, una escuela apta para inseriarse en los postulados de la
ciencia con vocacion creativa de cambio, una escuela comprometida con la asuncidn de la

diversidad y la convivencia en un mundo, como el de hoy, abierto a la busqueda y a la
afirmacion de la vida™
Olga Lucia Zuluaga Garcés

En el marco del proyecto “Desarrolle de la Actitud Cientifica una propuesta de Trabajo a
través de Colectivos Escolares el problema del club de inglés se presenta por la falia de
regularidad en la sistematizacion y la costumbre de vivenciar los procesos aprovechando lo
mejor def momento adoleciendo de fa cultura del registro escrito o en video. Con esie
proyecto es la segunda vez que el IDEP me brindz la opoitunidad de cualificar mi labor
como docente, gracias a su financiacion estuve en un curso de entrenamiento para
profesores de inglés en primaria en Albuquerque Nueve Mexico (mayo- junio de 1997);
actualizacidn que reactivo la conformacion del club de Inglés con los nifios/ as de la escuela
Vilia Mariz. Para entonces el trzbajo recibio el apoy6 de Josefina Cotrino de Olaya antigua
directora del plantel que incluso facilito Ia compra de material que se trajo del extranjero
para fortalecer a propuesta. '

En el 2001 renace el club con ei énimo de respaidar el esfuerzo de la compafiera Maria
Eugenia Rodriguez quién también manejo su club de ciencias “Jos Circuitos Torcidos”
equipo que se encargd de ia organizacion y liderazgo del “Primer Encuentro Cientifico de
Bdsica Primaria” efectuzdo el 24 de noviembre de 1997. El trabajo de inglés permite la
difusion de lo gue se logra en el proyecto del IDEP y zdemas fortaiece el cuidado ,
reconocimiente v apropiacion del bosque creado en 1996 por estudiantes de Maria Eugenia
que fue bautizado “EI Rincon de los Suefios”. El club de Inglés orienia el aprendizaje del
Inglés con temiticas significativas que aprovechan el valor pedagogico del lugar y
promueve su recorrido y explorzcion de manera organizada y responsable.

En el club se esta por voluntad propia, sin presion de maesiros y padies, con el fin de
consolidar hébitos que promuevan el gusto por ¢l conocimiento en si mismo. Esta actitud
rompe con la rigidez de ios programas y permite tener en cuenta las teméticas que nacen del
interés de los estudiantes, el aprendizaje y gestion en colectivo, la posibilidad de cuestionar
fo que esté en libros, pelicuias, revistas y el aprovechar todo espacio como potenciador de
aprendizaje. En estas condiciones los estudiantes cznsados de su jornada se reciben en el
aulz de Inglés perz szlir de la rutina y adentrarse, en primera instancia, en el mundo del
cine. El culto por la imagen, lenguaje propio de esta generacion, comienza por aiendes las
sugerencias de los pequefios brindandoles la oportunidad de compartir con sus pares las
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emociones gue generan los enormes dinosaurios de Jurassic Park y los fallidos intentos de
organizacion de los personajes de Pollitos en Fuga peliculas comerciales propuestas y
conseguida por ellos.

En un estadio méas formal se busca afinar ese culto por la imagen democratizando el uso de
las peliculas « Microcosmos” y la coleccion “Paseando con Dinosaurios” de la BBC;
material adquirido a través del proyecto financiado por el IDEP que se incorpora 2 las
clases de inglés.

Microcosmos sensibiliza a los chicos sobre el mundo de los insectos que se convierten en
-protagonistas de clase y generan trabajos que involucran maestras y padres de familia,
como er el caso de preescolar, quienes ayudan a sus pequeiios 2 descubrir el mundo de esta
especie. Los insectos elaborados con elementos de reciclaje son motivos para moviies o
arreglar rincones que se presentan como expasicion para el dia de la ciencia.

La dindmica anterior nace del bosque creado con el deseo de tener un lugar para estudiar
algunos animales en su habitai. El contacto continuo con cochinillas, iombrices, arafias
cambia la sensacion de miedo por la del gusto de registrar lo que pasa con cada grupo de
animales después de observer rigurosamente sus movimientos a través de la fupa y registrar
lo visto en textos para su clase de ciencias o composiciones de caracter literario en clases de
lenguaje.

Fsa interaccion de ssberes involucra el arte, la misica, la danza y el inglés en donde se
cambian las letras tradicionales de canciones ya mecanizadas por creaciones que incluyen
estos personajes. Desde el Ingiés se populariza el repertorio del cantanie y compositor Jorge
Velosa quien engolosina a los nifios con su cancion del marranito que es de gran riqueza
ecologica y nacional.

El caso de los Dinosaurios genera tania fiebre que algunos estudiantes piden que los videos
sean repetidos en las horas de recreo. La tematica da pie para crear méviles, un juego de
parqués, Ioterias y consultas personales como en el caso de Jfhon Navarro que en tercero de
primaria elabora un trabajo sobre el Allosaurus cuyos apartes son publicados en el boletin
literario. Murzles eiaborados en clases de arte o en horas de recreo unen estudiantes de
todos los cursos para dar un pincelazo que logre recrear ios dinosaurios de los periodos
trisico, jurdsico, y cretasico.

En esta dinamica como maestra entro a mediar para orientar y de paso potenciar en el
estudiante su necesidad de lectura, profundizacion y reelaboracion de la informacion
recibidz en lengua materna que permite hacer una lecturz mas facil de la misma tematica
con textos sencillos en inglés. En este contexto se busca que todo se conecte. La ventaja de
tener contzcto con todos los cursos permite tener una vision amplia de lo que debe
proyectar la escuela. Lo que se hace tiene un radio de accion que permite la construccion,
socializacion y sostenibilided de las propuesias emprendidas por las compafieras que tienen
una voz de apoyo a través de las clases de Inglés.
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SACANDQO PROVECHO DE LAS DIFUCULTADES

El problema de sistematizacion se agudiza cuando a partir de! segundo semestre del 2002
soy trasiadada ai colegio Gerardo Paredes Martinez cambio que deja sin piso el trabajo de
aula pero por el compromiso personal, ef adquirido con los nifios/zs del club y con las
maesiras con quienes hicimos equipo para sacar adelante la propuesta, decido mantener mis
visitas los dias miércoles de 2:00 a 3:30 p.m. Es asi como se repite la odisez qgue vivi al
estar recién nombrada como profesora de apoyo ,en jornada alterna, pues se siente uno
usurpando los espacios de los estudiantes de ia jornada de la tarde que los maesiros y nifios
{as tienen derecho a reclamar.

En estas circunstancias no som los progresos detzilados de mis estudiantes del club de
Ingiés lo que quiero rescatar, pues el club siempre fue una excusa para el encuentro entre
compafieros-maestra, es la historia por la cual un equipo interdisciplinar propicia actitudes
asertivas hacia el conocimiento en sus estudiantes y logra el colectivo al interior de Villa
Maria a través de propuestas en ciencia-comunicecion que han sido financiedas por (/DEP -
Secretaria de Educacion) y por supuesto, cuelificaron ia vide de nuesira escuela.

A pesar de suftir las presiones de un trasiado, que no babia pedido, dej¢ en muy buenas
manos ios estudiantes sobre los cuales se cenird el proyecto del IDEP ,antiguos estudiantes
de Angela Ramirez, pues siguieron alimenténdose de un proceso similar y recibiendo la
acertada orientacién de su maestra titular, Martha Julio, maestras con quién jalonamos la
propuesta de comunicacion y para el 2001-2002 nos dimos a la tares de fortalecernos
mutuamente con el proyecto de ciencias.

Es la primerz vez que se intenta dar cuenta de la consolidacion de este colectivo iiderado
por cinco maestras de la institucion, que 2 pesar de esiar en distintos cursos, ser de
diferentes especialidades logramos dinamicas diferentes para atender ia escuela de hoy.
Gracias a las visionarias y demds compafieras osadas quienes nos encarretaron en sus
propuestas dandonos ejemplo de compromiso y gestion pudimos hacer apories en beneficio
de esta odisez.

DINAMIZAR PROCESOS EN ENSENANZA DE LAS CIENCIAS CON EL SABOR
PEL COLECTIVO?

Los cambios se gestan a principio del noventa cuando, Gloria Torres y Angela Ramirez
maestras de la mafana, dan inmicio a la aventurza de “crear comunidad lectora” al
diagnosticar que en “el sector se adolecia de modelos y espacios lectores que demoraban
el acceso al codigo escrito, y generaban apatia hacia la lectura temdtica ademds del
manejo disperso de las ideas al expresarlas en forma oral y escrita”.

La propuesta en su primera fase implica abrir espacios que permitan el uso funcional del

lenguaje de la mano de la innovacion curricular pertinente. Se plantea la consecucion de
literatura como herramientz fundamental del proyecto al igual que titulos especializados
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Gue respondan & ias necesidades de otras éreas. Por ditimo se promete la difusion de la
literatura adquirida en beneficio de todos los estudiantes de lz escuela.

Una segunda fase busca la creacion de un aulz miiltiple en el que funcione una biblioteca~
ludoteca donde se realicen taileres tanio para la escuela como para la comunidad. La
proyeccion es a largo plazo y se pianea la publicacion de una cartillz sobre los logros
conseguidos que circule entre estudiantes y maestros.

En el marco de este proyecio la Escuela Villa Mariz comienza un trabajo alrededor de
producciones literarias 2 partir de talleres de salud oral recibidos por los estudiantes en los
que gana un lugar ia elaboracién de historias fantésticas llamado “Festival del Cuento™.

Para 1990 se retoma ia zctividad en la que los nifics/as son los autores/as de sus propios
textos y escriben con un proposito. La labor de disefio, redaccion y reelaboracion de los
escritos es realizada en su totalidad en el aula con el fin de interactuar con el aprendizaje y
dar oportunidad d¢ expresion a las ideas de los pequefios que posteriormente muestran y
comercializan sus producciones a familiares o gente de la comunidad.

En 1992-93 se realizan intercambios entre los cursos para socializar ia experiencia y
permitir que los zutores tengan iz posibilidad de argumentar sus propios escritos a la vez de
ser observados v escuchados por sus compaifieros. La dindmica permite la invitacion de
otrzs personas y escuelzs que se vincuian como la Boyaca con un cuentero en Zancos,
Ciudad Jardin con danzas y ieatro, La Gaitzna con cuenteros y otras muesiras que atraen la
presencia de grupos culturales de la zona 11y la Fundacion A.V.P “Asociacion de Vivienda
Popular” que participa con talleres de aste.

Lzs personas gestoras a través de su esfuerzo logran vincular & las maestras/os de ese
entonces quienes hacen realidad la propuesta pues median para que sus estudiantes sean los
artifices de sus elaboraciones. Ese afio se realiza ia publicacion de una cartilla con cuentos-
poemas, seleccionados a nivel de toda ia escuela titulada “Pescando Cuentos ” con la que
se cierra el primer czpitulo de este trabaje que se cuestiona y termina ocasionando roces
sue afectan ¢l ambiente general de la escuela.

Para 1994 lz division de Bdsica Primaria de la Secreiaria de Educacion interesada en
fortalecer la ensefianza de asignaturas como la musica, artes, educacion fisica, informaticz ¢
inglés en primaria nombrz especialistas como maestras de Apoyo con el animo de atender
2 los nifios de las Escuelas Distritales.

La figura de apeyo, que hoy desaparece, deje en el limbo una tarea que para muchos fue
una labor seria y se abri6 paso saivando obstaculos. Por ejemplo en la zona de Usaquén las
profesoras de apoyo nos desplazabamos a varias escuelas en las gue dictdbamos clases en
aulas prestadas o en el patio, sin recursos y en condiciones muy desfavorables. Sin
guererlo, entramos en el peligroso roce que crea el hacinamiento, desapercibido para los
estudizntes porgue viven sometidos a estas condiciones, que oczsiona agresion pues con
tanto estudiante no hay salén ni patio que alcance.

170



Con el paso dei tiempo v gracias a la diligente gestion de una nueva coordinadorz del
programa de Inglés , Melba Libia Cérdenas, nombrada por Bdsica Primaria, se logra
consolidar un grupo de trabajo en el que se abren espacios para socializar nuestras
inquietudes y falencias a través de encuentros mensuales autorizados desde Secretaria de
FEducacion. Esta maestra con su profesionalismo y calidad de trabajo, orienta la
cualificacion del equipo de Inglés para desarrollar propuestas de investigacion- accion en
las aulas ademas de gestionar y conseguir material para las escuelas que involucran la
enseiianza del idioma en sus P.E.L

Ese compromiso con la propuests permite estabilizar la situacién del equipo de Ingiés para
primaria. Es asi como en 1995 entro a formar parte dei grupo de maestras de Vilta Maria
como “ la teacher” de los nifios . Es desde entonces donde nace la idea de crear un club de
Inglés con el 2nimo de integrar estudiantes de distintos cursos para. hacer materizl, jugar,
dar riendz suelta a la imaginacién permitiendo a la vez abrir espacios, elaborar maierial,
conseguir recursos y generar procesos de inmersion total del estudiante con el idioma
extranjero. Quisimos atender el probiema de despersonalizacion de Ia educaciéon pues se
tienen que atender de 300 a 400 nifios ademas de la escasez de recursos minimos ¢omo
grabadora, television, y material didéctico que necesita el aprendizaje de todo idioma
exiranjero.

Mientras tanto la primera fase del proyecto de comunicacion se reactiva gracias a la
vinculacion de Gloriz y Angela a talleres en los que se gana un acervo donado por México.
Aprovechando estos recursos se emprende el trabajo de romper con vinculos torturantes de
la escritura y lectura de cosas que no le dicen nada al nifio y ios alejan de los actos
placenteros de la comunicacion. Desde este instante nos vinculamos al proyecio dos
personas méas Martha Julio y Adriana Londoiio con el apoyo de Eugenize quien lideraba el
provecto de ciencias.

Lo que sucede lo narra Angela Ramirez une de las compaiieras que ha tenido que sufrir ios
rigores de la critica de agueilos quienes, apegedos a sistema tradicional, no entienden los
beneficios y alcances de la propuesta. “En la escuela se ha venido liderando un proceso de
apropiacion y construccion de lengua escriia desde hace varios afios, con grandes
obsticulos en sus inicios, porgue se comenzo como iniciativa individual, pero gracias a la
terquedad y conviccion de que era un camino viable, hoy este proceso se ha ido
consolidando. El sustento tedrico para este proyecto se iomo de Emilio Ferreiro y Ana
Teberosky, enriquecido en el camino con otros apories.

4l comienzo el trabajo se abordo desde la literatura infantil, localizado en la apropiacion
de la lengua escrita. Hoy, con nuevos aportes tedricos, se concibe como un proyeclo que
comprende al nifio y la nifia como sujetos que conocen con base en su medio fisico y social.
Los textos que escriben en sus propios cddigos les hace ver que sus pensamientos Son
importantes, que Sus escrilos tienen una funcion y que vale la pena ser expresados, para
que otros los lean, estimulandolos a acceder al codigo formal.
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Al compartir las practicas pedagogicas que se vienen realizando en las aulas se insistic en
gue el lenguaje atraviesa todas las dreas de conocimiento. En consecuencia el trabajo se
da con la explotacion de la I6gica de los procesos cognoscitivo, actitudinal en ciencias, la
comunicacion mds generales en los primeros niveles y en la composicion desde la
creatividad literaria la cual ha permitido la composicicn de cuentos, historias,
adivinanzas, juegos basados en las ideas que el estudiante va teniendo de los conceptos y
manejo de dreas que incluyen ciencias, geomelria, matemdticas, elc.

El lenguaje esté integvado a las distintas disciplinas y como tal debe ser tratado. Ls bien
importante tener en cuenta que el desarrollo del lenguaje sustenta en buena medida el
desarrollo del pensamiento. El lenguaje concebido como el medio mediante el cual las
nifias y los nifios dan significado a sus vivencias, o lo que pasa en torno a ellos, favorece su
participacion ya que encuentran que sus formas de expresion son vdlidas y se enriquecen
con las formas alternas acadénmicas”.

El acervo donado por México fie manejado a través de bolsas viajeras que circulan por los
cursos y permiten que los nifios /as y las maestras/os cuenten con muy buen material para
despertar el gusto por la lecturz con unz seleccion de libros acordes a los intereses de los
estudiantes que incluye todas las areas del conocimiento. Posteriormente s¢ presenta un
proyecto que es financiado por Secretaria de Educacién que permite fortalecer la biblioteca
rodante con mas titulos, organizar talieres de lectura para maestros padres y estudiantes,
financiar los encuentros de narracion y expresién y publicar los boletines literarios
elaborados con ios escritos de los estudiantes orientados por sus magstros.

Creando lazos v haciendo aliznzas hemos podido traspasar las barreras de especialidad,
grzdos, niveles, tiempos, distancias, escasez de recuisos y muchos factores mas. Esta idea
de escuela tiene su fundamentacion en el P.E.1. “Conozce, me expreso y participo” con tres
ejes en proceso de comsolidecion: desarrollo de pensamienio — conocimiento
comunicacidn y convivencia.

Tste Proyecio Educativo Institucional se solventa en el quehacer de docenies que se
integran por gusto a construit propuestas en Ciencias—Tecnologia; Lenguaje-Comunicacion
o Democracia — Convivencia. Se observa en el caso de algunos grupos

cambios por dificultades en las relaciones, nuevos intereses, escasez de tiempo y dinero,
retos diferentes y en otros la consolidzcion de equipos que querian alcances reales en el
diario vivir de sus estudiantes.

Estos esfuerzos reciben ¢l respaldo de Josefinz Coirino quien como directora gestiona
dotaciones para el aula de computacion e Inglés, en ese entonces respaldadas por la
Secretaria de Educacion. Su labor permitio Iz comelacion de estas dos areas, flexibilizo
horarios y mimero de estudiantes optintizando espacios y recurses. Un curso recibia las dos
materias de marnera simuitinea en grupos mas peguefios para usar 1 computador por 2
estudiantes y recibir las clases de Inglés en el salon contiguo.

Ese szlon, antiguz sala de television, se acondicionz con 20 pupitres unipersonales que se
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pintan con colores llamativos y disponen en formz circular para permitir que todos los
estudiantes puedan reconocerse como pares y consolidar equipos de trabajo. El material y la
dotacion que liega para inglés de Secretaria se pone en uso y de €l disfrutan todos los
cursos. Con las madres de familia se elaboran las bolsas viajeras que llegan a casa para que
fos estudiantes de ios cursos 3,4,5 cuenten con el material didictico necesario pues cada
bolsa maneja el texto guia, libro de trabajo y un cuento en ingiés.

En ese abrirse camino se cuenta con la ayuda de algunas colegas guienes a través de sus
experiencizs, pasién y compromiso con sus estudiantes ademas de sus coniactos con redes
propiciadas por fa UPN (Universidad Pedagogica Nacional) apoyadas desde la supervision
local; posibilitan el intercambio de experiencias pedagégicas a favor de lz cualificacion
docerte.

La nocion de equipe se logra consolidar en lenguaje y comunicacion en ef proyecto que
busca mejorar significativamente los procesos de lz lectura y escritura pilares en el manejo
de comunicacion del estudiante. En esas circunstancias el equipo se da a la tarea de hacer
realidad lz segunda fase del proyecto, adecuacion de un salon como biblioieca (lugar en el
que funcionz actualmente).

Lzs acciones que tuvieron sus tropiezos pasaron de la adminisiracion del material a traves
de ias bolsas viajeras por parte de las docentes del proyecto de comunicacion hasta la
entrega oficial de dichos recursos a la persona encargada de la biblioteca. Actualmente la
biblioteca presta servicio & las tres jornadas y se foitalece con la seieccion de obras
especializadas ofrecidas a través de las vitrinas Pedagogicas atendiendo las necesidades de
los distinios ejes del P.E.L

Hoy en diz todos fos cursos tienen una visita semanal 2l lugar y se eproveche el espacio
para agueilos que en horas de recreo quieren leer. Este proceso se consolidé z traves del
trabajo de cada maestra en el aula y con ia aventura de los miércoles de la cuenteria que fue
manejada por los estudiantes de terceros cuartos y quintos quienes, por gusto, se encargan
de leer z los més pequefios.

Para dar cuents de las elaboraciones de los estudiantes se edita un boletin literario que
recoge las producciones de los nifics y nifias de cada curso, se institucionaliza un encuentro
de narracion y expresion por afio en el que participan otras instituciones como la Nueva
Gaitana, se hacen szlidas pedagdgicas, talleres de lectura y se facilita el espacio para la
emisora escolar.

Simultaneo & este trabajo Maria Eugeniz Rodriguez con su amor por los estudiantes, su
profunda vocacion de maestra y gusto por la ciencia invita a conformar red de ciencias,
abre espacios, gestiona recursos, organize eventos y logra que sus estudiantes lideren el
“Primer Encuentro Cientifico de Basica Primaria” apoyado por Secretaria de Educacion
del cual los nifios/as pasticipantes escriben sus memorizs. Este espacio permite a los
chiguilios reconocerse como interlocutores que exploran, consultan, comparten y
consiruyen conocimiento en todas las disciplinas, incluyendo el inglés, pues los chicos son
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invitados para amenizar el programa con canciones en ¢l idioma extranjero.

Este es el pronunciamiento de Santiago Sanchez de Villa Maria quien en sus palabras de
apertura al Primer Encueniro Cientifico cuestiona el proceder de los adultos, por ende del
maestro, frente al conocimiento y necesidades de los nifios. “; Qué clase de interdacciones
propician los adultos para nosotros? /favorecen nuesira curiosidad y nuesiras inquietudes
en el momenio que lo necesitomos? ;hacen que sintamos la necesidad, las ganas de
conocer? ;Podemos nosotros los nifios decidir sobre qué aprender al menos un dia de
nuesiras vidas?. Yo lei en una guic que el comocimiento es una aventura y quiero
convencerme de ello”.

La concepcion conocimiento-aventura cobra significade en la propuesta de aula que
Eugenia respalda creando un bosgue que genera dinamicas de trabajo que comienzan a
gozarse los nifios como: Intercambio de material reciclado por planias y arboles del bosque.
Salidas pedagogicas para fortalecer los procesos de construccién de cultura ecoldgica en
distintos cursos, la creacion del diz de la ciencia y la tecnologia y muchas actividades mas
que piantean otras formas de contacio de los estudiantes con el conocimiento.

Con el cambio de administracion las propuestas de ciencias y lenguaje comienzan 2 ser
rechazadas por querer implementar el PEI de la tarde. Lo que se habia iogrado hasta
entonices desestzbiliza, cuestionz, Tevoluciona las acciones implementadas en la otra
concepcion de escuela que no tiene en caenta el trabajo de las maestras que proponen ni de
los estudiantes agentes activos de las propuestas puestas en maicha. Se retrocede para
volver 2 la rigidez, €l cumplimiento estricto de la norma, ¢l trabajo en joula y la disciplina
militar como Gnicas estrategias para que ios nifios aprendan.

El desinterés por lo logrado, ios espacios de socializacion que se usan para informes y
diligenciar papeles dejando de lado la parte pedagogica que es mas importante, empaiia los
logros de ambos equipos que ven afectada su dinémica. Estos proyectos necesitan contar
con un directivo con vision pedagdgica que conozca, entiendz, apoye y confie en las voces
de maesiras interesadas en la cualificacién de su practica diaria y en mejorar procesos de
conocimiento en ios estudiantes cuyos frutos solo se verén a largo plazo.

TRASCENDIENDO LA ESCUELA PARA MIRAR OTRAS PRACTICAS

Ante estas realidades nace la oportunidad de rescatar lo iogrado asociéndonos con dos
compafieros del colegio “Gerardo Paredes Martinez “Lina Marcela Bustos y Helmer Paez
enredados con las ciencias. En sus practicas sstudiantes y demas maestros son sujetos
constructores de conocimiento que necesitan socializar, reflexionar y cualificar reizciones
en espacios donde tengen la posibilidad de ser escuchados, aceptados y reconocidos.

Este colectivo en gue aceptamos que algunos con mayor experiencia puedan enriguecer

nuestro trabzjo y a lz vez recibir nuestros aportes tiene su metafora en lz organizacion de
los gansos salvajes en sus migraciones , son capaces de relevar puestos para recargar
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fuerzas, compartir liderazgo, favorecer el avance del grupo, aiender al enfermo o el que este
en desventaja todas actitudes dignas de imitar por los seres humanos para consolidar
colectivo, como bien lo decian los muchachos.

Lz contribucion del Inglés zl proyecto de ciencias sigue ligado al de comunicacion y los
logros anteriores se ponen al servicio del “desarrollo de la actitud cientifica un irabajo a
partir de colectivos escolares” cuidando el bosque que se nuire del trabajo de otras
maestras, Angela Ramirez, Martha Julio, que con sus estudiantes buscan conservarlo como
laboratorio de observacion, tnico pulmdn del sector. Su trabajo reactiva la actividad de
reciclaje cuyas ganancias se invierten en la compre de plantas ornamentales para ia
creacion de un jardin de lectura que conecie 1a biblioteca con el “bosque de los suefios”, el
uso de estos espacios depende de la vision pedagogica que cada maestro le de al lugar.

En las clases de Ingiés todos los cursos tienen opcion de visitar el bosque, actividad que es
pedida por los estudiantes una vez se ve y comenta el video del dia.. Los 20 estudiantes s¢
desplazan por el sendero del mago (camino construido gracias a la colaboracion de la
Asociacion de Padres Ge Familia actual) a visitar el lugar para rocear, abonar, desyerbar y
limpiar el bosque. En esta circunstancia formamos nifios auténomos y responsables que
cuidan el lugar incluyendo los fines de semana o dias festivos.

Otro ejercicio que nace del Rincon de los Suefios es el apadrinamiento de los arboles
experiencia que motiva la visita al jardin botanico para hacer el estudio taxondmico de cada
especie.

Los encuentros de narracion y expresion se fusiona con el dia de ia tierra. El cassette
Ecologico de Jorge Velosa hace su entrada triunfal y es aprovechado para reflexionar sobre
la importancia del agua, el cuidado de los espacios en que nos movemos, El probiema de la
tala indiscriminada de arboles, etc. Todos los dias en la mafiana se inician lzs labores de la
emisora con lz cancion del marranito y cuando los estudiantes ven a un compafiero botando
papeles hacen coro para recordarle que esta comporiandose como el marrano de la cancidn.

De esta manera jocosa los nifio/as responden con gusto y se cuidan de no botar basura Los
otros temas se ensefian pues cada curso recibe un cassette para que los estudiantes repasen
las canciones y coleccionen la letra de las mismas en el cancionero ecologico que se
Gistribuyo para tal fin. La acogida de ias canciones se aprecia en el montaje que se hizo al
festejar la fiesta del idioma y el dia de la tierra agua. Programa en el que se ve la
integracion por niveles para hacer una sola presentacion con el uso de los temas para hacer

danza, teatro, 0 canioc.

Con los cursos de 3, 4, 5, se les da la oportunidad de ver la serie de “Paseando con
Dinosaurios “ que genera dibujos y consulta sobre el tema. El club de Inglés vuelve y
repasz los videos, hace preguntas y se asigna tareas para profundizar sobre las inquietudes
que surgen. Las reuniones son los lunes y miéreoles en los que después de clase nos
quedamos una hora mas para leer sobre los dinosautios o os animales del bosque.
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Una vez ubicadz en el Gerardo Paredes el club de Inglés toma otro rumbo que da cuenta de
los avatares por los que puede pasar el quehacer de un simple maestro que resulta ser una
ficha que debe cumplir con las politicas que se formulan desde los escritorios sin tener en
cuentz las necesidades de las instituciones y de los estudiantes de nuestros colegios
Distritaies.

Nunca sera suficiente el dinero para respaldar las iniciativas de los maesiros de aula pues
las necesidades en estos ambientes son muy grandes. La voz del letrado del que investiga,
del que conoce, debe estar ai servicio de Ias poblaciones que adolecen de espacios, recursos
y ayuda. Hacinamiento, masificacién contribuyen a cresr ambientes en los que prima la
desconfianza, primer inconveniente para generar gusto por el conocimiento. Escasea la
comunicacion entre compafieros, maestros-estudiantes maestros —directivos pues la
despersonificacion es total y prima la politica de cobertura a la calidad.

CONCLUSIONES:

Si se concibe la educacion como un servicio social que necesita afectar calidad de vida de
nuestros estudiantes el contacio con todos los nifio/as es valioso si se aprovecha para dar
calidez a las relaciones personales y hacer que todas las dreas del conocimiento se
incorporen como un juego mas en el que se hable un mismo lenguaje.

Lz necesidad de flexibilizar los curriculos y ajustarios a las dinamicas de los escolares
acordes mas con las necesidades de las comunidades que atendemos y no de las
concepciones extranjeristas de cualquier empresa de mercado.

La importancia de formar lideres solo se da en espacios en que se ienga igualdad de
oportunidades. Para que esto suceds, en los Colegios Distritales mas que en otros, hay que
crearlos con el fin de que los estudiantes presenten sus propuestas, las reflexionen,
reelaboren y fortalezcan el trabzjo en colective.

Los espacios comunes en los que no existe un sentido de pertenencie ni conciencia de
colectivo la presencia de estudiantes de otra jornada genera conflicto pues transgreden las
reglas de juego y chocan con ¢l orden y la disciplina establecidos. En estas circunstancias
las propuestas deben facilitar el trabajo en actividades flexibles pensadas para construir
comunidad sin afectar el espacio que reclama la jornada ,justo derecho pues invaden sus

espacios.

Un trabajo que busque desarroliar actitud cientificz debe posibilitar zonas neutras que para
el caso de este proyecto son bosque, jardin de lectura, zona de aromaticas o plantes
medicinales, visita a otros colegios, encuentros locales, salidas pedagogicas, campamentos
€nire otros.

Los alcances del proyecto se median en el desarrolio de aciitudes que afectan y se
evidencizn en logros como: formar cultura ecolégica & través del juego, ¢l teatro, y demas
formas de expresion cercanas al nifio. El cuidado y tratamienio de basura, en la recoleccion
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de residuos para alimentar las lombrices, en el cuidado de arboles y especies animales, en ta
consecucion de reciclaje para intercambiar por plantas de jardin,

Las personas que vemos el conocimiento como un todoc al que hay que abordar en
compahia de los estudiantes. Aquellos para las que ne hay fronteras y pasamos del inglés al
espafiol, del espafiof a las ciencias, de las ciencias a las sociales el arte, la musica el baile el
colectivo es el medio posible para rezlizar ias propuestas pedagogicas.

Ei ritual de las tareas y trabajos en los que todas las éreas quieren ganar el primer lugar en
importancia sin conexion de unas a otras muestra la falia de racionalizacion del esfuerzo
que tiene que dar el estudiante y Ia poca comunicacion al interior de la labor del maestro
para atender mejor las necesidades del estudiante, proyectos transversales se convierten en
actividades vacias que alejan a los estudiantes del placer de descubrir o construir
conocimiento.

En estz oportunidad de trabzjo en colectivo el beneficio recae en los estudiantes de toda la
escuela Viliz Maria para ellza se abrieron espacios que cualquier colegio debe tener:
biblioteca, boletin, emisora escolar, bosque, encuentros interinstitucionales, trabajo en redes
etc.

El aprendizaje significativo y el conocimiento visto como un todo integra las docentes gue
del eguipo de comunicacion y € equipo de ciencias fortalecen todas lzs tareas mencionadas
pues en ellas vimas espacios de expresion por conquistar para los estudiantes y en las cual
se puede vivenciar responsabilidad, participacion, tolerancia, aceptacion del otro, critica
constructivz , sentido de pertenenciz etc. Tanto las clases como los espzcios de recreos,
salidas pedagogicas, eventos culturales se constituyen en espacios potenciadores de
aprendizzjes de las dreas y de comporiamientos para vivir en comunidad.

Las anteriores imagenes que muestran la importancia de la cooperacion, el trabajo en
equipo, la aceptacion de las diferencizs y limitaciones a las gue como humzanos estamos
expuestos me permite recargar fuerzas para responder con mayor compromiso a la
poblacion de estudisntes adolescentes del Gerardo Paredes que viven condiciones y
problemas de vida muy dificiles.

Mis compafieros de colectivo “Gerardisias” me permitieron ver COmo opera la propuesta
con muchachos de otras edades al igual que fortalecieron lazos con los estudiantes y
maestros con los que ellos también comparte su colectivo.

El aprendizaje recibido por esta experiencia me invita

o Organizar la sistematizecion a través del registro y reflexion de los procesos
consignados en el cuaderno de campo.
Conciliar los programas de acuerdo a los intereses y necesidades de Ios estudiantes.

o Buscar y aplicar nuevas estrategias para atender el desarrollo de la actitud cientifica y
ias demés dimensiones propias de todo ser humano desde mi especialidad.
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¢ Consolidar propuesias de aulz en que se construya en colectivo.
Crezr una escuela flexible en que prime la actuslizacion y busqueda de mejores
opciones pedagogicas.

o Optimizar el uso de canales de comunicacién que inviten a lz convivencia y
comstruccion de relaciones en que prime el reconocimiento y la aceptacion del otro.

o Mediar para que el conocimiento fluya de los estudiantes movidos por su interés y no
presicnados por notas o amenazas de su maestra

“La diversidad énica, cultural, familiar y social de la poblacion estudiantil estard mejor
atendida si se le ofrecen multiples formas de acceso al conocimiento, y se les pudiera
evaluar el aprendizaje mediante procedimientos y criterios que reconocieran otras formas
de expresion de la cognicion humana tales como la imteligencia musical, la espacial, la
cinestesica-corporal, la introspectiva y la interpersonal”.
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CUADRO DE ACTIVIDADES CLUB DE INGLES

ACTIVEIDAD INTENCIONES OBSERYVACION Y ANALISIS
Organizacion o Tomar conciencia de los espacios diferentes al Sensibilizacion en ielacion con la naturaleza, empezar a
grupos para visitar aula de clase. preguntarse y a participar en la construccion del jardin
el bosque o Convertir una Zona en un Jardin de lectura de Jectura

Canios relacionados
con ciencias -
ecologia (integrado
con el proyecto de
comunicacion y
ciencias)

Crear una cultura de cuidar, asear, saber utilizar
los elementos de su entorno de manera alegre y
gspontanca

Se adoptaron por todas los maestros y profesores motivo
de presentaciones en diferentes actos culturales y en el
dia de la comunicacion y expresion.

Cine Club

Relacionar a los estudiantes cen el cine para que
adquicran una cultura en la gue puedan criticar
opinar y optar frente a este aite.

Acercarlos a 1os medios de comunicacion de una
manera diferente.

Afinar su gusto y seleccion de peliculas para
enriguecer las propuestas de aula de las diferentes
areas.

Los nifios se motivaron fiente a temas como los
dinosaurios, los animales dei suelo v otros.

Los estudiantes comentaran sobie programas de T.V de
ia National Geographic y demads.

Participar ¢n las actividades siendo conscientes dei
trabajo en equipo.

Trabejaron horas extraclase y lograron presentar sus
proyectos en el encuentro.

Boletin Literario

=]

Los estudiantes expresaron en forma escrita las
producciones reiacionandolas con el trabajo de
bosque

Los estudiantes del Club de Ingles con la maestra en
hora extra-clase colaboraron en la diagramacion y
edicion del boletin literanio {Anexo algunos apartes).

Ermisora

Posibilitar la participacién de los estudiantes en la
agrupacion de iodas las actividades escolares.

Los estudiantes del Cilub de inglés acompaiiados por Ia
maestra conectan a los estudianies con las actividades de
la escuela a través de la emisora escolar. Se permite la
transmisién de informaciones, mensajes y musica.

Los nifios aprenden a usar el equipo y eilos se
responsabilizaban de dejarlo en orden.
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ALCANCES DEL TRABAJO

ASPECTOS / TRABAIJIO DEL BOSQUE TRABAJO DE CINE EXPRESION - BOLETIN-
CRITERIOS EMISORA
Formulacion  de | Las preguntas: o Responszabilizarse de los|o Asumir el liderazgo.
preguntas o Coordinadamente con la COMPromisos. o Trabajo en equipo .
profesora de curso se trabajaba|o Decidir sobre los tiempos. o Abrieron  espacios  de
en esas pregunias. Escoger sus temas a desarroilar participacion en la escuela.

o Vieron Ia necesidad de .
actualizar conocimiento
conseguir informacion

Uso de lajo Conseguian libios. Visita de bibiiotecas. o Se compagino con clases

Informacion o Se visitaron bibliotecas las|c Empezaron a cambiar sus| sobre animales del bosque.
cuales ellos siguen programas de Television por|o se diagramé con trabajos de
frecuentando. programas de interés cientifico. ciencias y de literatura.

o Se apoyd el proceso dele Compromeiieron a los maestros|o Se hizo, inventario de los
desarrolio de la habilidad en su proyecto. arboles v se les inventarid.
lectora. o Se visitd el jardin Botdnico

para consultar sobre los

arboles del bosque.
Formacion de|e Fortalecen el trabajo de|Conformacién de equipos de trabajo |  Traspasan edades e intereses.
colectivos ciencias. o Cooperacion o Fortalecen propuestas.

o Se logré que estudiantes de|o Compromiso Socializan su trabajo y se
diferentes cursos conformen|e Diferentes equipos sienten  reconocidos  al

equipos .

Constancia de
desercion de otros

algunos y de

publicar sus trabajos.
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INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL "GERARDO PAREDES ™
INEFORME DE EJECUCION PROYECTO "FOMENTO A LAS INVESTIGACIONES E INNOVACIONES EDUCATIVAS Y SOCIALIZACIONES DE PRODUCTOS Y
PROCESOS"
FECHA DESTINATARIO CONCEPTO RUBRO PRESUPUESTO GIROS SALDO
PRESUPUESTO APRCBADO 7.500.000
ASESORIA PEDAGOGICA EN CALIDAD DE|
19Nov.or |OtGA  MERCEDES  MENDEZ ACOMPARANTE AL PROYECTO
NUNEZ *DESARROLLO DE LA ACTITUD CIENTIFICA
. 2.500,000
. ASESORIA PEDAGOGICA EN CALIDAD DE
op |OLGA  MERCEDES  MENDEZ ACOMPANANTE AL PROYECTO EXPERTO
“'M‘” NUNEZ “DESARROLLO DE LA ACTITUD CIENTIFICA
X - 2227000
ASESORIA PEDAGOGICA EN CALIDAD DE
h7Enogs {OLGA_ MERCEDES  MENDEZ ACOMPANANTE AL PROYEGCTO
NUNEZ *DESARROLLO DE LA ACTITUD CIENTIFICA
. 2.773.000 o
PRESUPUESTO APROBADO 1.000.000
COMPRA UE LIBRO LA CONSTRUCCION
11-Die-01 ALEJANDRIA LIBROS LTDA.
DEL CONOCIMIENTQ ESCOLAR 74.000
1101601 |PANAMERICANA LIBRERIA _ Y|COMPRA DE 20 LIBROS DIFERENTES
PAPELERIA 5.A. TEMAS 401.800
' COMPRA DE LIBRO LA CONSTRUCCION
180ct:02  |ALEJANDRIA LIBROS LTDA. BIBLIOGRAFIA
DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR 75.000
TRASLADC A  MATERIALES
FUNGIBLES ~200.000
0rob0d | ALEIANDRIA LIBROS LTDA. COMPRA DE GUIA PARA ORIENTAR EL a2
50.Feb-03 | TRASLADO A VIDEC 54.080
PRESUPUESTO APROBADO 1,000,000
COMPRA DE CAMARAS FOTOGRAFICAS ¥
30-Nev-01  |LUIS ALBERTO GONZALEZ GRABADORA EQUIPOS 000,658
20Feb03 | TRASLADO AVIDEQ 312 0
! PRESUPUESTO APROBADO 2,000,000
lBO-Nov-m CACHARRERIA ORO COMPtA DE PAPELERIA Y TONER HP 1.461.789
l TRASLADO AL RUBRO DE 500,000
EVENTOS MATERIALES -
(08-Nov-02  |HILMAR LTDA. COMPRA DE PAPELERIA Y TONER HP FUNGIBLES 208.800
TRASLADO DE BIBLIOGRAFIAS 200.000
04 Abrca  |PANAMERICANA LIBRERIA _ Y|COMPRA DE MATERIALES
PAPELERIA 20.803
20-Feb-03 | TRASLADO A VIDEO 8.608 o
PRESUPUESTO APROBADO 1.000.000
30-Nov-01  |JOSE AUGUSTO OCAMPO FOTOCOPIAS VARIAS FOTOCOPAS 500.000
18-0ct-02 _ |LUIS EUGENIO POSADA FOTOCOPIAS VARIAS 500,000 o
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4,500.000
PRESUPUESTO APROBADO
ALQUILER DE 3 BUSES GON DESTINO A
15-Nov-01 | TUREES DE COLOMBIA LTDA,
SASAIMA SALIDAS DE CAMPO 697.500
24.Nov-D1  |ANA CECILIA MORALES ALEMAN | TALLER PARA 110 ALUMNOS S 802500
TRASNSPORTE CAMPAMENTO EN LA
06-Nov-02 |HELMER PAEZ FLOREZ VEGA PARA 130 PERSONAS. ’ 1.200.000
— ORGANIZAGION DE GAMPAMENTQ PARA
06-Nov-02  |SAUL SOLANO 8ANCHEZ 130 PERSONAS 1.800.000 o
PRESUPLESTQ APROBADO 3.000.000
TRASLADO  PRESUPUESTAL AL <0000
RUBRO DE MATERIALES FUNGIBLES A
ORGANZACION DEL N ENGUENTRO
16-May-02 CIENTIFICO DE ESTUDIANTES DE LA LOC.IEVENTOS
MAUDE SACHEZ, 11 SUBA : 3.000.000
2 Novca [ UNDACICN ALBERTO MERANI FSISTEMATIZACION ¥ SOCIALZACION DE 7
-Nov PROYECTOS 450,000
F@wem TRASLADO A VIDEO ‘ -50.000 0
PRESUPUESTO APROBADO 7,500,000
21172002 SISTEMATIZAGION Y SOGIALZACION DE 7|PUBLICACIONES
FUNDAGION ALBERTO MERANI FROYECTCS 1.500.000 0
PRESUPUESTO Apaoawobb ES 1500000
90-F TRASLALRY FPRESUPU
=2 _loe1osay " REGISTRO AUDIOVISUAL ¥ EDICION DE VIDEO o
L
TOTALES 23.000.000]  23.000,000 —o||
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