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PRECENTACION

Durante cuairo afios el Proyecto La Candelaria, del Instituto para el
Desarrollo de la Democracia Lluis Carlos Galdn, ha desarrollado
procesos de vinculacidn escuela-comunidad, gque favorecen la
construccidn de acciones educativas con sentido, facilitadoras de

pertenencia y convivencia ciudadana.

Por lo tanto se ha comprometido a acompaiar iniciativas locales en los
centros educativos y a apoyar la comprensién de algunos aspectos de
la cultura del entorno ciudad, asi como el reconocimiento de
experiencias de los estamentos que conforman la comunidad

educativa.

A partir de 1.998, el proyecto ha puesto su experiencia al servicio de las
localidades de Suba y Santa Fe. ya que fueron estas, las que acudieron
de manera numerosa y motivada a la convocatoria de la obra teatral
“Ergse una, dos y mil veces la Candelaria”, aprovechada como
pretexto pedagdgico provocador de ofras propuestas  de

resignificacién de contextos escolares y locales.

Este documento es el producto de wun esfuerzo y ftrabgjo
interinstitucional, que fue posible gracias a la voluntad decidida de
muchas personas y del Instituto para la Investigacién Educativa y el
Desarrolio Pedagogico-IDEP, entidad que auspicio’ y cpoyo’ esta
propuesta, dados los propdsitos comunes con el Instituto Luis Carlos
Galdn, de formacién de comunidad académica y de agentes
educalivos, en funcion de las necesidades de las comunidades e
instituciones educativas, tal como lo sefala el Plan Sectorial de

Educacidn 1.998-2.001, de la Secretaria de Educacion Distrital.



o - L

El propésito de este documento es compartir los resultados del proceso ﬂvmth
de reflexién sobre la relacién de la comunidad educativa con sus | ef clece
)1Lﬂm4€

entornos locales, y de la produccién pedagégica, de los dos grupos

que participaron en las Tertulias, entre Mayo y Octubre del presente

ano.

Estos encuentros buscaron generar un acontecimiento, que posibilitara Ag;},’,é £
comprender algunas singularidades de los contextos zonales, las Estitanes o
trayectorias urbanas de los asistentes y confirmar la importancia de los A%8.
colectivos, en la construccion de horizontes para la escuela y para la

convivencia democratica.

Es una contribucién al trabajo cotidiano con la comunidad educativa,
a la formacién de niveles crecientes de autonomia de los docentes y a
la transformacién de las relaciones enire la escuela y el enforno%

cul’rurc{

. . P . . !
La experiencia que se muestra a través de este escrito, constituye un fa{m-['wﬂ
N . ’
momento de un proceso de largo aliento, impregnado mas por ;fo&..%
intensidades que verdades, por ello los planteamientos se mueven
entre unas bUsquedas de nunca acabar, las urgencias del aula y el

contexto al que debe responder el quehacer educativo.

El documento se ha organizade en seis capitulos; en un_primer 4%.6,[“

momentd aborda los origenes y antecedentes del Proyecto Piloto "La ~ &7 -

momenig Ao X,

candélaria, una Experiencia al Servicio de la Ciudad”, asi como los .

elementos que hicieron parte del disefio pedagdgico y puesta en

-pe £ - -
escena de la obra teatral que facilito desatar tas experiencias en las \

otras dos localidades.



T o™ . , .
Un tercer@ulo; examina algunas nociones centrales que orientaron

los objetivos del proyecto, para tender un puente entre lo educativo y
lo cultural. El siguiente @Apartadd desarrolla los componentes de las
tertulias, del diélogo de saberes y de las propuestas, asi mismo, la

mirada a cada localidad, las actividades desarroliadas y la produccidn

L s i
pedagdgica que se logro conseclidar. }(

Por Ultimo, se hace una reflexién sobre la experiencia arrojada, lo
suscitade en los colectivos, las transformaciones subjetivas, la
interestructuracién de los sujetos, la vivencia con los contexios locales

y ios horizontes que tendrd el proceso en el proximo ano.

A manera de anexos, aparecen todas aquellas producciones y escritos
de los grupos, que se desencadenaron durante los encuentros
pedagdgicos y que hacen visible las posibilidades que se asumieron en

el proyecto.

Este documento intenta transmitir lo que aprendimos con la comunidad

educativa, las ideas que se generaron y sembrar las ganas en otras

instituciones de probar nuevos caminos de apoyo y acomp fGmiento a
2 !

la escuela. A

!)‘L} cF(\ e g

g, Z‘p



CAPITULO 1:

LA CANDELARIA: UNA EXPERIENCIA AL SERVICIO DE LA CIUDAD
- ANTECEDENTES -

! Proyecto La Candelaria: Una Experiencia al Servicio de la Ciudad del
Instituto para el Desarrollo de la Democracia Luis Carlos Galdn, es una
experiencia educativa piloto en Santa Fe de Bogotd, que desde 1994 ha
venido dando respuestas a los requerimientos de la Ley 115 de educacién, |
promoviendo qvinculos Escuela - Comunidad ciudadanos, y proponiendo@
e.niorno servicio  del aprendizaje en la escuela; por ello propicia
oportunidades vy espacios parficipativos donde los miembros de la
comunidad educativa e instituciones, superan su anonimato, desarrollan
apego por la escuela y concertan iniciafivas colectivas que potencian el

quehacer educativo.

De manera intfencionada se escogié comenzar el frabajo por la Localidad de
La Candelaria' porque al residir alli el Instituto Luis Carlos Galdn, podiamos
sentirnos parte de esa comunidad y empezar a comprender los fendmenos
de convivencia ciudadana, desde el propio centro de la Ciudad y la Nacion;
se frata de un espacio con gran tradicion simbdlica, que frasciende el

espacio geogrdfico al inscribirse como contexto histdrico distrital y nacional.
{

! La localidad de La Candelaria es Ia N° 17: ticne la menor extensién territorial de la ciudad (0.21%) y una de
las de menor niimero de habitantes (27.000), pero con el mayor niamero de poblacion flotante de la ciudad
(200.000 personas diarias en dias hébiles). :



E’oro haber podido desarollar un proceso de cuatro anos y alcanzar los
logros propuestos, |el proyecto ha contado con el apoyo de entidades socias
del nivel local, distital y nacional; estas son: Alcaldias locales, Cadel,
Corporacién La Candelaria, Instituto Distrital de Cultura y Turismo, Secretaria
de Educacién del Distrito, Instituto para la Investigacién Educativa y el

Desarrollo Pedagdgico -IDEP- y Ministerio de Educacion Nacional.

DIMENSIONES DEL PROYECTO

Con el propdsito de interpretar y re-crear la escuela como un centro que
posibilita de manera permanente, la articulacién de un proceso de desarrollo
humano en y con la comunidad, el proyecto potencia espacios de
construccion de sentido de pertenencia, a partir de la estructuracion de

nuevas formas de observar, leer y vivir el entomo local y el entorno civdad.

Un entorno, entendido no como dmbito inerte, sino como el lugar de los
intercambios, en el que todas las vivencias generadas configuran el modo
particular como cada sujeto se relaciona con ef mundo: esie planteamiento
se convierte entonces, en el eje dinamizador que nos ha permitido
aproximarnos a conocer las formas como cada uno de los habitantes del
dentro de Santa Fe de Bogotd crea su im%ﬁen reducida o ampliada del
mundo, en la que pone de manifiesto imaginarios, expectativas, experiencias,
la cuales refleja en sus concepciones y valores, en sus miedos y esperanzas,

en la forma como viven su casa, su vecindario y su ciudodﬂ ,



Cano y Lledd?, nos permitieron profundizar esta mirada cuando expresan gue
el entorno parece articular un conjunto de informaciones propias que
probablemente inhiben o desencadenan pautfas de conducta, modos de
pensamiento, formas de sentir y vivencias que permanecen ligadas a la
redlidad del contexto donde se desarrollan, y sin embargo, enfatizan que la
sola proximidad no trae consigo el conocimiento, el gozo y la apropiacidén de
ese enforno; es el saber y senﬁ‘f@como propio lo que permite una vivencia 7&

feliz de ese espacio y una posibiidad de construccion permanente.

Este proceso de construccion se v& obstaculizado cuando la formacién de )(
los sujetos no se conecta con nivel decisorio alguno, lo que hace que no se
perciban las consecuencias de la pérdida de la participacion en una historia
colectiva: ésto coloca a amplisimos sectores de la sociedad en una situacion
de desafiliacion creciente. Segun Saiddén® urge develar esos procesos de
libertad vacia, de apatia que segrega a los ciudadanos de la politica 'y de la

construccion social.

De ahi nuestro interés en lograr vinculos reales escuela - comunidad,
mediante la generacién de oportunidades de encuentro humano, partiendo
en primera instancia, de la generacidbn de uUNos Procesos pedagdgicos
sostenidos, que sensibilizaran el yo soy, el yo necesito, el yo merezco, el yo
comparto, y el fodos merecemos, como premisa fundamental en la

generacion de espacios de participacion y concertacion de iniciativas que

2 CANO, M. Isabel, LLEDO Angel. Espacio, comunicacién v aprendizaje, Diada Editores, Sevilla, Espafia,

1995

3 SAIDON, Oswaldo. Las Redes: Pensar de otro modo, en: Redes\EI Lenguaje de Los Vinculos. Compilacién de )(
Dabas, Elina y Najmanovich Denis. Buenos Aires, Paidos. 1995. \
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pudieran ayudar a construir relaciones solidarias y cdlidas en torno la practica
Y
pedagdgica y de propuestas locales, desde las diversas miradas de [0s

actores que componen la comunidad local.

Pensar una escuela como eje de construccidn de sociedades mds
democrdticas, que “facilite la participacidon de todos en la toma de
decisiones que afectan la vida econdémica, politica, administrativa y cultural
de la Nacién', ha requerido entonces, de una propuesta pedagogica y
metodoldgica que tuviese en cuenta los particularismos culturales de cada
localidad y que a la vez pasara por el sentimiento, el encuentro, el
reconocimiento, la construccion mutua, el “aprender a aprender” de la
propia experiencia. En consecuencia tres dimensiones, orientaron los

momentos y procesos asumidos:
1. Comprension de la Construccion del Sujeto:

Inspirados en Marc Augés, nos preguntamos "“zcomo pensar y situar al
individuo de hoy en Santa Fe de Bogotd2" y para aproximarnos a |a
respuesta recumimos a la lectura de "los hechos de singularidad de este
entorno: de sus objetos, lugares, historias, grupos y personas”, porque nos

permitian interpretar la identidad de sus habitantes.

Pero a su vez Martinez y Buxarraisé nos recordaron que la construccion de la

identidad del sujeto, es un proceso dindmico y constante que se organiza a

* Lev General de Educacion, Ariiculo 5, Fines de 1a Educacion, Santa Fe de Bogotd, 1994

¥ AUGE, Marc. Los no lugares, Espacios del anonimato. Una Antropologia de la sobre modernidad. Barcelona.
Gedisa. 1993

® MARTINEZ, Manucl. BUXARRAIS, Rosa. Educacion en Valores y Democracia. Universidad de Barcelona.

1994
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partir de la clarificacién de la propia postura con respecto a fodas aguellas
personas que son proximas y relevantes; por lo tanto la lectura de relaciones
fue otro eje fundamental, que nos acercd a entender las fransformaciones

de los individuos en este contexto.

A nivel de las busquedas del proyecto, la construccion del sujeto cobra una
significacion especial, ya que constituye punto de partida en la realizacion
de todos aquellos procesos deseables para construir una personalidad

autdnoma, didlogica y critica ante el entorno macro social.

2. Interestructuracion de los Sujetos

Pero no solo podemaos ver al sujeto desde una perspectiva autoreferida; las
ciencias de la Complejidad nos recuerdan, que éste no es meramente un
individuo, sino una unidad heterogénea abierfa al intercambio: que no es
una sumatoria de necesidades, sino una organizacion emergente de la
interaccién de suborganizaciones entre las que se destacan la cognicidn, la
emocion y la accidn, que son las formas de interaccion del sujeto con el
mundo; “el sujeto solo adviene como tal en la frama relacional de su
sociedad"”; sostiene Najmanovich’? que el sujeto no se caracteriza solo por su
subjetividad?, sino por ser al mismo tiempo capaz de objetivar, de convenir,
de acordar en el seno de la comunidad, de producir imaginario comun y por

lo tanto de construir realidad; es asl como el sujeto es constructor y al mismo

! NAJMANOVICH, Denise, De la Independencia absoluta a_la autonomia relativa, Redes. el lenguaje de los
vinculos, Editorial Paidos, Buenos Aires, Argentina, 1994

¥ Entendida cn esta experiencia como la forma particular que adopia el vinculo humano en cada uno de
nosotros; es el espacio de libertad, de la creatividad, de la ética.
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tiempo es construido en su intercambio social, en la cultura, en la red

relacional de la que forma parte.
3. Apropiacién del Entorno Locat:

Esta es la tercera dimension que ha estado presente en la naturaleza del
proyecto. Un entorno local entendido como el lugar de los acontecimientos,
donde lo fisico y Ios} simbdlico, es decir los lugares, las distribuciones, los
tiempos, los materiales, etc, se entremezclan con la manifestaciéon de
variedad de discursos, conflictos, disensos, intercambios afectives, .. todo

aquello que constituye la practica del sujeto sobre el lugar.?

El proyecto ha apelado a los entornos locales por ser conjunto de lugares,
eventos, personas, memorias, vestigios, y escenario permanente de las
transformaciones sociales, culturales, econdmicas y politicas; asi mismo a la
escuela como entorno inmediato de la comunidad educativa por ser lugar
donde se tejen lazos afectivo - sociales, y se estructuran, en mayor 0 menor

medida, |as relaciones y representaciones de otros lugares mds amplios.

Por ello es alli, en el entorno escolar donde se inician y estructuran los
procesbs de construccion y reconstruccion de la relacion especifica entre 10s
sujetos y el medio en el cual se desarrollan, donde se socializan pautas para
ver, entender y asumir los conceptos que explican la razén de ser de su
espacio referencial; en él se reproducen los lengugjes, roles, usos, discursos,
intercambios afectivos, tiempos, espacios, .. que nos hablan de una forma de

apropiacion de los elementos que a gran escala constituyen el enforno local.

® AUGE, Op Cit
11



Por ésto, el sentir y saber como nuestro el enforno escuela, barrio o ciudad,
/ Y o .
no solo como denominacién de temitorio, es lo que nos permite avanzar y )(

profundizar en la construccion de identidad, de sentido de pertenencia y de

convivencia ciudadana.

METODOLOGIA

Desde el enfoque metodoldgico se abordaron dos componentes:

1. Investigativo: Su propdsito ha sido reconocer e interpretar la cultura de la
escuela y del entorno, para ponerla al servicio de los procesos de formacion,
la bUsqueda y construccién de sentido y la produccion - aplicacién de
conocimiento, como pilares de a fransformacién de 1os sujetos, los grupos y el

entorno local. Se concibié dentro de dos enfoques:

LR N N
El etnografico, desde los procesos y forma de estudio de las representaciones M

y significaciones, que diferentes actores de esta comunidad dan a la realidad

del quehacer educativo y del entomo local, e investigacion participativa en

la que las vivencias y estrategias pedagdgicas fueron las encargadas de [

arojar informacién sobre las concepciones de los habitantes de la

Candelaria, sobre su mundo inmediato.

De cualquier forma, se buscd integrar datos provenientes tanto de
observaciones participantes como no participantes; por ello el frabajo en el
aula, desde los nifios y los docentes, los diarios de campo, y los momentos y

evenios decisivos de la comunidad, contaron como elementos para leer las

12



representaciones de los escenarios e interacciones en que se desenvuelven

los sujetos y sobre la forma como ellos contribuyen a construiros.

En sintesis fue un proceso que integrd lo tedrico vy lo practico; una reflexion

antes, eny sobre la accién.

2. Formativo. Co)

,;c,w',/&w_,,} e oo 5
Caracteristicas fundamentales del proceso: abierto, integral, flexible, activo y
participativo, basado en la readlidad educativa y social de la localidad; y
sistémico (existe una interaccion y refroalimentacion constante de todos los

procesos del proyecto).

RECURSOS PEDAGOCICOS CONSTRUIDOS EN EL PROYECTO:

El proyecto asumid el disefio de un PAQUETE PEDAGOGICQO compuesto por
cuatro recursos textuales, tres audiovisuales y un montaje teatral, orientados a
facilitar mayor apropiaciéon de las localidades y de la Civdad, como

patrimonios culturales.

13



Una apropiacion posibilitada de la siguiente manera:

TIAITARMETAITACTARN YW T 4 DDADITTCT A

HISTORIA

desde ¥ para

- — ESCUELA

propuesta desde

ENTORNO

v

PFROCESOS I HISTORIA LOCAL J

ENSENANZA APRENDIZAJE

comprende comprende
a través de
| CONCEPTOS | { CONCEPTOS
l[-;‘m:cmu)s I |MET0D0L0mc()s | rESPECiFlCOS | [ METODOLOGICOS I
como como
LOCALIDAD ESPACIO DESCUBRIMIENTO TIEMPO
BARRIO Otros INDEPENDENCIA CAUSALIDAD
CIUDAD COLONIA Otros
Otros Otros
ESTRUCTURACION DE DESARROLLO DE
REDES CONCEPTUALES PENSAMIENTO

PENSAMIENTO | | PENSAMIENTO
GEOGRAFICO HISTORICO
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RECURSOS PEDAGOGICOS DISENADOS Y PRODUCIDOS POR EL PROYECTO

1994 1997
TIPO DE CARACTERISTICAS DIRIGIDO A | PATROCINADO POR
RECURSO
Modulo: Carpeta didéctica que Adultos Corp. La Candelaria
La incluye dos cartillas Jovenes Alcaldia Local
Candelaria: (informativa y Inst. Luis Carlos Galan
Historia, gjercicios} y un juego
Lugares y de siete miniafiches.
Gentes 2.000 ejemplares
Cuento: Narracion ilustrada de Corporacion
“"Frase una los periodos histéricos Nifos La Candelaria
vez La de La Candelariay
Candelaria” | Santafe de Bogota. Instituto Luis Carlos

5.000 ejlemplares

Galan

15



1. Descripcion del

Instituciones

Instituto

Santafé de Bogotay la
Nacion.

proyecto en su primera} Comunidad Luis Carlos Galdn
Audiovisuales | etapa. (Instituto Luis Educativa
Carlos Galdn)
2. Recorridos por los NiRos
lugares y la Maestros Instituto Luis Carlos
cotidianidad de la Instituciones Galan
escuela. (Instituto Luis | Educativas
Carlos Galan)
Materiales - Nifios de MEN
Curriculares: Guias y gjercicios primaria
“Cada casa practicos de Instituto Luis Carlos
con su aprendizaje sobre la Galdan
historia y localidad para ser
cada historia | ufilizados en el aula de
con su casa” clase.
Libro Presenta la Comunidad MEN
Documento experiencia de tres Educativa
“lazosy anos mediante Profesionales | Instituto Luis Carlos
Huellas. capitulos referidos a los dela Galan
Proyecto La subproyectos. Educacion.
Candelaria: Localidad de
Una La
experiencia Candelaria
de vinculos
Escuela-
Comunidad”
Obra de 60 minutos Corporacion
Montaje querecoge en 12 Nifios de la La Candelaria
Teatral: escenas la vida Candelaria y
““Erase unq, | cotidiana y los hechos | de Santafé Instituto Luis Carlos
dos... y mil histéricos que se han | de Bogotd Galan
veces La desarrollado en el
Candelaria” Centro Histdrico de

16



lichoeo o,

A partir de este Ullimo recurso pedagogico (la obra de teatfro "Erase una, e Lol

L e

afectivo de ofras comunidades locales de Santa Fe de Bogota. Lé/ﬂéf/flw

dos... y mil veces La Candelaria”), se provocd el acercamiento cognitivo y

LOGROS: 1994 - 1897

1. Promocién de espacios de comunicacién en la localidad de la Candelaria,
entre nifios, jdvenes y adultos, orientados a la redefinicidn de identidades y

la construccidn de comportamientos para la convivencia.

2. Generacién de actitudes de pertenencia y apego al contexto locai

facilitadores de relaciones de vecindad.

3. Exploracion y reconocimiento de la cultura del entorno local e
incorporacién en los planes de desarrollo y en los curriculos de los centros

educativos de la localidad.

4. Construccion y aplicacién para toda fa ciudad de hemramientas y
didacticas pedagdgicas de apropiacion de la civdad de Santa Fe de

Bogotd.

5. Investigaciéon vy produccidon de conocimiento, en las dreas de las Ciencias

Sociales y Democracia.

6. Produccién de Propuestas colectivas de intervencién en procesos de

cambio en la escuela.
17



CAPITULO 2:
CANTA [E PUESTA EN ESCENA

La obra de teatro infantil “Erase una, dos... y mil veces La Candelaria”, fue
‘concebida como las demds realizaciones del Proyecto, como busqueda de
caminos para promover el aprendizaje con sentido y una nueva visién de la
escuela, abierta a ofros saberes, actores y acciones que ayuden a formar-

civdadanos mds genuinos y comunidades mds democraticas.

Esta creacién colectiva de la comunidad educativa de la localidad La
Candelaria, puesta en escena en 1.997 por un grupo de 20 nifos residentes y
estudiantes de las escuelas publicas, presenta una vision muy particular de la

historia de Santa Fe de Bogotd, contada desde el centro de la ciudad.

La obra fue presentada mediante cuatro temporadas, a 19.000 nincs vy
adultos de diferentes localidades de la ciudad, en los teatros Coldn,
Fundacion Gilberto Alzate Avendaio y Municipal Jorge Eliecer Gaitan. Esta

Ultima temporada contd con el apoyo del IDEP.

El eje a través del cual los nifios logran hacer contacto con su historia y el
entorno mds cercano, con sus fradiciones, relatos, es la vivencia cotidiana de
los lugares ‘del cenfro historico mds importante de la Capital, por ello
incorpora elementos de la vida coftidiana de los nifios, de su lengudije, juegos,

formas de relacionarse € imaginarnos.

18



Coémo contarles a los nifios nuestra historia?, fue la inquietud original que
motivé al Instituto a desarollar una propuesta teatral, para contribuir a

recrear el proceso educativo de las escuelas.

Ante este reto, las expectativas y los interrogantes se movian alrededor de

codmo lograr:

- Involucrar la comunidad educativa en la construccion de un nuevo recurso
Y estrategia pedagodgica de apropiacidon de saberes, en este caso la
historia, mas acorde con los intereses y formas de vida de las nuevas

generaciones.

- Rebasar la visidon descriptiva-memoristica de la historia, que no permite

Y4
5

- Superar la tradicional formacién de los maestros, que consideran que 25 =

generar el didlogo cotidiano de saberes en la escuela.

]? i
investigar y desarrollar materiales cumriculares son dos roles independientes. }%’

- Motivar el desamollo de nuevas propuestas pedagdgicas orientadas a
aprovechar ofros saberes, como las artes escénicas, y ofros espacios de
I

socializacion. ]

- PrOponerllo ciudad de Bogotd vy la localidad, como entornos a servicio del

aprendizaje en la escuela y a favor de la formacion civdadana.

19



Para el disefio de la obra sirvieron como punto de partida, dos recursos
pedagdgicos construidos anteriormente por el Proyecto, que habian sido
experimentados por todas las escuelas de la localidad-17, como textos

alternos de las diferentes dreas curiculares; €stos recursos fueron:

- El médulo * La Candelaria: historia, lugares y gentes”, centrado en ia historia

local, ligada al desarrollo urbanistico.

- El cuento infantil "Erase una vez la Candelaria”, escrifo a partir de una
investigacion con los Consejos Estudiantiles y Personeros de las escuelas de

primaria, que recoge imaginarios infantiles sobre la historia de Bogota.

Este paquete pedagdgico facilitd la creacién colectiva del guidn teatral, que

recoge diversas miradas académicas y artisticas (Ver Anexo 1.
Los ejes que orientaron todo el proceso de creacién y formacion fueron:

1- El Nifio{a) como el gran protagonista del mundo escolar: se apeld a sus
intereses, saberes, disfrutes, temores, vida cotidiana, experiencias, imaginarios

y desarrollos légicos y socio-afectivos.

2- Lo Ciudad y el Barrio como aulas: se asumid que el primer texto de todo ser
humano es su propio contexto; por ello, los diferentes escenarios urbanos
asumieron un papel explicito para que puedan ser arficulados al desarrollo

de los programas académicos y los maestros sean los mediadores enfre la

s
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3- £l Juego Teatral como una de las herramientas que mas gporta a posibilitar
el aprendizaje del estudiante: desarolla creatividad e involucra o lUdico;
permite ensefar conocimientos con mayor facilidad y presentar una vision
multidimensional de la realidad, facilitando que aumente el nivel de

atencién, disminuya los temores y ampiie la capacidad de comprension.

Recurmimos al featro pedagdgico porque aparte de despertar emociones,
tiene como intencionalidad dejar ensefianzas académicas, sociales y civicas;
segun Bruno Ciari'® "pareceria a simple vista que no habria contacto entre
actividad expresiva o creativa y experiencia cientifica; existe en cambio una
relacién muy estrecha; el muchacho que apela a las artes, desarrolla habitos
gue contribuyen a una formacidn cientifica, en donde siempre esta presente
el aspecto creativo; también es una actividad que requiere socializar de una

manera muy intima, lo que implica afravesar diversos estadios de
convivencia" L’t VA&\W Qﬁ« MWM_Q}NM}WM% r)g/ﬁw Lo @/M(L)Q.‘

En esa misma direccién, Rodar! afirma que “creatividad es sindnimo de
pensamiento divergente, es decir, capaz de romper con los esquemas de la
experiencia”; y agrega “es creativa una mente que estd dispuesta a hacer
preguntas, a descubrir problemas donde los demds encuentran respuestas
satisfactorias; es creativo el que es capaz de juicios autonomos y que maneja
objetos y conceptos sin dejarse inhibir por los conformistas. El maestro debe
ser un animador de una serie de actividades que finaimente deben ser

consideradas fundamentales: la formacidén artistica, cientifica y moral”,

10 CIARI1, Bruno. Nuevas Técnicas Didacticas. Editorial Theroamericana. Madrid 1987
"' RODARI, Gianni. Cucntos para Jugar. Editorial Alfaguara. Madrid 1987
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A ese respecto J. Deval'z recomienda "optar por técnicas de ensefanza que
no vayan en contra de la innata curiosidad e imaginacion del nino™; asegura
que éstos “son los mejores maestros de ofros ninos, en cosa nada triviales,

como es el aprendizaje de los juegos”.

4- La Historia: Se acudié a esta disciplina porque posibilita la comprension de e .
nociones de espacio, tiempo y causdlidad, categorias fundamentales en el U-QSW'.L 4
desarollo del pensamiento histérico-geografico del nifio. Se abordd b W
fundamentalmente desde un cardcter explicativo antes que el descriptivo,
respondiendo a necesidades personales y sociales de los estudiantes's; asi
mismo se buscd la comprensién de la sociedad, de su cultura y de los
procesos de transformacién que ha vivido con respecto al devenir actual.
Otra intencion de la obra fue contribuir a la labor del maestro con un marco
analitico y critico de diferentes etapas de la historia nacional, en el que

podian situarse posteriores experiencias escolares.
COMO NOS VIERON LOS NINOS

La puesta en escena fue analizada con nifios y docentes, en el marco de
una monografia de grado, para optar el titulo de comunicacion social'«. Se
exploraron las opiniones de los nifios desde 1os elementos mdas recordados,
mads significativos y mas agradables, respecto a las categorias: personajes,

sucesos, lugares y recursos escenicos.

12 DEVAL, Juan. Los fines de la Educacion. Editorial Siglo XXT. Madrid 1990
13 BERMUDEZ, Angela. En el articulo La Ensefianza de la Historia en 1a Revista Enfoques Pedagogicos No 3
Cafam, Bogota. 1995
14 SERNA, Andrés - MERA Paola, El Teatro Pedagégico como Herramienta de Participacion en el Barrio La
Candelaria. Universidad Externado de Colombia 1997
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Los encuestados fueron 180 nifios y 28 maestros de diferentes instituciones

educativas de Bogotd, mediante técnicas de pregunta abierta y dibujos.

Algunas de las opiniones expresadas por los ninos fueron:

"Aprendimos mas cosas que en el saldn de clase, nos ensefia a cuidar a

Bogotd y nuestro paisgje, y a no danarlo.”

“Lo que mds me gusto fue la manera sencilla y divertida como nos explicaron

todo”.

“Aprendimos la historia de La Candelaria y de Bogota”

“El Zipa Sagipa era valiente y no se dejd de los espafioles”

“Fue muy chévere porque sali® mucho humo y parecian fantasmas de

verdad".

"“El barrio La candelaria es importante y lindo.”

“Recuerdo el Salte del tequendama que era bonito y se dano por no

cvidarlo y llenarlo de basura”.

“"Me acuerdo del Chorro de Quevedo, donde se puede correry jugar”.

"Me gustd que el escenario estaba lleno de luces que cambiaban a todo los

colores”.
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“Me encantaron las canciones y que los cantores cantaban y bailaban de

verdad; yo me aprendi la de los fantasmas”.

“La escena de Bolivar y Santander es comica porque juegan a las

escondidas”.

Entre las opiniones expresadas por lo docentes, destacamos las siguientes :

“La obra incentiva la participacion de los alumnos en las actividades artisticas
de su comunidad, fambién divierte, informa y educa a partir de la expresion

de sentimientos de los mismos ninos.”

“El tener siempre presente que enfre mds crealivo se puede ser como
docente mas rapida es la adquisicion de conocimiento™. Paocla Calderon.

Docente Centro Educativo Libertad.

“En el teatro los nifios estdn involucrados en el tema en una forma activa,
participante, dindmica. Ademds los nifios recuerdan mds ias cosas cuando las

hacen ellos mismos”. Milena Rojas. Liceo Sonrisas y Alegrias.
“El niflo aprende a comunicarse a expresarse, a decir todo aquelio que por

diversos motivos en el aula de clase se le impide." Luz Mery Diaz. Escuela

Inmaculada.
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Luz Marina Martinez del Centro Educativo Libertad, dice : "Los ninos pueden
aprender y comprender -confenidos que antes les eran aistados y distantes.

Pueden maravillarse con la imaginacion.”

" El nilo puede aprender a expresar lo que siente, es mdas libre su
pensamiento, el teatro ayuda a construir a explorar.” Veronica Rojas. Liceo

Sonrisas y Alegrias.

“Vale la pena asistir porque alli narran la historia de Santa Fe de Bogotad,
acerca de los hechos mds importantes que han ocurmido, ademas en la obra
hay mucha creatividad, esta dirigida para un ambiente de nifos y es muy

motivante”. Nancy Paola Calderon. Docente Centro Educativo Libertad.

“Esta obra, sin duda alguna, causa tal impacto en los asistentes, que el
cometido gue tenia este proyecto de aprovecharla para desencadenar
propuestas, enriquecer algunas, sugerir modos de abordar la historia, la
ludica, el arte, etc, se alcanza sobradamente, pues sirve de catapulta a la
imaginacidn, las ocurrencias, el entusiamo docente y anima a los profesores
Q congregarse para conversar sobre muchas posibilidades de llevar a cabo

la labor docente"” Edgar Sudrez. Docente de la U.PN.

QUE LOGRAMOS

Se consolidd un Texto (Guidn), a la vez divertido y didactico, con lenguaje
cercano a ninos y jovenes, donde el elemento juego permitié abrir una

interlocucion con los pequenos espectadores, sobre aguellos temas gue en

el aula resultan aburridos y nada significativos.
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Se generd con la puesta en escena, una atmdsfera favorable at aprendizaje;
un ambiente agradable, que mediante imdgenes, musica y colorido,

desencadend preguntas, sensaciones y una postura personal.

Se desarrolld un Proceso Pedagdgico integral, que facilitd en los ninos del
grupo teatral, ademds de la ejecucion de actividades artistico-teatrales, la
posibilidad de sentirse parte de un proyecto comun, en el que el disfrute, la
responsabilidad y el compromiso eran pilares fundamentales para
manten el equipo vy tener logros. El respeto y la solidaridad se
construyeron progresivamente y pusieron a prueba con la exigencia que
requerian los largos y continuos entrenamientos y ensayos. El teatro demostrd
en este proyecto, sus posibilidades de formacidn para el trabgjo

mancomunado.

Se cred un ambiente fisico lleno de colorido y senfido estético, en donde
cada uno de los elementos de puesta en escena (canciones, coreografia,
escenario, luces, vestuario y efectos técnicos} ayudaron a disefar a la vez,
una herramienta pedagodgica para oprender@"ﬁis’rorio de Bogotda y un gran
espectdculo teatral generado para y por los nifics de las escuelas publicas

de la ciudad.

Desde una mirada particular, el arquitecto y urbanista Saldariaga’® Expresd
“Este enfogue que relne vivencia y pedagogia, con experiencia teatral,
parece mds una diversion que un trabajo; es necesario hacer mencién de

algunas de las muchas virtudes de la obra teatral sobre la Candelaria y en

" SALDARRIAGA, Alberto. Columna Dominical El Espectador. Junio 15 de 1997
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especial del profesionalismo con el cual se trabajo, algo fuera de serie en los
campos del teatro infantit o escolar. La imaginacién escénica con la cuat se
tradujeron las propuestas de los nifos es notable, o mismo que la belleza
visual lograda en ia mayoria de las secuencias. La musicalizacion, de espiritu
contempordneo, alude a la juventud y sus gustos, sin dejar de lado las
reminiscencias de muUsicas tradicionales, con algunos foques minimilistas muy
acertados. H libreto recupera algo de la ingenuidad de! iéxico infantit y los

pequenos actores disfrutan sus papeles.”

CONVOCATORIA

La obra teatral despertd la curiosidad del sector educativo e institucional,
entre éstas et IDEP, por sus condiciones como prodywd&%robojo con

waeelvs F oy

Sr o

comunidad educativa, por su formato, contenido v, odria haber

detrdas de Ella”.

Por ello la Ultima temporada, realizada del 21 al 26 de~abril en el Teatro
Municipal Jorge Eliecer Gaitdn, con el apoyo del Institulo para la
Investigacién Educativa y el Desarroilo Pedagdgico IDEP, tuvo el objetivo de

convocar a otras comunidades educativas, contemplando la posibilidad de

desencadenar acciones pedagdgicas, ajustadas g las caracteristicas _y

dindmicas culturales de otras zonas. ..

A partir de una invitacidon personal a todas aquellos docentes, artistas,
directivos y miembros de la comunidad educativa, que fueran reconocidos
en sus localidades por su vinculacion a procesos culturales extensibles a las

escuelas, se posibilitd la presencia, el didlogo y la convocatoria a las Tertulias
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Pedagdgicas, destinadas a desatar, con el apoyo del Proyecto La
Candelaria, ofras iniciativas culturales que potenciaran el guehacer

educativo en otras localidades.

“sPodemos nosotros, los habitantes de Suba, seguir el ejemplo de Ia
localidad Lo Candelarice ;Comos.. expresaba Eika Johana Florez,
estudiante de Quinto de primaria del Centro Educativo Distrital Simén Bolivar
de la localidad de Suba, y agregaba: “Quisiera felicitar a los organizadores, o
los personajes y a todos los participantes porque me parece que la obra es

muy bella y muestra la realidad desde otro punto de vista”

La obra teatral fue la tareta de presentacién para crear un ambiente y und
credibilidad sobre un proceso educativo en una locdlidad, en consecuencia
fue el mejor de los pretextos para desarrollar procesos con las localidades de
Suba y Santa Fe, ya que fueron éstas ias que respondieron de manera
decisiva a la propuesta conjunta del Instituto para el Desarrollo de la
Democracia Luis Carlos Galdn y el Instituto para la Investigacion Educativa y

el Desarrollo Pedagdgico - {DEP.

En términos especificos, la invitacién que se cursd a los grupos de comunidad
educativa de estas dos localidades fue: tender un puente de encuentro
entre lo educativo y el entorno cultural, para asegurar un didlogo de saberes,
de propuestas y posibilidades entre ellos, desde el reconocimiento de sus
experiencias, historias y formas de vida. Los pilares de ese puente se
construyeron colectivamente, dentro de las tertulias pedagdgicas vividas
entre mayo y octubre de 1998, y cuyos fundamentos y desamollos

presentamos en los préoximos capitulos.
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CAPITULO 2:

LA ESCUELA Y SUS POSIBILIDADES

sQué espera la comunidad y la sociedad de la escuela?

Para plantear una reflexién sobre la escuela y sus posibilidades, debemos
convocar varias dimensiones de lo educativo, pero especialmente de o

humano.

Lla educaciéon se inscribe en el espacio de la produccidn de culfura,
entendida como proceso dentro del cual se insertan las interacciones de los
individuos. Estos, como seres que viven en constante busqueda de sentido,
esperan que la educacién se comprometa en la ampliacion de dicha
perspectiva, mediante el cuestionamiento de muchos supuestos en los que se

sustentan Ias visiones del mundo.

Esperan que la accién pedagdgica se oriente, no por objetivos, sino por el
permanente vivir, de cara a busquedas constituidas desde una posicidn
cuestionadora. Posicién que lleva a maestro y alumno a enfrentarse a un

reto: ‘el arte de ser".

En ofras palabras, la consiruccion de procesos de significacion de individuos y

o —

colectivos, marcan un gran desafio a la escuela: existir de’@rro manera.
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Sin embargo, las posibilidades efectivas de lograr una transformacion, mas
qu, dependen del nivel de participacion de los actores
del hecho educativo, de las representaciones que generen de si mismos
como actores sociales y de su capacidad para transformar sus visiones del
mundo; de tal forma que el interés por el desarolio de la autonomia,
encuentre condiciones objetivas para llevar a cabo alternativas de accién a
favor de la comunidad educativa y del entorno social en que se encuentra

inmersa la institucidon educativa.

En esa direccion, el horizonte conceptual del proyecto, aborda cinco ejes

interrelacionados:

- LA BGSQUEDA DE SENTIDO:

5Cudl es el sentido de la educacion para los nifios, los jovenes y los adultos?

No es simplemente adquirr conocimientos, ni aplicar unos métodos o unos
instrumentos; es mucho mds lo que le da sustancia a su aprendizaje y a su
desarrollo. Es todo aquello que constituye la esencia del ser, como producto

de una combinacion entre distintas vivencias, relaciones y contextos.

Como tal, es el resultado de fradiciones, historias personales, espacios,
objetos, seres, simbolos, recuerdos... Es el fruto de lo mds proximo, de o mas

cercano a los sentidos... Es todo aquello que nos sostiene en la vida

cotidiana {kt N [ r
taena S| s i gl Ao Vo v rwﬁm,o@bu«q

coniwe o \my Mcﬁo\ﬂ,
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El sentido dentro de la practica educativa, 1o aporta basicamente la relacion
pedagdgica, es decir, todos aquellos elementos del proceso de socializacion

que le dan credibilidad y comprensibilidad a la escuela.

Presupuestos que se rompen cuando el maestro abusa del poder o no se

siente satisfecho con la tarea que redliza, cuando los contenidos no son
comprendidos por los estudiantes, cuando el lengugje de la clase es muy
distante del que ese utiliza en la vida cotidiana, o cuando los metodos no se

comesponden con las experiencias previas del educande.

Se trata entonces, de promover que la relacion pedagdgica sea concebida
como busqueda de alternativas permanentes y apertura de posibilidades al
sujeto, para que se apropie de un acumulado cultural que le permite vivir en
sociedad y trabagjar sobre su propia vida, para que no sea esculpido solo
desde afuera. Esta tarea no es sencilla en la practica, porque conlleva de

parte del maestro, creatividad, incertidumbre, entusiasmo, enfrega personal y

creer en el otro, en su capacidad de{apropiarse del conocimiento.

j,@wwn//
Por ello para avanzar en la educacién, hay que apostare al
auvtoaprendizaje, abrirse a las transformaciones de la sociedad, rompiendo
con los sistemas repetitivos y con las respuestas predecibles, y hacer posible el
acto educativo en el horizonte de la afectividad, la participacion, 1a

racionalidad critica, la innovacion, expresividad y relacionalidad.

En otras palabras, superar las situaciones de pasividad del estudiante,
ayuddndole a redescubrir el mundo de la escuela y promoviendo 1a

comunicacién espontdnea y el aprendizaje con los ofros.
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Dichos cambios culturales implican a su vez, transformaciones en las

decisiones y manejos del acto educativo, a nivel de:

oj> " Vo)
Los temas: con una seleccion de contenidos curriculares mds cercana a lo Y n. 92 ‘
. . . g . . N P
intereses de la vida cotidiana y a la experiencia extraescolar. dn ook
V& A LA G ot

El aprendizaje: ajustando las practicas y estrategias pedagdgicas para que | (5 wway
—d'__-'_-—-_-—‘—‘———

promuevan la apropiacion de los conienidos involucrando problemas «W“o("ﬁﬂ
significativos y formas de reconocimiento e infegracion social. Aprovechar Cu\my\_m

por ejemplo, los lugares cotidianos y ambitos cludadanos como espdacios

pedagdgicos.

an/v”ﬁ’f
Cantan

La Forma: disefhiando materiales y recursos didécticos de mayor impacto que
La rorma.
los textos tradicionales, de manera que resulten a la vez, interesantes,

innovadores y practicos, con una estructura y un nivel de lenguaje cercano
Wl'tm;\/

La actitud del maestro: fransformando el aula/en lugar de goce vy

al mundo de los estudiantes.

descubrimiento; desarrollando capacidad d&l‘egor al ofro, de abrir caminos
a la expresividad, y de generar un ambiente de seguridad psicologica, de

respeto mutuo, en un clima de libertad.

2- IDENTIDAD, PERTENENCIA Y ARRAIGO

Un componente insoslayable de la formacién de nuevas generaciones de
ciudadanos es la familiaridad con su pasado, es decir con aqueilos indicios y

antecedentes del presente, que permitan a la persona dar razén sobre su
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estancia en el mundo, sobre el motivo de las cosas, de los drdenes, de las
esfructuras, de tal foma que pueda identificar cudles pueden ser las

disyuntivas de |a sociedad.

Esto es muy cierfo en una sociedad como la colembiana, formada sin un
demotero historico cohesionador, sino en una prolongada brega con la
naturaleza, entre los grupos sociales, contra los atavismos y la adversidad,

para sobrevivir a la persecucion de la pobreza.

De ahi que las generaciones rurales y semiurbanas, arrojadas a estas urbes

te
)
inhéspitas, sin identidades, sin historias que namrar, sin hechos de_/gu_e_w

| =
enorgullecerse, ‘ﬁin la calidez de un recibimiento ocoqedo—r) necesiten de un
lazo filial y social que los conecte con una gesta poblacional, con un ayer
crgulloso; de lo contrario, el presente se convierte en una obra gjena, una

construccion sin sentido.

Mas auln, cuando la ciudad es un laberinio de paredes levantadas para
rechazarlos, con muros de fortificaciones odiosas, con un amoblamiento

urbano para solaz de seres invisibles, enfundados en medidas de seguridad.

La carencia de un nicho afectivo amoja desapego por el entorno urbano, el
rechazo social genera patologias, reacciones hostiles, actos autodestructivos,
vandalismo, gritos para atravesar las barreras de la indiferencia; esfos
sentimientos son también comunes en las escuelas donde concurren los ninos

marginados.
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El profesor Gonzalo Gomez Cabiativals refleja en un escrito para el proyecto,

la radiografia de la situacion en los menores de edad:

“Con nostalgia comencé a ver la triste realidad; el estrés de un pueblo gque
muere ahogado en la ciudad, ha generado en los nifios dureza de corazon,

a ser agresivos y a madurar fuera de fiempo.

Los problemas que tienen en el hogar, son llevados por los alumnos al aula
de clase. En el hogar fes falta amor, ternura, dedicacion por parte de los
padres o de la madre que vive preocupada por conseguir el sustento diario.
Muchos padres ven a sus hijos como un problema mas para medio vestir y

educar.”

Frente a la crisis de las ciudades se ha afirmado que la carencia de sentido

de pertenencia que dejan ver los habitantes de Bogota, los cuales no se

afirman como bogotanos, explica su_relacidn_agresiva con la_ciudad. Al
=Xplicd st

respecto se refiere un grupo de académicos cuando hablan de una
afluencia de personas coaccionadas por agentes de fuerza, que los obligan
a inundar los cascos urbanos y que van escalando de las cabeceras a las

capitales, frayendo consigo una “fragmentacién de identidades” atfribuible a:

Los masivos y andrquicos procesos de migracién del campo a las ciudades,
que se han fraducido en un rompimiento de los pobladores con sus raices

culturales, y el surgimiento de fenémenos de anonimato productores de

16 1, DIA TAN ANHELADO HABIA LLEGADO. por Gonzalo Gémez Cabiativa, representante del cahildo
Indigena de la localidad de Suba
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aguello que se ha denominado muy grdficamente “muchedumbres

solitarias"?

Para “cicatrizar’ esta brecha que nutre el divorcio entre la ciudad y sus
ocupantes, se han adelantado programas que favorezcan los sentimientos
de identidad y arraigo, pero que amojan polémicos resultados en adultos y
jbvenes. En estos Gltimos no parecen surtir los efectos deseados, por el
contrario, los comportamientos exhibidos parecerian ser los de |os forasteros,

clanes o ghettos.

Al respecto, Paolo Vignolo en la “Ciudad y el Deseo” expresa que los jovenes
no guieren forjar su identidad en torno a las experiencias de sus padres
porque no desean repetir, a su juicio, vivencias desastrosas, sin sentido e
infundadas; ellos desean encontrar un sitio y unas biografias propias y que
aspiran a la seguridad de ser “alguien”. Lo que si desean, expresa esie
investigador, es haber sido queridos por una familia y haber sido objeto de
atencién. Buscan asi mismo, territorialidad, espacios dentro de los cuales vivir

ampliamente.

En lo que respecta a los adultes, se evidencia mds la necesidad de valorar el
pasado de los demds, de redescubrir las huellas de sus padres para tener una
historia comun y algo que los una. Parece ser que en el caso de los maestros,
la bUsqueda de sentido a la ensefanza y de vitadlidad al conocimiento
académico, hace que algunos docentes le otorguen valor al pasado, a las

historias y a la cultura propia.

7 ALVARADO, Sara Victoria et Al, Desarrollo humano: un marco obligado para pensar la calidad de la

escuela, CINDE, Manizales, 1998, p.5.
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El docente Pastor Barrera's expresa esta necesidad de |a siguiente manera:

“No faltaba la huertica en la casa que cuando necesitaba algo pa'echar a
la olla, no era mds que ir a g huerta y coger fodo bien fresquilo, por eso no
habia que comprar casi nada, por ahl la panela, fa sal y ef chocolate y para
eso se vendian hortalizas, huevos, lecho o cuagjada. Claro que g veces
ibamos a Bogotd a la plaza del 7 de agosto, a pata, o cuando habia que
comprar la ropita y hemramientas nos tocaba hasta el centro, a la plaza
Espania. Ofras veces camindbamos hasta la Uribe afid donde hoy es ef tercer

puente para coger ef fren hasfa Bogota.”

Que nostalgia percibiamos de la sefiora Carmelita cuando relafaba aquellas
vivencias a los inquietos estudiantes del grado 5°, con profundo sentimiento,
lo mirada en el horizonte y como queriendo con un suspiro regresar af

pasado, para volver a sentir ese ambiente, que una vez fue suyo....

Con esa forma, de testimoniar el pasado por parte de aquellos ancestros,
cualquiera se contagia de historia oral y cada vez desea indagar mds y mds;
como sucedié con mis alumnos. Cuando todos querian preguntar casi en
coro, y con cada aceleracién escuchada en los tanfos testimonios, de
diversas temdaticas y de los muchos enfrevistados; venian a nuestras mentes
mds inquietudes tan importantes y entretenidas que nos pasaban las horas

enteras haciendo historia.

Una experiencia muy hermosaq, pero a la vez bastante complicada cuando
luego de recogida la informacién lo mds completa posible, viene el

concienzudo frabajo de clasificacion, donde vemos que realmente todo es

'* Y SE HIZO 1.A HISTORIA. por Pastor Barrera, Profesor del Centro Educative Centro Suba
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importante como quiera que viene de las entfranias del pasado cercano que,

quiere con fos niRos volver q vivir.

Pero, lo mds dificii del proceso, es tal vez redactar o escribir esa historia, mas
aln cuando apenas se muestra como una timida luz que quiere encender I

culfura en la juventud de Suba.

Luego viene la satisfaccion, como premio al esfuerzo realizado, cuando los
chicos pueden mostrar con diferentes actividades la interpretacion que ellos
hicieron de fa realidad indagada, y que ademds con orgullo dan su

veredicto final.

“Con todas las enfrevistas
reconstrui historia oral, M l
de Suba, aprendi mucho Lf,)

y construi mi identidad”

“Ef trabagjo que hicimos me parecié muy chévere, mds que todo cuando
pareciamos mariposas revoloteando por todas partes buscando informacion.
Hermoso también cuando algunas personas, que invitamos, vinieron al
colegio y nos ayudaron a reconstruir Ia historia, con sus agradables relatos, y
nosotros senficmos que estabamos viviendo en épocas pasadas. Con

entusiasmo  representaciones casi  reales de las vivencias que

escuchdbamos”. (1\ W‘\

Son apenas una muestra de aquellas expresiones esponténeas que brotaron

del sentimiento de cada uno de los que nos aventuramos a darle otra vision
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al pasado, para hacerlo mds nuestro, mds cercano y mas valiosos, en boca
del sabe popular. '\\ i
e U N B

Esa recuperacion del pasado de las comunidades, es cometido frecuente en
las formaciones de maestros. Identidad, raices y pertenencia parecen ser 10s
propdsitos de indagar en el pasado; no parece ser afdn de datos e
informacién; tiene una razén mds humana: evitar la incertidumbre de un
desenvolvimiento azaroso de nuestra sociedad y ofrecer una fradicion

cultural a los escolares para qu 7sientan que tienen un sitio en el mundo.

Es indudable que los humanos tenemos necesidad de conocernos mejor, de
saber quienes somos. Para construir esa identidad se hace necesario una
bisqueda de objetivos, valores y experiencias comunes con las que

podamos identificarnos.

Desafortunadamente en la realidad son pocos os docentes que apelan a sus
propias necesidades y sentires e ignoran al ser que viene a educarse; hacen
tabla rasa de su historiq, sus vivencias, miedos y suenocs. En otras palabras, se

ignoran asi mismos.

sQué logica puede tener pedirle a alguien que a la hora de aprender
prescinda de sl mismo?2 3Coémo aprovechar todo ese bagaje en 1a escuelq,
en beneficio del aprendizaje? Probablemente abriendo alternativas para

qgue tanto docentes como alumnos aprendan a intemogarse sobre sus

sentimientos,~ aspiraciones, experiencias decisivas, el propio pasado, sus
—_——————

elemefitos de identidad, sus incertidumbres, su percepcion del presente y el

modo de verse en el futuro.
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La funcidn de instituciones v educadores en esta tarea es vital: escuchar e
interpretar con respeto la experiencia gjena, para revalorizarta y poneria al
servicio de la lectura de la sociedad. En efecto, el aprendizaje consigo mismo

puede ser una magnifica alternativa para encontrarle sentido a la escuela.

3- EL ENTORNO AL SERVICIO DEL APRENDIZASE

El contexto educa. Esta verdad no es tomada en cuenta por nuestro sistfema
educativo, ya que sus propuestas de aprendizgje frecuentemente aparecen
descontextualizadas, con escasa referencia a la vida y al enforno del
estudiante, desconociendo que el contexto local, es el principal espacio de
interlocuciéon para el ser humano. De hecho, desde los primeros dias de
nuestra existencia, vamos aprendiendo en nuestra relacion con seres, lugares

y situaciones cotidianas.

Lograr desde la escuela, una relacion significativa con el entorno inmediato,
inferogdndolo y haciéndolo propio, es la salida para que la institucion
formadora, al ser repensada por la comunidad, se permeabilice hacia la
buUsqueda de J@g

T L akwe
De la misma manerq, la comunidad se convierte en fuente de aprendizaje
para los alumnos, que oyudcdos por sus maestros y vecinos, comienzan un

proceso de aprendizgje colectivo.

Como lo ha reiterado en diferentes documentos A. Magendzo, El CURRICULO

por su naturaleza misma, puede ser una de las actividades de la comunidad
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educativa, que aglutine voluntades vy llegue a despertar la necesidad de
participacion de los miembros de una comunidad, en la medida en gue

proyectos mancomunados revitalicen y valoricen la cultura local.

Postula este autor, que para efectuar cambios profundos en una sociedad,
pareciera necesario repensar la cultura desde el curiculo, porque es un
mecanismo creador de redlidades, a través de la formacion, por

generaciones, de individuos como sujetos sociales.

En ese sentido, el curmiculo se debe nuirr no tan sélo de la cultura universal
sino que preferentemente de la actividad que hace el hombre, aqui y ahora
para enfrentar su propia existencia y su propia realidad; solo asi adquiere

significado para los distintos grupos sociales.

Paspdyp W
Asi mismo. El alumno a la par que desarrolla su propia identidad, se abre a la| ¥ -alls " Ao
. : . . W Gﬁ".
cultura universal capacitado para comprenderla y asimilarla criticamente. o drc
wkl. \ocol |

Por ello, un cumiculo contextualizade es un proceso de bulsqueda, de
negociacion y de confrontacion constante entre cultura universal y la cultura
de la cotidianidad, lo que evita la homogeneizacion de M.

‘ bn e bnone Y
Mds aUn, cuando se parte del concepto de que la sociedad es diferenciada
en su composicion, se hace necesario un enfoque educativo democratico al

servicio de las reales necesidades e intereses de un entorno especifico.

Dicha tarea impone la participacion de todos los actores sociales que estan

involucrados en el contexto cultural. La busqueda de significados comunes
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representa en si misma un proceso educativo que ayuda al reconocimiento

de diversos sentidos en el interior de la comunidad.

Entre los efectos que esta estrategia participativa puede tener para ayudar

al cambio educativo estan:

1. Se modifican percepciones respecto a que los cambio&sélo pueden darse

a nivel de expertos; esto lleva a que la comunidad entera se empodere.

2. Se podrd romper con el aislamiento de la escuela y con la idea

generalizada de que lo educativo es solo responsabilidad de los docentes.

3. Bl curriculo deja de ser un documento generado desde el M.EEN. vy se
estaria respondiendo a los requerimientos de la Ley General en cuanto @

potenciar autonomia en la comunidad educativa
5Cémo trabajar pedagdgicamente con el entorno local y con la ciudad?

El propdsito de la labor educativaino sdlo de la escuela, sino de toda
institucidon que haga parte del mundo urbano) debe apuntar a articular fos
saberes locales con los universales, e ir mds alld del aula, contando con las
transformaciones sociales y desarrollando en los estudiantes capacidad de
interrogar el contexto mdas alld de la relacién cotidiana. Para lograrlo es

necesario saber “leerlo”, es decir interpretario e interpelarlo desde:

La observacion: ampliando la capacidad de registrar detalles, formas de vida

y de relacion, comparar cotidianidades y dindmicas sociales.

1M



La interaccidon: acercandose a quienes viven alli, estableciendo didlogos

sobre su historia y compartiendo experiencias.

La reflexién: desamollando un andlisis comparativo de distintas practicas

sociales, de la calidad de vida, de [0s sistemas organizativos, etc.

La puesta en practica: aplicando técnicas, propuestas o alternafivas de

apoyo al desarrolio de esa comunidad.

4- APRENDIZAJE EN Y CON LA COMUNIDAD

La Ley General de Educacion insiste en que la Comunidad Educativa en su
conjunto tiene el encargo de participar en la prestacién del servicio

educativo.

A partir de alli se les reconoce como actores sociales capaces de formular
propésitos de transformacién y mejoramiento de la calidad de vida de las

institfuciones.

Ver la escuela como espacio publico democrdtico dedicado a promover a

la persona y a la sociedad, es fundamental para fortalecer un cambio

educativo.

Ello implica gue se potencien organizaciones educativas y colectivos de
pares, fundados en la multiplicidad de perspectivas, es decir, en el didlogo
enfre intereses, opiniones y vivencias diversas, para que la democracia no

sed s6lo un método, sino que se asuma como el valor bdsico.
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Estas consideraciones son las que permiten proponer la configuracion de
espacios alternos, como "invencion de novedosos temitorios existenciales”,
dentro de las posibilidades que ha constituido la Ley I15; se frata @de
enconirar panoramas nuevos y salidas creativas a modelos instrumentales,
fortaleciendo posiciones autdnomas de los autores del hecho educativo vy

reconociendo redlidades multiples del entorno social.

En lo gue respecta a los maestros, la intencidn es posibilitar espacios
mediados por el afecto, donde las nociones de historia personal y vinculos

sean pilares de una formacidén y construccidn de un proyecto ético colectivo.

mds compleja, despersonalizada, llena estructuras

anonimaos.

Asi mismo provocar formas organizativas para ejercer la participacion, sin

——

que medie la norma; para que los docentes, en compariia de su comunidad,

pasen de ser ejecutores, a un rol mas activo, capaces de luchar por fa

autonomia y la autcgestion, y de innovar en el marco de los programas

nacionales.

it

En este marco, se puede esperar a largo plazo, que los docentes transformen
su concepto de lo que hacen y se constituyan en redes facilitadoras de la |,
interestructuracion de los sujetos sociales; que aporten a la comunidad el fipo

de educacidn que ésta /desea: que las instituciones se transformen en

Vs adanan
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organizaciones donde el recurso principal sea la creatividad de sus miembros,
con lugar para [os intereses comunes; con mulfiples lideres; donde los padres
de familia y los estudiantes intervengan activamente; y donde la relacion

pedagdgica se nutra de diversas perspectivas.

Se trata entonces de concebir la escuela como lugar de interpretacion,
negociacion y andlisis critico de la culiura, en el que se establecen
compromisos politicos con la sociedad y se lucha por dimensionar ia

Democracia.

G- APRENDIZAJEY RECURSOS PEDAGOGICOS

Nada mds friste que un acto pedagdgico carente de belleza expresiva, de fa
belleza de la estructura vy de la forma; de la belleza originada en la seleccidn

de cada término y en su ubicacion en el forrente del discurso.(’r 7.. )

7

r

Estas palabras expresadas por dos reconocidos pedagogos nos advierfen

sobre el riesgo de generar procesos de aprendizaje grises, inexpresivos y

carentes de propuestas estéticas.

En efecto, los materiales y recursos diddacticos, al igual que las demds
dimensiones del acto educativo, estén en funcidn de lo pedagdgico. Para
promover el aprendizaje, aportan, tanto la perspectiva del diseno, como los
enfoques de uso de dichos materiales, siempre en funcidn de las
caracteristicas del interlocutor y de las condiciones culturales que enmarcan

el proceso de formacion.
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Unos recursos pedagogicos, mds que transmitir  informacion, buscan
pricritariamente la formacion de personas abiertas y creativas, capaces de
exiraer de adentro el rico mundo que se esconde: personas criticas,
solidarias, con capacidad de relativizar y desmitificar los roles tradicionales;
ademds converlirse en ur\g,gherromien’ros que faciliten al estudiante la

expresion, la reelaboracion de la informacion y la experimentacion.

Nuestras experiencias parten del fundamento de que el mundo estético, el
arte, la literatura, el teatro, la arquitectura, etc., no son algo separado del
resto de la vida y si enclavado en la misma actividad social, lo que hace
posible generar en la gente ese gusto y deseo de gozarse, expresarse y

comunicarse.

Por ello en el disefic de propuestas didacticas, cuentan las siguientes

st

dimensiones:

e e

Temas que se relacionen con la vida y la historia de los interlocutores,
partiendo de experiencias reales o imaginarias, de estudios sociales, de {os
medios de comunicacion, de la literatura. Que el tema se estructure con una
vision global y coherencia entre sus pdrfes, cuidando ofrecer relaciones con

otros aspectos del mundo.

Un discurso que se vuelgue al interlocutor, es decir, que esté en funcion del
otro. Con una namrativa fluida y afractiva, que hable con seres y para seres.
Estructurado a manera de relato, dentro de un espacio, en un contexto, con

sus caracteristicas naturales y sociales. Cuando esto Ultimo sucede, las
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posibilidades de comprensién se amplian, més aun, si la narracion tiene una

coherencia interna y belleza de esfilo.

Variedad de recursos que le den mayor tratamiento a los contenidos desde
el punto de vista pedagdgico; es posible apelar a ejempilos, recuperacion de
experiencias o situaciones, objetfos, leyendas, persongjeglreales o ficticios),

temas de coyuntura social o politica, costumbres, o a preguntas.

De manera precisa, el viejo y maravilloso recurso de LA PREGUNTA, fiene
absoluta vigencia deniro de los procesos educativos; porque despieria el
interés de los estudiantes por la indagacion y la pesquisa, sin tener necesidad

de guia permanente de los adultos.

De ofra parte, la pregunta no busca soluciones pero si energiza a guienes
participan del andlisis de un problema; no homegeiniza la informacién y lleva
a nuevas pregunias, mosttando campos, conceptos, imagenes,

acontecimientos desde diferentes angulos.

Para los docentes es una estrategia indispensable para identfificar por dénde
se desplaza en cada momento la mente curiosa de los alumnos, y sobre
todo, para saber cudl es la capacidad que tienen uno y ofro, pard
desestabilizar las mutuas certezas. Asi mismo, faciita el desamollo de

aprendizajes significativos en el campo social.

Diversidad de enfoques para ampliar la comprensién del tema; intentar
diferentes puntos de vista: sociales, culturales, politicos, econdmicos,

psicoldgicos, etc.

46



\s /c B loron fro <

& \&N\.RQ&JA Ceryren cefl
\?}% e ) Core .



Estrategias de lenguagje destinadas a develar, indicar, explicar, demostrar, tc.
Se sugiere que el contenido fluya con claridad y belleza, en estilo cologuial,

en forma de didlogos, involucrando emocionalmente ai interlocutor.

Posibilidad de estrategias y ayudas tecnoldgicas, que brinden sentido

estético, ingredientes de sorpresa y apoyo comunicaciondl.

Este final de siglo ha cobrado tal dinamismo, que resulta imposible para
quienes buscamos alternativas a la educacion, enfrentarse al nuevo milenio
sobre la base de vigjos esquemas. En esta época de incertidumbres y
cambios culturales acelerados, lo que mds necesita el individvo vy la
sociedad, son propuestas conceptuales y metodoldgicas, que no pretendan

ser modelos.
Nuestra propuesta es un intento de aproximarse a esas realidades y procesos,

siempre en la mira de apoyar la escuela, para que responda a las

expectativas y necesidades de las nuevas generaciones.
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CAPITULD 4:

NUEVOS ESCENARIOS E INTERLOCUTORES

El presente capitulo desarrolla una breve resena que refleja la singularidad
de cada entorno vy las frayectorias urbanas de los parficipantes. A
continuacion describiremos algunos elementos abordados con cada una de
las localidades, que fueron surgiendo en el devenir y la proyeccion con cada

experiencia local:

4.1 LOCALIDAD DE SUBA

A. Caracterizacion de la Localidad

Suba constituye una prueba palpable de lo que fueron a traves del tiempo
los municipios préximos @ la capital del pais, los cuales recibieron una
poderosa influencia de la urbe a partir de los ahos cincuenta, como resultado
de una politica gue amplid los viejos limites bogotanos y los incorpord como

“municipios anexados”.

Desde su fundacién y durante cuatrocientos afnos, Suba se caracterizd por la
presencia de una estructura fisica colonial, veredas que lo conectaban con
municipios como Chia y Cota y 17 Kidmetros de camino dificil que lo
separaban de la capital. Debido a la distancia, y al escaso contacto con

Bogotd, se mantuvo durante un largo periodo con una vocacion
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exclusivamente agricola y ganadera, caracterizada por la presencia de

grandes haciendas como ta Conejera, Tibabuyes o Salitre.

Desde 1954, fecha en que se incorpord a Bogotd, se origind una gran
demanda de tierras con destino a la construccidn de vivienda, y al uso
agroindustrial, especificamente al cullivo de flores. Estos nuevos usos de la
tiema desestimularon las tfradicionales ocupaciones campesinas, € indujeron

la expansiéon de urbanizaciones, legales € ilegales.

En consecuencia se ha generado un desproporcionado aumento
demogrdfico, cuyas cifras actuales son variables, que han ido de la mano de
problemas relacionados con la vivienda, la malla vial (debido a la
conformacién del suelo), los servicios pUblicos domiciliarios, la educacion y el

medio ambiente, entre otros.

Hoy Suba es una de las 20 localidades en que se divide el Distrito Capital.
Ocupa el extremo noroccidental de Santa Fe de Bogotd. Su extensidn es de
4.372 hectareas, de las cuales se han desarollado poco mdas de la mitad, lo
que significa que todavia una amplia area de su superficie se encuenfra en
condiciones rurales o semirurales. Algunos de estos sectores son habitados por

grupos de indigenas descendientes de |a familia chibcha.
Son vecinos de la localidad de Suba, por el norte, los municipio de Chia y

Cota y el rio Bogotd. Por el sur, la calle 100 y el rio Juan Amarillo. Por el

occidente, el rio Bogotd y por el oriente, la Autopista Norte.
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B. Participantes y Expectativas

Dadas las caracteristicas poblacionales y culturales de la localidad, en Suba
confluyen multiplicidad de miradas y discursos en forno a la labor educativa.
Esta circunstancia permitid invitar a diversos actores sociales de la localidad,
para que asistieran a la obra y posteriormente a las Tertulias Pedagogicas a
desarollar en la Casa de la Cultura de Suba, lugar que nos acogid con

generosidad desde un primer momento.

Lla presencia permanente de docentes, artistas, miembros del Cabildo
Indigena, alumnos, directivos y representantes de instituciones educativas y
culturales (Ver Anexo 2], posibilitaron sostener un ambiente propicio para
dialogar sobre los particularismos socio - culturales y educativos locales y le
imprimieron a estos encuentros la calidez necesaria para discumir y
problematizar el quehacer educativo, desde los suenos, intereses y

expectativas de los participantes.

En este apartado intentaremos develar algunos elementos que evidencian
bUsquedas y expectativas de los actores sociales que nos acompanaron, y
que fueron la base para la proyeccion de propuestas y la concertacion de
procesos de vinculacion Escuela - Comunidad.

LCER

A través de cuentos, relatos y poemas escritos por los asistentes, proponemaos
la lectura de algunos hechos de singularidad de su entorno: objetos, lugares,
historias, grupos y personas, que constituyen simbolos, valores y lugares que

posibilitan procesos de identificacion en relacion con unos mMICrocosmMos
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(escuela, barrio, localidad), traducibles a su relacion con entornos maAs

amplios: macrocosmos, tales como la ciudad o amplias partes de ella.

Asi por ejemplo, las integrantes del Consejo de Mujeres Indigenas han
reiterado su acento en la recuperacion del pasado, en la revaloracion de-las
tradiciones y cosmovisiones, dejando traslucir su afecto por el antepasado
aborigen, por las raices indigenas, por la autenticidad de sus semilias, la

fertilidad de sus vientres que aseguran la perpetuidad de los ancestros.

@ La existencia del Cabildo Indigena, que recuerda la relacién sacra que |os
aborigenes sostenian con la naturaleza y la carencia de moviles fan
pragmdaticos como el trdnsito, ta construccion, los sembrados de flores, cala
enérgicamente en algunos docentes, especiaimente del drea de Ciencias
Sociales, y en nifos y jovenes, quienes cercanos a este sentimienfo han
dejado traslucir su proximidad con la proteccién y conservacion ambiental,
en especial por las rondas y humedates del Juan Amarillo y La conejera, ast

como por la recuperacién de costumbres y visiones campesinas e indigenas.

@Jno muestra de ello es que, desde los primeros encuentros, docentes del
drea de Ciencias Sociales, refirieron experiencias encaminadas a familiarizar a
los alumnos con el entorno de los planteles, buscando elevar el sentido de
pertenencia y desarollo a través de la apropiacion de saberes'®, que
pudiesen aportar indicios acerca de.su origen, su genealogia, sus lugares, Ia
importancia de sus apeflidos?, y reconstruir asi el pasado mediato de la
Localidad de Suba, a partir de la memoria de los mayores, salidas por la

localidad y encuentros culfurales.

'® 14 TERTULIA. por Clara Barbosa del Colegio Alberto Lleras
20
Idem
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@os artistas, por su lado, muestran gque en sus aproximaciones Q los planteles
han complementado la labor curricular y reportan experiencias en materia
de sensibilizacion estética. Asi por ejemplo, las evocaciones de los infegrantes
del Cabildo, en las que se muestra una resistencia a renunciar a sus logicas
culturales y modos de expresion, han sido explorados desde la elaboracion
de murales y el desarrollo de talleres con los alumnos.

Q\le/ V;{m{

Las bisquedas que se reflejan en esfos escritos, muestran un compromlsc e, <o
asentado en el orgullo y la responsabilidad de ser arcanos de un son’ruorlo Lach it @
qgue pertenece a las nuevas generaciones de bogotanos, en el que apareceftwh ton -
el medio ambiente como un simbclo de identificacion, tendiente a y

consolidarse como un rasgo de identidad, si se logra fundar en sentimientos y

evocaciones mds extensas, profundas y duraderas.
C. Practicas Pedagogicas

La pluralidad de voces descrita anteriormente, encontrd en el enfoque de
tfrabajo propuesto por el Proyecto, la estructura necesaria que posibilitd un
clima afectivo propicio para la reflexidn y discusion permanenies, que dieron
paso a argumentaciones, exploraciones y miradas retrospectivas de 1os
desarrollos vividos y pensados por todos los participantes: nifos, jovenes,

docentes, arlistas, indigenas, padres € investigadores.

Para el proyecto, Las Tertulias Pedagdgicas han constituido espacios para el
encuentro humano, que favorecen el reconocimiento de los sujetos
participantes y las singularidades del entomo, con el fin de crear un ambiente

académico, que procure la conversacion sin cortapisas, 1a informalidad en el
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desarrollo de los debates vy la reflexion alrededor de una practica y un

quehacer educativo.

Esta practica ha significado la nuclearizacién progresiva de personas con-
distintas propuestas en marcha, lo que ha desembocado en la integracion
de un equipo estable que asistio con regularidad a las sesiones y previd el
decurso de éstas. La forma de encontrarnos, de conversar y concertar, de

proyectar ha sido incluso un tema que ha convocado a multiples escritos y
reflexiones: L \
b\‘D X‘\}uw&bw'v\ CKLL\«) ) Cﬁ({\f:‘«&\m GQQ-' QQ’L XMB‘W L

Antes no sabiamos que existiamos, cada une sin poder compartir
con otros sus deseos, sus angustias, sus preocupaciones, l0s logros y
las dificultades de los pequerios cambios que intentamos hacer en
el mundo del frabajo para hacer la vido mas amable. Ahora
podemos reconocernos en el ofro porque ese ofro, famado el
profesor, la profesora, el alumno, la mujer indig);gfo, el joven, el
artista, también estdn pensando en el territorio de Suba y en hallar
las formas y maneras de hacer mas amable la vida en las aulas y
fuera de ellas. Esta manera de hacer mas grata fa vida y la
profesidn se concreta en el encuentro de Ia tertulia, pero no solo en
él, sino en los multiples tiempos y lugares que el sector cultural y
educativo empieza a cultivar para vivir el permanente cambio?.

De la misma manera, en su iexto, un profesor con ascendiente muisca
manifestd las sensaciones que produce encontrar un circulo con el cudl
intercambiar experiencias, pero sobre fodo trasluce la importancia de un

clima adecuado para trabagjar colectivamente:

22 § A AVENTURA DE UN ENCUENTRO. por Héctor Espinosa, docente de la Red CEE-UPN
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Mientras en las fertulias se hacen esfuerzos por buscar posibles
soluciones, se reflexiona, se planea, se estructura, se hacen bases
sdlidas, v se trabaja ordenadamente, para que estos “pequenos
gigantes" tengan una educacién mds practica que asimilen
faciimente y que la puedan aplicar a su vida diaria. Como en los
viejos tiempos cuando fos Chycuys (sacerdotes] y los abuelos eran
Jos maesiros y ensefiaban a los nifios la teoria con fa practica
viviendo en armonia con el medio ambiente que los rodeaba?s,

Desde la Terfulia, como propuesta metodoldgica, fue posible atender y
escuchar no una sola voz, sino una multiplicidad de voces, que expresarcn su
preocupaciéon e interés por temas presentes en la vida cofidiana vy
académica de la localidad. ta proteccidn del medio ambiente, la
sensibilizacion y apreciacién estética, la recuperacion de la memoria étnica'y
la incorporacién al curriculo de las peculiaridades histérico-locales, fueron los
temas centrales que convocaron permanentemente a los asistentes, quienes
se permitieron ir de un lugar a oftro, aportando cada uno desde su propida
visidén del mundo, sentidos, significados y conocimientos que enrigquecieron d

sus contertulios.

Una muestra de ello fue la flamada experiencia estetica, consistente en un
ejercicio al cual se le dedicd casi una Tertulia entera, mediante |a cual, se
invitd a los participantes para que vivenciardn la creacion y atravesaran la
linea que separa la razdén de la sensacién, la explicacion de lo inefable. De
este experimento los maestros sacaron importantes conclusiones acerca de
la capacidad heuristica, de la creatividad y de la importancia de promover
en los discipulos la imaginacién y no solamente la memoria. El conductor del

taller, un artista de la localidad, dedica unas cuartillas a reflexionar sobre su

paso por la terfulia:

B g1, DIA TAN ANHELADO HABIA LLEGADOQ Op Cit
55



Este proyecto pedagdgico, me ha despertado verdaderas
expectativas en cuanto a mi campo arfistico se refiere, reflexionar
mis deberes como creador pldstico, como comunicador visual.
Ademds todo ese intercambio de saberes y concepciones han
enriquecido los didlogos cuyos temas giran en torno a la historia de
Subaq, los individuos, la vida cotidiana, los lugares geograficos, la
identificacién de hitos, la posibilidad de indagar sobre fas causas
de problemdticas en la ensenanza y la convivencia y sus posibles
comectivos; ideas nuevas para la formacidon educativa de los
estudiantes del sector. 24

Los Recoridos por las localidades de Suba y Candelaria también hacen

parte de los enfoques de trabajo del Proyecto. Se invitd a nincs, padres y

docentes miembros de la tertulia, a un recorido por el Centro Histdrico de Ia

Candelaria, con la guia de un socidlogo versado en historia urbana, como

una muestra de las posibilidades que ofrecen los entornos arquitectonicos, los

monumenios, los lugares y el anecdotario, que provocd una provechosa

discusion al interior de la Tertulia. Una de las docentes narra su experiencia

asi:

Salvo una o dos personas que no conocian ta Candelaria fos
demds pensédbamos que aquello era sitio conocido, scudntas
veces a lo largo de nuestra vida habiamos pasado por allig pero
ademds de ver un conjunfo, znos habiamos fijado que dentro de
éste hay canfidad de elementos que son Unicos? [...] Y que decir
de la variedad de historias confadas en cada una de las casas y
sitios historicos por los cuales pasamos?, sy qué de la verguenza de
pensar en las veces que llevamos a nuestros alumnos a conocer
estos sitios sin haberncs documentado previamente?, es decitr,
s3qué les ensefiamos? esperemos que al menos los estudiantes
hayan visto que estabamos explorando al tiempo con ellos y que
les haya quedado la inquietud de volver para aprender.z

2 REFLEXION por Efvén Rodriguez Dominguez Artista Pléastico. de la SAB, Universidad Distrital
2% BITACORA DE UNA EXPEDICION, por Colombia Castillo docente del Centro Educativo Distrital Simon

Belivar
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Esta experiencia anima a los miembros del Cabildo Indigena ¢ compartir un
recomdo por los senderos de Suba, que conecta sitios de interés histdrico,
comunitario, étnico, ete como estrategia  de acercamiento de escolares,
docentes y residentes, a su entorno y a su pasado, toda vez que han sido

preocupaciones permanentes de los parficioantes.

Al salir a caminar con la sencilla idea de conocer los alrededores
de SUBA. observar desde lo affo el panorama de la ciudad, se
descubre los sonidos que la naturaleza ofrece, se puede discriminar
sonidos de voces lejanas, .. el viento, el aroma de las planias [..L;
ésto permitié crear un espacio para compartir calor humano e
integrarse con jévenes, estudiantes, docenfes, grupos indigenas
que por unos instantes nos hicieron cambiar y conocer la vida de
SUBA.26

Para el proyecto uno de los testimonios mdas confortantes es el que hace una
alumna de 50 de primaria del Centro Educativo Distrital Simdn Bolivar, quien
asistié de manera regular y participd con avidez y entusiamo en todos 10s

rmomentos vividos por el grupo:

Conoci a personas adultas muy chéveres, como por ejemplo Edith,
Edgar, Hector, Maria Claudia y la profe Colombia, como
compafiera de trabajo, ésto fue muy chévere, claro estd que a
veces, las discusiones frafaban de cosas que yo no enfendia muy
bien, aunque siempre se podia preguntar y a uno e contestaban,
pero a mi me daba pena interrumpir lo que estaban diciendo y
porque aun sin entender, era muy interesante lo que decian,
porque tenia que ver con el frabajo que hacian con nosotros en el

colegio. 77

26 RECORRIDO POR SUBA, por Clara Barbosa de! Centro Educativo Distrital Alberto Lieras
2 pOR QUE ASISTi A LAS TERTULIAS. por Erika Johana Florez, alumna del Centro Educativo Distrital
Simoén Bolivar
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Un factor sin igual en Suba, que beneficid el avance del grupo, fue el efecto
de los liderazgos previos y del conocimiento de la Localidad. Era el caso del
miembro de la Red de la Universidad Pedagdgica Héctor Espinosa, un
profesor con carisma, lo que quiere decir simpatia, credibiidad vy
ascendencia. Ademads de estas caracteristicas, este profesor ha vivido buena
parte de los hitos que han constituido a la Localidad y lo ha hecho en

calidad de residente y animador cultural en ella.

Otro apoyo fundamental fue el de la profesora Colombia Castillo, de la
Escuela Simén Bolivar, reconocida por su frayectoria y legitimidad para
proponer iniciativas y por los esfuerzos que venia haciendo por evidenciar las
posibilidades de los maestros en la localidad. Un escrifo de caracter coloquial
con el que ella abrié una de las primeras Tertulias, ayudd a generar confianza

y un fono desprevenido entre los asistentes, a la hora de pronunciarse por

escrito.

De acuerdo con los intereses que movieron a los concurentes, los horizontes
gue se han venido configurando han girado tambien, en tornc a una

concepcidon de frabajo en red, que tiene gran impacto en los desarrollos

académicos de la localidad, gracias @ un movimiento generado por la
Universidad Pedagdgica Nacional, a la cual pertenece Hector Espinosa.

Desde su mirada podemos vislumbrar lo que ello significa:

Los maestros senfimos que a nivel personal, el espacio de la terfulia
nos ha permitido vivenciar lo que los participantes y dinamizadores
de redes pensamos que es el maesifro como “sujeto de saber,
como un ser en permanente nomadismo  intelectual,
desterritorializado para compreder el teriforio en el que teje el
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enorme tapete del saber, como desestabilizadores de los ritmos
instifucionalizados, en permanente dindmica de accion vy
pensamiento  pedagdgico, tocados por los  mulfiples
acontecimientos de la vida y de la cultura y co-gestores def
proyecto polifico y educativo de nuestro pais”?

D. Construccion de un Proceso

Los planteamientos que han tenido y tienen una incidencia importante sobre
varios aspectos de la vida educativa, giran en torno a la manera como se
piensan los actores sociales, sobre su compromiso con la busqueda de
alternativas pedagdgicas a nivel escolar y local, propiciando espacios para
socializar algunas experiencias de lo que ha significado trabgjar la historia vy el

sentido de pertenencia con el propio entorno y con el resto de la localidad.

El espacio de los encuentros, de la conversacién, de la reconstruccion de la
memoria, que se fue generando al interior de las Tertulias, permitié abordar
tépicos como la pertenencia, la identidad, el arraigo, las raices, la tradicion,
el pasado, el presente y el futuro, bamo, manzana, cuadra, localidad,
civdad, como aquellos significados a indagar y profundizar desde las
practicas individuales y grupales, que posibilifaron a su vez transitar
bUsquedas, imaginar acciones pedagogicas y concertar propuestas

comunes, referidas a los espacios escolares y locales.

En efecto, para los docentes asistentes a las tfertulias, la ciudad, como

referente de identidad, aparece desdibujada, desintegrada de los afecfos,

% ESPINOSA Hector, Colectivos de Saber Pedagégico. Investigador RED -CEE U.P.N. Documento Inédito

pag. 3
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cuando se expresa: "Todos habitamos en Bogotd pero ella no nos pertenece,
no hay un sentido de pertenencia de los espacios publicos, de los objetos
gue son de uso publico”; muy por el conirario, desde los relatos de los
participantes, los lugares de Suba se perfilan como espacios pard la
identificacion y el reconocimiento de unos procesos culturales (la produccién
estética, las dindmicas que dieron lugar al nacimiento de algunos barrios, el
espacio para la rumba, el encuentro entre culturas, la produccion estética),
gue son susceptibles de ser incoporados a las dindmicas escolares, mediante
el reconocimiento de su concurso en relacion con la vida y el entorno de los

alumnaos.

Este reconocimiento requiere el andlisis comprensivo de las miradas
particulares de los actores sociales, que llegan a confluir en las actividades
escolares vy locales, no como aspectos desintegrados de una misma realidad
académica y cultural, sino con el fin de hallar los propdsitos que hacen
posible re-pensar la vida de la escuela, y la practica educaiiva individual y

grupdal, con miras a la formacion de individuos como sujetos sociales.

El Medio Ambiente y la Escuela:

Desde el Cabido indigena y las précticas de algunos docentes, La
protecciéon del Medio Ambiente aparece como un tema central dentro de
las discusiones y .proyecciones del grupo, cuando se hace el llamado
especialmente a los nifics que son el futuro del pais, parad que fomen
conciencia de lo que significa la construccidn de una avenida, que parte en

dos un ecosistema ya bastante deteriorado, ya que ahi en ese humedal hay
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diez especies de matas aparte de los pajaritos, y hay unas plantas que son

Unicas en el mundo.

- 4 - " - . *
Desde Ia mirada de uno de los nifios asistentes a la Tertulia, se explica como
los alumnos perciben y acogen la urgencia de acciones concretas en lo que

se refiere a la protecciéon del medio-ambiente en Suba:

Ei afio pasado fuimos a La Conejera, a fo difimo nos enframos @ un
bus desbaratado y nos mostraron una coleccion de los padjaros que
hay y nos dieron un video de como evitar desiruir La Conejera. £f
afio antepasado fuimos a La Cantera a sembrar Aarboles. Desde la
cima de La Cantera se ve todo lo que es Suba; en esos dias que
fuimos habia unos sefores que no dejaban entrar y habia harta
vegetacidn y después cuando volvimos ya no habia nada.??

Asi mismo, lugares como la Conejera, los humedales y la Cantera, han venido
conformandose en espacios para la exploraciéon y la investigacion por
iniciativa de algunos docentes de las dreas de Ciencias Naturales, y por
instituciones educativas privadas que han buscado rescatarlos como lugares

sagrados en la localidad.

Los cuentos de los que hablan éstos y otros lugares, “que se perdieron, o
gue estan siendo contaminados”; motivaron al grupo @ pensar en una
expedicién para conocer y sensibilizarse frente a una preocupacion que
nifios e indigenas refomaron a la primera oporfunidad. Pasado y presente,
adentro y afuera, cultura ecoldgica y vida moderna, se conjugan en este

relato de Blanca Nieves, integrante del Consejo de Mujeres Indigenas de la

localidad:

2 Egludiante de Suba, texto tomado de las transcripciones.
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Esta expedicién debe llevarnos a conocer el corredor forestal, el
pargue arqueotdgico de Suba, el museo muisca, la pérdida de los
maizales, como se ha dado la tenencia de la tfierra, los danos que
se le han hecho a las gentes por hacer urbanizaciones piratas y el
dafio ecoldgico, mire aqui llegan muchas aves pasqjeras a poner
sus huevos en la conejera, alli anidan, ese lugar es sagrado para
ellas no se lo podemos quitar, sefia un crimen, que estamos
causando por el mal uso de las basuras, de las aguas negras y de
las aguas lluvias®.

La Recuperacion de La Memoria Etnica:

De la mano de la inquietud por los ecosistemas de Suba, surge la
preocupacion por un ancestro que promulga formas de convivencia, que
difigen nuestra mirada hacia otros valores y busquedas presentes en unos

representantes, sus escritos, ideas y formas de expresion.

Aparecen entonces las preguntas sobre aquelios espacios sagrados, testigos
mudos de la vida v la historia de la localidad. Nuevamente son las mujeres
del cabildo, contadoras incansables de relatos, mitos y leyendas, las que

interpretan la tradicidn muisca, y precisan su relacion con el mundo:

Lo primero que les quiero comentar es que en Suba, el parquecito
era de tierra, antes habia era una plaza, pero cuando paso Bolivar
por acd ahi quedd una piedra, una cosa muy simbdlica. Después
llegaron los primeros gamonales del pueblo, cuando se formaron
las haciendas, los conocidos como los Gacharnd; las silias def
parque, es que cuando estaba el alcalde de turno dijo que tocaba
hacerle un arreglifo al parque, fas familias mas presftantes se
comprometieron a hacer unas sillas, como doce o catorce sillas
muy hermosas con los nombres de fas fomilias y la Unica que no
aparecia era la famifia Muisca.®!

* Texlo transcripciones
31 Texto transcripciones
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En las Tertulias la idea de conversar no se restringe al acto de hablar; por el
contrario la infencion es la de conversar con el pasado, el presente y el
futuro, con las cosas, con los ancestros; investigar es justamente volver a
entablar un didlogo, que es el juego que en Ultimas logran entablar fodos los
cientificos, los artistas, los creadores; establecer cudl es el medio cudl es el

didlogo para hacer hablar el mundo.

Asl mismo, la busqueda de sentido a la ensehanza y de vitalidad en el
conocimiento académico hace que se le otorgue valor al pasado (no sélo al
pasado nacional sino también al personal, familiar y comunitario), a las
historias y no solamente a la Historia con mayuscula, a la cultura propia, a I
continuidad con lo pretérito, a la secuencialidad, fases y efapas para
hilvanar lo remoto y para mantener el hilo de los anfepasados y evitar la idea

de desenvolvimiento azaroso.

Compatibilizar la concurrencia de tantos saberes sin que uno se constituya en
dogma, logrando contextualizar conceptos abordados desde el cumiculo de
las Ciencias Sociales, llega a ocupar gran parte de las discusiones de la
Tertulia: se trata de entrar en un proceso de negociacion entre las diversas
culturas, para lo cual es menester alcanzar la sinergia entre o local y lo
universal, entre la memoria oral y la memoria escrita, entre ias convicciones

populares y el saber académico, entre lo personal. to comunitario y lo social.
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La Sensibilizacién Estética en el Contexto Escolar:

Esa pregunta por un quehacer, por una vinculacion con lo que estd afuera
de la escuela, por aguello que puede enriquecerla, hacerla mds vital, mas
conectada con el mundo “real”, necesita ser descifrada fambién desde una
vision que incorpore a los saberes académicos, elementos de la vida
cotidiana de los nifcs, de su lenguqje, ludica, formas de relacionarse e
imaginarios. Hector Espinosa nos cuenta como ha sido esfa incursidén en la

localidad:

En cierta forma los I0dicos han fratado de hacer unos talleres, de darle una
formacion estética al nifio; v se ha dado que uno llega a una escuela y se
encuentra con problemas de pandillas, de desorganizacion, y estos
muchachos han enconirado una alternativa que ha llegado a su bario, a
tener ofra forma de vida, ofra forma de pensar; entonces en cierta forma se
estd contribuyendo a la misma sociedad, al mismo barrio. Sin embargo falta
amarnar un poquito eso y no que se guede solamente en un activismo muy

bien intencionado, pero que no logra ser incorporado al contexto escolar.

De hecho en Suba existe una compleja red de manifestaciones culturales:
exposiciones de pintura y escultura, grupos de musica, talleres organizados
por artistas y por representantes del Cabildo, ciclos de cine, bandas,
carnavales, grupos de danzas, elaboraciéon de murales; sin embargo un gran
porcentaje de ésta actividad, se origina y se recrea fuera de la escuela, entrg
y sale de los espacios escolares, provocando huellas muy etéreas, que no

logran trascender a los imaginarios y las practicas cotidianas. Un sinforma de
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ésto, se advierte desde la inquietud que plantea uno de los estudiantes

asitentes:

Supuestamente Bogotd debe ser mds avanzada que fos pueblos,
pero Cota es un pueblo que ya no es jurisdiccion de Bogota; es
mds avanzado que cualquiera de las escuelas de acd, porque alla
tienen grupos musicales y van al pueblo; en cambio acag yo ho
conozco el primer grupo de escuela que vaya a ofros sitios a hacer
bailes, cultura y a mostrar su arfe. Acd lo Unico que vemos es lo que
se integra en el colegio, no lo expresamos afuerq.?

Incluso, el legado cultural que da vida y enriquece estas practicas esteticas,
permanece de tal manera aislado del sistema escolar. que éste Ultimo
parece asumir “que existen ofros espacios mas relevantes para fo cuttural gue
lo educativo y que, en consecuencia es muy limitado el papel de la

educacion en lo especificamente cultural"33

Efectivamente, cuando un nifio llega y se ubica en el saldén, muchos de |os
momentos son propicios para reconocer que & frae el barmo en su cuerpo,
en su corazdn y en su cabeza; y para permitile que lleve su casa y el
conflicto de su hogar a ese espacio. Habria que preguntarse entonces coOmMo
es posible asumir y propiciar la llegada del barrio, la familia, el conflicto, que
quiebre el teritorio demarcado por unos ladrillos, y que explore el territorio
que deambula por el cuerpo de cada uno y transite también por la cultura

del maestro, su crisis de familia y de su profesion.

La incorporacién al Cumiculo de fas Singularidades Histdrico - Sociales de la

localidad:

** Texto (ranscripciones
33 HIDALGO Hugo. Plancs de Desarrollo Cultural y Educativo, en Revista Prelextos Pedagogicos. mayo-agoslo

Bogota. 1998
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De o anterior podemos inferir la forma ¢Bmo la posibilidad de profundizar y
alterar el curiculo en el drea de sociales, se convirfid en una de las
motivaciones de los docentes, y la acogida que tuvo esta iniciativa por la
totalidad de los participantes, toda vez que la recuperacion del pasado que
se remonta a las comunidades y las historias mds recientes, fueron estrategias
o cometidos muy sentidos en todos los asistentes.

La provocacion gue surgid entonces permitié que los espacios comprendidos '
desde el cumiculo se fueran ensanchando mads alld de los linderos de la
escuela. Los participantes se dieron a la tarea de recomer fisica y

mentalmente los rincones, recodos y obras que condensan el antes y

Que’n’co que esas clases de sociales se vivieran como deben de ser
las sociales, es decir, la preparacién del nino denfro de la
sociedad; rico que conozcan fa culfura egipcia, pero es que
nosotros aqui también tenemos procesos de momificacion,
tenemos dioses, tenemos una cantidod de elementos hasta muy
comunes con ellos. La pregunta que me hago es por el fipo de
historia © de ciencias sociales que estamos realizando en nuestras
escuelas, creo que estas deben ser sonados, consiuidas,
reconstruidas, pero la fenemos congelada en los textos de las
ediforiales y asi se Ia trasmitimos a nuesfros alumnos.*

Esta preocupacion por el discurso pedagdgico que establece la forma de

participacion de determinados saberes (que a su vez excluye ofros), v la

3 LAS TERTULIAS PEDAGOGICAS EN SUBA, por Colombia Castillo. Docente del Centro Educativo

Distrital Simon Bolivar
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inquietud por los aconteceres que estan afuera de la escuela, que pueden y

deben ser incorporados a ella, instaura la pregunta acerca del papel gue

juega la cultura del entorno en relacion con el quehacer educativo, es decir

pone de presente la pregunta por el sentido de la educacion y por los

factores alrededor de los cuales desorrollo/ suU accion Y oriemo/ SUS

propdsitos.

De aqui la importancia gue cobré en un momento dado la perspeciiva de
incursionar en el mundo de los nifos, a partir de sus inquietudes ma&s sentidas;

se tratd por lo tanto de explorar interrogantes que no estuviesen conectados

con ningun drea especifica, sino relacionados con “aquellc que guisieran

saber", “aquello que siempre hubiesen querido preguntar’, que permitiera

vislumbrar lo que les preocupa, los motiva, los convoca a la conversacion
desprevenida con ofros nifios y con determinados adultos. |

Esta exploracién instd al grupo a sumergirse durante varios encuentros, en la ﬂ%ﬂ ﬂ&;
indagacién de aquellos imaginarios y significados que  amojaron olgunos% A 9&15’;
intentos desarroliados por docentes y nifios; sobre la importancia de,y.. f;' .o

averiguar primero que necesitan, qué saben y qué guieren los alumnos; w19 ;e,)

Fe

Amparo Ramén, docente del drea de Ciencias Sociales del Colegio El Sohtred’—m- e A,
aka?
reflexiona al respecto:
P awp&'%[‘{yfﬂ'ﬂmldﬁtﬂ cté\qp«fc
e % o g % ag

J D)) JerP ) om

El alumno permanenfemente se mferrogo sComog, gDé/‘Be«? :a:)m
sCon quiéng, sQuiénesé, gPara quéeg, sCudndo?, y se da S Sy
respuestas confronfondo, oyendo, viendo, averiguando, covta b,
experimentando y descubriendo... He ahi el defalle! Porque no “ ez
basta con enriquecer conceptos a fravés de un aprendizaje
mecdnico o de definiciones, debe entonces pensarse en que Yo

MAESTRO, tengo un reto que asumir, el cual es el de meterme en la

situacion del ofro tratando de consfruir y reconstruir respuestas a sus
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interogantes, no sin dejar de plantear conexiones con las
experiencias previas presentes, de tal manera que se logre explicar
el proceso de las situaciones que se han vivido, que viven y poder
luego explicar los procesos que han vivido ofros hombres en el
franscurso de fa historia.ss

Para los docentes, este ejercicio amojé una cantidad insospechada de
inquietudes de todos los temas posibles, abordables denfro y fuera de las
areas propuestas desde la escuela. La experiencia sugerida desde la Tertulia,
comprendia ademds de crear el clima propicio para favorecer el surgimiento
de muchas preguntas, un ordenamiento de éstas a partir de categorios
establecidas desde el docente, para ello se propuso organizar las preguntas

de los ninos, atendiendo algunas puntualizaciones:

1. Tépicos que aparecieron en los talleres con los estudiantes
2. Edad y grado en que afloraron, qué clase de preguntas
3. Disciplinas, saberes y/o artes que ofreciesen visiones sobre estos

interrogantes

Igualmente, se provocaron clgunas inquietudes con la infencién de
promover el debate, desde aspectos que permitieran cierta confluencia en

la forma de asumir la riqueza de las pregunias.

2COémo permito que los nifios expresen conjeturas erdneas ©
pseudocientificas para analizar preédmbulos gnoseoldgicos y obstaculos que
dificulten d los alumnos compenetrarse con cada tema? t L’ {)\
R S
./ -
Lo, i .
}ugo;,, Lo

* Texto Transcripciones
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sConozco varias respuestas expresadas por distintas disciplinas? zCudlese

3A quién puedo acudir para que muestre miltiples enfoques?
Para mejorar la manera de desarrollar las clases zqué debo alterar?
5Cudl es el clima que voy a propiciar para incentivar la investigacion®

sQué necesito para tener éxito? ;Qué necesito de ninos, padres, directivos,

efc.?

sEn qué lugares llevaré a cabo las actividades?
5Como organizar el tiempo vy los ciclos?

5Qué materiales e insumos necesito?

5Cémo organizo las progresiones temdticas, y la comespondencia por

grados?e

>Qué saberes, experiencias y visiones son prerrequisitos unos de otros?

5Como intervienen otras dreas y asignaturas?

Las experiencias, reflexiones y desplazamientos practicos que motivaron
inquietudes como: zes necesaria lo sociedad para poder vivire, zpor qué no
hay una clase donde nos ensefien la ternura?, zpor qué la religidn y 1a
ciencia no se ponen de acuerdo?, zpor qué no se hace una sociedad de

buencs y ofra de malosg, enfre muchas otras, quedaron inspiradas vy
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promovidas, con la pretension de que se conviertan en investigaciones de

avla, durante el ano de 1999.

E. Produccidn Pedagogica

Como elaboraciones tangibles, que recogen y proyectan el trabgjo
desarollado en Suba, presentamos los siguientes productos, elaborados con

los participantes:

4.1.1 PROYECTO RED DE MAESTROS DE SUBA EN EL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES Y DEMOCRACIA, presentado a la Secretaria de Educacion de
Distrito {nov /98), para el banco de proyecto de la Localidad de Suba
durante el afic de 1999. Dos de sus objetivos fundamentales son el continuar
identificando practicas e  investigaciones pedagdgicas innovadoras Y
experiencias culturales y comunitarias, que puedan consolidarse como
proyectos de aula, que contribuyan a procesos educativos en el area de
ciencias sociales; y compartir los proyectos y las iniciativas adelantadas por
los asistentes a la Tertulia y promover debates y experiencias curriculares, a
partir del conocimiento y andlisis de 1as condiciones culturales del entorno

escolar {(Ver Anexo 3)

4.1.2 EL HIPERTEXTO: INVESTIGACION, PRODUCTO VISIBLE Y USO PARA LA
ESCUELA:

El Hipertexto, es el resultado de un frabajo investigativo construido con el
propdsito de elaborar un fexto actual sobre la localidad, que haga posible

conjugar aportes de los participantes de 1a tertulia, con una diversidad, una
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multiplicidad de lenguajes, de formas de mirar y habitaresta localidad. Como
herramienta pedagdgica y propuesta estetica, responde a una necesidad
expresa desde diversos sectores sociales y es la de mostrar una riqueza, una
profusa actividad cultural y educativa, sin que ello suponga uniformidad de

estilos, bUsquedas o abordagjes.

Presentado inicialmente a manera de documento, el propdsito  es
confeccionar un producto que cumpla las condiciones de hipertexto, es
deck gue sea acomodable a muchas circunstancias y que pueda ser
consuttado por distintas ventanas de ingreso, como aporte susceptible de ser
permanentermente enriquecido, por los actores sociales de la localidad, para
ser incorporado mediante medio magnético a las escuelas e instituciones del

sector.

Se intenia con él, producir material pedagdgico con calidad y gusto estético,
que sea visble, tangible, practico y duradero. Otro propdsito ha sido que
cada asistente a la tertulia y, en lo posible, cada “ysuario” gue tenga
acceso, pueda usar y fransformar el hipertexto de acuerdo a sus

necesidades, requerimientos y enfoques. {Ver Anexo 4)
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4.2 LOCALIDAD DE SANTA FL

A. Caracterizacién de la Localidad

Santa Fe es la localidad 3a de Bogotd. sus limites son: por el Norte con el rio I.

(Herqy, ﬁp

Guadalupe, que son parte de la localidad, por el Sur con la Avenida primera s,

Arzobispo o calle 39, por el Criente con los cemos de Monsemraie vy

o Av. de la Hortua y por el Occidente con la Avenida Caracas. En su interior O/L«l & ‘
se encuentra la localidad de La Candelaria, comprendida entre la Avenida ,(%/, )‘3’&’

Jiménez, Calle Cuarta, Carrera Décima y Carrera Cuarta Este.

La disminucidn de las familia residentes v el uso predominante de las antiguas
viviendas como locales comerciales, financiercs, y en general para fines
econdmicos, han conducido a un desplazamiento masivo de las familias y [}
ocupaciéon de oleadas de migrantes y poblaciones flotantes, que han
ocupado diversos barrios, dando jugar a und composicién heterogénea de

la localidad?3é.

A su tasa poblacional se suma la inmensd poblacién flotante que circula por
ella diariamente, vy que acude al sector para llevar a cabo una gran
variedad de actividades: durante décadas, la poblacién que ha venido
migrando de otras ciudades por fendmenos como el de la violencia, se han
instalado en diversos sectores de la localidad a la medida de sus condiciones

socio - economicas, precarias para el caso de la gran mayoria.

36 En 1a localidad de Santa Fe, como cn otras localidades, encontramos barrios desde cl esirato 1 hasta el estrato

5
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Ademds, al estar ubicado en el centro de la ciudad, es un lugar de intensa
vida urbana, en el que coexisten lo tradicional y 1o moderno, ¥ donde la vida
civdadana se enriquece con la presencia de diversos espacios que albergan
variadas actividades: comercio, politica, educacion, culturg, recreacion, etc,

los cuates complementan los lugares de habitacion y trabdadjo.

En Ia localidad 3a, cuya ubicaciéon espacial dentro del confexto global de la
ciudad y su condicion histdrica, le han conferido Ia denominacién genérica
de “"Centro" ¥, se ha desarollado tradicionaimente la vida econdmicaq,
cultural y politica de la capital, desde la época de la colonia hasta el
presente; por esta razén es una fuente inagotable de historia, que abarca los

principales hitos sociales y culturales sucedidos en el pais.

Sin embargo, el mds o menos reciente desplazamiento de los nucleos
alrededor de los cuales confluyen las principales actividades de fo}
comunidad, y gue permiten hablar del surgimiento de multiples “centros” por
toda la ciudad, ha ocasionado que el uso de los espacios del “centro”
tradicional, se “deslice” hacia ofros sectores, restringiendo su  UsO,
principalmente a los sectores populares y en menor medida para el caso de

otras clases sociales.

Las condiciones descritas anteriormente le han conferido a la localidad
marcados contrastes sociales y econdmicos: desde la conformacién histérico
- social de los 42 barrios y las 3 veredas con gue cuenta el sector, hasta el

emplazamiento de innumerables rutas vehiculares gque cruzan la civdad

¥ Documento presentado por el Cadel de la localidad 3, sobre la caracterizacién de la Localidad.
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constantemente, el “centro” permmanece como lugar de confluencia

habitual de “usuarios” de todos los sectores sociales, visitantes o residentes.

B. Participantes y Expectativas

Una vez redlizada la temporada de teatro, cuyo objetivo fundamental fue el
de convocar diversos representantes de la comunidad educativa, el
proyecto acordd en conjunto con la coordinadora del Cadel de la localidad
3q, extender la invitacién para participar del proyecto, a un grupo de
docentes, padres, alumnos y directivos docentes de algunos planteles
educativos, que por sus busquedas y desarollos de trabajo con la

comunidad, podrian consolidar un primer colectivo. {Ver Anexo J)

Para el caso de la localidad de Santa Fe, cada incursion en la vida
académica y socio-cultural de los represenfantes y de sus respectivas
entidades, fue develando particulares formas de ser y vivir en |a escuelay en
la localidad, no como asistentes pasivos, sino como actores sociales
comprometidos con el desempernc de su rol y con las aquellas historias,
procesos y discursos que han proyectado el desarollo de cada institucién, a
pesar de las dificiles circunstancias por las que atraviesan cotidianamente,

‘como se expresa en el siguiente texto:

E! colegio Manue!l Elkin Patarroyo llamado asi en honor a una
expresion de ciencia auidéctona con criterio humano, nacic en un
ambiente cargado de esfigmas, en un barrio igualmente
estigmatizado que ha sido el refo y motor de las fransformaciones
pedagdgicas de nuestra instifucidn, encaminadas a desacfivar fos
marcados brotes de violencia que opacan una comunidad
tesonera, cargada de historia y de idenfidad de sus pobladores, y @
albergar con una propuesta educativa a su juventud fan expuesta
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a miltiples amenazas de violencia juvenil, improductividad y droga
enfre ofras?®,

Otro ejemplo de ello es que:

Los problemas de inseguridad, indigencia, drogadiccidn, atraco,
homicidios, prostitucién infantil y pandillas juvenites son el comun
determinante del sector en mencion, que afos airas fue uno de los
barrios mds fradicionales e importantes de nuestra ciudad capital.
No obstante las serias dificuitades por las que atraviesan los alumnos,
docentes, padres y residentes de la localidad, el guehacer cotidiano de estos
representantes, esta lleno de esperanza, teson, ingenio, voluntad y habilidad
para afrontar el duro acontecer y responder positivamente , proyectando
propuestas que se consolidan a corfo, mediano y fargo plazo, aprovechando
al maximo los pocos recursos a su disposicion, pero a la vez con resultados
muy concretos que, en un gran porcentdje de los casos, benefician de

manera decisiva la calidad de vida de los alumnos; el Ceniro Educativo

Distrital Santa Inés es una gjemplo:

Concientes de que el fin Ultimo de la educacion es combatir el
analfabetismo y formar personalidades crificas, analificas e
investigativas, los maestros de Santa Inés, queremos ir mdads alld y
lograr de nuestros estudiantes personas solidarias, afectuosas, justas,
respetuosas y socialmente productivas.

Las particularidades socio-culturales que coexisten con las escuelas del

sector, ha conducido a que hayan multiples pasados, una fragmentacion de

3 SUPERANDO UN ESTIGMA CON PERSEVERANCIA. Ponencia presentada por los representantes del
Colegio Manuel Elkin Patarrovo a la Mesa de Trabajo: Santa Fe una Localidad Histérica que formay
aprende, levada a cabo como parte de las actividades del grupo, en agosto del presente afio.

¥ HISTORIA DEL COLEGIO SANTA INES. Documento presentado al grupo de las Tertulias por las docentes
asistentes de ésta institucion.

© ROS MOMENTOS, DOS VISIONES Ponencia presentada por los representantes del Centro Educativo
Distrital Santa Inés a la Mesa de Trabajo: Santa Fe una Localidad Histérica que forma ¥ aprende, llevada a
cabo como parte de las actividades del grupo, en agosto del presente afio.
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los recuerdos, a una nostalgia radicada en muchos rincones del pais pero no
en esta urbe. Ese pasado no es una memaoria comun que protfeja el centro
sino, por el contrario, el ocupar barrios que antano pertenecieron a estratos
altos y que hoy se encuentran en total abandono, sumado & la ocupacién
ilegal de muchas viviendas, han acarreado un tratoc con la arguitectura, con
el espacio pUblico y con los ciudadanos que se caracteriza por su hostilidad,
desde todos los sectores que de una u ofra forma. hacen uso de ella,
situacion que afecta determinantemente los espacios escolares, como

ocurre con Ia entidad escolar que se citdé anteriormente:!

El Centro Educativo SANTA INES se encuentra localizado en Santafé
de Bogotd D.C., en fa Carrera 12A N° 7-00 Secfor del Cartucho, el
cual, estd absorbido por la pobreza absolufa y la indigencia.
Quedan muy pocos habitantes fradicionales que solo esperan la
oporfunidad para mudarse a ofros sectores de la ciudad, problema
que paulafinamente se extiende a los barios circunvecinos Santa
Barbara y San Bernardo?!.
En este apartado se hace evidente el cédHmo a partir de ciertos rasgos
particulares de los principales protagonistas de las instituciones educativas, y
de las condiciones histérico - sociales de los entornos escolares y locales, se
van conformando grupos de trabgjo con un estilo y unas blsquedas

particulares, muy diferentes para el caso de cada localidad.

Se pudiera pensar por ejemplo, que las acciones pedagodgicas de estos
persongjes e intituciones coresponde estrictamente a politicas trazadas por
la Secretaria de Educacién del Distrito, sin embargo la preocupacion por las
condiciones que afrontan los alumnos, es asumida desde ambitos como la

asociacién de padres del colegio Jorge Soto de Corral con igual o mayor

9 HISTORIA DEL COLEGIQ SANTA INES. Op Cit
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énfasis que desde los espacios esfrictamente académicos de las entidades

educativas:

La Asociacién viene buscando que la educacion tome un cariz
mds humanistico que el simple hecho de transmitir conccimientos
académicos, ya que muchos muchachos se desarrollan  en
hogares con escasa muestras afectivas, o que los hace en cierto
momento agresivos o apdticos al estudio. Creemos que el docente
no sdlo debe impartir sus conocimientos sino ejercer cComo maesfiro
en el sentido literal de la palabra, ya que no sdlo deben ser
modelos académicos sino también modelos de vida*,

El proceso de reconocimiento, de re-lecturq, de unos lugares, persondjes,
momentos, a partir de |os relatos de sus protagonistas, generan espacios para
la identificacién y la movilizacion en torno a proyecios y propuestas
tendientes a apropiarse de los espacios escolares, barmriales y locales, cuyo
significado cobra un nuevo sentido para quienes participan de ella, como lo

expresa una docente:

Pero no todo es tan sombrio, ya que jdvenes de nuesiro colegio,
como el Grupo Teatral Luz de Luna del bario Lourdes, el grupo
Juvenil Nuevo Sol del barrio Girardot, Suefio Mestizo del Bario ef
Rocio parte baja, Grupo Juvenil Suenos del Mafiana del barrio
Santa Rosa de Lima y muchos otros jévenes que colaboran con las
labores de la iglesia del barrio Girardot y Belén. La mayoria de ellos
son egresados de nuestra institucion, que se dedican a crear otras
formas de vida como grupos de teatro, danza, musica, ecologia,
que ponen el pecho para mostrar otras vias promisorias para esfa
generacion*.

2 Texto Transcripciones

# UNA AVENTURA PEDAGOGICA EN EL BARRIO LAS CRUCES Ponencia presentada por los
representantes del Colegio Una Luz en et Camino a la Mesa de Trabajo: Santa I'e una Localidad Histdrica
gue forma y aprende, levada a cabo como parte de las actividades del grupo, en agosto del presente afio.
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En las Tertulias, se puso de manifiesto otra de las particularidades de personas
e instituciones vinculadas con el proyecto, ya que los encuentros estuvieron
definidos por un constante apresuramiento que caracterizd la dinadmica de
las reuniones, lo que se debidé en parte a circunstancias como el ejercer
cargos directives en las diferentes instituciones, y la gran demanda de
esfuerzos y energias que significd el atender las complejas realidades socio-

culturales del sector.

C. Practicas Pedagdgicas

A medida gue se fueron develondo}fr?’rereses y las busquedas de los
participantes, el desarrollo de las Teriulias se fue concentrando en expresar y
entender las condiciones particulares que movian el quehacer de los
distintos centros educativos, buscando enlazar motivaciones, historias,

discursos y desplazamientos, surgidos al interior de cada centro educativo.

Desde el proyecto, la creacidn de espacios para conversar, sobre las historias
de los residentes de los barrios antiguos, ha propiciado el surgimiento de un
interés por parte de nifios, jovenes y adultos por reconocerse en el devenir
que explica y da cuenta de unos aconieceres que se proyectan en estos
lugares conocidos. En la tertulia el maestro, el nifio, el padre de familia, piden
la palabra, argumentan y amplian la informacion, las afrmaciones, los logros
y las experimentaciones que viene realizando en su practica educativa, as
pone en juego para ser refutadas, inferogadas y difundidas entre los otros

asistentes al espacio de Ia tertulia.

La escritura, ha sido por lo tanto un componente fundamental que se
mantiene, como estrategia de reflexion y difusion de pensamientos, practicas
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y devenires, que buscan interesar por igual @ ninos y adultos. Para
provocarla, falta tan solo crear espacios adecuados, libres de obstaculos y
restriciciones de corte académico, que propicien actitudes abiertas € insten a

confary apreciar cada experiencia. {Ver Anexo 6]

D. Construccion de un Proceso

Dadas las dificiles circunstancias que rodean el Cenfro Educativo Distrital
Santa Inés, su historia y frayectoria dentro de un sector que es percibido y
vivido como uno de los mds peligrosos de la Ciudad#, esta experiencia fue
captando de manera especial la atencién de los participantes de las
Tertulias, quienes encontramos salidas muy concretas a la situacion de
abandono, inseguridad, insalubridad y violencia por la que atfraviesan [os
nifios que estudian en este centro educativo, logrando apoyos efectivos y
comprometidos con los proyectos que con gran empuje y esfuerzo se fueron

adelantando desde esta institucion.

Por nuestra parte, el reconocimiento de las historias de cada participante,
que nos hablaban de un esfuerzc permanente y poco comun si se quiere,
nos permitieron adaptar las acciones pedagdgicas de las Tertulias, al ritmo y
bUsquedas que el grupo fue identificando y que fueron tomando forma a
medida que los ampliaron y profundizaron sus relatfos; este clima posibilitd la
reconstruccién de las trayectorias personales y profesionales de docenties,

padres, alumnos e instituciones invitadas.

“_S]LI/H, Armando Imaginario Urbanos.. Tercer Mundo Editores
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Fue asi como surgid la idea de redlizar un encuentro de comunidad
educativa de la localidad 3a, con el propésito inicial de "llamar la atencion”
de otras instituciones que componen la localidad, sobre las dificiles
situaciones que venian afrontando en estos centros educativos, ya que en
poco tiempo estas problematicas podrian frasladarse hacia otros espacios, si

no se tomaban medidas conjuntas.

Las reuniones que dieron lugar a la escritura de estas ponencias, permitieron
agregar multiples matices a las experiencias adelantas por estos centros
educativos toda vez que el bagdgje y la experiencia fueron la gran
contribucién de los participantes, ya que el equipo del Instituto colabord en
aspectos secundarios, sobre todo mecdnicos como redaccion, sintaxis y

observaciones sobre la claridad de los escritos..

Como resultado, la intencién de dicho encuentro cambid por completo su
senfido y se volcd en mostrar que, pese a las precarias condiciones del medio
en gue se desenvuelven, su condicidn humanay profesional les ha permitido
ir un paso adelante con relacion a ofras instituciones, que inclusc pueden
contar con ambientes mds agradables y en algunos casos con entormnos un

poco mds amables.

La Mesa de Trabajo: "Santa Fe una localidad histérica que forma y aprende”,
se convirtié asi en una oportunidad de encuentro humano, que posibilitd
compartir experiencias del grupo convocante, como propuesias de
resignificacion del quehacer pedagégico frente a las realidades sociales e

histéricas del Centro de la Ciudad. El evento, contd con 120 representantes
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de los diferentes estamentos de las entidades educativas, organizaciones

sociales y gobierno local, asi como el orden del dia. (Ver Anexo 7}

Fue asl como los padres del Colegio Jorge Soto det Comal refiieron el cambio
seguido por la Asociacion para ocupdr un puesto en las decisiones del
Colegio y ofrecid algunas pautas para ofras agremiaciones. El Colegio Una
luz en el Camino expuso su filosofia y los programas encaminados a ofrecer
una esperanza a las nifas del sector que estuviesen en condiciones muy
precarias; el colegio Manuel Elkin Patarroyo compartié algunas reflexiones
sobre las vicisitudes de un colegio de bachillerato para sobreponerse a un
estigma y a la animadversion del barmio y a las tensiones entre los docentes. El
colegio Santa Inés sefiald los tropiezos y €l tesédn indispensables para la mejor
calidad de la educacién infroduciendo la calidez entre los integrantes de I

institucion como parte de los procesos educativos.

Gracias a este evento se han venido estableciendo acuerdos y COMPromisos
de colaboracion entre los centros educativos, por la conviccidén que el sector
centro es tan “sui géneris” que el conglomerado institucional es ofro
componente de la comunidad educativa de cada plantel, no solamente
para encontrar aliados, sino para tejer una red de cooperacion y afecto con

los escolares y para mejorar el entorno social que rodea a los menores.

Ofras iniciativas que surgieron como resultado del foro, apuntan hacia le
necesidad de reencontrarse y compartir experiencias, como una forma de
enriquecer el quehacer cotidiano de las instituciones educativas e impulsar {a

recuperacion de historias a nivel escolar y local.
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E. Producios Pedagogicos

4.2.1 MUESTRA FOTOGRAFICA DE LA LOCALIDAD

Lo provocacion que se suscitd gracias a la conferencia y exposicidn
fotografica del arquitecto  Alberto Saldariaga, docente ocasional del
proyecto, permiti® poner en marcha la propuesta de vincular viejos con
jovenes, presente con pasado, sentimientos con espacios, mediante la
recopilacién de fotografias que permitieron mostrar recuerdos graficos e
historias barmales y vecinales, con el objeto de contribuir a apoyar procesos

pedagdgicos de creacidn de afecto por la localidad.

Dicha muesira circuld por diversas entfidades educativas del sector, para
quedar temporaimente a disposicion del Cadel de la Localidad, entidad que
a la fecha se dispone a organizar unq exposicién en sus instalaciones. El
propdsito de esta iniciativa es invitar a los diferentes centros educativos, pard
que expongan las fotografias, con el fin de despertar ofras iniciativas de

recuperaciéon de la memoria histérica local. {Ver Anexo 8)

4.2.2 PROPUESTA PILOTO: ESCUELA DE PADRES Y MADRES DE FAMILIA DE LA
LOCALDAD 3a

Buscando potenciar los medios que brinda la Nueva Ley General de
Educacién, v mejorar las relaciones entre la comunidad educativa, la
docente Nelcy Berdugo docente del Centro Educativo Distrital Santa Inés y
el Padre de Familia José Martin, del Centro Educativo Distrital Jorge Soto del

Comal, disefiaron una propuesta pedagdégica que apunia a construir y
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facilitar espacios de investigacién sobre el mundo de los padres y madres de

familia, y su participacion en la escuela como formadores sociales.

Esta Propuesta que fue presentada a la Secretaria de Educacion de Distrito,
(nov 98), para el banco de proyectos de la Localidad de Santa fe a
desarroliarse durante el afio de 1999, intenta promover la vinculacion de
ofras entidades e instituciones cercanas a la Escuela, que ayuden a repensar
la relacién padres-docentes-institucion, con el fin de desarrollar un proceso
de formacion 1endien’re/s/ a cudlificar a estos actores sociales como seres

humanos y ciudadanos, fransformadores de su entorno. {Ver Anexo ?)
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CAPITULO 5:
LO PROMOVIDO POR EL PROYECTO

Las acciones del Proyecto La Candelaria: Una Experiencia al Servicio de la
Ciudad se orientaron a la creacidn de espacios participativos, en los cuales
se consideraron y discutieron aquellos asuntos de interes de la comunidad
educativa, sus inquietudes, su forma de ver la localidad, la escuela y €l
guehacer pedagdgico, asi como la posibilidad de desarrollar propuestas

conjuntas que redunden en una accidon educativa con sentido.

Los procesos promovidos, con los participantes de las localidades de Suba y

Santa Fe, se pueden manifestar alrededor de cuatro preguntas:

1. 3Qué tipo de fransformaciones subjetivas se generaron en los grupos?

2. sDe qué manera las Tertulias se convirtieron en heramienta pedagdgica,
provocadora de ejercicios de democracia y construccion de colectivos?

3. 6Como se manifiesta en los participantes, el sentido de pertenencia y la
territorialidad, con respecto a sus localidadese

4. 3De qué manera los Encueniro Pedagdgicos propician el reconocimiento

de saberesy  la ampliacidn de perspectivas conceptuales?
1. sQué tipo de transformaciones subjetivas se generaron en los grupos?

Las practicas educativas actuaies revelan, que a pesar de |la reforma
producida por [a Ley General de Educacion, las organizaciones escolares y

universitarias, en su afdn de mostrar rentabilidad econdmica, contindan
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excluyendo el sujeto con su capacidad de iniciafiva, de los procesos de
cambio de la organizacion.

A nivel de las busquedas del proyecto, la autoconstruccion dei@?desde
la perspectiva de fortalecer identidad y autonomia, ha ecbrado especial
significado, como punto de parfida de un proceso de cons’rrucaon de

comunidad educativa, _ _;_\/ %7 W Ler 2 /
- /

_ s T

LG:pe@str; el proyecto el referente fundamental, porque se parte de

considerar que la produccion de sentido en las sociedades democraticas, no

f“/'/-«—-—-
puede ser posible, sin develar las posiciones y acciones de la condl )

En ese sentido los trabgjos basados en la ldgica modal del Ser, abren
posibilidades para plantear como objeto de accién pedagdgica, el trabagjo
desde el interior del sujeto, en vitud del énfasis que se pone en las
diferencias, en la relativizacion de las posturas disciplinares y en el
planteamiento de la comunicacion como alternativa de disefio conjunto de

mundos posibles.

* 3 , . 3 ’ - .’
En esta perspectiva, la dindmica de la fertulia provoco la auto interogacion

de los participantes, sobre sus intereses, sentimientos y maneras de percibir su

historia personal y comunitaria, realidad educativa y social.
e Lo q\?b.kﬂx\m e LK o »:-:ji‘ = La

vig
Para asumir esta accion, se partid de considerar que a mdogoq sobre el Si

mismo, mediante practicas pedagdgicas sostenidas, hace posible sensibilizar 'ﬁ"%ﬂ\
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y encavzar las acciones del grupo, desde un Yo Soy y Necesito, a un Yo

Merezco y Comparto, porque todos Merecemaos.

Todo ese proceso de autodescubrimiento, estaba posibilitado por una actitud
de respeto al otro y por el ejercicio democrdatico de la palabra, dado que el
lengudje es e! elemento fundamental que convierte la experiencia humana
del mundo, en significacion. Por ello en cada sesion, se reconocio y valord la
sensibilidad de cada persona, asi como las construcciones personales y |as
representaciones de si mismo; a partir del reconocimiento que cada uno
hacia de su propio mundo cultural, podiamos ir interpretando el proceso de

comunicacion del grupo.

Como resultado de lo anterior y a medida que avanzaba el proyecto, crecia
la confianza en las propias condiciones para expresar y resignificar las

vivencias personales, asi como para valorar las de otros.

Se procuro, que todos y cada uno pudiera pensar: "Aqui importo yo, e

importan mis palabras y mis ideas”.

Tanto para los nifios, como para los jovenes y adultos, el encuentro se forno
significativo, en la medida en que se apropiaban de este espacio, entendian
que lo deseado, lo necesitado y preferido, puede llegar a convertirse, en

puntos de referencia para modos de vida mds satisfactorios en fa escuela.
Erika, una nifa de 10 afics, explicitd su vivencia de |a siguiente manera:

Me di cuenta que estaba rodeada de personas con inquietudes,
pude hacerle al grupo fa pregunta que no me habia atrevido a
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hacerle a ningin profesor por miedo a que me reganara, por que
la ciencia y la religién no se ponen de acuerdo?. Respuestas a mis
dudas es lo que busco permanentemente, respuesfas que no me
puedan dar mis padres, ni mis companeros y aun ni los mismos
maestros, porque siempre quieren contestar lo que este de
acuerdo a la materia que nos dictan, y aunque esto es muy
importante, hay muchas cosas relacionadas con mi vida que me
gustaria saber. Buscando respuestas fue que llegue y me infegre a
fas tertulias en la Casa de Ia Culttura®.

Asi mismo, al promoverse la exploracion de preocupaciones y el debate,
ante las responsabilidades personales y sociales, afloraba la personalidad
dialdgica y critica de la mayoria de los participantes, en beneficio de la
clarificacidon de posturas de cada uno, frente a los supuestos fradicionales de

la educacion.

Se fue entendiendo, que muchos enunciados del campo disciplinar, fuerzan
convicciones de verdad absoluta, que excluyen los intereses de los grupos

que componen la sociedad.

En efecto, al surgir frecuentes controversias entre lo que esperaban los
estudiantes y lo que representaba en realidad la labor docente, tanfo los
unos como los ofros, al evitar caer en posiciones binarias, "evidenciaban®

ciertas fransformaciones en la forma de interactuar y asumir las opiniones de

los demdads.

Estas nuevas disposiciones y aperturas despertaban respeto por la fertulia y

gozo colectivo por poder participar de un aprendizaje comun.

**POR QUE ASISTI A LAS TERTULIAS. Op Cit
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La dindmica de los encuentros propicid el descubrimiento de nuevas formas
de ver el propio mundo y el de los demds; de aqui que resulte vdlido lo que

concluyeron estos docentes:

Antes no sabiamos que exisfiamos, cada uno sin poder compartir
con ofros sus deseos, sus angustias, sus preocupaciones, los logros y
las dificulfades de los pequefios cambios que infentamos hacer en
el mundo del trabajo para hacer la vida mas amable. Ahora
podemos reconocernos en el ofro porque ese ofro, llamado el
profesor, el alumno, la mujer indigena, el joven, el artista también
estan pensando en el teritorio de Suba y en hallar las formas y
maneras de hacer mas amable la vida en las aulas y fuera de elias.
Esta manera de hacer mas grata la vida y la profesion se concreta
en el encuenfro de la fertulia, pero no sdlo en él, sino en los
multiples tiempos y lugares que el sector cultural y educativo
empieza a cultivar para vivir el permanente cambio.#¢

El proyecto considera que los procesos educativos de calidad, son aquellos
donde verdaderamente se dan posbiidades de explicitacidn y

configuracion del sujeto, asi como de su inscripcidon en los procesos sociales.

En términos de los aportes que podemos ofrecer al quehacer en el aulq, estd
la provocacion a los infegrantes del grupo, respecto de las transformaciones
en la concepcidn de su labor, para que sean mds respetuosos de las
elaboraciones del nific y/o joven, se pregunten sobre la identfidad que estan

construyendo vy se alejen de verdades absolutas.

2. :De qué manera las Tertulias se convirtieron en herramienta pedagdgica,

provocadora de ejercicios de democracia y construccion de colectivos?

“ LA AVENTURA DE UN ENCUENTRO. Op Cit
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La crisis actual de la educacién y la falta d¢’ sentido de la escuela, no se
produce sélo por la emergencia de nuevos paradigmas en la ciencia o por la

revolucidon tecnoldgica; emerge ’rombiéhﬁée nuestras formas de concebir la
e

relacién con el mundo. Un mundo representado por el escenario cultural en

*‘-—.\-’-\— . . s
el que se desenvuelve el sujeto, donde construye mediante la parficipacion,

aquellos procesos de significacién que le permiten ubicarse como miembro

vam,e,,

de una comunidad. /04"“}‘”51'4’;\ ol Q‘ﬁ\ A oA ) ﬁwm 22 {e \,wu-/—&.,-

El énfasis sobre Ia naturaleza del hombre como ser que vive en el entframado
social, nos llevé a comprometernos con la ampliacién de horizontes para la
comunidad educativa. Una entidad social que puede llegar a definir el futuro
de la escuela, en la medida en gue sus miembros se organicen con nivel
decisorio, para potenciar la escuelad como espacio democratico, donde
ninos y jdvenes aprendan los principios de la participacion, asociacion y

negociacién ciudadana y desde luego, la responsabilidad social.

En ese marco se promovieron y gestaron {os encuentros pedagdgicos que se
denominaron Tertulias; estas fueron bdsicamente, espacios de reflexion y
debate, donde se propiciaron interacciones entre docentes, alumnos,
drectivos y residentes de cada localidad, con miras a gestar futuros
colectivos con sentimientos de pertenencia con su entorno, capaces de
construir un  sentido crifico de su propia identidad y de formular

participativamente propdsitos de mejoramiento de la calidad de vida.

Desde el inicio de las tertulias, en ambas localidades se promovid la
particibacién de los distintos actores sociales, mediante un enfoque de

"horizontalizaciéon” de roles, experiencias y saberes. A sabiendas de que’este
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es un proceso de apropiacién actitudinal lento y de nunca acabar, se le
apostd al reaprendizaje de las relaciones y a la ruptura con tipicas vy
desgastadas practicas, como son la uliizacidon del lengugje como

instrumento de exclusidn y el protagonismo de expertos que monopolizan €l

debate.

Las propiedades metodoldgicas de los encuentros, de apertura y flexibilidad,
fueron creando un ambiente de camaraderia contagioso, que sin embargo
no suprimid la confroversic@ ni el abordaje de temdticas del dmbito

educative.

Esta fue la percepcion de un participante de Suba, respecto a sus primeros

contactos con el grupo:

Mi hermana seguia habldndome sin cesar de gefeeiostertulias en la
casa de la Cultura, eran interesantes, me llgfgh & nc;on en
el fondo de mi alma queria ir. De pronto i ‘

multiple, mis ojos inquietos veian diferentes caras, el frato entre ellos
sin apariencias, con una senciliez increible. queria hablar pero mi
timidez no me dejaba, escuche cosas interesantes, personas que al
igual gue mi hermana se preocupaban por sus hijos odophvos los
alumnos; segui asistiendo a tas reuniones.*’

Las muijeres del Cabildo Indigena se convirtieron en simbolo de pluralidad, asi
como también los estudiantes; ambos grupos participaron activamente en las
discusiones de diferentes temas de su interés, a través de preguntas,

proponiendo actividades y asumiendo compromisos adecuados a su rol.

4 EL DIA TAN ANHELADO HABIA LLEGADO Op Cit
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lo muestra el escrito de esta alumna:

Me motivaron a pensar y a frabajar sin pena frente a los adulfos, a
buscar por mi cuenta respuestas a algunas de mis pregunias y aun
a las que hacian los demds. Aprendi que no debo contestar las
preguntas de los demds solamente con o que yo pienso, porque a
una pregunta siempre hay muchas respuestas y no solamente la
mia. Que siempre que se hace una pregunta uno debe ayudarse y
ayudar a los demds a pensar, buscando muchas posibilidades para

solucionar sus inquiefudes.*8

La apreciacién de lo que significd esta experiencia para Victor, alumno de

grado once de la localidad de Santa Fe, se muestra en estas lineas:

Estos meses de frabagjo ademds de ser una nueva experiencia, han
sido una etapa que me ha dado nuevas responsabilidades, que
me han hecho mds maduro; en ocasiones pienso que hubiese sido
mejor sino fuese un lider, pero entonces imagino lo aburrido que
estaria y doy gracias a la vida por eflo.#

Un momenio fundamental del proceso de las tertulias fue cuando |os

participantes se plantearon la necesidad y disposicion para develar con

sentido critico su forma de participar en la practica educativa, de la forma

como la normatividad determina su accién, de sus propias posiciones

valorativas subyacentes, frente a los supuestos fradicionales de la educacién,

y frente al horizonte global que debe orientar su practica social y

comunitaria.

“¢ pPOR QUE ASISTi A LAS TERTULIAS. Op Cit
49 M1 EXPERIENCIA EN LAS TERTULIAS. por Victor Perez, alumno de ence grado del Colegio Salerno en

Santa Fe
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Amparo, docente de sociales lo refleja de esta manera:

Fue interesante como logramos escucharnos y comencé a
identificar las razones para quedarme aqui. Buscaba nuevas formas
de expresién y de realizacién de un trabgjo pedagogico. Un
reconocimiento social y respuesta a lo que como maestra he
considerado lo mejor de mi quehacer. Un nuevo espacio para
preguntarme, squé estoy haciendo?, y si lo estoy haciendo, ges
significativog. %

Ese fue el momenio en que los infegrantes de las fertulias, empezaron a verse
asi mismo con una imagen mucho mds positiva, como sujetos en proceso de
cambio, que se aprecian y se cuestionan, y a reconocer gue ni la
organizacion escolar, ni sus actuaciones cofidianas, comresponden a sus

concepciones sobre la construccion de los senfidos individuales y colectivos.

Por lo tanto, se inicid una indagacion de alternativas para abordar sus dudas,

preguntas e incertidumbres.

El proceso siguiente se puede ver como una busqueda de nuevas
modalidades de Ser y de Estar en el grupo, con el propdsito de que este
adoptara nuevas dindmicas. Surgen entonces, dos proposiciones, (que para
el proyecto constituyen semillas para que germine innovacion): Afianzar el

colectivo y retroalimentario con experiencias de ta propia localidad.

Estas propuestas dispararon las dindmicas de cada grupo local, de diferente

forma:

50 PARA LA TERTULIA por Amparo Ramén, docentes det Centro Educativo Distrital Salitre en Suba
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En Suba, eleva la posicién reflexiva y el afan de mayor formacion con el
objetivo de facilitar la comprension e identificacion de estrategias flexibles y
proyectos de aula que permitieran a todos los actores de la comunidad, de
acuerdo a sus roles, desarrollar una accidon educativa con sentido vy

contextualizada con respecto a la localidad.

En Santa Fe también se incrementa la actividad, pero con miras a comunicar
sus experiencias y avances pedagdgicos a las demas instituciones educativas
locales. Aspiraban a tener reconocimiento hacia dentro y fuera de las
organizaciones escolares y a buscar aliados ex‘rlernos institucionales, con
quienes compartir tantas inquietudes, angustias y urgencias inmediatas, para
no desfallecer ante las dificultades del medio{centro de Ia ciudad). De ofra
parte deseaban demostrarles al resto de la comunidad educativa, que los

esfuerzos y propuestas de este grupo, tenian sentido para todos.

En efecto, se organizd un encuentro local como Mesa de Trabgjo, que
generé reconocimiento a los miembros e instituciones convocantes, asi

como a las busquedas del proyecto.

De cualquier manera, los participantes de las dos localidades "evidenciaron®,
mediante actitudes y comportamientos, que el nivel de autoestima individual
y colectivo ha crecido y que los vinculos que se han tejido, como producto
del intercambio de experiencias, historias y saberes, los impulsa para

continuar creando propuestas y nuevas realidades educativas locales.

Al colectivo de Santa Fe le in’rereso/proyecfcrse mediante un proceso de

recuperacion de historia focal y organizacion social de padres y madres de
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familia, con cardcter de educadores locales, ambas actividades con el

propésitc de ampliar la colidad de comunicacion enifre todas las

instituciones.

Suba optd por configurar un hipertexto tocal y consolidar el colectivo como
Red de Ciencias Sociales y Democracia, con el objetivo de convocar y
provocar a todos aquellos docentes, padres, residentes y estudiantes, que
anhelen romper con el aislamiento e integrarse a un agrupamiento mediado
por el afecto, reconstruir su identidad y promover acontecimientos

novedosos de apropiacion local-cultural.

Las propuestas que se elaboraron en  las dos localidades, al final de los 6
meses de sucesivos encuentros pedagdgicos, reflejan de alguna manera, las
diferentes personalidades y preocupaciones, de ambos grupos de
comunidad educativa, y desde luego, los componentes de identidad cultural
de cada sector: los participantes de Suba, orgullosos como estan de vivir alli,
tienen sus intereses fincados en forjar educativa y colectivamente, el futuro
del entorno local. Los integrantes de Santa Fe, como parte de una zona
estigmatizada, con su comunidad educativa residiendo en gran parte en
otras localidades, necesita mejorar su autoestima como comunidad local, asi
como soluciones inmediatas para reenconfrarse con su historia y con un
entorno mds amable, que les permita senﬂ(ge orgullosos y con posibilidades

de sonar.

Los integrantes de ambas localidades, valoraron el proceso vivido en las
tertulias y las construcciones personales y colectivas que hicieron durante el

proceso, en especial el fortalecimiento de su capacidad para producir vias
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mas dindmicas y gozosas, para que jbvenes y adultos se apropie de los [ iy \ﬁf{
bienes de la cultura. Los docentes, a su vez, consideraron que este pequeno C{Y' is ,ﬂ,‘\
laboratorio, con enfoque de relaciones horizontales entre nihos, jdbvenes, '0‘ < ‘
docentes y otros actores de la comunidad, superd las condiciones Lu—y{‘%;(;tt
tradicionales de participacién que se ofrecen en la escuela, donde sigue v S‘(oj’”’y:%
=l

vigente el modelo jerarquico y autoritario. s

e

Finalizado el proceso, algunos docentes concluyeron:

Los momentos vividos fueron fuente de crecimiento perscnal, el
conocer nuevos amigos, el compartir parte de la vida con ellos, el
poder aprender, desaprander, el reconocer los avances y saberme
Util para consegquir las metas propuestas, nos ha permitido ganar’!

3 3Cémo se manifiesta en los participantes, el sentido de perfenencia y la

territorialidad, con respecto a sus localidades?

Un aspecto fundamental de las intenciones del proyecto, es la de provocar
mayor apropiacion del entorno escolar y local, en los miembros de la
comunidad educativa, a partir del reconocimiento de las formas de relacion

del cada sujeto con su contexto. 4 — L

Desde esta perspectiva, ia localidadicomo objeto de estudios\y\rﬁgej, en la (\
medida en que hace referencia a todos aquellos espacios sociales y -
culturales que enmarcan las relaciones de la comunidad educativa; Es_’[o
é’c‘i’ime‘“"nsic')n se convalida a partir de las historias, leyendas, relatos y

v“-‘\_—-
narraciones, que aparecen como elementos de gran importancia simbdlica y

51 MOMENTOS PARA CRECER. Por Nelcy Berdugo det Centro Educativo Distrital Santa Inés en Santa Fe.
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practica con respecto a un entorno concebido desde una logica de lo local,
en permanente conexién con espacios escolares y barriales contenidos en

esta categoria.

Por lo tanto, las propuestas desarrolladas con cada una de las localidades,
responden a ciertas condiciones de singularidad histérica, secial, cultural y
econémica, que en el marco de los desarrollos del proyecto, estan
determinadas también por las vivencias, bUsquedas vy ldgicas particulares de
los asistentes. De esta manera, en el espacio local es posible interpretar
diversos estilos, usos y procedencias, y reconocer como la cercania socio-
afectiva de los sujetos convocados, posibilita la identificacidn de unas
circunstancias tales, que favorecen la consolidacion de proyectos conjuntos

a partir de la busqueda de salidas comunes.

De aqui que, si nos preguntdsemos por algun término que dé cuenta de las
formas de ser y vivir en§guba, podriamos pensar en fragmentos como aquella
expresion que comunica una multitud de maneras particulares de
apropiacion de espacios, valores y simbolos locales, por parte de una gran
diversidad de grupos de actores sociales; asi mismo, para el caso de la
localidad de Santa Fe podriamos pensar en la urgencia, como aquel
vocablo que nos puede ayudar a mostrar brevemente, lo que significa sery
vivir en una localidad, caracterizada por ritmos acelerados y condiciones

muy dificiles.

Este pequefio ejercicio nos permite exponer, de una forma muy concreta,
7 . . . .
como a pesar de habitar en una misma ciudad, e incluso pertenecer a los

mismos estratos socio-econdmicos, grupos sociales de dos localidades de

~
\.
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centro y periferia, pueden tener micc;s muy distintas y desarrollar
procescs claramente dlferenc:|c1dos O( B} Jor ﬁ” ﬂ"“’“"?"? yé /”“’“f/(”"‘"—v-ln 4
 Aolory  etrn g EIVE ', o o cunseiiod //'%/ :7»-4«—»@-&—;/
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Con la misma problemohco de Io} poblc!!cnon flotante presente en La
Candelaria, Santa Fe esta hobi’rada en algunos sectores, por gran cantidad
de gente que labora en el dia pero se esfuma en la noche, 1o que le impide
tejer suefios y compromisos con su enforno; de hecho la expectativa mas

frecuente entre los moradores y usuarios de la localidad es la seguridad.

Bajo estas circunstancias, el Centro de la Ciudad difiere notablemente de [a
periferia urbana por el uso predominantemente administrativo-comercial, el
abandono de las familias y su posesidn hostilizante de parte de grupos
marginados. Lo anterior ha traido consigo la estigmatizacion, por 1o que es

dificil enorgullecerse de estudiar o vivir en él.

En Suba ocurre lo contraric y mas que simpatia, hay intereses puestos en &l
futuro de la localidad, si consideramos que muchos maestros viven en elia,
que ademds hay un pasado que empieza @ cobrar senfido para los
pobladores, y que también los nifios proceden de su mismo espacio
geogrdfico, a diferencia de muchos de los escolares de Santa Fe, lo que

tiene un gran efecto en la conformacidn de la comunidad educativa.

A pesar de sus diferencias, en ambas localidades se han logrado importantes
avances en cuanio la recuperacidn de historias, gestion interinstitucional, la
“lectura” de lo cercano, de los espacios comunes, de los objetos, las
relaciones mas inmediatas, |as rutinas, la historia, las experiencias estéticas y

artisticas, y saberes adquiridos, construidos y usados por nifios, jovenes y
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adultos, en la escuela y en su vida cotidiana. Mds importante aun si podemos
reconocer que esta perspectiva llega a afectar las reflexiones en torno al

hecho educativo, como lo expresa esta docente de Suba:

En torno a la Tertulia visualizé la creacion de un proyecto de
sociales partiendo del reconocimiento del pafrimonio cultural de

o\
vy
W A% Suba; para mi es claro que este proceso hace de la pedagogia un
W © ensehar a pensar, en donde no solamente juegan pape!
%'{ importante las disciplinas del conocimiento cientifico sino que

también es importante el uso y conocimienfo de las artes y de la
jadicas?

Para ambos casos, lo que se infiere es que mas alld de una historia comuan, 1o
que genera aprecio y sentido de pertenencia por la localidad es aquello que
permite pensar en un porvenir cohesionador, € imaginar y realizar proyectos
colectivos que despierten ilusiones y entusiasmo. Un docente de Suba nos

cuenia al respecto:

Estoy en la pedagdgica haciendo un proyecto sobre historia de la
localidad; nos hemos dado cuenta de que los alumnos se inferesan
mucho sobre estos temas. Les hemos dado enfrevistas para que
ellos le hagan a los padres de familia, autoridades de la localidad,
a la junta de accidén comunal y ellos siempre han respondido por
los temas que se les han puesto, como la distribucion de fos barrios,
como son las cafles y la fuente de donde sacar esa informacion.s

Es claro para el proyecto, que la incitacidon que se provocd a partir de los
encuentros pedagodgicos, comenzando por la invitacion a la obra de Teatro,
crearon muchas inquietudes por identificar y poner en practica estrategias
mds gozosas para que los estudiantes y residentes de la localidad. Asi mismo

se despertd el gusio por el conocimiento de las historias personales, y

52 EL. ESPACIO DE LAS TERTULIAS, por Maria Vitalia Sdnchez del Centro Educativo Distrital Ramén de
Zubiria,
*3 Texto Transcripciones
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comunitarias y se revalorizé el relato como expresion de la vida 'y del devenir

de ofros grupos sociales constituyentes de la comunidad.

4. 3De qué manera fos Encuentros Pedagdgicos propician el reconocimienfo

de saberes y la ampliacién de perspectivas conceptuales?

El propdsito de este apartado es dar a conocer diferenfes modos de
participacion y concertacidn académica, asi como el perfil de algunas
construcciones discursivas promovidas por el proyecto, en ias localidades de

Suba y Santa Fe.

El espacio de la Tertulia buscd entre ofros fines, el de consolidarse como lugar
de encuentro, en el que a cada participante le fuera posible referir y
repensar la forma como concibe y asume el hecho educativo. Por ejemplo
se destacd frecuentemente la preocupacién de los docentes por la pérdida
de sentido de su quehacer, por las imposiciones de metas objetivas desde 1os

organismos de control educativo.

En este sentido la produciéon de textos, que muestra en gran medida ias
posiciones personales de los contferfulios, obedecié a circunstancias
particulares para el caso de cada localidad, de cada grupo y aln de cada
sujeto; asi por ejemplo mientras en Suba, desde los primeros encuentros la
invitacion a escribir fue aceptada por la gran mayoria de asistentes, quienes
permanentemente presentaron una profusa produccion escrita, diversa en
estilos, lenguajes y formas de expresidén, en Santa Fe ésta se condiciond a
unos acuerdos temporales que practicamente circunscribieron  dicha

elaboracién a la propuesta de Mesa de Trabajo descrita anteriormente, aun
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cuando este ejercicio tomd varias semanas y fue necesario infensificar Ia

duracion y frecuencia de los encuentros.

Las anterores consideraciones, responden a la necesidad de explicitar de
antemano contrastes marcados en el desarrollo de cada experiencia local,
como condicidén que permitird al lector ubicarse en el presente texto,
teniendo en cuenta aspectos de singularidad que incidieron en el desarrollo
del trabajo con Suba y Santa Fe, no obstante que las busquedas y

perspectivas del proyecto fueron las mismas para amioos cascs.

Descifrando practicas y realidades locaies

En el marco de las acciones e intereses del proyecto, la resignificacion del
guehacer educativo conlleva el reconocimiento de  aquellos
acontecimientos y practicas que transitan fuera del mundo de la escuela,
como factores imprescindibles alrededor de los cuales 1a institucion escolar

requiere desarrollar su accidn y orientar sus propositos.

Efectivamente, la escuela como entorno inmediato de la comunidad
educativa, como lugar donde se tejen lazos afectivos - sociales, y como
espacio protagdnico de la formacién ciudadana, necesifa permear
efectivamente valores, creencias, métodos, presencias y practicas, gue
estructuran otras formas de relacién y representacion sobre la escuela, €l

barrio, la localidad, la ciudad.

Se requiere entonces, que el hecho educativo asuma lo cultural, como un

aspecto en permanente construccidn social, para que pueda superar su
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papel transmisor de valores y conocimientios que aparecen Ccomo
fuertemente amraigados @ estructuras cumiculares y planes de estudio
demasiado generalizados; asi mismo, para que lo cultural alcance su
dimensién como agente de apropiacion y de resignificacién de saberes
socialmente construidos, es imprescindible que reconozca o educativo como

un fendmeno inherente al desarrollo de los procesos culturales.

La institucion educativa reduccionista desconoce que su valor y sentido estd |uaa fuy o

L ’/-(;.tpéo‘ .

por fuera de ella, en el papel que debe asumir para responder a las S 1efn o
1 0

expectativas de los grupos sociales.

Ay

"’L‘-"u.-..,(

Es desde esta perspectiva que el proyecto busco incorporar diferentes
actores sociales, comprometidos con procesos culturales y educativos a nivel
de cada localidad, partiendo de la presentacién de la obra de teatro “Erase
una, dos.. y mi veces La Candelaria”, como una estrategia de

verosimilizacion, coherente con los propdsitos enunciados.

En Suba por ejemplo, la gran provocacion en la que se constituyd la obra de
teairo, y que ain se aiora como posibilidad estética que accja y sintetice las
multiples aproximaciones culturales y pedagodgicas de la locdlidad, se ha ido
reafirmando como posibilidad de encontrarse con el ofro para desarrollar y
potenciar, desde la singularidad de cada entorno, un quehacer particular

que enriquece y es enriquecido con construcciones y busquedas colectivas.

En este mismo sentido, el enfoque metedoldgico practicado en el espacio
de las Tertulias, estuvo encaminado a explorar diversos saberes que

permitieron identificar preocupaciones, bisquedas vy actividades que han
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desamollado ios miembros de la comunidad educativa de las localidades de

Suba y Santa Fe.

Fue asi como enconframos nuevas sensibiidades, y dimensiones del
desarollo humano vy de la calidad de vida escolar, desde las propuestas
estéticas abordadas por los artistas y miembros del Cabildo Indigena en
Suba, y apreciaciones socio-culturales fuertemente araigadas en actividades
y propuestas, proximas a la constitucion de los espacios escolares y barriales

desde padres de familia y docentes, en la localidad de Santa Fe.

Sin embargo, la aproximacion de arfistas de Suba Y representantes de
Cabildo a la Escuela, buscando despertar ofras sensibilidades estéticas,
vivencias contemplativas, experiencias con el arfe, se aprecian mas como
acciones expermentales con puhados de escolares, pero gue se
encontraban desvinculados de procesos formativos sistemdticos que
involucraran a los docentes y que les ayudaran a elaborar diagndsticos e

interactuar con los creadores.

Asi mismo, la falta de comunicacién entre padres y docentes de los centros
educativos de la localidad de Santa Fe, hacia que las bisquedas de unos y

o‘rrosl\ic:minoron por senderos distintos.

Ge

Perspectivas Conceptuales

Un propdsito del proyecto fue lograr una posicion diferente ante las

disciplinas académicas y el quehacer educalivo mediante el
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cuestionamiento de los modelos y supuestos fradicionales de interpretar el

mundo de los estudiantes y de la escuela.

Lo expresado conduce a redafimar la necesidad de que los procesos

educativos amplien su mirada, para comprender los diferentes subsistemas’

culturales, en relacion con la asimilacién de la cultura universal, con la
identificacion con la cultura nacional y con las expresiones propias que

constituyen la cultura local.

Los logros en este sentido no pueden ser solamente percibidos dentro de los
espacios de las Tertulias; éstos alcanzan su verdadero sentido cuando logran
incidir directamente en Ila formulacion, estudio, investigacion vy
problematizacién del quehacer educativo en el aula de clase y en [os
consejos, asambleas, foros y demds reuniones de caracter académico vy

pedagogico en el que docentes y miembros parficipan.

Una muestra de que ésto fue posible, a pesar del corto tiempo que llevamos
en la localidad, es la ponencia presentada por Hector Espinosa y Fabiola
Tellez, docentes de la localidad.-de Subarpara el Foro-Edycativo Local del

presente afio. {Ve,} Anexo 10)

Desde los encuentros, también se crearon los espacios necesarios para que
los docentes expusieran y confrontaran ideas, moviles y reflexiones en forno
a las tendencias, actividades y temdticas escolares y locales, superando asi
los tipicos desplazamientos organizacionales, sin sentido para la mayoria; de

esta manera se logrd afectar las practicas pedagodgicas desde aspecios
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relevantes y pertinentes a las busquedas de los sujetos que conforman la

escuela y la localidad. Un docente nos expresd asi esta vivencia:

Mis  estudios de la historia oral desde la universidad y como
profesional del derecho han sido cuestionados por esta realidad
que muestran los documentos y las narraciones que hacen los
asistentes a esta tertulia, en los espacios universitarios se estudia la
historia violenta, de la escuela, de la sociedad colombiana, Ia
historia de la colonia y los demas cortes caprichosos del historiador,
esta es la manera de aplazar el cambio, de no hacerlo
cofidianamente, es la manera de negar el presente de aplazado.
los trabajos que muestran -los maestros estan muy cerca del ideal
que habla de hacer la historia. s

Ademds de las propuestas presenfadas por ambas localidades a la
Secretaria de Educacion Distrital durante y al finalizar los encuentros, las
reflexiones de las Tertulias se proyectaron directamente en el quehacer
pedagdgico de dalgunos participantes, Hevando a establecer nuevas
posiciones frente al hecho educativo, que lograron ampliar la vision de
curriculo, plan de estudios, PEls, etc. La docente Amparo Ramdn realiza una

mirada refrospectiva de su paso por la Tertulia:

Poco a poco y en muchos encuenfros fui creando mayores
expectativas y logré dilucidar acerca de la transformacién de la
practica de la ensefianza de las ciencias sociales, conscienfe que
como maestra facilifadora de procesos debo conducir a mis
alumnos a niveles de conocimiento mds elaborados.

Me vi abocada a confrontar la préactica con una teoria para asi fijar
posiciones mads claras. En esta confrontacién me permitié entender
mejor la intencion de la Tertulia y sus fertuliantes: afectar el
Curriculo, incorporando las Iégicas y preguntas de los ninos.s

 Texto Transcripciones.
5 PARA LA TERTULIA, por Amparo Ramén. Docente del Centro Educativo Distrital E1 Salitre
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Algunas reflexiones en torno a la practica educativa fueron las siguientes:

1. La historia vy las ciencias sociales pueden ser sofadas, construidas,
reconstruidas, a partir del estudio del contexto cultural del estudiante; la
cultura universal es el referente fundamental, siendo posible tomar como

referente la cultura nacional y la cultura local.

2. Bl ejercicio docente se ha venido cenirando en safisfacer exigencias
externas; el hecho educativo requiere considerar profundamente los asuntos
del interés de los alumnos, y de los demds actores educativos, sus lugares
significativos, sus vivencias, expectativas, intereses, para ser incorporados al

guehacer pedagdgico.

3. El problema de la produccion de sentido como asunto central de la
escuelq, estd ligado a la creacidn de espacios, como los de la Tertulia, para
reflexionar sobre las problemdticas educativas y fomentar relaciones de

vecindad

4. La escuela puede ser un lugar privilegicdo para formar ciudadanos
tolerantes, cuando se promueve una vida cotidiana y ambientes de

aprendizaje que promuevan  una produccién llimitada de preguntas.

5. Para efectuar cambios profundos en la escuela hay que repensar el

curriculo, es decir, el entorno cuttural. ?

»

El proyecto ratifica a través de fas manifestaciones de los participantes de los

grupos la importancia de continuar debatiendo con toda la comunidad
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educativa sobre las complejas relaciones entre educacién y culturg, y sobre

las posibilidades que existen desde la escuela, para construir tejido social.
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CAPITULO 6:
INICIATIVAS QUE SE FORJARON

El proyecio se hizo visible ante los ojos de la comunidades educativas de

Santa fe y Suba, durante el afio 1998, a tfravés de:

1. Convocatoria de la temporada de la obra teatral ( Abril 21 - 26), en el
Teafro Municipal Jorge Eliecer Gaitdn: 9.500 espectadores, especialmente

nifios y docentes de diferentes localidades de Santa Fe de Bogota.

2. Tertulias Pedagédgicas (Mayo a Octubre): 18 encuentros de comunidad

educativa.
3. Participantes: aproximadamente 50 por localidad.
4. Produccioén Pedagogica:

Suba:

v Hipertexio sobre la localidad

v Creacién del Colectivo de Sociales y Democracia

v Propués’ro para el afio de 1999, a la Secretaria de Educacion Distrital.

Santa Fe:

v 6 Ponencias para la Mesa de Trabajo Santa Fe una localidad histérica
que forma y aprende

v Muesira Fotogrdafica sobre La localidad

v Propuesta para el ano 1999 a la Secretaria de Educacion
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REFLEXION FINAL

Cada aproximacién del proyécto at mundo de la escuela, nos genera
mc;s inferrogantes, pero también mas sefales de potencial de cambio,
que se convierten en rendijas por las que las otras instituciones de la
sociedad, podemaos seguirnos “colando”, para colaborar
comprensivamente, en la reconstruccion del sentido de los estamentos

y quehaceres educativos.

Nuestira apuesta no ha pretendido reestructurar sino algunos segmentos
de la totalidad de la practica pedagdgica; scflo aquelios espacios
que le apuestan a lo vital: a las personas y a los agenciamientos que
pueda realizar el coilectivo respecto del devenir, para transformarse
con el tiempo, en poder simbdlico de gestiédn y generador de

sifuaciones nuevas,

Después de esta vivencia, creemos llegar a una conclusién: no hemos
hecho otra cosa que escuchar con oido atento, los intereses de fos
miembros de la comunidad educativa y descubrir que todos y cada
uno, han reflexionado y elaborado soluciones que pueden servir a

otros, para resignificar los contextos escolares y sociales.

/ . .
Se trato también, de descubrir y valorar a aquelios educadores
andnimos, que por su capacidad, coraje o conocimiento, han logrado

generar alternativas de cambio.

Esta experiencia con las localidades de Suba y Santa Fe, nos puso de
presente, la necesidad de optimizar los colectivos como redes, para
que los propdsitos y acciones que fueron apalancadas desde el
Proyecto La Candelaria, puedan sostenerse.
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Una frase de Dewey nos ayuda «a cerrar este documento: “Pero la
eficacia social como propdsito educativo, debe significar el cultivo de
los poderes para gozar libre y plenamente en actividades compartidas
o comunes. Esto es imposible sin participar de la cultura, del
intercambio con los demds, sin aprender, sin obtener un punto de vista
mc;s amplioc y sin percibir cosas que de otfro modo se ignorarian. Y no
hay, quizd, mejor definicién de la cultura que la de consideraria como
la capacidad para ampliar constantemente el radio de accién y la

precisidn de la propia percepcidn de significados.”
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