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INTRODUCCION

En tercero de primaria, de la ventane que queda al lado de mi
puesto vi un palomo que se enamord de una paloma e hicieron gu
nido en el petic del colegio; después vi cuande necieron los
polluelos v como los alimentaban. Nunea olvidare cuando ln
maestm e paséd al tablero pam que sefialam el complemento
directs de una omcién., Llore, con los ojos clavados en la
palabm manzana, La palomn, madre habia amanevido muerta.

Considerar las transformaciones econ6micas, politicas y socioculturales propias de
este fin de milenio, como son la globalizacién o mundializacién de la economfa en
la que participan Europa, Oriente y Norteamérica como paises ricos y de mercado
competitivo y los paises en vias de desarrollo que se vinculan de manera
dependiente & un mercado abierto de ofertas y demandas que inciden no solo en
la economia sino también en las formas culturales y sociales de cada naci6n; el
desarrollo acelerado y cambiante de la ciencia y la tecnologfa asf como el
predominio de la informacién electrénica y la telemétfica, nos enfrentan a un
escenario en el que se hace necesario construir un nuevo paradigma educativo,
una escuela en la cual se presentan diversas formas de socializacién, en la que
hay maneras de representar y de entender diferentes, atravesadas por el mundo
de los sentidos y de los imaginarios. Los estudiantes y los profesores van
elaborando simbologfas de su acontecer cotidiano en el que se entretejen las

manifestaciones culturales y se resignifican los acontecimientos de la vida escolar.



La institucién educativa debe ser abordada entonces, desde "otra" Optica
pedagbgica, con una mirada investigativa que permita la interpretacién de la

vivencialidad cargada de sentido de quienes son actores del proceso pedagdgico.

Si se concibe a los actores del proceso pedagbgico como sujetos inmersos en la
cultura, estos representan diferentes componentes simbolicos de ella y las
expresan en las relaciones intersubjetivas dadas en el escenario escolar en el cual
tienen sentido. El contexto cultural se solidifica en la cotidianidad escolar como el
acontecer, en la rutina, en el saber de cada alumno, de cada maestro; " admitir el
mundo de la vida cotidiana es admitir la existencia de un "confexto significativo”,
disereto, circundante, mmediato e mtuitivo dado previemente como comun para todos y
en el que las experiencias y acciones y relaciones sociales se concretizan y se significan a
través de las realizaciones y actividades prictices"! . es asi como la cotidianidad
escolar es un proceso de construccién permanente en la cual el estudiante, como
actor social interpreta las relaciones escolares, les da sentido y las manifiesta en la

intersubjetividad.

En este sentido se puede decir que los acontecimientos son relatados, narrados por
los actores del proceso pedagégico, desde su situacién vivencial, desde su imagen

mental a través de mdltiples formas simbélicas - comunicativas.

! Pulido Barrera, Maria E, otros, Cultura Juventud y Arte, Una propuesta de prevencién integral. Alcaldia
Mayor de Bogotd, UCPI, No.4 Bogotd, 1993, p. 33



La anécdota como el relato de una situacién vivenciada en la que el narrador
significa la historia como actor o espectador se constituye en una de estas formas
simb6licas desde la cual es posible indagar sobre los imaginarios que tienen los
estudiantes y los profesores en el proceso pedagdgico. La anécdota es un texto
comunicativo que utiliza el lenguaje y conforma una estructura de
representacién sitnbélica y significativa que a su vez esta construida sobre las
manifestaciones textuales que subyacen la vida cultural y para el presente caso de

los tejidos culturales en la vida escolar: " En el sisterna general de la cultura los textos
cumplen por lo menos dos funciones bdsicas: la transmision adecuada de los significados y
la gereracion de nuevos sentidos"? , es decir, que en el texto escrito (anécdota), se
manifiestan significaciones y mfltiples posibilidades de sentido a través de las
cuales es posible reconocer, reconstruir, los imaginarios que los estudiantes tienen

acerca de la vida escolar.

La presente investigacién aborda la anécdota como un texto en el que se expresan
imaginarios sobre la vida escolar del Colegio Distrital Los Alpes en la jornada de
la tarde y para este fin se presenta a continuacién el proceso de investigacion

utilizado, asf como el anélisis y la interpretacién de la informacién recolectada.

27 otman ,I M La semioctica de la cultura y el concepto de texto, El Texto en el Texto, 1952, p. 94



1. LAINVESTIGACION
1. ELPROBLEMA - PLANTEAMIENTO

La educacidn actual, en su proceso de cambio, ha generado muiiltiples
cuestionamientos relacionados con el quehacer pedagbgico en los contextos
sociales, culturales y cientificos de Colombia, sobre la praxis y la actitud de los
profesores, la relacién escuela - comunidad y su proyeccién como agente de
desarrollo; sobre los curriculos, la evaluacion, las relaciones y la dindmica social al
interior de la escuelas y sobre la manera como debe ser abordado el hecho
educativo mediante procesos investigativos tales cuestionamientos nos acercan a
laidea de que " ... en Colombin se guiere ivestigar y que la investigacion en educacion
tiene multiples facetas que se nutren de distintos campos y diversas disciplinas que
recesariamente producen, en forma constante, nuevas estrategias para buscar solucion a la
centidad de problemdiicas que a diario se gestan en el pensamiento de los tedricos en
educacion, o en las acciones de guienes, desde las aulas de clase, solucionan sus propios

roblemas cotidianos, a veces con reflexion pedagdgica o, en otras, al margen de una feoria
g

educativn, un enfogue pedugbgico o, por qué no, un paradigma'! . De ahi que

! Francesco Giovarmi, M. Nueve problemas de cara a la renovacién educativa. 1996, ed. Libros &libres,
Bogota, p. 33



Investigar sobre las representaciones simbélicas, explorar los imaginarios de Ja
poblacién estudiantil acerca de su cotidianidad en la escuela con respecto a las
relaciones que establecen entre sf los jévenes, sus relaciones con los maestros y sut
percepcién sobre "la vida escolar " en una institucién educativa, es una tarea
prioritaria para que el proceso de transformacién de la actividad pedagbgica
pueda construirse en un escenario que reconozca las dimensiones vivenciales y

simbélicas de los jévenes y las j6venes como actores vitales del proceso educativo.

En el Colegio Distrital Los Alpes se viven estos procesos de cambio, reflexién y
cuestionamiento, de donde surge un interrogante: ; Qué imaginarios con
respecto a la cofidianidad escolar en cuanto a las relaciones estudiante-estudiante,
estudiante-maestro, estudiante- conocimiento institucionalizado se manifiestan a
través de las anécdotas escritas por los estudiantes ae grado décimo del Colegio

Los Alpes?
1.2 JUSTIFICACION

Cuando los profesores nos reunimos en la cafeteria o en los corredores del colegio,

hablamos constantemente de nuestros estudiantes. En una ocasién una maestra
coment6, "...me parece que en clase 1o les interese nada de los que yo digo”. Uno de los

cuestionarnientos fundamentales al que nos enfrentamos cotidianamente los



profesores es el de si la escuela responde a los imaginarios que los estudiantes

han tejido sobre su vivencialidad escolar.

En una de mis clases de espafiol y literatura propuse la lectura de un texto que

debfa desarrollar de acuerdo al programa, entonces un estudiante me dijo: "

v Y
eso para gue me sirve.." . Me quede pensando en la utilidad que tenia no solo 1a
lectura que proponia a mi clase sino también en la utilidad de una gran cantidad
de contenidos que yo desarrollaba durante mi quehacer pedagbégico. Esos
contenidos apuntaban a la repeticién meméristica de teméticas encerradas, que
no trascendian el recinto escolar y a la vez no generaban nuevos espacios para
relaciones afectivas o lidicas en las construccién de conocimientos que tocaran
las expectativas de los chicos y chicas de la clase. Me dije, entonces, que la
educacién carecfa de sentido si los maestros no cumpliamos con una de nuestras
principales tareas, que no es precisamente la de explicar contenidos, sino la de
hacer de 1a escuela un espacio potencial, es decir " un espacio donde haya menos
violencia, tanto fisica como simbélica, donde haya mds fuego, mds ocio, més afecto y mds
sociabilidad...que es por su posibilidad que @ un espacio s le llama potencial: posibilidad
de lo ludico, de lo fantdstico, posibﬂid_ad de imagmar, mventar, crear, anima, ademds de
otros aspectos que hacen parte de un nivel moral y social, teles como el hurto, la mentira,

el engaric, la sociabilided o la des-sociabilidad. El inventario es provisional, pues 51 s€

Hama espacio potencial es porque no tiene limites; es porque puede ser. puede estar, aun &



la espera de su reelizacion."? ; un lugar en el que sea posible vivencier con los
estudiantes sus deseos y amores reconociendo en ellos el mundo simbélico y el
nivel significativo que le dan a su participacién en el proceso pedagdgico en la

institucién, un mundo gue esta hecho de relaciones afectivas, juegos y saber.

Esta reflexién me impulso a buscar formes de indagar sobre lo que los estudiantes
esperan de su colegio, de la relacién con sus compafieros y maestros y de lo que

desde su 6ptica "se vive" en la institucién educativa.

Encontré que desde mi clase habia mdltiples posibilidades de investigacion, a
través de la literatura, el texto libre, la anécdota, la conversacién. Siempre que
alguien de la clase contaba algo, descubrfa que en la conversacién se recurria
constantemente a la anécdota para ejemplificar el relato. La anécdota se convierte,
entonces, en una actividad comunicativa en la que los chicas y chicos son los
actores principales de un acontecimiento del colegio, que ademés recuerdan con
un grado superlativo de emocioén: *Cierto diz en clase de soctales, €1 estaba hablando,
iel profesor! , sobre Europa Central y mientras tanto vino & mi mente la imagen de un

sarding del barrio y empecé a escribir su nombre en mi cuaderno una y mil veces, cuando

el profesor me hizo una pregunia yo respondi el nombre que estaba escribiendo ....".

e

2 arghello Rodrigo, Casa Escuela y Ciudad, Los limbos de la Educacién, En Educacién y Cultura No. 46
Bogotd, p. 55



"... nos hicigron formar en el patio y para ese entorwes la coordinadora de discipling era
..... quien era muy estricta, empezo a revisar el aseo personal a las nimias, pues como yo
estaba maquillada el rostro, me ordeno ir al bafio y quitarme la totalidad del maquiliaje y
luego presentarme en la oficing, " (ver anexo 1). Cada uno de los estudiantes es el
personaje que vive, se reconoce y es reconocido en un contexto particular de la
escuela, en un contexto que desconoce la diferencia y la diversidad y pretende
homogeneizar comportamientos. La interpretacién subjetiva, las construcciones
significativas que cada estudiante hace de su cotidianidad en la escuela debe ser
reconocida y analizada; Ios imaginarios plasmados en las anécdotas escritas por
los chicos y chicas son un motive para iniciar un proceso de investigacién que
permita entender los imaginarios elaborados por los estudiantes en el contexto

del colegio y posteriormente proyectar nuevas formas de relacién en su interior.

1.3  OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General

Reconocer, analizar e interpretar los imaginarios que se expresan a fravés de la

anécdota con respecto a las relaciones estudiante-estudiante, estudiante-maestro,

estudiante- conocimiento, de las j6venes y los jovenes de grado décimo del

Colegio Los Alpes, jornada tarde.



1.3.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar las construcciones simbélicas de la vida escolar con respecto a las
relaciones intersubjetivas que establecen los alumnos entre si a través de la

construccion de anécdotas.

¢ Identificar los imaginarios que tienen los estudiantes en cuanto a sus relaciones
con los maestros a través de la construccién y andlisis e interpretacién de

anécdotas.

¢ Reconocer las representaciones simbélicas de los estudiantes frente a la

cotidianidad escolar.

o Utilizar la construccién de anécdotas como un medio eficaz para la
investigacién sobre los imaginarios que tienen los estudiantes de grado décimo

del Colegio Los Alpes sobre "la vida escolar™.

o Contribuir con la transformacién del proceso pedagégico del Colegio Los Alpes
de manera que tenga en cuenta los imaginarios de las jévenes y los jévenes en

1a construccién del Proyecto Educativo Institucional.
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1.4 CONTEXTO ESPACIO - TEMPORAL DE LA INVESTIGACION
COLEGIO DISTRITAL LOS ALrES

1.41 MARCO GEOGRAFICO DE REFERENCIA

1.4.1.1 El Celegio : Los Alpes es un colegio de carécter oficial, se encuentra
ubicado en la carrera 12 este No. 33 A 80 sur, barrio Los Alpes, al suroriente de
Santa Fe de Bogotd perteneciendo a la localidad 43, alcaldia menor de San
Crist6bal Sur. Lo circundan los barrios Alpes - Macarena, Alpes - Futuro, Cerro los
Alpes y los barrios Bellavista Y San Vicente Suroriental. (Fotos No. 01 y 02). Dada
la ubicacién del colegio y su condicién de distrital, presta sus servicios a una
poblacién que estd dispersa en los sectores dos y tres de la localidad 4? porlo que

es importante reconocer los aspectos geogréficos y socioeconémicos de la misma.

1412 LaLocalidad :La localidad 42, el sur oriente de Bogot4, se extiende sobre
las estribaciones montafiosas que se levantan sobre el ¢je principal de la cordillera
orienta! de los Andes colombianos, en montafias y cerros que superan los 3.500 m.
sobre el nivel del mar. En los {iltimos afios como consecuencia de la situacién
socioecon6mica vivida en el pafs los cerros surorientales han sufrido un procesde
urbanizacién acelerado y desorganizado. (Fuente: Agendas locales ambientales,

Bogot4, 1992 )
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El margen occidental, estd delimitado por la carrera Décima, hasta alcanzar la
divisoria de aguas sobre el cerro Guacamayas al sur. Al norte limita con la calle 12
y su confluencia con la quebrada del Chorreron. Al oriente comprende las
estribaciones montafiosas que conforman la cuenca del rio San Crist6bal, los
cuales terminan en la divisoria de las aguas de los paramos de Diego Largo, Zuque
y Cruz Verde. La localidad 42 tiere una extensién aproximada de 1.659.01
hectéreas, extensién que equivale a al 5.1% del drea total de las 19 localidades de

Bogotd més urbanizadas del Distrito.

1.4.1.3 Sectores y Barrios de la Localidad :A la parte méds alta de la localidad
pertenecen los sectores dos y tres. El Segundo cobija el 70% de la poblacién y el
tercero presenta condiciones criticas en cuanto a la calidad de vida, la poblacién
esté afectada por la contaminacién de las ladrilleras, por el desplome de los muros
de contencién y de las bancas de la antigua carretera Oriente . existen
asentamientos en zonas de alto riesgo geoldgico por deslizarniento o catéstrofe.

El primer sector corresponde a la parte baja de la localidad y su poblacién no
tiene incidencia en la comunidad educativa del colegio. Los barrios de los sectores
dos y tres son: Del estrato uno ( DAPD), San Pedro, Las Violetas y Parcelas de San
Pedro; Del estrato dos (DAPD ), Aguas Claras, Los Balcanes, Molinos del Oriente,
Sagrada Familia, Tridngulo, Atenas, Canadé4, Peninsula, Villa Angélica, Bellavista,
San Vicente, Abondano, Rincén de la Victoria, La Victoria, Las Amapolas,

Ramajal, Gloria QOccidental, Gloria Oriental, La Macarena, Los Alpes, Bellavista
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Sur, Mariscal, San Pedro, Altamira, Amira, Malaya, Moralva, Puente Colorado, La
Grovana, El Cedral, Quindio, La Gloria, San Jacinto, La Gloria Oriental, Nuevo
Gloria, La Sierra, Santa Rita, El Rodeo, La Colmena, San Juanito, San Martin de
Loba Sur, La Colina, San Rafael, Los Libertadores, Nueva Delhy, Reptblica del
Canada, La Flora, Los Pinos, Ciudad de Londres, San Marcos, Juan Rey, La Belleza,
Altos del Poblado, San José Sur Oriental, San Luis, La Esperanza, Nueva
Esperanza, Encanto Sur, Guacamayas, Guacamayas I Sector, Prado Sur, Moore,

Ayacucho, Barcelonas, Encanto, Las Colinas y Managua. { Foto No. 3)

Los barrios correspondientes al estrato tres se encuentran ubicados en la parte baja

y mds plana de la localidad.
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1.42 ASPECTOS SOCIO ECONOMICOS

1.4.2.1 El Colegio Los Alpes: fue creado por la Secretaria De educacién Distrital,
como respuesta a la necesidad planteada por la comunidad, ya que muchos de los
estudiantes que finalizaban la educacién bésica primaria no encontraban planteles
educativos de educacién pfhblica en los cuales continuar su educacién bésica
secundaria y media vocacional. El colegio inicia sus labores 1° de marzo de 1991,
iniciando con los grados 6° y 7° en calendario A, prestando servicios en la jornada
mafiana, tarde y posteriormente noche, sin embargo la vida juridica y legal de la
institucién se la da el acuerdo No 17 del 13 de octubre de 1992, iniciando los
tromites de aprobaci6én de estudios de acuerdo con las normas y requisitos
establecidos por el Ministerio de Educacién Nacional. Entre los afios 1992 y 1995
se fueron abriendo progresivamente los grados 8° y 9° de bésica secundaria y 10° y
11° de media vocacional.

Los planes de estudio fueron disefiados a partir de las leyes de educacién vigentes,
teniendo en cuenta que el colegio se creo con la modalidad comercial y a partir de
1994, se ajustan al marco reglamentario establecido por la Ley General De
Educaci6n. Actualmente el colegio cuenta con una planta fisica, en construccién
progresiva, denominada la sede A que presta sus servicios a 1.000 estudiantes
aproximadamente de grados 7° a 11° y cuenta con una planta de 30 docentes

aproximadamente que cubren casi en su totalidad las diferentes asignaturas
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impartidas; Existe, adem4s una sede B, obtenida por la administracién en 1995 en
la que funcionan 6 grados 6° con una planta docente aproximada de 5 para las
diferentes asignaturas impartidas. Desde 1994 viene desarrollando un Proyecto
Educativo Institucional, PEI, denominado "Educacién Integral Para La Formacién
De una Cultura De Cooperacién® el cual se desarrolla a través de subproyectos,
haciendo énfasis en el subproyecto del drea comercial, considerando la modalidad
del colegio. (Ver anexo No, Imégenes escolares).

Foto No. 04 Colegio Los Alpes 1994

T

‘‘‘‘‘

Las dificultades del Colegio Los Alpes no difieren substancialmente de las
vivenciadas en la mayorfa de instituciones de educacién ptblica: superpoblacién

estudiantil, planta de docentes incompleta, escasez de recursos y materiales
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pedagdgicos como los necesitados en los laboratorios de quimica, fisica, biologfa e
idiomas, insuficiencia de recursos en los salones de informética y maéquinas,

planta fisica con construcciones en proceso, entre otros. (Fotos No 4 y 5)

Foto No. 05 Colegio los Alpes 1996

1.42.2 La Localidad 4* : En el proceso de urbanizacién de Bogotd en el sur
oriente se inicio a principios del siglo XX, Es asi como entre 1890 y 1905 localiza
el primer asentamiento residencial periférico alrededor de la hacienda San
Cristbal. Antes de 1890 eran tierras dedicadas a la labranza, asentamientos

artesanales, se localizaban industrias ( de poélvora, de naipes, de loza) y se




17

ubicaban molinos de trigo y maiz que funcionaban con la fuerza hidrdulica del Rio

Fucha.

Los primero miicleos barriales fueron el 20 de Julio, Vitelma, Santa Ana,

Velédromo y Santa Ines, ocupando la parte plana de la localidad.

Los procesos de migracién del campo a la ciudad de los afios cincuenta se
consolidan en ‘el sur oriente de manera legal e ilegal generando un acelerado
proceso de urbanizacién en el que los asentamientos espontineos van
incorporando tierras de reserva, proceso que se contina en el presente. Se

calculan 140 asentarnientos para la época actual.

1.4.2.3 Poblacion : Existen 46 asentamientos ilegales (Plan integral para Bogot4,
1990-1992), para una poblacién de 60.885 habitantes ubicados en zonas de alto
riesgo por erosién y deslizamientos y 70 asentamientos clandestinos, para una
poblacién total aproximada para 1988 de 480.980 habitantes, segtn el Servicio de

Salud de Santa Fe de Bogota.

Se considera una de las localidades con mads alta poblacién y con altos porcentajes
de pobreza y miseria, es la tercera localidad con una poblacién con necesidades
bésicas insatisfechas y la segunda, después de Ciudad Bolivar con mayor ntuneros

de habitantes en condiciones de pobreza absoluta y miseria: "La zons no posee
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ningun polo de desarrollo pujante que hage dmdmica su economia a pesar de lener
wbicadas dentro de su jurisdiccion 120 industrias extractivas, siendo una de las alcaldias

mds pobres en materia de recaudo de ingresos por industria y comercio. "3

1424 Educacién : En el sector funcionan varias casas vecinales, jardines
infantiles y hogares de Bienestar Familiar, que prestan atencién a la poblacién
infantil de preescolar y lactantes, administrados por el ICBF; otras Organizaciones
no gubernamentales ONG, prestan servicios a esta misma poblacién en menor
escala asi como algunas instituciones de cardcter privado.

La educaci6én bésica primaria estd atendida por 27 escuelas dependientes de la
Secretaria de educacién Distrital, que en promedio rechazan 80 alumnos por afio
por carencia de cupos, planta fisica y personal docente y administrativo. Las
escuelas no cuentan con los materiales necesarios para el desarrollo de un proceso
pedagbgico acorde con las condiciones actuales de la sociedad, no poseen , en su
mayorfa, campos recreativos adecuados y bibliotecas que presten su servicio a la

comunidad.

Para la educaci6n bésica secundaria v media vocacional no existen suficientes
colegios que garanticen que la poblacién juvenil se vincule a las instituciones para
continuar los estudios primarios. La poca cobertura educativa de la localidad se ha

convertido en uno de sus principales problemas. Colegios estatales como Los

3 Agendas Locales Ambientales, Localidad 4%, San Cristébal, Alcaldla Mayor de Bogotd, Bogoté, 1994, p10.
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Alpes, Manuelita Saenz, José Felix Restrepo y Juan Evangelista Goméz no tienen
la capacidad fisica ni logfstica para incorporar a la poblacién que requiere el
servicio educativo. La comunidad recurre a la prestacién privada de este servicio,

que también es deficiente y de alto costo para la poblacién.

1.4.2.5 Economia : En la localidad de san Crist6bal hay industrias extractivas, de
clﬁmales, ladrilleras, y fabricas de tubos ubicadas en la parte alta cuyos duefios no
viven en la localidad y adernds de ofrecer empleo en baja escala no producen
bienestar social ni econdémico y por el contrario generan problemas ambientales
como la contaminacién de las aguas, el deterioro de las vias ptiblicas, la erosién y

en general son contaminantes del medio natural y social.

La mayorfa de sus pobladores estdn vinculados a la economia informal y en la
producci6én artesanal. La localidad sufre uno de los mayores fndices de desempleo

de Bogota.
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15 METODOLOGIA

"La Anécdota Como Una Expresién De Imaginarios Sobre La Vida Escolar En El
Colegio Distrital Los Alpes" es un proceso investigativo que se realiza en el marco
de los cruces culturales que se tejen en la escuela como institucién en el cual
existen normas y leyes que le dan su especificidad en la sociedad, siendo este el
espacio en el cual el proceso educativo es interpretado, significado, imaginado y
expresado simbolicamente por quienes son sus actores; cuando uno se enfrenta a
la bisqueda de una serie de significaciones sobre lo que para cada estudiante de
un grado es importante en cuanto a sus relaciones sociales y sus relaciones con el
conocimiento, no hay mejor espacio para la investigacién que el de la clase, en el
directo quehacer pedagbgico. Por esta razén el método de investigacion
cualitative es el que més se ajusta al propésito, entendiendo como investigacion
cualitativa aquella que " infenta hacer unag aproximacion global de las situaciones
sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de marera inductiva. Es decir a
partir del los conocimientos que tienen las diferentes personas imvolucradas en ellas y no

deductivamente, con base en hipdtesis formuladas por el investigador externo. Esto supone
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que los individuos interactiian con los otros migmbros de su contexto social compartiendo

el significado que tievien de si mismos y de su realided."*

La investigaci6n cualitativa se desarrolia en tres etapas fundamentales:

¢ La definicién de la situacién/problema. ( planteamiento, justificacién, disefio y
preparacién del trabajo de campo)

¢ El trabajo de campo. (Recoleccién y organizacién de la informacién)

e Identificacibn de patrones culturales (andlisis, interpretacion ¥y

conceptualizacién inductiva).

En este sentido el disefio de la investigacién es el trabajo de campo, en el que la
anécdota como instrumento para la recoleccién de informacién adquiere un

sentido muy importante, asi como el proceso de investigacién bibliogréfica.

1.5. 1 Poblacién Y Muestra

La poblacién a investigar corresponde a Ios estudiantes del Colegio Distrital Los
Alpes, yla muestra a 36 estudiantes de grado décimo de la jornada de la tarde,

con edades que fluctiian entre los 15 y 17 afios.

* Bonilla C. Elsy, Rodriguez Penélope, Mis alld del dilema de los métodos, Ed. Uniandes, Bogoté, 1995,
p.70
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1.5.2 Instrumentos Para La Recoleccién De Datos

Redaccién de anécdotas por parte de cada uno de los estudiantes de grado décimo

que conforman la muestra sobre sus vivencias en el colegio.

Utilizacién de las preguntas 4 : Lo que yo més aprecio de mis amigos; la 12: La
cualidad que més admirc en un maestro y la 13: Aquello que me gustarfa
aprender en el colegio, del Test de Proust, aplicado en su totalidad en la clase de
espafiol al grado décimo para indagar sobre las preferencias de los estudiantes,

con el objetivo de adecuar los textos literarios para la lectura. (Anexo 4).

Test de Proust (Carlos Sénchez L. * 8 preguntas sobre la lectura en Secundaria”, en
Educacién y Cultura No. 45, p. 6, 1997):

Test de Proust

4, Lo que yo mé&s aprecio de mis amigos

12, La cualidad que méas admiro en un maestro

13. Aquello que me gustaria aprender en &l colegio
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2. EL. PROCESO DE LA INVESTIGACION

2.1 ORGANIZACION DEL TRABAJO DE CAMPO

s Fases:

1. Preparacién: Seleccién de 36 estudiantes de grado 10° - 1002, de la jornada de la
tarde del Colegio Distrital Los Alpes, durante una hora de direccién de grupo

2. Aplicacién de Instrumentos: Redaccién de anécdotas por parte de los
estudiantes sobre la vida escolar en una actividad de clase de espafiol y
literatura. Aplicacién del Test de Proust durante una actividad de clase de
espafiol.

3. Anélisis e interpretaci6én de resultados: elaboracién de matrices teniendo en
cuenta las relaciones de los estudiantes entre sf, con los profesores y con el
conocimiento institucionalizado. Identificacién de variables para las preguntas
4, 12 y 13 del Test de Proust.

4. Conceptualizacién: redaccién de informe.

e Aplicacién de instrumentos teniendo en cuenta el para qué, a quienes, el cémo,

la contextualizacién y la fecha. (Ver cuadro pag siguiente)
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o Efectividad de los instrumentos: La informacién recopilada con la aplicacién de
los instrumentos ha sido 1itil y precisa para desarrollar el problema planteado
en el proyecto. En el caso de las anécdotas se ha podido conocer diferentes
representaciones simbélicas de los estudiantes con respecto a las relaciones
afectivas, de amigos y en general acerca de la socializacién de los alumnos entre
si, asi como de la relacién de &stos con los profesores y la imagen que tienen
con respecto a la vida en el colegio su relacibn con el conocimiento
institucionalizado. Se encontr6 ademds otras imégenes representativas de la
vida escolar como el manejo de los espacios del colegio, relaciones de género,
relaciones de poder, jerarquizacién y relacién con los padres de familia, que
aunque no apuntan directamente a la pregunta concreta del problema
planteado, si coadyuvan a la comprensién del mismo. Con esta informacién se
elabora una matriz a través de la cual discrimina Ios elementos perfinentes para
posteriormente hacer un anélisis e interpretacién de la misma. En cuanto al test
de Proust, se tabul6 y establecié las variables de la pregunta 4, relacionada con
los imaginarios que tiene cada uno de los estudiantes de las cualidades de un
"amigo" en el colegio; la 12 relacionada con las cualidades que identifican en los
profesores y 1a 13 en la que se pregunta sobre lo que le gustarfa aprender en el
colegio. Preguntas que tienen como objetivo profundizar en los imaginarios
referidos a la relaci6bn alumno - alumno, alumno - profesor y alumno

conocimiento, en el contexto del colegio. Considero que la informacién
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obtenida es representativa tanto por la poblacién escogida (muestra) como por
el contexto en el que fue recogida, podria decir que las condiciones fueron casi
ideales aunque no informe a los estudiantes mi interés de la recopilacién de las
anécdotas y la aplicacién del test, con destino al desarrolo del presente
proyecto, sino que fueron elaborados en una actividad de clase de espafiol y
literatura, en la cual se escribe y se habla constanternente acerca de lo que cada

quien siente, cree o piensa en relacion con diferentes situaciones del mundo.

Con respecto a las dificultadas presentadas durante el proceso de investigacién
hay que anotar que la educacién institucionalizada exige a los maesiros el
cumplimiento de horarios y programas preestablecidos y generalmente no se
vinculan con los investigaciones realizadas de manera que hay necesidad de
*robarle" tiempo a los "programas" para buscar puntos de enlace entre el
proceso de investigaci6bn educativa y el quehacer pedagbgico. También es
importante que los colegios se vinculen a la investigacién como instituciones y
brinden los espacios y tiempos necesarios no solo para realizar la investigacién
sino también para revertir los resultados en estrategias que permitan la

solucién a la problemaética vivenciada en las escuelas.



2.2 ANALISIS - MATRICES

No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdolas comentarios
de la sitnacién alumno- alummno- alumno- investigador
alumno maestro | conocimiento
01 | Amiga | Dos estudiantes se|"Llego a ser|"hablamos |"Perdit el [En la escunela constantemente se presentan
conocen en el afio|mi mejor | con los!interés por el|situaciones de conflicto o de 4dmbito
1996 y se hacen|amiga, casi mi|directores de|estudio.... se|problematico, en el que entran en juego la
grandes amrdgas | hermana, una|curso de | retiro de | autoridad ejercida por los profesores, en las
cursando el gradojpara la otra..|cada grado y|estudiar solo|que la interlocucién con los estudiantes se
octavo, en 1997 son|juntas salimos|no!, ninguno|porque en eljenmarca en la estructura de poder de la
separadas para|adelante... yo|se grado que ella |institucion, de esta manera "doblegar" a un
cursar el grado|le rogaba a|doblegaba." |se encontraba|profesor significa acercarlo al sentido que el
noveno por decisién|dios que ella no se senta|estudiante le da a su cotidianidad en la
de los docentes ajquedara bien..." escuela. El profesor “"debe" quitarse su
cargo, al no poder|conmigo...mi envestidura de autoridad para poder cambiar
estar en el mismo|hermana su postura fremte a un alummo. El orden
grado una de las{conmigo ya institucional no adtnite la existencia de un
estudiantes se retira{no estaba” ‘contexto creado en Ia

de la institucién.

significativo®
cotidianidad de los actores sociales de la
escuela. El afectc que los jovenes dan y
reciben de sus compafieros y compafieras se
constituye en un elemento fundamental para
su "bien estar" en la escuela. EH
desconocimiento de este contexto significativo
hace las directrices escolares obedezcan
tnicamente alas necesidades del
ordenamiento" de la inatitucién.




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en Jas anécdotas comentarios
de la situacién alamno- alumno- alumno- investigador
alumno maestro conocimiento

02 |Embar | Una estudiante le|" yo le dije que|™..Que 12 mejor|"ella ahora se|El amigo no es solo el que aprueba
az0  |cuenta a su amigalella era egoista|solucién  era|encuentra sino el que critica. La cotidianidad
que se encuentralporque estaba|contarle a la|estudiando en la|escolar estd llena de roces y conflictos
embarazada y que|embarazada....s |orientadora....la|jornada de lajentre los amigos. Cuando wuna
quiere abortar. La|u novio no le|orientadora maftana en el |estudiante se enfrenta a un embarazo
amiga le comenta lajqueria hablo con ella y | grado 9°..." "le cuenta" y cuenta con la amiga y la

situacién a fa
orientadora del
colegio. La
orientadora habla

con la estudiante y su
novio y la amiga
decide tener el hijo y
continua estudiando.

responder...ella
tomo la
decisién de
perder al
bebe... me dijo
que yo era una
sapa metida...
hoy en dia ella
me agradece lo
que hice."

con el novio y
ellos decidieron
tener el bebe. .

posicién que ésta tenga frente al hecho
puede determinar la relacién. Por otra
parte el cuestionamjento mmoral del
aborto en una situacién en la cual la
"amiga" esta sola coadyuva a la toma
de la decision. En la relacién padre -
madre, jovenes estudiantes, el chico
intenta alejarse en el espacio
institucional de la situacién
problemitica, se aleja; sin embargo la
intervencién de los agentes externos
(amiga -  orientadora) permite
encontrar una  alternativa.  Los
embarazos de las adolescentes son
frecuentes en los colegios, el apoyo del
departamento de orientacién es
fundamental en cuanto a la educacion
sexual y la prevencién, ya que los
dermnds estatmentos no se percatan de
éste tipo de situaciones.




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacién alumno- alumno- alumno- investigador
alumno maesiro conocimiento

03 |Perdi- |En una entrega de "Fui hacerle el|"me entregé el|Fremte a una situacién problemitica entre
da boletines que hubo reclamo, pero|boletin en el|profesores y estudiantes, hay una visén
en el colegio, a un como desde el|cual aparecian 4 |unilateral determinada por los primeros, que
estudiante le principio  del | materias son, en la piramide de autoridad en el colegio,
aparecieron perdidas afio me habia|perdidas de las|quienes "tenen la razén® y dan a conocer los
4 materias, pero el cogido bronca... | cuales solo | episodios desde su perspectiva: se sabe la

consideraba que solo
perdia 1. Le dijo a la
profesora pero ella lo

grité y no le
soluciond nada.
Como ese dia el
estudiante estaba
embriagade y le
contesto mal a la
profesora, ella le
commico al
coordinador y al
acudiente, pero nadie
supo que efta

también le contesto
mal.

me grité y me
contesté que a
ella no le
interesaba... le
grite y la trate
mal... llevd 1la
queja con el
coordinador...
nadie supo
come ella me
trataba..."

perdia 1..."

forma como se comporto el estudiante y se
escribe en el anecdotario; pero la forma como
fue tratado en el estudiante en la misma
situacién problemitica no se registra. Las
relaciones son afectivas, no solo académicas:
ies posible que un profesor “le coja bronca" a
una estudiante? En el imaginario de la
estudiante la relaciébn con el profesor esta
determinada por “"la bronca que le tiene el
profesor;. Los profesores desconocen 1la
situacién  académica general de los
estudiantes, asf{ como su situacién econédmica,
cultural o socioafectiva. Se generaliza el trato
vertical con los alumnos el profesor impone su
criterio. Se desconoce la ley 115, en cuanto
evaluacién y promocién o se hace caso omiso
de ella. Hay ausencia de autonomia de los
profesores para resolver conflictos mediante
el dialogo y el andlisis de la situacién. Se
recurre a una autoridad mayor.




Sujeto Descripcion Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitnacién alumno-alumno alumno- alumno- investigador
maestro | conocimiento
04 |Escupi | Unos estudiantes " como cualquier |"..tal fue la La disciplina esta relacionada con el
tyjo | juegan a escupir en el| muchacho turia del silencio, con que el comportamiento de
techo en uno de los|indisciplinado..." |profesor que cada estudiante se ajuste a la
corredor, de pronto Nnos  acuso normatividad de la institucién y de los
aparece un profesor comn el que es "el buen comportamiento" para
y le cae un escupitajo coordinador ‘1cada profesor. Para un maestro hacer
en el hombro. haciéndonos silencio es disciplina para otro es poca
llamar a participacién. Risa y furia, risa del
nuestros estudiante, furia del profesor. No importa
padres...” por que se rie, importa que su accion
transgredié y agredit lo que es posible
hacer en el colegio: ;el estudiante escupio
al profesor? Parece que asi fuera. ;Quien
aprueba escupir en un establecimiento
educative?. Se sanciona a los estudiantes
fuertemente sin analizar las situaciones ni
buscar mediaciones y  correctivos
apropiados.
05 (Mas- [ Un estudiante | "Con unos "Pensé queiFrente a una situacién que no se ajusta a
chas | encontré un frasco de | comparieros me iban a|las normas, el estudiante tene el temor de
corrector, le dio una|estabamos exptilsar.... * | perder su cupo en el colegio
patada y el frasco se|molestando... "

rompié y mancho a
unos compafieros.




No | Sujeto| Descripceion Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitaacion alumno- | alumno- maestro | alumno- investigador
alumno coneofinto
06 [Pape- |En la clase de|...unos amigos|™"..El profesor era|"Nos En el espacio escolar ridiculizar a un profesor,
les religién los|y yo pusimos|una persona fécil | coloco hasta el imite de su resistencia es revancha, no es
estudiantes le[de acuerdo a|de engafiar, de|hacer un|un estudiante quien agrede (cansarle la vida, joder
tiraron papelesjtodos los del| gran cantidad de |trabajo tanto al profesor), es un grupo de estudiantes,
al profesor, este|curso para aflos, ....nos | recanson... | solidarios y unidos frente a una accién. El profesor
les dijo que si lo | que le | pusimos a|teniamos la{ representado tiene manifestaciones humanas (lo
volvian a hacer|tirdiramos cansarle la vidalclase  de|hicimos liorar..solto 1a risa), que la generalidad de
no tendrian | papeles al profesor | educacién {los profesores no manifiestan frente a sus
m4s clase decuando el tirdndole papeles | religiosa..." | alurmmos. Esta misma reaccién humana genera, en
religion. Los | profesor fueraj...nosotros la accién misma un efecto, también muy humano,
estudiantes se|saliendo y|jodimos tanto a (no volvimos a molestar m4s). En esta correlacion
pusieron  de|todos le| ese profesor que de fuerzas el profesor ha sido despojade de su
acuerdo y entre | tirdbamos cuando salid imagen de autoridad en el plano problemiético,
todos le tiraron | papel... solt6 la risa y pero adquiri6é otra en el plano aproblematico., es
papeles, el | pobresito, lo|lagrimas..." decir que se genero una ruptura en la manera
profesor  sali6 | hicimos lorar, cotidiana con que es manejada la autoridad
del salén entre|dijimos con maestro - alumno al interior de la escuela Cuando
lagrimas y|los amigos y los estudiantes tienen la oportunidad de
risas. no volvimos a

molestar
madas."

transgredir la norma y agredir al profesor, lo
hacen sin contemplacién. Un profesor representa
a todos los profesores, wun profesor es
representante de autoridad. La institucionalizacién
no permite a los estudiantes ver una manera
diferente de actuar de un profesor. También lo
homogeniza, como al estudiante.




No | Sujeto|  Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacléon | alumno-alumno | alumno- maestro alummno- investigador
conocimiento
07 |cupos {Los amigos de|" Uno de ellos{".. los padres ...|"... Quieren| A rmuchos estudiantes no les gusta la
un  estudiante |que es mi mejor| fueron al | volver a|academia, asistir a las clases, llegan al
faltan a clase | amigo quiere { colegio...a estudiar...” colegio para estar con sus amigos y
continuamente, |volver.." pedirles que no luego se escapan por encima de los
no vuelven al les quiten el muros o en medio de los descuidos de
colegio y los cupo..." porteria, 1a escuela es un sitio cerrado,

padres fueron at
colegio a solicitar
el reintegro.

no Ilena sus expectativas.. muchos
"capan' clase permanecen fuera de los
salones jugando con sus amigos,
escondidos o en sitios "restringidos”. Sin
embargo en esta medida se pertenece a
la instituciém. Cuando se esta fuera de
ella se crea la necesidad de pertenecerle.
A veces por iniciativa de los jovenes y
en ccasiones por la presion familiar y
social que hace indispensable la
institucién. Se considera un privilegio
conseguir un cupo en un colegio
distrital, pues las familias no tienen sus
necesidades bdsicas satisfechas y el costo
educativo es muy alto en el sector
privado. Los padres y atn los mismos
jévenes ven en la educacidén una
alternativa para cambiar la calidad de
vida.




Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitnacion alumno- alumno- alumno con/miento investigador
alumno maestro

08 |Chicle | En clase de | "Mis "La profesora|"La clase era teoria| Al interior de un grupo, de un curso
informética unos{ compafieros y |nos saludo y|pues no  habiajse tejen mmiltiples relaciones: los
estudiantes hicieron | yo nos | empezd a|material para la|amigos, los rivales, los aliados, 'los
una bola de chicle y|pusimos a|dictarnos  la|préctica.." nerds", "los sapos”, sin embargo las
comenzaron a jugar|jugar con una|teoria que situaciones cotidianas generalizadas
de lado a lado del|bola de | trafa en el aula se presenta un gran
salén mientras la|chicle... le | preparada... sentido de solidaridad, se unen para
profesora dictaba la|cayé a una|nos regafio... la ‘“recocha", pero también para

teoria Una
estudiante los acusé y
la  profesora los
castigé  haciéndolos
parar sobre el pupitre
durante el resto de la
clase.

compafiera y
ella le dijo ala
profesora...un
armigo no
quiso pararse
y los del curso
le echaron
indirectasos..."

nos hizo parar

sobre al
pupitre por el
resto de 1la

clase..."

responder con compromisos. En este
caso el responder como culpable al
igual que los compafieros es
cuestionado por el grupo. Hay
coaccibn de grupo para que se
cumpla con un acuerdo implicito: "o
todos en el piso o todos en la cama"
El manejo de los conflictos obedece a
una actitud personal del profesor,
dependiendo de multiples cruces
ideolégicos en su formacion. No se
media o se hace una reflexion acerca
del cumplimiento de normas que nos
permitan una mejor convivencia.

A pesar de la "modalidad” del colegio
no se cuenta con los recursos
necesarios para hacer clases teorico-
practicas.




No

Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitnaciéon alumno-alumno | alummno- maestro | alumno investigador
02 |afec- | A una estudiante le cayé |"Me puse de No existe una conducta homogénea en las
tosy |mal otra desde que la]acuerdo con relaciones  afectivas. Es  importante
desa- | vio. Ella con otra amiga | otra chica reconocer las circunstancia en la que se
fectos | decidi6 hacerle una para hacerle construyen los afectos sin estipmatizaras.
maldad. Al afio | una maldad... Las agresiones ffsicas y verbales son muy
siguiente la amiga de la|mi otra amiga frecuentes entre ellos, hace falta establecer
estudiante mandé a|decidid espacios comunicativos en las instituciones
otros a que le pegaran. mandarla
Después de la golpiza se | cascar...ahora
volvieron las mejoresfella es mi
amigas. mejor
mga_'ll
10 [Parti- | Un estudiante no habia "Ahora que vuelvo Evaluar resultados es ver tinicamente el
cipar  {tenido clases con una a estar con ella se

profesora y cuando
supe como calificaba le
parecié6 un problema
porque casi no
participaba, entonces en
la ficha autoevaluativa
se puso muchos puntos
para pasar la materia.
Después volvié a estar
en clase con la misma
profesora y considerd
importante participar.

que no debo callar
lo que pienso... ella
nunca me habia
dictado clase... la
forma como ella
calificaba...yo casi
no ganaba

puntos..."

final del proceso y a partir de alli
"calificar’; evaluar por procesos es llevar
paso a paso las transformaciones cognitivas
y comportamentales de cada estudiante en
el proceso pedagégico para identificar sus
avances y dificultades, es decir sus logros.
Se mantiene la forma tradicional de
evaluar por resultados, la institucién exige
resultados, los procesos de transformacién
evaluativa en cuanto a mirar procesos,
establecer y aclarar logros, auto evaluar y
coevaluar... se pierden en la presién
ejercida por las directivas y muchos
maestros que consideran que "no se puede
dejar pasar estudiantes que no sepan. Quet™
se debe perder el afio. ;Sepan qué?




No | Sujeto Descripcion Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios

de la situacién alumno-alumno | alumno- maestro | aumnocono- investigador

11 {Tan- | Unos estudiantes fueron|"Unos "La profesora les "se maneja el conflicto desde la

que | ajugar al tanque _ lugar | compatieros y | decomis6 las|______ formacién individual del profesor. No se

prohibido - y jugaron|yo nos fuimos |chapas... elios construyen normas para la convivencia

con los cinturones y las|al tanque a)fueron a en un trabajo colectivo a partir de la

chapas - prohibido-. La|jugar.. yo les | orientacién necesidad y no de la prohibicién

profesora de ingles los|avisé y no me Establecer los sitios de juegos y las

vio, les decomisaron las | hicieron condiciones de manera que los actores

chapas y los llevaron a|caso.." disfruten de la actividad. El1 disfrute de

.| orientacién. jugar y de "jugar en un lugar prohibido"

12 {Prohir | Unos estudiantes fueron |"A veces nos La prohibicién sin ningiin tipo de

bido |alaparte de atrds _ sitio | pordamos a racionarmiento y acuerdo hace que se

prohibide - a jugar rejito | jugar  rejito ignoren las normas. Se debe reconocer el

quemade  con las | quemado..." juego como parte vital del desarrollo de
chapas. los estudiantes.

13 |San- | Un estudiante le tomo el "...Una profesora me El manejo del conflicto es individual, las

ciétn | pelo a una profesora y sanciond por tres sanciones son arbitrarias. El manual de

ella lo sancioné por tres| dias..." convivencia no se ajusta a las condiciones

dias. _ reales en las que se vive el proceso
pedagbgico.

14 {vse | Una profesora que tenfa " ella estaba de mal|"... llego|Es evidente en el andlisis de esta muestra
reunién de 4rea, para genio.yo no leja dictar{que las relaciones alunmo - maestro estin
poder salir 1a profesora coloque atenciémn... | su determinadas por la autoridad del
puso un trabajo. Una se dio cuenta y|clase...no |profesory la concepcién ideolégica que la
estudiante tenfa risa, la preguntd qué|s coloco|sustenta.
profesora se molesté y pasaba 8i no | un (Por qué castigar fa risa?. Porque
le dijo que explicara el colocaba  cuidado] trabajo..." | interrumpe el proceso comunicativo y la

motivo de la risa, ella
valvib a refr y la saco.

...ella me saco del
salén., "

profesora no desea seguir 'con la

repeticién de la repetidera®




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacion alumno-alumnoe | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
15 |desa- | Unas estudiantes | "Unos compafieros | "el profesor No importa la situacién
persi- | fleparon tomadas a la|nos habian | empezé a tomar personal de los
bidas | clase y el profesor no|convidado a|lista y a revisar sstudiantes jpor qué
se dio cuenta a pesar| tomar...mis apuntes pero tomaron antes de ir a
del tufo. compafieras pasaron clase? ; por que toman las
llegaron desapercibidas jévenes adolescentes?
demasiado delante del aqui no importa eso,
tomadas...esto profesor..." quizd ellas querfan ser
causo  impresién reconocidas por el
entre todos..." profesor.. a & e
interesaba que todo el
mundo estuviera en el
salén...
16 |bmellas| Unas estudiantes | ' ...mis amigos y * Tenfamos hora libre.."

entraron a un salén
de clase desocupado
y pusieron las huellas
de sus zapatos sobre
las paredes.

yo nos sentamos
muy alegres... no
lo hicimos con
mala  intencidén,
solo lo hacfamos
por divertimos..."

se olvida que la tarea del
profesor es con nifios y
nifias, con gente joven,
alegre, juguetona, con
ganas de wvivir. Se
construyen normas ajenas
a ellos, no se racionaliza
el por qué y para qué de
lo que se puede o no
hacer en la institucién.
Tener hora ‘“libre"
mejor que tener clase.

es8




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de 1a situacién alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
17 |chapas | Unos estudiantes | "... decidimos ir al|"La directora del|"Yo expliqué y me|;por qué si el juego es
L fueron a jugar con las | tanque a jugar.." |curso nos{acorde de la clase del|inherente al desarrollo
chapas al tanque - regafio...fuimos  a|democracia..." humano se prohibe y no
sitic prohibido - la orientacién a se canaliza para el
directora de curso los explicar y escribir crecimiento? Ya lo he
regafio y los llevaron los hechos..." escrito  varias veces la
a orientacién. elaboracién unilateral de
las normas de convivencia
son ajenas a la vivencia de
los estudiantes. La
argumentacion
democrédtica es un
elemento positivo en la
formacién de los
estudiantes,
18 |regalo | Un  estudiante se "...El "Era un|Los  calificativos  que
consideraba profesor me |desaplicado...casi reciben los estudiantes

desaplicado y no
asistfa al colegio, un
profesor le decfa que
no volviera al colegio
porque si el colegio
no tenia buen
promedioc no  se
aprobarfa el grado
11, el profesor le
regalo el afto a unos
estudiantes.

decfa que no
volviera al colegio
pues no tenia forma
de recuperar....el
director de curso
decidi6 regalarle el
afio a algunos
alummos..."

nunca lHevaba tareas...
no asistia, tenia tres
materias perdidas...
necesitaba notas

maximas
matemdticas...habia
dicho que si

en

el

promedio  académico

ne era bueno,
aprobarfa.

no

frente su desarrollo
cognitivo ¥
comportamental inciden
directamente en fa
formacién de los mismos.
Generalmente son
agredidos. Ademas de las
explicitas, ;No es una
agresibn velada que se
diga que se les regalo el
afio?




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacion alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
19 !naran- | Unos estudiantes | "Con otros | "...nosotros Entre los estudiantes
jas encontraron a otros|compafieros nos|pensamos que era existe una relacién de
comiendo  naranjas | salimos del {un profesor... Hego confianza, credibilidad y
en un salén | salén...ustedes no | el coordinador..." afecto por el amigo. Los
desocupado y|nos han wvisto, docentes pattenn de no
compartieron conjcoman callados, creer en los estudiantes y
ellos. Después fueron | nosotros les juzgan equivocadamnente.
culpados y acusados|contestamos, listo
por el coordinador de | todo bien...nos
haber robado las|ofrecieron
naranjas, ellos [ naranjas y
culparon a  otro|nosotros las
estudiante que no|recibimos... como
tenianada que ver. |era un  amigo
decidié echarse la
culpa".
20 |tomar | Dos estudiantes|"...A la hora de|"..la profesora no Se maneja la autoridad
consiguieron descanso nos (le crey6 ... se dio desde la  formacion
aguardiente y se lo[pusimos a tomar, |cuenta..nos llevé a personal de cada

tomaron a la hora de
descanso, Ia
profesora las
descubrié y las llevo
a coordinacién. Este
los perdoné si no lo
volvian a hacer.

nos trajeron media
de aguardiente...”

rectoria...el

coordinador no nos
anctaba, si no lo
volviamos a hacer.

la  profesora le
cogié6 a Gina un
poquito de

fastidio.."

profesor, se "perdona o
no un etror” de acuerdo a
lo que piensa cada quien.
No se analiza la
circunstancia en la que
ocurren los hechos.




Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacion alwmno- alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
21 |Menti- | Una estudiante debfa|"Yo les dije a mis|"..ella dijo 1la En la cotidianidad escolar

4 dinero de una boletas | comparieros que | sefiorita que esta los jovenes se entrelazan
que habia recibido|dijeran que yo no|con 1a cara déndole significacion a los
para venderlas y|habia ido..ellos se|volteada... que no momentos que  los
colaborar con los|quedaron fuera tan identifican como grupo,
recursos que | callados" irresponsable ... y COmMO genero, COMO Curso
recogian los llamo al director de como estudiante o come
estudiantes de grado grupo..." simples commpafieros.
11. Cuando los Entre ellos se reconocen
estudiantes de grado econémica, cultural o
11 fueron a cobrar, socioafectivarnente. El
llamaron de una lista apoyo a un estudiante en
a la estudiante y ella determinado momento es
volteé la cara y no fundamental, sobre todo
contesto, luego la cuando se trata de
profesora que estaba enfrentamientos con
en la clase la llamé y profesores. Por su parte el
tampoco contestd, los profesor generaliza el
compafieros dijeron trato vertical con los
que ella no habia ido alumnos e impone su
a  estudiar pero criterio.
finalmente fue
descubijerta.

22 |chicle |En  la clase de]" me salvé porque|"..todos sabemos Otra versitn de 1la

I informatica losiotro se dio cuenta |que es una anécdota No. 08, en la
estudiantes  jugaron|que yo no era" profesora seria y cual el estudiante se
con chicle mientras la muy brava..era "salva" del castigo gracias

profesora hacia su

trabajo. iden.08.

bien avispada.. se
enfureci6."

a sus compa.ﬁeros.




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios

de la sitaacion alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
23 [pistole | Un estudiante llevo|"Empezamos a | "Nos anotaron en el El mundo de lo ladico
Tos una pistola de agua y [ mojar a  los|observador.. un pierde sus fronteras en el
otros la llenaron y|compafieros..llena |profesor donde nos goce y la diversion, las
mojaront  a varios{ron bolsas dejveia mnos decfa normas las impone en
compafieros, en| agua..nos pistoleros..” mismo juego y no el
venganza estos | mojaron...empeza espacio escolar que los
Henaron bolsas con|mos a mojarnos estudiantes estin
agua, asi imicie un|todos. manejando en el
juego que concluyé momento del juego. El
con todos los del profesor lo  entiende,
curso y el saldén finalmente les dice en son
empapados. de juego "pistoleros”, pero
Llamaron a  un tiene que actuar frente a
profesor y  nos la ruptura con el espacio _
anotaron en el aula y estudiante -
observador. uniforme - mojado en Ia
que este juego no esta

permitido.

24 ;Pape |Los estudiantes "Llego la Escribir en paredes y
les estaban recogiendo coordinadora...me pupitres ha sido una via
papeles en el potrero puso a borrar todos de expresiéon de los
del colegio y los escritos de la estudiantes, es importante

encontraron una tiza,
uno de ellos escribié
en la pared y la
coordinadora lo vio y
lo puso a borrar
todos los escritos que
hab{a en la pared.

pared...quede mds
tranquilo  porque
pensé que me iba
anotar en el
anecdotario.."

ubicar espacios en el
colegio para este tipo de
expresién: " después de
eso segui escribiendo en
paredes y puestos”,




No | Sujeto Descripciéon Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacién alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
25 | Paseo | Esta anécdota relata
los  acontecimientos
de un paseo familiar
de un estudiante y no
corresponde al
objetivo de la
investigacién.
26 |ima- | Al entrar al colegio|"Con los |"La profesora de Con las relaciones
gen  [una estudiante tenia|compafieros biologia me cafa|'"Yo no queria entrar al|intersubjetivas la
una imagen negativa, | pasdbamos  muy [muy mal, por nada|colegio... me toco|cotdianidad se
pero al transcurrir|rico hablabamos, |nos regafiaba, ...el|entrar sola..." transforma, se enriquece,
del afio cambio su|jugibamos, profesor de fluye dando  nuevas
imagen  de los | gritdbamos, al (contabilidad  nos pautas de
profesores, del curso|principio cuando |insuitaba y mas a comportamiento.  Cada
he hizo amistades. nos pasaron a ese {md gue era estudiante espera
Curso  recogimos |nueva...pingin reciprocidad de  las
firmas para que |profesor nos personas  con  quien
nos cambiaran, | soportaba, cuando interactuan. La imagen de
perc fue imitil, | venia uno nosotros los profesores es
..l curso tenia|nos saliamos del problemitica y conflictiva
mala imagen.." salém a jugar y a pero hay algtin "profesor”

hablar, el profesor -
nos ayudo
para que fuéramos
mejor.”

que Tompe cCon  esa
imagen y le permite
aproblematizar la
situnacidn.




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacion alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
27 |Pelea | Una estudiante tenial"Tenia una gran Las rivalidades y 1las
una gran amiga ¥ |amiga...supuestam peleas hacen parte de la
otra la empezé ajente prima en el cotidianidad escolar. En
molestar, a la hora de|colegio... Sandra este caso no es 1a pelea de
descanso se{jme la empezbd a dos, es una pelea que
amenazaron Yy sejmontar a la hora convoca a las amigas por
pusieron cita a lajde descanso... se una amiga. Solidaridad -
salida junto con otras|agarraron por mi agresién
amigas, de lado y|culpa..."
lado se pelearon.
28 ipan- |Un estudiante estaba “.me iba a ir pero|..me senté en una|'La dificultad de
talén | jugando fatbol en el una profesora no|esquina todo | comumicar situaciones
patio del colegio y se me dejo ir..." desesperado, no sabia|que afectan
le rompié el que hacer, .... entre a}personalmente tene que
pantalén, se senté en clase y me toco|ver con las relaciones de
una esquina, se iba a aguantarme hasta la|autoridad que se
ir pero una profesora salida.." establecen en la escuela
no lo dejo, y le toco ¢Por qué no decirle a la
entrar a clase y profesora lo que paso?....
esperarse hasta la
salida
2% |amis- | Una estudiante|" conoci mucha La relacién intersubjetiva
tady lencuentra en el|gentes.nos mis  importante y
amor | colegio amigos y se|sorprendimos enriquecedora es la
enamora. mutuamente...éra amistad, los estudiantes
mos la pareja mas hacen amigos en el

feliz.."

colegio y wivencias sus
primeros amores. Escuela:
mundo de afectos.




Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacion alumno-alamno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
30 |relacio | Un estudiante mno ".. tuve un La mayoria de las
mes  |cuenta una anécdota|_"...Una total | problema con un relaciones  entre  los
sino describe como |recocha... un buen | profesor porque él estudiantes estin en el
han sido sus|lazo de amistad... [no me puso la nota dmbito  aproblematico,
relaciones con los|compafierismo en la planilia" mientaras que las
profesores y con sus|unién..." relaciones con los
comparieros. profesosres se encuentran
en un ambito
problemético o
conflictivo, dandole
movilidad
constantemente a la
relacién maestro - alumno
en la cual impera la
autoridad.
31 |irgles |En la clase de ingles "... ella me llamé la

un  estudiante no
prest6 atencion y la
profesora lo amenazo6
con el uno como
noita para la materia.

atencién por estar
hablando en clase
con una compafiera
¥ me amenazd con
ponerme el 1 y yo
le conteste: Pues
pongamelo que yo
lo recupero y me

senté y  segui
hablando.

Es evidente que a pesar
de la subsistencia de
formas autoritarias y de
presién con la nota para
lograr "el buen”
comportarmdetno del
estudiante, este ha
cambiado su  actitud:
habla, responde, ha
ganado un espacio a
pesar de la amenaza.




No | Sujeto Descripcion Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitnacién alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
32 {Amor |Una estudiante se|"Me trompie con Amores y desamores,
yene |enamord del movio/un chino y la amigos, enemistades,
mistad | do otra y establecié|novia no se dio peleas y arreglos,
una relacién amorosacuenta ... después presentes en las
con él. se dic cuenta y relaciones intersubjetivas
S0MOS enenugas... exista una  dindmica
yo sigo con el aproblematica -
pelao..” problemética que
enriquece y forma en la
medida que es posible
resignificar los cordlictos
por que estan en el mismo
sdmbito.
33 |papa | Unos estudiantes se}"..mis compafieros Cuando las situaciones
policia | enfrentaron con otros|a la salida lo problemadticas se salen del
por que los | pararon.. espacio escolar toman
escupieron, pelearon|empezaron a otras caracteristicas,
al descanso, pelearon|escupirnos y a soportada también en
2 la salida y se|tratarmos mal los manifestaciones
amenazaron con sus|del 704.. dijo que culturales, trascienden el
"parches", paso el|se iba a traer el microcontexto escolar
Hempo y el dia dejparche.. hacia la comunidad y sus
entrega de informes representaciones: el

Ilego el estudiante
que los  escupid
acompaftade de su
papa que era policia
y le pego y se llevé a
uno a la estacién.

parche, la pandilla, la
autoridad, la pelea
callejera. Un conflicto que
se generd en la escuela
pero  que no  se
aproblernatiz6 en ella.




No | Sujeto Descripcién Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la sitnacion alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
34 |caida | Un profesor paso af"..nopodiandela|"..Me dijo el La forma de sentir de
una estudiante alirisa que tenian.. |profesor sefiorita cada  estudiante, su
tablero y cuando fue pase al tablero.." subjetividad frente a las
a pasar se cayd y se situaciones, es la que le da
lasimé un pie, fue sentido y determina su
llevada a enfermeria praxis.
y a los compafieros
les causo mucha risa.
35 |Popo- | En grado séptime un "Ya sabia quien era, lafLa  cotidianidad  estid
ciada | estudiante sinti6é un

mal olor y se dio
cuenta que una
compafiera se habia
popociado en el saléon
y se habia escondido
detrds de un pupitre,
Hegd una profesora y
le  preguntd que
habia pasado y la
estudiante le dijo que
estaba enferma y que
le habia dado pena ir
al bafio. Entonces se
fue para la casa
llorando.

llams y le preguntd

que habia pasado..."

construida de situaciones
humanas que juegan en la
aproblematizacion -
problematizacién en esta
dialéctica se  buscan
espacios de resclucién del

conflicto. La autoridad
que representa la
institucién  impide que

muchas manifestaciones
naturales causen "pena",

como ir al bafio en
horarics que no
corresponden.




No | Sujeto Descripeion Relaciones manifestadas en las anécdotas comentarios
de la situacién alumno-alumno | alumno- maestro | alumno-conocimiento investigador
36 jaciden | Un  estudiante sali6|"..Le gritaban En los acontecimientos
e tan de prisa que se|sucio, cochino, escolares cotidianos los
cay6 y se embarro el|vaya al bafio estudiantes actitan de
uniforme, los demés|pero nadie le acuerdo a las relaciones
se burlaron y no lojtendfa la mano intersubjetivas que el
ayudaron. para  que  se momento mismo, el ahora

levantara del piso.

les signifique.




. ANALISIS DE MATRICES POR RELACION CON BASE EN LAS ANECDOTAS

RELACION ESTUDIANTE - ESTUDIANTE

VARIAEBLES FRECUENCIA NO.
Amistad 19
Juego 15
Amor 02
total 36

Es evidente que la relacién que mas se expresas en las relaciones intersubjetivas de los estudiantes entre si en la escuela son
de amistad como lo demuestra el nimero de veces que se encontré esta relacién en las anécdotas, asi como el juego, el

mundo hidico de los jévenes y las jévenes en el espacio escolar

RELACION ESTUDIANTE - PROFESOR

VARIABLES FRECUENCIA NO.
Autoridad 32
Comunicacién 02
Pedagogia 02
total 36




La principal relacién que se establece entre los estudiantes y los profesores es la de autoridad. Son los profesores quienes

deben hacer quienes determinan el "buen comportamiento” y lo hacen desde su criterio de autoridad personal.

RELACION ESTUDIANTE - CONOCIMIENTO INSTITUCION ALIZADO

VARIABLES FRECUENCIA NO.
Asignaturas 32
Pertenecer A La Institucién 04
total 36

El conocimiento institucionalizado se relaciona con las asignaturas o materias. Se "pierden o se ganan", se "dictan clases"
pero no se percibe una construccién de conocimientos en la interaccién estudiante - conocimiento institucionalizado. Es
"importante" pertenecer a la institucion més por el significado social que tiene que por el posible contacto con el

conocimiento.
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2.3 ANALISIS DEL TEST DE PROUST

2.3.1. RELACION ESTUDIANTE - ESTUDIANTE

PREGUNTA NUMERQ 04: Lo Que Yo Mis Aprecio De Mis Amigos

Variable Frecuencia %
contar con ellos 08 22.2%
apoyo 07 19.4%
compafierismo 06 16.6%
carifio 02 5.5%
juego 05 13.8%
amor 02 5.5%
ayuda 01 2.7%
confianza 01 2.7%
comprensién 01 2.7%
solidaridad 01 2.7%
colaboracién 01 2.7%
sencillez 01 2.7%
TOTAL 36 100%

Las relaciones intersubjetivas establecidas por los estudiantes con sus amigos en el
espacio escolar son potencialmente afectivas. El amigo o amiga es aquel con el
que se puede contar, del que se recibe apoyo y compaiterismo; con el que se juega.
La seméntica de la palabra "amistad" cobija todas las variables presentadas, es el
tejido cotidiano del significado que se tiene de un amigo o amiga, expresado asi

mismo en la praxis y manifestado igualmente en las anecdotas.
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2.3.2. RELACION ESTUDIANTE - PROFESOR

PREGUNTA NUMERO 12: La Cualidad Que Mé4s Admiro En un Maestro

Variable Frecuencia %
sinseros 02 5.5%
pacientes 01 2.7%
CONnsejeros 01 2.7%
tolerantes 01 2.7%
honestos 01 2.7%
responsables 01 2.7%
talento 01 2.7%
ninguna 02 3.5%
alegre 04 11.1%
sabe explicar 06 16.6%
afan de ensefisr 02 3.9%
como hace la clase, su 02 5.5%
trabajo
ternura 01 2.7%
de ambiente 01 2.7%
nada 01 2.7%
dialogo 01 2.7%
el aguante 01 2.7%
la ayuda 01 2.7%
el apoyo 01 2.7%
inteligente 02 2.7%
que comparta con los 01 2.7%
alumnos
que me tenga en cuenta 01 2.7%
que no se ponga bravo por 01 2.7%
nada
Total 36 100%

Es importante anotar que la cualidad que més admiran los estudiantes de sus
maestros es su manera de trabajar, su quehacer pedagégico y que la relacién

intersubjetiva estd cruzada por una serie de valores significados desde la
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perspectiva de cada estudiante. De igual manera no puede dejarse de lado, por la
significacién que tiene en la cotidianidad escolar, no admirar ninguna cualidad de

los maestros

2.3.3 RELACION ESTUDIANTE - CONOCIMIENTO INSTITUCIONALIZADO

PREGUNTA NUMERO 13: Aquello Que Me Gustaria Aprender En El Colegio

Variable frecuencia %
expresién 01 2.7%
psicologia 01 2.7%
electricidad 02 5.5%
dibujo 01 2.7%
artes plédsticas 01 2.7%
sistemas 04 11.1%
muisica 02 5.5%
danza 03 8.3%
frances 01 2.7%
mateméticas 03 8.3%
astronomia 01 2.7%
sexualidad 02 5.5%
problemas actuales 01 2.7%
solucionar conflictos 01 2.7%
quimica 01 2.7%
escultura 01 2.7%
hablar ingles 03 8.3%
karate 01 2.7%
gimnasia 01 2.7%
teatro 01 2.7%
aerobicos 01 2.7%
algo practico 01 2.7%
algo que entreténga 01 2.7%
resolver lo extraordinario 01 2.7%
Total 36 100%
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Las teméticas que les gustarfa aprender a los estudiantes en el colegio no difieren
en gran medida de las asignaturas que tradicionalmente se imparten en la
institucién educativa, siendo sistemas el drea de conocimiento nombrada con
mayor frecuencia, teniendo en cuenta gue el Colegio los Alpes tiene la modalidad
comercial. A diferencia de las dos preguntas anteriores en las cuales se indaga por
cualidades, esta pregunte permite ver la gran diversidad de temas que a los

estudiantes les gustarfa conocer en el espacio escolar .
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3.LA ANECDOTA COMO UNA EXPRESION DE IMAGINARIOS SOBRE LA
VIDA ESCOLAR EN EL COLEGIO DISTRITAL J.T

3.1 VISION GENERAL

El quehacer pedagbdgico dirigido a construir en la escuela un espacio potencial en
el se reconozcan los imaginarios de los estudiantes como actores dindmicos del
proceso educativoe ha encontrado sus principales obsticulos en las mismas
instituciones educativas. Construidas sobre teorfas que desconocen la diversidad
étnica y cultural de nuestro pafs, mantienen atin hoy, después de la expedicion
de Ley general de Educaci6n, ( ley 115 de 1994), formas tradicionalistas de
instruir. Desconoce, en la cotidianidad escolar, la representacién simbélica de las
situaciones significativas que viven los estudiantes y su gran aporte para que la
educacién se ajuste verdaderamente al espiritu con el que fue concebida dicha ley,
en la cual la concepci6n educativa se ... fundamenta en una concepcion mtegral de I

"..el pleno

persona humana, de su dignidad, de sus derechos y deberes" (arficulo L )
desarrollo de la personalidad sin mds limitaciones que las que imponen los derechos de los
demis y el orden juridico, dentro de un proceso de formacion integral, fisica, psiquica,
intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética y demds valores humanos." (Articulo
5, numeral 1),

La institucién educativa no tiene en cuenta el tejido cultural que hacen los

estudiantes en su praxis cotidiana, su intersubjetividad, son agentes que reciben

' LEY GENERAL DE EDUCACION, ley 115 de 1994, Bogots, Colombia,
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un servicio social ya instituido; cuando se distribuyen grupos por grados y niveles
més como una necesidad administrativa que como una accién pedagbgica que
implique el mundo afectivo de los jévenes, el desarrollo de la personalidad se ve
afectado por la imposici6n de normas que no son construidas con la participacién
de los actores del proceso, son normas exogenas, institucionales que pretenden
unificar bajo un solo patrén el comportamiento del alummno, situaciones
manifiestas las anécdotas: "... llego a ser mi mejor amiga, casi mi hermana, yo le rogaba
a dios que ella quedara conmigo... hablamos con los directores de grupo y no!, ninguno se
doblegaba....se retiro de estudiar solo porgue en el grado que ella estaba no se sentia
bien..";  "... nog hicieron formar en el patio.. entonces la coordinadore de discipling
empez6 a revisar el aseo personal de las ntfas y como yo estaba maquillada, me ordend ir
al bario y gquitarme todo el magquillaje.. ". (Anexo 01) Asf mismo, aunque se dan pasos
hacia la transformacién del proceso educativo, estos mo trascienden la forma:
muchas instituciones tienen elaborado un Proyecto Educativo Institucional, PEL y
en el se consignan conceptos y valores que se van ajustando a las necesidades de
cambio, sin embargo, el PEl no responde a las condiciones socioculturales y
econdmicas de la cornunidad educativa, sino atiende a necesidades puramente
institucionales que mantienen la vida escolar ajena a la vivencialidad de la
comunidad y por ende a las representaciones que tiene de una institucién estatal
que presta un servicio social & una comunidad que tiene necesidades bésicas
insatisfechas: ".los padres fueron al colegio a pedirles... pedirles que no les quiten el

cupo..."; " unos comparieros y yo estabamos molestando ..pense que me than a expulsar.’;
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"... fut hacerle el reclamo, pero como desde principio de afio me habia cogido bronca... me

las materias perdidas de las cuales solo perdia una..".

volvtera al colegto, pues no tenta forma de recuperar..”.

La libre expresién, la formacidén para facilitar la participacién, el ejercicio de la
tolerancia y la libertad se ven vulnerados por eventos que vivencian los
estudiantes: ¥ me grité y me dijo que a ella no le inferesaba" "..se que no debo callar lo
que prenso”, "la profesora me sanciond por 3 dias", "el profesor me decta que no volvtera

al colegio pues no tenia forma de recuperar.." ".nos regafiaba..nos insultabe..ningun

profescr nos soportaba..."

Los canales y niveles de comunicacién permanecen bajo la sombra de la
jerarquizacién institucional, en la que se establecen relaciones verticales de poder
y autoridad, no solo en la toma de decisiones sino también para el dialogo, la
conversacidn; "se debe hablar con quién ejerce el cargo para ello”, manteniendo
esquemas tradicionales, al lado de un gobierno escolar gue en su estructura esta
conformado por representantes de todos los estamentos de la comunidad
educativa pero que en la préctica el nivel de participacién activa, auténoma y

efectiva afin no tiene voz y voto: "..hablamos con los directores de curso , y no,

ninguno se doblego..."; "...que la mejor solucion era contarle a la orientadora", V.. Llevd Ia
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V.. me saco del salon..."

queja con el coordinador...", "...nos acuso con el coordmador..,

“..llamé gl director de grupo..."

La institucién educativa continua siendo para los estudiantes un espacio cerrado
en el cual las situaciones problemaéticas o conflictivas generan rupturas del 4mbito
aproblematico, entendido este como aquel en el que se desarrollan acciones que
forman parte de las rutinas cotidianas - culturales, de manera que cada estudiante
incorpora la situacién problemética al significado global con el que construyen su
imagen de *institucién escolar”. En este microntexto cultural se "debe" optar
comportamientos impuestas desde fuera sin los cuales es imposible pertenecer a a
la institucién. Es un espacio de jerarquias en el cual la "razdn" la tiene quien se
encuentre el la cspide de la pirdmide y donde se pierde de vista lo que los
estudiantes son, sienten, piensan y esperan proyectar como jovenes, creadores y

resignificadores de su contexto cultural.
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3.2 RELACIONES DE LOS ALUMNOS ENTRE s

Dentro de los imaginarios de las jévenes y los j6venes manifestados en las
anécdotas, uno de los més relevantes y presente en la gran mayorifa de relatos s la
socializacién que se Hleva a cabo dentro de la institucién educativa. Hacer amigos
y amigas, establecer relaciones afectivas fuertes, tener grandes amores, primeras
relaciones sexuales, divertirse y jugar con las amistades; odios y rencores,
agresiones y perdones aparecen narradas con la misma emocién de la vivencia:
“..Llego a ser mi mejor armiga, casi mi hermana...yo le rogaba a dios que elle guedara

conmgo...", "'mi amiga me dijo que yo erq una sapa metida...yo le dije que era una egoista

porque ella estaba embarazada.. y queria abortar."

El espacio escolar se carga de sentido cuando se construye redes de significacién
entre los armigos y amigas, es un microcontexto de socializacién en el que cada
joven es reconocido como ser activo de su munde cultural logrando una
interlocucion ignorada por la institucionalidad de la escuela * en donde los distimtos
cierres qutoritarios a que se ve sometido este sector poblacional, ocastonan d{'ffcu!tades

para que encuentren un lugar donde expresar sus puntos de vista e infereses dentro de la

cultura, debiendo recurrtr g espacios de expresion fuera de ella y, a veces, en flagrante
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desafio"? . La posibilidad de comunicar, de resignificar la escuela a través de las
relaciones afectivas, intersubjetivas, crea un sentimiento de vinculo o pertenecfa
(UCFI, No 04), y permite la construccién de comportamientos heterogéneos con
maneras diferentes de apropiacién y reproduccién del mundo que inciden en la
“vida escolar" dinamizando la transformacién de la idea homogeneizaste que
prevalece en la escuela con acciones y préicticas significativas: " lnos amigos y yo
pusimos de acuerdo a todos los del curso para que le tirdramos papeles cuando el profesor
fuera saliendo y todos le tirdbamos papeles.." ; cuando los estudiantes tienen la
oportunided de transgredir la norma y agredir al profesor lo hacen sin
contemplacién. Un profesor representa a todos los profesores y es a su vez
representante ‘de la autoridad, del autoritarismo que se vive en la institucién
educativa: "Mis amigos y yo hos pusimos a jugar con una bola de chicle le cayé @ una

comparigra y ella le dijo a la profesora... un amigo no quiso pararse y los del curso le

echaron tndirectasos".

Estas relaciones se cruzan con valores de solidaridad, honestidad, lealtad, uni6n
entre compafieros y amigos que han crecido juntos en el barrio o porque estudian
desde grado sexto en el colegio; no es solo el amigo de la "recocha”, "el parche® es
el amigo con el que se cuenta en el juego y en el trabajo "..mis amigos y yo nos

sentiamos muy alegres..". "...Con ofros amigos nos salimos del salon.. ustedes no nos han

2 pulido Rarrera, M Op. Cit. p 25



39

visto, coman callados, rosotros les contestamos, jlisto, todo bien! Nos ofrecieron naranjas

Yy nosotros las recibimos... como era un amigo decidio echarse la culpa..”

Los amigos, méds que los compafieros de estudio, con los que se comparte el
crecimiento personal en la escuela y en el barrio constituyen un movimiento que
se energetiza la vida de la escuela, los corredores y patios del colegio se llenan de
risas y alegrias, de llanto y de disputas, pero siempre hay un amigo con quien
contar: "lo que yo mids aprecio en mis amigos o amigas es que sean siempre ellos mismos,

Y que estén siempre en las buenas y en las malas por enwcima de todo".

La escuela es un el universo en el cual se cruzan relaciones dinamizadoras de la
cotidianidad, muchas veces ignoradas por los docentes, que enriquecen y
fortalecen el crecimiento humano. Como espacio social confluyen distintas
formas culturales manifestadas en las acciones simbélicas de los jovenes
constituyendo estructuras basadas en la percepcién subjetiva de cada uno de ellos,
en su interactuar, de tal manera que valores como solidaridad, confianza, respeto,
responsabilidad, honestidad, sapoyo; se manifiestan en las relaciones
interpersonales produciendo un conjunto de significaciones, que como sujetos
activos, los estudiantes comparten en su proceso de resignificacién del mundo y

en la construccién de su cosmovision.
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La educacién formal deja de lado el simbolismo juvenil, desconoce su relaciones,
para elaborar desde la 6p1iéa de lo "institucionalizado® planes, programas y
proyectos ajenos a los procesos de apropiacién que tiene el jov.'en, entendido éste
como una categoria cultural... se le puede considerar como una construccion culfurgl
cargada de multiples significaciores generalmente ambiguas o divergentes que le asignan
roles imespecificos y contradictorios..." 3. El joven debe comprenderse en el marco de
lo politico, de lo ideolégico, de lo econdémico, de la contextualizacién cultural
relacionada con sus significaciones y con la forma como establecen sus vinculos

entre sf y con las demés manifestaciones de la vida en sociedad.
3.3 RELACION ALUMNO - MAESTRO

La educacién institucionalizada impone un tipo de relacién jerarquizada entre los
alumnos y los maestros, en la cual los segundos poseen autoridad sobre los
primeros, basada en el cumplimiento de normas bajo‘ categorias disciplinarias.
Frente a una norma elaborada por los profesores, los alumnos deben cumplirla, la
decisidn ests tomada y parece no existir la posibilidad de una ruptura y una nueva
proposicién por parte de los estudiantes: *...hablamos con los directores de curso de
cadr grado y no, ninguno se doblegd.." escribe un estudiante en una anécdota,

haciendo referencia a su deseo de permanecer en un grado. .. Me grito y me

contesto gue a elle no le inferesaba... Nevo le gueja con el coordinador..." escribe otra,

? Pulido Barrera M Op. Cit. p 44.
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haciendo referencia a la pérdida de materias, que le ocasionaban la reprobacién
del aflo; ;por qué?. Francisco Cajiao escribe: ".. una persona o un pequetio grupo de
personas pueden dectdir el destmo de la comunidad imponiendo sus propios criterios como
parimetro absoluto de "bierestar social’, sin que haya mstancias ante las cuales recurrir
cuando alguien se sienfe vulnerado en sus derechos por quien representa la autoridad.
Pues bign, este es el "estado natural" de una comunidad escolar en la cual no exisien
mstancias de mediacion establecidas de acuerdo a reglas claras, de tal manera que puedan
resolverse los conmflictos cofidiancs enire las autoridades escolares, los maestros, los
alummnos y sus farmiliss."4 en la institucion se establece que para mejorar la calidad

educativa es necesario poner a los estudiantes en "situacién de riesgo", para que se

"preocupe"” por el estudio, desconociendo la evaluacién cualitativa y por procesos.

En la escuela solo existe, como legalidad, la 6ptica de los profesores, se desconoce
la otra postura, la del alumno "...tal fue la furia del profesor que me acuso con el
coordimador...", "..nos regario, nos hizo para sobre el pupitre.." "...m e sanciond por tres
digs..." son algunas de las manifestaciones de los estudiantes, situaciones que

pueden resolverse si el derecho a la palabra no es solo posesién del profesor, si la
mediacién y el dialogo frente al cumplimiento de las normas fuera un requisito de

las mismas.

* Cajiao Francisco, Poder y Justicia en la Escuelap. 147



62

La relacidn que existe entre los profesores y los estudiantes, generada siempre por
la autoridad impide que existan otro tipo de manifestaciones afectivas para
construccién de una escuela como espacio potencial en la que se tejen afectos y
sueflos al rededor de la vida social y moral y a través de las cuales es posible
acceder a los conocimientos. La escuela actual confronta cotidianamente a
profesores y estudiantes, se sanciona a los estudiantes sin analizar las situaciones
ni buscar mediaciones, se recurre siempre & una autoridad mayor para que
sancione segln lo "conductos regulares” establecidos en "el manual de
convivencia®. El manejo de los conflictos obedece a una actitud personal del
profesor dependiendo de miltiples cruces ideolégicos en su formacién y el
"manual de convivencia® no es una construccién colectiva que tenga en cuenta los
imaginarios de los j6venes sino gue se cifie al cumplimiento de los "deberes

escolares.
3.4 RELACION ALUMNO - CONOCIMIENTO INSTITUCIONALIZADO

La reforma educativa que se viene gestando en Colombia tiene como una de sus
preocupaciones mejorar la calidad, entendiendo el proceso pedagégico dentro de
un marco culturel que permita el dialogo de saberes y la construccién en todas las
dreas del conocimiento, en este sentido, " se cambia el sentido convencional,

tradicional € tstruccional de los procesos educafivos...Se centra el proceso educativo -

formative en el desarrollo de las potencialidades humanas, concibiendo previamente los
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modelos antropologico y social que se iraducen en una cubfura de la dignificacion humana
y la personalizacion. Los nuevos conceptos de curriculo, automomia escolay,
evaluacion... "5, Se dirfa, nuevamente que entre el espiritu de la ley 115 y la
vivencialidad de las instituciones educativas existe un abismo por el que cae la
posibilidad de crear una escuela potencial en la que alummos, profesores y
conocimiento resignifiquen el sentido de la institucién escolar. La representacién
de los imaginarios de los estudiantes con respecto a los conocimientos
institucionalizados se relaciona con las asignaturas o materias. Se "pierden o se
ganan", se "dictan clases" pero no se percibe una construccién de conocimientos
en la interaccién estudiante - conocimiento institucionalizado. Es "importante"
pertenecer a la institucién més por el significado social que tiene que por el
posible contacto con el conocimiento. No trasciende a la lista de informaciones e
instrucciones que debe conocerse acerca de una materia o asignatura: "me eﬁfrego
el boletin en el cual aparecian 4 materias perdides.." "la clase era teoria, pues no habia
material para la prdctica” "llego a dictar clase..nos coloco un trabajo." ..fenia fres

materias perdidas...necv:sitaba riotas mdximas en matemdticas. . habic dicho que si el

promedio académico nwo era bueno no aprobaria..”.

La pregunta 13 del test de Prust, ( lo que més le gustarfa aprender en la escuela),
da como resultado una larga lista de materias y asignaturas que no se diferencian

mucho del curriculo tradicional que se imparte en la institucién, es un espacio en

? Francesco Giovenni, M. Op. Cit. P. 86



el que se tiene contacto con un tipo de conocimiento, el que la institucién imparte.

No se trata de desvirtuar el curriculo tradicional, se trata de buscar las vias, los

caminos, a través de los cuales este curriculo se convierta en una construcciém

activa y dindmica de conocimientos en un espacio escolar potencial.
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ANEXO 01
Anécdotas de estudiantes de 8° y 11° utilizadas en la investigacién
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ANEXQO 02
Anécdotas de estudiantes de 10"
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ANEXO 03
Respuestas del test de Prost - estudiantes grado 10°



"oh

HQ/ono f/gﬂa_,ozo Baéo@ér L Ueke98- jg0n .
—Z-/"‘?f‘”’ ;7 /rosg-o c/eMI QOrOCf'Af’/'Cﬁ /0._ T

/n(’?ﬂ oé'a/ _____

"’é’ ""0/’0/ fb‘é oo/mvm Er7 év/r’énﬂ o5 ‘;
' L e 7‘//f-".sw’ca.y R '

7 '-304 MOAJGJ?JMG! aa/ﬂﬂm eﬂ r_,r;o m:_/a’re":‘bL '

vy, - ?1{‘ jgo“.\(ﬂ@m/ogdﬂjacioy /o /ﬂmﬂ’t’%’

‘ .ﬁ: ]4-7/)7'?0 eigﬂ .5677@:/7 o/.ﬁ‘c'-"ry 7/96’17 ﬂ7‘7

. g (_Dnno_,as c?@nm;go S .

;.5‘1‘ “z_}pnnc}?::a-/ J 014:9 es ;s Jééﬁa/ %r/gcwwaf -
9;/_. ﬁaééyte‘s"* ﬁédd&r /r)c{j/(-‘c// o 7""'(./’

‘7 .é-/ Jvewo ?’M o L P O a/a-:}nwr as s /A‘gc‘r
% / 4
Y .o V[f/}ﬂ/r?af m{.:{‘ 05 JUc/os‘/x‘ro oé»/f L= Tol c;fe—*ﬂ

44/ }Jw 9\70 mo’;%‘a-precvo r/f' s amigo fc&j) C"S'

A G

f—.ga//c? c( m)s'.(/ooo//?’; 9/5;0 VI’.‘f’f)gO /"?'.J rrf’m:,a 505

W s PRSI
, €(>‘oﬂc?m£co§ . - -
? B R A Fy ‘-s\t..nﬂ Woan Yo L

[8 _E‘/ﬂ/«.gar O(,/?o_;_s(??' JL‘QFO_&’_?@(?'_'{DQ D.ﬁ—z.{ <

? &/ fo&w— 4 Pr&ﬂgao “es5 " /(-)87(67 B/oneo
-ZQ //0‘“43/ Srpoes ilo Cesor )//o /‘/ag-aﬂ?/&

A 7m// 9( w Lt 505-16—/@{—65——%-4.4;:4 -5:)5#@555 2 aﬂ'.:‘:mo- -
:.2. Zﬁ cav/zcéc/ /;r)o:r Da/y?/;v e mu u'/t"J‘-a :vj{c_a) =D
JO olemw ./ /c:' cp/f’ra 20/ .

- \.fd?"’e//a ¢ me 60’—'-‘949/70 -z"r)J/‘ Er? <,/rg: 67/0 c’::
-ﬁéﬂvé’(c:oéo/j; o l'r"ricé’/r: Cerr?e /EA’)CND(Z"/ <o /Cf:{/b .




ANEXO 04 - TEST DE PROUST

1. El principal rasgo de mi carécter

2. La cualidad que més admiro en un hombre

3. La cuslidad que més adimiro en una mujer

4. Lo que yo més aprecio de mis amigos

5. Mi principal defecto

6. Mi ocupeacién preferida (o hobby)

7. El suefio que quiero alcanzar

8. El lugarvo pais que quiero conocer

9. El color que prefiero

10. La flor que amo

11. Aquello que me gusta leer

12. La cualidad que més admiro en un maestro

13. Aquello que me gustaria aprender en el colegio

14. Lo que detesto sobre todas las cosas

15. El cambio o reforma que yo apoyaria (en el colegio)

16.C6mo me gustarfa morir

17. Estado presente de mi espfritu
: "

18. Mis héroes y herofnas de la ficcién

{19. Mis héroes y herofnas de la realidad

20. Mi slogan en la vida




ANEXQ 05
IMAGENES ESCOLARES

LOS ALUMNOS

i e .

LA EMISORA

EL CONSEJO . i COMUNIDAD

ESTUDIANTIL




