370-%
0356’ ls1ll'| o por | I us“uﬂ 1m Edmcglgl :
Ul

£r1 i

UNIVERSIDAD INCCA DE COLOMBIA

COLEGIO JAIME QUIJANO CABALLERO

SN OS5

cwo7 £73

DEL RELATO ESCRITO DEL TEXTO ESCOLAR
AL LENGUAJE VISUAL DEL CINE: UNA
PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Victor Manuel Prieto
Angelica Fresneda
Victor Baquero

Alex Garcia

Juan Manuel Casas

Bogota D.C., Octubre/2003 it "’"”’E’ [; éJ' DE




TABLA DE CONTENIDO

PRESENTACION .......ooceeeeeeeeeesececeureesensssressssesrarassernsasssasassessasemssssssmstssstnssasansassanss 3
COLEGIO JAIME QUIJANO CABALLERQ. ... oo e 10

INFRAESTRUCTURA FISICA, RECURSOS LOGISTICOS Y ORGANIZACION INSTITUCIONAL . 10

LA FORMACION AXIOLOGICA EN EL AMBIENTE ESCOLAR .......ooooiiiiiiiiiiciiii e 16
DISCURSOS Y PRACTICAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA ............... 20
LA ORIENTACION OFICIAL PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA ..., 20
LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y LAS ACTIVIDADES DE AULA. ._....cocooiiiiiiiriiee 26
LA OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA ............... 31
LOS CRITERIOS DE EVALUACION ... oottt e 36
EL TEXTO ESCOLAR COMO RECURSO DIDACTICO.......cceeemmmsmnsessanrreaneanes 40
LA ESTRUCTURA DE LOS CONTENIDOS Y DE LAS PROPUESTAS DIDACTICAS ................ 40
LA HISTORIOGRAFIA COMO TEMA DE ESTUDIO ....ccoiieiireiireieeeeeee e e esncsaanaeainneens 45
LA VERSION HEROICA EN EL ESTUDIO DE UNA COYUNTURA NACIONAL ... 47
;. SON UTILES LOS TEXTOS ESCOLARES EN EL TRABAJO DE AULA? ..., 53
PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA DE INVESTIGACION .....ccccvevvcrrennse 55
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA...cvurereesrrseremesmessessmsrmsensensessessassassarsessessesses 61
RETOS Y ALTERNATIVAS DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA................ 63

FORMACION DEL PENSAMIENTO HISTORICO: COMPRENSION DE

CONCEPTOS ESTRUCTURALES. ... 67




CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LA SOLUCION

DE PROBLEMAS ... crrtimee e cnissemsemcesian s s s immsasasransansansars srasenssmnsmms nes sassasanns 77
UN ACERCAMIENTO AL CONSTRUCTIVISMO .......omoiiiiiiiiiianiiaieniss e eeemeeeeeeesbasiecvanran 78
CONCEPCION PSICOLOGICA DEL CONSTRUCTIVISMO . ....eociiiiiiiiiiiiniice e e 82
CONCEPCION FILOSOFICA DEL CONSTRUCTIVISMO. . ...ooviiiiiiiiiiiineiee s eciineaeeeee e 83
EL CONSTRUCTIVISMO Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO .......coocoiviiiiiiiiniinineaneencneens 84

LO QUE SE DEBE TENER EN CUENTA EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE ... 90

EL USO DEL CINE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA, UNA MANERA DE IMPLEMENTAR EL

CONSTRUCTIVISMO ... -t etees st ee s s e et e e e e et e eecen e e e 96
PRIMERA FASE. INSPECCION DE CONOCIMIENTOS . .......oiiiiriiiiiioiiimiiieiieeeie e 96
SEGUNDA FASE. ASIMILACION DEL CONOCIMIENTO ... .o iuiiiiieeirenienneneeeeeeeaeacaines 99
TERCERA FASE. ALCANZAR UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO _........ovviiiiiinvinninicnne 103
CRITERIOS DE EVALUAGION .- .....ooiiiie et e ettt et s e e e s e ane e nna s 106
RELACION ENTRE LA HISTORIA Y EL_CINE .....ccoueeoeuemrescrrememecsscassassensens 109
EL CINE: UNA FORMA DE NARRAR LA HISTORIA ..., 112
CINE EN LA ENSENANZA DE LAHISTORIA ..o 118
APORTES DEL CINE EN LA ENSENANZA ... i 123
UNIDADES DIDACTICAS. ....crimeemeaminnrastamesetneenie st enienenms s ransa s s e nanassenssssesasanas 131
UNIDAD GRADO SEXTO ... ittt ei e e e e e e e e e aae e ee e 131
UNIDAD OCTAVO ....oeneeeecmntissresstsssesasassssssssessrsasssstassesssssssassassassssssmssasessesssases 151
BIBLIOGRAFIA ...c.nceeceercemreenesemsssssamsmssnscassnsasssntmssssmsseasssscssenstssesensasasessasssssance 223




PRESENTACION

Para proyectar una propuesta de innovacion en la ensefianza de las Ciencias
Sociales son muchos y muy variados los aspectos que deben tenerse en cuenta.
En lo que podriamos denominar la ensefianza tradicional, el énfasis se hace en la
transmisién de contenidos de forma memoristica y posiblemente por eso los
estudiantes de Educacion Basica Secundaria suelen manifestar escasa motivacion
por el conocimiento de la disciplina. También consideramos que con la aparicion
del cine y la masificacion de la television desde las Ultimas décadas la poblacién
estudianti es mas receptiva a los mensajes que transmiten los medios
audiovisuales que al conocimiento escolar. Ese hecho nos hizo pensar en
organizar unas unidades didacticas para el area de la Historia empleando el cine
como material de apoyo del trabajo que se realiza en el aula de clase, propuesta
en donde ademas del estudio del pasado social del hombre se le ofrecen

elementos de analisis cinematografico a los estudiantes.

Las condiciones materiales de la institucion y los recursos‘de los que dispone el
maestro también deben ser tenidos en cuenta por los profesores en la
planificacion del trabajo de aula. Por eso en la primera parte se hace una
descripcién de! Colegio Jaime Quijano Caballero, institucion en la que se adelanto

la propuesta, pues dada la diversidad de condiciones de frabajo de las




instituciones educativas del Distrito Capital, una breve presentacién del
establecimiento ofrece una visibn de la organizacion académica, de las
condiciones de infraestructura, de algunos aspectos de la cultura instituciona! y de
la poblacién con quien se trabajé esta experiencia. En cuanto a esto dltimo
debemos destacar que Ié propuesta se ha incluido en el Proyecto Educativo
Institucional de! colegio y la comunidad educativa ha realizado significativos
esfuerzos por mejorar las condiciones logisticas y la infraestructura para darle

continuidad al trabajo.

La metodologia que se empled en la descripcion, sistematizacion y andlisis de la
informacion del proyecto en lo relacionado con las Rutas Pedagégicas
Convéncionales tuvo una orientacion etnografica: se hicieron visitas al Colegio
Jaime Quijano Caballero para familiarizarse con el ambiente escolar, se tomaron
registros de la observacion directa de las clases, de los apuntes de los cuadernos,
de los trabajos de aula y de las tareas de los estudiantes y se tomaron notas en
entrevistas semi-estructuradas que se le hicieron a algunos miembros de la
comunidad educativa. Mientras que para adelantar el componente de las Rutas

Pedagégicas de Innovacién se siguié el método de investigacion accion.

La pregunta de la que partimos para orientar este trabajo fue: (Qué sentido tiene
la ensefianza de las Ciencias Sociales en la formacion escolar que se ofrece en la
Educacion Basica Secundaria en el colegio Jaime Quijano Caballero?. Por eso la

segunda parte corresponde a la descripcion de las Rutas Pedagogicas

4




Convencionales que se venian empleando en este colegio. Alli se hace un
comentario sobre los fines que el Estado, la familia y la sociedad esperan que se
obtengan del conocimiento de la Historia, para luego hacer una descripcion de las
practicas que se han venido realizando en el desarrollo del Plan de Estudios de
Ciencias Sociales'. Para realizar ese trabajo se consultaron las disposiciones
consignadas en la Ley General de Educacion y las politicas institucionales del
colegio, se sostuvieron varias conversaciones con los profesores y se discutieron
los Lineamientos Curriculares expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional.
Asi mismo se consultaron los fundamentos de algunas propuestas para la
ensefianza de ia Historia, trabajos que muestran como se han venido promoviendo

diferentes altemativas de innovacion para la ensefianza de las Ciencias Sociales®.

También se consulté la opinion de los estudiantes, se revisaron los trabajos que se
hacen en la clase y se les aplicaron algunos talleres para identificar su percepcion
sobre el conocimiento de esta materia. En las diferentes versiones del
constructivismo se recomienda la aplicacién de propuestas didacticas orientadas a

flexibilizar e integrar los Planes de Estudio de las Ciencias Sociales para

' Hemos definido el Plan de Estudios de Ciencias Sociales como el esquema estructurado
para el estudio de la Geografia, de la Historia y de la Democracia. Alli se fijan los fines, los
objetivos cognitivos, se sugieren metodologias de trabajo, se proponen los contenidos y
se fijan los criterios de evaluacion de cada grado.

2 |Las propuestas que se han formulado en los ultimos tiempos estan asociadas a
proponerle al estudiante la consulta de diferentes fuentes documentales y testimonios del
medio para que sean ellos quines elaboren sus propias interpretaciones del pasado. La
bibliografia sobre este asunto es bastante amplia, sin embarge una vision de propuestas
en este sentido puede verse en: Luc, Jean Noel. La ensefianza de la histona a través del
medio, Cincel-Kapelusz, Madrid, 1981, Henry Pluckrose. Ensefianza y aprendizaje de la




proponerle al estudiante métodos de trabajo similares a los que emplea el
investigador en sus interpretaciones de la realidad social®, aspecto que ellos
también demandan para romper la monotonia de las clases. Sin embargo, parece
que esas propuestas no tienen mucha incidencia en la practica. El analisis de los
textos escolares que hace parte del tercer capitulo muestra algunas limitaciones
del manual, que es el principal recurso que se emplea durante el desarrollo los
Planes de Estudio®. El cuarto capitulo presenta la metodologia propuesta en el
componente de innovacién, la cual busca.que el profesor fomente el analisis
interdisciplinario y estimule el uso de algunos conceptos de las Ciencias Sociales
en las interpretaciones verbales y escritas que realizan los estudiantes en el

estudio del pasado que ofrecen algunas versiones cinematogréaficas.

historia, Ediciones Morata, Madrid, 2000 y Renan Vega Cantor, Historia, conocimiento y
ensefianza

* Hemos definido 1a Didactica como la disciplina que permite decidir sobre la seleccion de
las tematicas de los Planes de Estudio, la eleccion de los métodos de ensenanza, el uso
de los materiales de apoyo y la aplicacion de instrumentos para la evaluacion de los
procesos de ensefianza aprendizaje. La Didactica permite evaluar la pertinencia y eficacia
de los métodos de ensefanza, valoracion que suele hacerse de acuerdo a las
caracteristicas de las etapas de desarmollo psicologico del estudiante y a la ensehanza de
los fundamentos cientificos de las diferentes areas del conocimiento. Un balance sobre el
estado actual de las discusiones sobre la Didactica puede verse en: André Giordan. La
corriente didactica, La pedagogia hoy, Guy Avancini (ed,) Fondo de Cultura Economica,
México, 1996. Pueba

4 Debido a la importancia del texto escolar en la ensefianza de la Historia su analisis ha
despertado interés en diferentes paises. Un estudio sobre el tema en Argentina es el de
Cecilia Braslavsky. La historia en ios libros de texto de ayer y de hoy para las escuelas
primarias argentinas, Diddctica de las Ciencias Sociales, aportes y reflexiones, Beatnz y
sobre los estudios nacionales se encuentran articulos como los de Rodolfo de Roux. La
historia que se enseiia a los nifios, Revista Educacion y cultura, No.6, diciembre de 1985,
pags. 36-44. Victor Manuel Prieto. Los textos escolares y la ensefianza de la historia,
Revista institucional, No. 8, Universidad Incca de Colombia, abril de 1995, 55-65. Aunque




Para su elaboracion se recurrid a las recomendaciones que hacen las teorias
constructivistas, tendencias que se identifican con tas propuestas pedagogicas
oficiales y ofrecen multiples alternativas de trabajo®. Luego se presentan cuatro
unidades, una por cada grado, en las gque se expone el trabajo de aula y se
muestra como el andlisis de las representaciones del pasado que hace el cine
requiere que junto a la proyeccidn de las peliculas se disefien estrategias
didacticas y se consulten otras fuentes de informacién para que los estudiantes
puedan hacer sus propias interpretaciones®. El trabajo se desarrolié a partir del
planteamiento de problemas sobre temadticas relacionadas con las
representaciones del pasado de algunas peliculas del genero historico. En la
eleccidon de las tematicas se tuvieron en cuenta dos aspectos: Primero, que los
contenidos del Plan de Estudios para la Educacion Basica Secundaria permiten el
estudio de numerosas tematicas y es el profesor quien selecciona las que se
abordan en cada curso. Y segundo, que las ideologias que subyacen a las
interpretaciones del pasado que ofrece la escuela suelen ser compartidas por

profesores y estudiantes, y terminan incidiendo en las practicas escolares’.

hay que sefialar que en varios eventos académicos se han presentados ponencias muy
interesantes que ofrecen opciones metodoidgicas muy interesantes.

® Ei Constructivismo aplicade a la Historia lo hemos definido como el proceso a través dei
cual el estudiante realiza interpretaciones del pasado empleando conceptos y métodos de
analisis de diferentes disciplinas de las Ciencias Sociales en lo que podria entenderse
como una imitacién del trabajo del historiador.

® Nota sobre nuevas narrativas.

T Esta es una situacién que se presenta en todas las sociedades, pues tomando mas de
diez culturas diferentes Marc Ferro muestra que en cada una de ellas la ensefianza de la
Historia se ha preocupado por transmitir los valores, las costumbres y las creencias que
considera trascendenties para construir su propio imaginario del pasado. Marc Ferro,
Cémo se cuenta fa historia a los nifios en el mundo entero, Fondo de Cultura Econémica,

México, 1995.



Las unidades se iniciaron con la evaluacion de los conocimientos previos de los
estudiantes, la informacion del contexto en el que se desarrollaba la pelicula y con
algunas preguntas que permitian orientar la observacion. Los estudiantes debian
ubicar temporal y espacialmente los contextos en los que ocurrieron los hechos
que narraba la pelicula para luego proyectarla y discutirla buscando darle
respuestas a problemas que se habian formulado previamente. Con esta dinamica
se esperaba que los estudiantes contaran con elementos que les permitieran
construir esquemas para la elaboracion de un trabajo escrito. La funcion del
profesor fue la de asesorar y acompanar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y la evaluacién se centrd en el seguimiento de [os procedimientos que
emplearon en el proceso de consulta de informacidn, interpretacion vy

comunicacion de sus opiniones acerca de los temas tratados.

Y en la dltima parte se hace un comentario a la elaboracion de una Linea del
Tiempo, trabajo orientado a articular las actividades que se desarrollan en la
ensefanza de Historia en la Educacién Basica Secundaria. La propuesta ha sido
integrada al Plan de Estudios de Ciencias Sociales para que la formacion se
constituya en un proceso que se inicia en sexto grado y culmina en noveno. Iniciar
a partir de sexto grado permite que la capacidad de los estudiantes para analizar
el lenguaje cinematografico se desarrolle gradualmente de manera que al llegar a
noveno grado cuenten con mayores elementos de andlisis para interpretar el cine
historico. Asi mismo busca que aprendan procedimientos de recoleccion,

clasificacion e interpretacion de informacion aplicando conceptos de las Ciencias
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Sociales, pues esas son condiciones basicas para acercar lo que se ensefa en las
clases de Historia a los avances tematicos, tedricos y metodologicos aicanzados
por la disciplinas. Sin embargo consideramos que en una cultura mediatizada por
imagenes visuales, como la de la actualidad, las competencias que se adquieren
para interpretar el lenguaje audiovisual desbordan el género de cine histdrico y

pueden ser empleadas cotidianamente.

8 En esta propuesta las Ciencias Sociales seran vistas a partir de la Historia porque tendra
como eje central la temporalidad, perc el trabajo se orientara desde una perspectiva
interdisciplinaria, pues en el andlisis de las representaciones del pasado que ofrece el
cine se integran conceptos y métodos de trabajo de diferentes disciplinas. (citar
lineamientos)




COLEGIO JAIME QUIJANO CABALLERO

Infraestructura fisica, recursos logisticos y organizacién institucional

El Colegio Jaime Quijano Caballero es una institucion privada que inicid
actividades en el afio 2001 con los grados de preescolar y educacién basica
primaria y secundaria. La direccion académica esta a cargo del rector, un
coordinador de convivencia, diez y seis docentes y ocho practicantes de la
Universidad Incca de Colombia, quienes apoyan el trabajo de preescolar, la
atencion en las dependencias de psicologia, en los laboratorios de Biologia y
Quimica y en actividades de cultura fisica. La apertura del colegio obedece a que
la Universidad, en homenaje a su fallecido fundador el profesor Jaime Quijanc
Caballero, reinicio la tarea de impartir formacion en Educacion Basica Primaria y
Secundaria en el antiguo Colegio Politek, institucién que durante veintidn anos
educo alrededor de mil quinientos estudiantes de la localidad de Kennedy y le

otorgé titulo de bachilleres a mas de un millar de ellos.
El colegio cuenta con una infraestructura bastante amplia, pues la planta fisica
tiene capacidad para atender a cerca de mil estudiantes, pero en el afio 2002

contd con 187 alumnos y en el 2003 estan matriculados 280. Sus diez y seis aulas
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de clase tienen capacidad para atender a treinta y cinco estudiantes cada una,
pero solamente se estan utilizando doce de ellas. Ademas cuenta con salones
para audiovisuales y con laboratorios de Biologia y Quimica, salones de danzas,
artes plasticas, consultorio de psicologia, biblioteca, cafeteria y restaurante. A los
salones se les ha asignado el nombre de personajes destacados en la vida
nacional e internacional con el fin de cambiar las connotaciones de ios grados y
para estimular el conocimiento de sus biografias. Cada profesor dispone de una
aula de clase y son los estudiantes quienes se desplazan a ella, es decir, hay
salon para Matematica, para Biologia, para Ciencias Sociales, etc.. Esto permite
que el profesor tenga a la mano el material de apoyo y los recursos didacticos que
requiere para desarrollar ios Planes de Estudio y que los estudiantes puedan tener

un pequeiio descanso entre las clases durante la jornada escolar.

Sus instalaciones tambiéh disponen de espacios para una huerta escolar, una
emisora de radio, oficinas para la administracion y de amplios espacios para la
recreacion y la practica del deporte. En cuanto a las condiciones de infraestructura
para adelantar la propuesta de innovacién que se presenta en este trabajo fue
necesario llegar a acuerdos con profesores de otras areas, pues la sala de
audiovisuales es solicitada periddicamente por otros profesores que también
recurren a los recursos audiovisuales para desarrollar diferentes tematicas y
muchas peliculas suelen durar mas tiempo del determinado en los bloques de

clase asignados a la ensefanza de la Historia. Es decir, la disposicion de los
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directivos y de los profesores ha permitido superar algunos inconvenientes que no

se habian previsto cuando se formuld la propuesta.

La mayor parte de los estudiantes procede de familias que pertenecen al estrato
tres y de hogares en los que muchos padres han cursado estudios universitarios.
Debido a que |la reapertura de la institucion es reciente, los cursos muestran
marcadas variaciones en el nimero y las edades de estudiantes de cada grado’,
los alumnos proceden de diferentes colegios del sector, muchos de los cuales han
cambiado de establecimiento por problemas académicos, econémicos o
disciplinarios, especialmente en los cursos de Educacion Basica Secundaria. Esa
situacién incide en el comportamiento y en la disposicidn hacia el trabajo
académico y se hace mas evidente cuando se realizan actividades en grupo™. A
pesar de que la matricula y las pensiones son econdmicas suele presentarse
desercion, pues algunos alumnos que deben pensiones son retirados por sus

padres para matricularlos en otros colegios'".

De acuerdo a lo consignado en el Proyecto Educativo Institucional, la orientacion
académica del colegio se ha propuesto poner la educacion, [a ciencia, la cultura y
la informacién al servicio de un nuevo hombre social. Para alcanzar ese proposito

se desarrollan distintos programas que buscan comunicar los conocimientos

® Incluir cuadro con niimero de estudiantes por curso.

' Incluir informacion.

" Inciuir informacién sobre el colegio privado que se cerro por escaso numero de
estudiantes que fueron cedidos al Jaime Quijano Caballero.
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cientificos y fomentar los valores morales que contribuyan con la formacion
integral de hombres y mujeres autébnomos y dispuestos a liderar procesos
democraticos'?. Para avanzar en esa direccién el colegio desarrolla varias
actividades curriculares orientadas a integrar a los estudiantes con la comunidad y
ha establecido vinculos con [a Alcaldia de la localidad, con la Junta Administradora
Local y con ias Juntas de Accidén Comunal, lo cual ha permitido adelantar
campafias de saneamiento del medio ambiente y de mejoramiento de parques y
zonas de recreacion del sector'®. Estas actividades hacen parte de las rutinas
escolares, son concebidas como labores complementarias al desarrollo de los
Planes de Estudios y han permitido integrar fas familias a la vida escolar para

fomentar habitos de participacion social en la comunidad.

Estas actividades también buscan afianzar los conocimientos de las asignaturas
que hacen parte del Plan de Estudios, rompen la monotonia de las rutinas
escolares y estan en concordancia con los fines axioldgicos que se le asignan a la
formacion escolar. El andlisis de estas rutinas escolares permite ver cuatro

aspectos: Primero, que sin que exista la presion de la evaluacion y ante la

2 Esta orientacién se expone el Proyecto Educativo Institucional del Colegio y las
actividades curriculares proponen la generacion de un ambiente escolar adecuado para
alcanzarlos.

3 El Curriculo es entendido come el conjunto de criterios que fijan los fines de ia
educacién, definen la orientacion de los planes de estudio, la pertinencia de los
contenidos de los programas, las metodologias de ensefianza y las practicas escolares
que contribuyen con la formacion integral del estudiante. Las Ciencias Sociales estan
integradas al Curriculo porque ademas de la instruccion basica que se imparte se espera
estimular en los estudiantes la formacion de una ética democratica, de un sentimiento de
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informalidad del trabajo que se realiza por fuera de la clase se originan formas de
organizacion que garantizan la realizacion de actividades practicas. Segundo, que
como la participacién de todos los estamentos en su planificaciéon y ejecucion
suele ser voluntaria y en muchos cases busca el beneficio comun, ha motivado la
participacién de algunos padres de familia y ha estimulado la integracion del
colegio con la comunidad. Tercero, que esas actividades tienen un valor formativo
que contribuye con la educacién integral de los estudiantes. Y por ultimo, que para
realizarlas debe dedicarsele parte del tiempo programado para el desarrollo de los

Planes de Estudio™.

E! colegio también promueve la participacion de los estudiantes en encuentros con
otras instituciones educativas. La relacién con la Universidad Incca permite la
presencia de algunos de sus docentes en las actividades culturales que se
realizan. En la semana de las Ciencias, por ejemplo, asisten conferencistas
especializados, entre ios que figuran bioquimicos de diferentes universidades y dei
Jardin Botanico y en la semana cultural se invito al Presidente de la Comision para
la Defensa de los Derechos Humanos y a tres profesores de ta Universidad para
que discutieran sobre ese tema. Debido a la importancia que se le ha dado a la
formacion ambiental, 10s estudiantes han participado en convocatorias sobre este

tema que hacen otros colegios de la localidad. Dada la importancia que se le

identidad cultural con nuestra nacionalidad y con patrones de comportamiento orientados
a fomentar la adquisicion de habitos de participacién ciudadana.
¥ Incluir nota sobre el nimero de dias que se invierten en ese tipo de actividades.

{Agenda).
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otorga a las actividades culturales que se organizan a lo largo del afio escolar en
muchas ocasiones se trabaja los fines de semana. Los horarios se han
flexibilizado para rotar las clases con el fin de no se dejen de dictar las mismas
clases, pues ademas de lo anterior la preparacion de eventos rutinarios como
izadas de bandera, jomadas pedagoégicas y salidas de campo obligan a

suspenderlas algunos dias, especialmente los [unes y los viernes.

Entendiendo que ia formacion integral de los estudiantes no depende solamente
de la institucion educativa y para que haya coherencia entre ta orientacion del
colegio y la familiar, se ha buscado institucionalizar un tiempo para que los padres
y los profesores hablen acerca del rendimiento académico, las caracteristicas de
personalidad y el comportamiento disciplinario de sus hijos, pero por ocupaciones
laborales o por despreocupacion por la formacion escolar de sus hijos, no todos
los padres de familia acuden a esas convocatorias. Vale la pena destacar que los
problemas de indisciplina, incumplimiento con las labores escolares y conflictos
con profesores y compaiieros que generan mayor malestar en el colegio y bajo
rendimiento académico se presentan en los estudiantes que tienen problemas
familiares, especialmente los que proceden de hogares que se han desintegrado
recientemente. Por eso el consultorio de psicologia ha visto la necesidad de hacer
talleres dirigidos a los padres de familia, pero este trabajo no se ha desarrollado
adecuadamente debido a que al frente de esta dependencia estan practicantes de
la Universidad Incca que se rotan cada semestre, situaciéon que impide que la
orientacion de ese programa tenga continuidad.
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La formacién axiolégica en el ambiente escolar

La formacién ética y social no se imparte en ningun area del conocimiento en
particular, pues esa educaciébn se promueve a través de varias actividades
escolares que buscan fortalecer formacion en concordancia con los fines
axioldgicos que generalmente se asocian a la ensefanza de las Ciencias Sociales.
En el colegio esa formacion esta encaminada a articular el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las diferentes areas de! conocimiento con la participacion social, a
estimular la integracién de la comunidad educativa y a articular el curriculo a la
formacion integral de los estudiantes. Programas como el de reciclaje de basuras
y el de lideres en accion, a los cuales nos referiremos mas adelante, tienen un
caracter interdisciplinario y son ejercicios escolares que buscan fomentar la ética
de la responsabilidad y el sentido de compromiso social. Las actividades
curriculares que hacen parte de las politicas consignadas en el Proyecto Educativo

Institucional se pueden resefar de la siguiente manera:

Lideres en accion. Hace parte del proyecto transversal de Educacion para la
democracia y esta dirigido a comprometer a todos los estamentos de la comunidad
educativa en procesos de participacion en la vida académica, social y cultural de la
institucién. Para desamollario se han organizado comisiones de trabajo
comunitario, de recreacion y deportes, de convivencia institucional, de primeros

auxilios, de prevencion de desastres y de seguridad, entre otras. En cada una de
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esas comisiones hay un representante por curso quien tiene la responsabilidad de
promover actividades que le permitan liderar procesos de participacion al interior

de la institucion y en la iocalidad.

Programa de reciclaje. Consiste en la formacién de comisiones de trabajo que se
constituyen en todos los cursos, desde preescolar hasta bachilierato, para
desarrollar actividades dirigidas a crear un ambiente escolar agradable en el
colegio y a que haya unas condiciones ambientales sanas a partir de la
participacion de la comunidad educativa. A los profesores del area de Ciencias
Naturales y de Ciencias Sociales se les ha encargado abordar el tema de la
contaminacién para discutir la importancia de! reciclaje buscando promover
reflexiones que permitan cuestionar las practicas depredadoras propias del modo
de produccion industrial y de la vida urbana y sobre la importancia de formar
habitos de participaciéon en el tratamiento del Medioc Ambiente. Para poner en
practica esas reflexiones los miembros de las comisiones instalaron canecas para
separar los diferentes materiales de desecho y pasan por los cursos regularmente

mostrando la importancia de colaborar para que la actividad tenga éxito.

Legado de vida. Este proyecto esta articulado al anterior y busca sensibilizar a los
estudiantes sobre la importancia del manejo de Jos recursos naturales. En este
trabajo cada grado se encarga de hacer propuestas sobre como llevar a la practica
e! conocimiento aprendido para darle un uso adecuado a los recursos que se
encuentran en la institucion y en el vecindario. Este proyecto tiene un proegrama de
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extensién dirigido a la comunidad y busca integrar todas las areas del

conocimiento para alcanzar los objetivos que le dieron origen a la propuesta.

Actividades como esas permiten que los estudiantes articulen los conocimientos
académicos tratados en las diferentes areas del conocimiento buscando inculcar
habitos de comportamiento socio-ambientales por medio de campanas de
participacion en iniciativas de interés para la vida comunitaria. El tiempo de la
jornada escolar que se le dedica a la realizacién de ese trabajo esta orientado a
estimular la construccion de un espiritu critico ante la realidad social y a fomentar
la disposicion de los estudiantes para participar activa y responsablemente en la
comunidad. Segtn las palabras del rector, este trabajo brinda herramientas para el
analisis de los problemas que se presentan en el entorno y permite que el

estudiante tenga un contacto mas vivencial con el conocimiento.

De esa manera, ademas de la integracién del conocimiento en programas
especificos, el colegio pretende incidir en la formacién integral de los estudiantes
dentro de unos valores orientados a que participen en la vida de la institucién y en
la comunidad, formacion que hace parte de la dimensién axioldégica gue se le
asigna a la ensefianza de las Ciencias Sociales'. En conciusion, los fines

axiolégicos que se le asignan a la ensenanza de las Ciencias Sociales estan

'S Esa dimension del curriculo ha sido denominada por Pluckrose como transversal, quien
considera que para que se pueda desarrollar con eficacia debe ser planificada
adecuadamente y ser integrada a ia politica escoiar para garantizar su continuidad. Henry
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articulados al curriculo en actividades que promueven la formacion de actitudes

criticas, reflexivas y de liderazgo tanto dentro como fuera de la institucion'®.

Pluckrose. Ensefianza y aprendizaje de la historia, Ediciones Morata, Madrid, 2000, pags.

143-144.
' Entrevista realizada al profesor Femando Garay, rector del Colegio Jaime Quijano

Caballero, febrero de 2003.
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DISCURSOS Y PRACTICAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La orientacion oficial para la ensefnanza de la Historia

El sentido de la ensefanza de la Historia en las instituciones educativas y lo que
aprenden los estudiantes durante el desarrollo de los Planes de Estudio puede
verse desde distintas miradas. Este trabajo parte del analisis de cuatro aspectos
diferentes: Primero, la orientacion de la institucion sobre la ensefianza de la
Historia; segundo, los métodos de ensefianza que emplean los profesores en la
practica de aula; tercero, la vision de los estudiantes ante la forma como se
desarrolla la clase y cuarto los criterios de evaluacion. La direccién expresa que en
el colegio los fines que se le han fijade a la ensefianza de la Historia se enmarcan
en lo consignado en las disposiciones oficiales, en los principios legados por el
fundador de la Universidad Incca de Colombia y estan articulados a la cultura que
se pretende fomentar en el ambiente escolar. En cuanto a su estudio, la Historia,
junto a la Geografia y a la Democracia, hace parte del area de las Ciencias
Sociales y busca desarrollar en los estudiantes las competencias intelectuales que
les permitan conocer y comprender la relacién de su comunidad con el contexto

regional, nacional e internacional'’.

T £n el colegio las asignaturas de Geografia y de Historia se dictan independientemente,
lo cual muestra una vision conservadora, pues las nuevas tendencias recomiendan su
integracion.
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En el colegio la Geografia y la Historia se dictan independientemente, o cual
muestra una vision conservadora de la organizacion del Plan de Estudios, pues las
nuevas tendencias pedagodgicas y didacticas recomiéndan su integracion. En
cuanto a la formacion de valores en la ensenanza de las Ciencias Sociales la
direccion comenta que debe servir para inculcar en los estudiantes la disposicion
para participar de manera responsable en su comunidad y en la sociedad, lo cual
debe ser promovido dentro y fuera de la clase. En alguna ocasion en la que se
hablaba con los estudiantes sobre su participacion en la vida institucional del
colegio uno de ellos decia “El profe nos habla en clase de participar activamente
en las cuestiones del gobierno estudiantil y las actividades democraticas del

colegio”.

El Proyecto Educativo Institucional plantea unos fines para la ensefianza de las
Ciencias Sociales que se pueden sintetizar en los siguientes tres puntos: Primero,
estimular el desarrolio intelectual de los estudiantes para facilitar el analisis de la
sociedad, promover su disposicion para participar en la decisiones que afectan la
vida de la comunidad, comprender aspectos de la situacién econdmica y politica
de la humanidad y aprender sobre la tradicion cultural de la nacién y de su relacion
con el contexto mundial. Segundo, desarrollar en los estudiantes un espiritu
critico-reflexivo y analitico para contribuir en la formacién de la autonomia personal
dentro de un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico. Y
tercero, educar a los estudiantes para el pleno desarrolio de la personalidad dentro
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de un proceso de formacién integral, sin mas limitaciones que las que le imponen
los derechos de los demas, el orden juridico de la sociedad y los valores

ciudadanos.

Desde la perspectiva de la formacion integral, los objetivos que se espera alcanzar
con la ensefanza de la Historia tienen dos dimensiones: Una relacionada con el
conocimiento del pasado a fravés de la transmision de un saber que le permita al
estudiante comprender |a realidad social del tiempo que le ha correspondido vivir.
Y la otra relacionada con una dimension axiolégica para inculcar valores y
fomentar habitos de comportamiento crientados a estimular la formacion de
criterios propios para participar activamente en la sociedad'®. En el desarrollo del
Plan de Estudios se discuten aspectos socic-politicos y culturales que
corresponden al estudio del pasado y del presente de la humanidad. Observando
los textos escolares para la Educacion Basica Secundaria que las editoriales
ofrecen en el mercado encontramos que los contenidos que proponen para cada
grado varian. Durante los cuatro afos de la secundaria los estudiantes abordan el
estudio de la Geografia y de la Historia de la Humanidad, de América y de

Colombia'®.

'8 Esta parece ser una tendencia internacional, pues en los Ultimos afios las propuestas
de innovacion en Ciencias Sociales suelen enfatizar en la formacién ciudadana, la
tolerancia y el reconocimiento de la pluralidad cultural antes que en la formacion del
sentimiento nacionalista que se le venia asignando a la ensefanza de la Historia
tradicionalmente. Sin embargo, la dimensién axiologica resulta dificil de evaluar, por tanto,
la valoracion de este aspecto en el trabajo que se realiza en el aula de clase resulta poco
confiable.

'® Nota sobre los contenidos de los textos de diferentes editoriales.
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Aungue a la Educaciéon Basica no le corresponde producir conocimiento sino
transmitirlo, de acuerdo con los directivos, el estudio de la Historia esta orientado a
desarrollar en los estudiantes la capacidad analitica, reflexiva y comprometida con
la comprensién de ia problematica que genera tension social, para que como
futuros ciudadanos, adquieran criterios de tolerancia ante la diversidad cultural y
los conflictos que afrontan las sociedades en la actualidad. Sin embargo, alcanzar
esos objetivos no depende solamente de la ensefianza de la Historia, pues en la
formacion de imaginarios sociales, la construccién de mundos posibles y la
disposicion en los estudiantes para participar activamente en la sociedad, inciden
ofras instituciones como la familia, los medios de comunicacion y las culturas
juveniles. A pesar de lo anterior tanto el ambiente escolar como el conocimiento de
la Historia buscan ofrecer elementos para interpretar la complejidad de la dindmica
de la comunidad y su relacion con un mundo globalizado en las comunicaciones y

convulsionado por conflictos sociales muy diversos.

Los logros que se puedan obtener generalmente evaluan los conocimientos de la
ensefianza de la Historia que se imparte, pero los disposiciones también sefalan
que su estudio debe fomentar un espiritu critico en la apreciacion de la realidad
social. Sin embargo, la motivacion de algunos estudiantes hacia el conocimiento
del pasado no es la mas adecuada tanto por la abundancia de tematicas que se
abordan, como por las alternativas didacticas que se les proponen. Por eso es
conveniente indagar sobre la importancia que los adolescentes le dan al
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conocimiento de la Historia en un tiempo en el que la pérdida de vigencia de los
metarrelatos y la realidad mundial ~fin de la Guerra Fria, revolucién de la
informatica y de las comunicaciones, conflictos étnicos y religiosos y globalizacion
econdmica, politica y cultural- parecen estar marcando una nueva etapa de la

Historia de la Humanidad®.

En cuanto al desarrollo del Plan de Estudios de Ciencias Sociales las directivas
del colegio le otorgan autonomia al profesor para organizar el programa de
estudio, seleccionar los textos escolares y desarroliar las actividades que
considere convenientes, siempre y cuando la formacion que imparta esté en
concordancia con los fines que se mencionaron mas arriba. Sin embargo se han
inquietado por el asunto, pues en la presentacion del proyecto ante la comunidad
el rector sefalaba que “mi experiencia me ha llevado a pensar que esta asignatura
se limita a transmitir unos contenidos enciclopédicos, memoristicos e informacion
de personajes, fechas y acontecimientos que carecen de sentido y de utilidad real
para la vida de los estudiantes”. Desde su punto de vista, “la enseflanza de la
Historia debe ser algo més que transcribir contenidos mecanicamente del texto al
cuaderno. Esto ocurre porque en la ensefianza se olvidan categorias importantes
del andlisis historico como la nocién de tiempo, espacio, causa, relacion,
consecuencias y protagonistas, situacién que impide una apropiada comprension

de los nexos entre el pasado y el presente y entre el presente y el porvenir”.

2 Nota de Castels
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Esa preoccupacion parece confirmar lo que han sefialado otros trabajos cuando
anotan que hay un desfase entre los fines que se pretenden alcanzar con la
ensefianza de la Historia y los métodos que se emplean en el aula de clase?. A
pesar de lo reiterativo de las criticas; los Planes de Estudio privilegian la
transmision de contenidos como método de trabajo. Las razones en las que se
fundamentan esas criticas son multiples, pero queremos destacar tres: Primero, la
ensenanza esta poco articulada a procedimientos metodolagicos adecuados para
motivar a los estudiantes a involucrarse en los temas; segundo, la formacién
pedagodgica y disciplinar de los profesores incide en el trabajo que se le propone a
los estudiantes y en el uso de los recursos didacticos que se emplean; y tercero, el
trabajo a partir del uso de los manuales escolares se hace debido a las presiones
de las familias en el sentido de que se mantenga la erudicion en la ensefanza. En
cuanto a este punto los profesores expresan que la preocupacion de los padres de
familia se centra en que sus hijos sean preparados para la presentacion de las
pruebas del ICFES, como si este fuera el fin dltimo de la ensefianza de las

Ciencias Sociales®Z.

Esa preocupacion parece indicar que los fines que el Estado y la sociedad le fijan
a la formacién en Historia estan desarticulados de los meétodos de ensefanza que

emplean los profesores y de las expectativas de estudiantes y padres de familia.

' Nota sobre los fundamentos que se ofrecen para promover las propuestas que de
innovacion.
22 Nota sobre las exigencias de los padres de famiiia para que fe pongan tareas a sus

hijos.
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Aunque los profesores plantean que con su trabajo pretenden alcanzar los fines
consignados en las politicas institucionales, al hablar sobre el alcance de la
ensefianza de la disciplina comentan que los estudiantes tienen dificuitades para
apropiarse de modelos explicativos que les permitan interpretar la dinamica social,
muestran una marcada tendencia a estudiar para la evaluacién y después de
pasado un tiempo no recuerdan los temas tratados. En ese sentido se debe
sefalar que actualmente los contenidos de la Historia incluyen temas muy
diversos — politica, economia, cultura, vida cotidiana- que rompen los parametros
de la Historia episédica, pero la forma como se desarrollan continiia enfatizando la
descripcién de hechos y aun se conserva una concepcion positivista del pasado,
donde los temas tratados ofrecen una sola interpretacion de los hechos que es

reconocida como verdadera®.

Las estrategias de ensefianza y las actividades de aula.

Dentro de la descripcién de la metodologia que se sigue en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los profesores sefialan que para desarrollar las clases
parten de la identificacion del conocimiento que poseen los estudiantes para que a
partir de ellas puedan construir un conocimiento mas elaborado. Esta inspeccion
se hace formulando preguntas sobre el tema que se va a abordar. Los profesores

comentan que generalmente los estudiantes no tienen informacion factual porque

23 Nota sobre la relatividad del conocimiento social.
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ios temas son nuevos para ellos. Por o tanto recurren a la consulta del texto
escolar para proporcionarles informacion. Generalmente la clase se inicia
haciendo referencia a temas tratados en las sesiones anteriores a partir de
formular preguntas que se preparan con dos propdsitos: primero, hacer un repaso
para afianzar los conocimientos de la disciplina histérica; y segundo, darle
continuidad a los temas que se tratan durante el desarrollo del curso. Sefialan que
“para que el estudiante comprenda adecuadamente la tematica es necesara una
presentacion del contexto, que se hace a partir de ese repaso y de una exposicion
en la que se hace un esquema en el tablero para que el estudiante registre en su
cuaderno lo que considera importante”. Eso se hace con el fin de contextualizar el

tema que se va a abordar.

Luego se recurre al texto escolar de donde se toman algunos talleres para que los
estudiantes los desarrollen y la clase termina aclarando las dudas planteadas.
Generalmente se comentan las respuestas de uno de los talleres que se han
realizado en la clase, pero los interrogantes que surgen no hacen referencia a las
interpretaciones de los hechos sino a la exactitud del dato. En los debates los
estudiantes que no cuentan con el texto se abstienen de participar y cuando lo
hacen repiten la informacién de sus compafieros ¢ se apoyan en los esquemas
que el profesor hace en el tablero. El texto escolar es el hilo conductor de los
Planes de Estudio porque proporciona fa informacion bésica para orientar las
tematicas que se tratan en cada clase. En lo que hace referencia al uso de los

manuales los profesores sertalan {as siguientes dificultades: primero, que no todos
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los estudiantes disponen del texto y eso los obliga a organizar trabajos en grupo
con mucha regularidad®®, segundo, que debido a la falta de tiempo no se pueden
abordar todas las unidades propuestas en los manuales, ni se alcanzan a realizar
todos los talleres. Y tercero, que los tltimos capitulos no se abordan por falta de
tiempo. La descripcidn de una clase por parte de un estudiante de octavo grado

confirma la forma como se desarrolla el trabajo en el aula escolar.

“I.a mayoria de veces el profesor se demora un poco para llegar a clase.
El profe llega se sienta nos dice que saquemos el libro y el cuaderno,
depende el tema que estemos viendo. Empezamos a hablar sobre eso.
Nos hace preguntas mas que todo de andlisis. Nos explica paso por
paso cada momento, cada fecha, cada acontecimiento. Al final cuando
hemos terminado de hablar sobre la clase o el tema, el profe nos deja un

taller y después lo revisa o hace preguntas sobre el taller”

Los profesores consideran necesaria la exposicion magistral debido a la falta de
bibliografia especializada y a los bajos niveles de lectura de la mayor parte de los
estudiantes. Ademds dicen que “es necesario que el estudiante consigne en el
cuaderno esta informacion, pues luego les va a servir para contestar los talferes y

las preguntas que surgen en la clase’.

24 £n un ejercicio en el que se le pidio a los estudiantes describir la clase de Historia uno
de ellos inicid su ensayo de la siguiente manera: “Entramos del descanso cansados, el
profesor llega, siempre se demora, cuando llega pide que saquemos el fibro, uno de cada
diez solamente lo tiene, eso causa desconcierto al profesor”.
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El caracter repetitivo de las dinamicas de trabajo, el énfasis memoristico con el
que algunos estudiantes suelen participar y las dificultades para evaluar el trabajo
de cada uno de ellos, sumados al poco interés de algunos por comprender la
dinamica de la sociedad son aspectos que requieren reflexiones académicas, pues
los profesores afirman que muchos temas no provocan dudas ni suscitan
preguntas, y por el contrario, durante las clases la apatia y el cansancio son
frecuentes en algunos estudiantes. Para contrarrestar esta situacion regularmente
organizan estrategias didacticas orientadas a estimular la asimilacion de
informacion. Juegos como concéntrese, cabeza y cola y adivinanzas, crucigramas
y sopas de letras son algunas de esas actividades. Si bien estas dinamicas
fomentan la motivacidn de los estudiantes su orientacion esta asociada a la
estimular a memorizacion de informacién y no deja espacios para el analisis e
interpretacion de los temas tratados, labor que se hace sélo con las discusiones

de la informacion que consignan los estudiantes en los talleres.

La planeacién de! trabajo de aula sigue la orientacion del texto escolar y solo se
rompe cuando se realizan las actividades lidico-didacticas y cuando se tienen que
organizar actividades asociadas al programa que hace parte del Proyecto
Educativo Institucional del colegio, especialmente a las que estan dinigidas a
promover el trabajo de los estudiantes en la comunidad. Lo mismo ocurre con la
preparacion de actividades curriculares mas rutinarias, como las izadas de

bandera, salidas de campo u otros eventos relacionados con la vida institucional,
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pues en esas ocasiones se rompe el esquema de la “clase tradicional”. Es
importante destacar que los docentes plantean que algunas ciases se pueden
trabajar al aire libre y con otro tipo de metodologias. Organizan actividades como
juegos de roles, preparan la puesta en escena de obras de teatro y la
representacion de acontecimientos historicos que tienen un valor formativo y
pueden resultar mas significativas que el trabajo de aula para la formacioén de los

estudiantes.

Esto se puede entender como activismo escolar”, pero de acuerdo con ellos, en
esas ocasionas algunos estudiantes hacen consultas en enciclopedias y formulan
preguntas para informarse acerca de los temas que se preparan y suelen ser mas
creativos y mostrar mayor disposicion para trabajar. En esa medida las actividades
que hacen parte del curriculo y aunque pareciera que no estan articuladas al
desarrollo del Plan de Estudios de Ciencias Sociales, contribuyen con la formacion
académica, ética y social de los estudiantes. Lo que resulta interesante es que de
acuerdo a lo que informan, aunque generalmente ese trabajo no se evalua, los
estudiantes muestran mayor disposicién para participar en éste que en el que se

realiza en el aula de clase.

25 por activismo escolar entendemos la organizacién de actividades como preparacién de
representaciones para su presentacion en eventos culturales, salidas de campo y trabajo
en la comunidad entre otros. (Escuela Activa).
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La opinién de los estudiantes sobre el aprendizaje de ia Historia

Explorando la percepcion de los estudiantes ante el aprendizaje de la Historia, Ia
metodologia de trabajo, los recursos que emplea el profesor y los criterios de
evaluacion las opiniones son diversas. A la pregunta ;Qué estudia esta disciplina?
todos hacer referencia al conocimiento del pasado y cuando ejemplifican tienden a
sefialar que su objeto de estudio son hechos que destacan aspectos de la vida
politica y militar del pais. La mayor parte de las opiniones la definen con
expresiones como la siguiente: “La Historia es el estudio de acontecimientos
importantes que han sucedido en el pasado, lo bueno como las guerras de
independencia que nos dieron la libertad y lo malo como la esclavitud de los indios
en la colonia cuando los malfrataban y no respetaban los Derechos Humanos”.
Situacién en la que se perciben dos aspectos. Primero, el acontecimiento se
describe como la versién unica del pasado y no como hipdtesis de trabajo en la
que se podrian profundizar en el andlisis; y segundo, al conocimiento del pasado

se le otorga una funcién humanistica y moralizante.

Al referirse a la utilidad de ese conocimiento le asignan una funcion practica, pues
anotan que sirve para comprender el presente o sefialan que conocer los errores
del pasado sirve para no volverlos a repetir. Pero esas afirmaciones parecen estar

orientadas a satisfacer las expectativas de los profesores que a su interés por

31




analizar la dindmica social empleando sus conocimientos histéricos. Esto se

evidencia en la escasa motivacion por informarse de lo que ocurre en ia vida
econémica, poiitica y cultural de actualidad, pues cuando se hace referencia a
noticias que han sido difundidas ampliamente por los medios de comunicacion,
como la Guerra en lrak, el problema interno de Venezuela o la crisis econdmica en
Argentina a nivel internacional o sobre el alto nivel de desemplec o el
desplazamiento de poblacion que genera el conflicto intemo en el ambito nacional,
buena parte de ellos desconocen esos hechos. Y a juzgar por {a forma como
discuten asuntos deportivos y de farandula, se puede pensar que esos son los
temas que seleccionan para analizar de la informacion que ofrecen los medios de

comunicacion.

Las actividades que se les proponen en el aula no resultan interesantes para todos
los estudiantes, pues muchos argumentan que como no saben de lo que se esta
hablando, la clase resulta mondtona y aburrida. Ademas en los talleres que
realizan en sus cuadernos tienden a transcribir los textos del manual. Un aspecto
que se destacan en los trabajos que elaboran es la diferencia en el desarrollo de '
habilidades de expresion cral, orden de los cuadernos, uso de la ortografia y
comprension de lectura que se presentan en estudiantes del mismo grado.
Consideramos que esto obedece a que los muchachos proceden de diferentes
colegios del sector y no han tenido el mismo adiestramiento para desarroliar esas
competencias. Aunque pueden existir otras razones, como las diferencias en las

edades y que las condiciones culturales de su medio social y de sus hogares no
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estimulan el trabajo escolar, pero esas diferencias dificultan el desarrolio de las

clases.

En un ejercicio que se realizd en un curso dos estudiantes ofrecian opiniones muy
diferentes ante la dinamica de trabajo y sobre su disposicion ante la clase de

Historia. El primero la describia de la siguiente manera:

“Siempre sacamos el libro y el cuaderno y a escribir, el profesor maneja
un lenguaje un poco fuerte y pues a veces me hace sentir mal. Luego el
profesor se pone a escribir en el tablero con muchas llaves vy
abreviaciones que a veces uno no entiende. Claro que a veces o casi
siempre nosotros [os estudiantes no le ponemos atencién al profesor y
siempre antes de acabar la clase nos deja un taller para que lo hagamos
aqui, pero nos toca leer mucho y no me parece coémodo porque el libro
es muy enredado. Deberian ensefiarnos cosas que se queden en la

mente, no en el cuaderno”.

Mientras que con una actitud mas positiva ante {a misma clase de Historia, otro
estudiante se refiere de manera completamente opuesta en la opinidn que expresa

en su respuesta:

“En las clases de sociales siempre el profesor nos pone a participar a

todos. Me parece muy bacana la clase, ademas porque creo que esta si
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es una materia que sirve para algo. En este colegio he tenido poquitas
clases de historia, pero las que he tenido me han parecido muy
interesantes: participamos, investigamos y a veces debatimos una tarea
con la opinién de cada quien. (...} las clases de historia son chéveres,
porque el profesor narra cada tema como una historia y nos hace centrar
ja atencion en cientos temas y pone grabaciones, peliculas, fotos o nos
lieva a ver teatro dependiendo en el tiempo histérico en que esta el tema,
yo he aprendido muchisimo en esas clases, ademas porque podemos
expresar nuestras opiniones frente al tema que trata y de vez en cuando

nos pone a investigar, pero de resto el profe explicaba rebien”.

La disposicion a escuchar las explicaciones del profesor para aprender la Historia
se fundamenta en lo amena que pueda ser la narracién de relatos. Ildentifican la
trascripcién de texto del manual con investigacion, pero también muestran
motivacion por el activismo escolar que se promueve en el colegio. En el segundo
caso, por ejemplo, el estudiante asocia el teatro, el cine, las salidas de campo y
las visitas a museos que se organizan periodicamente, con su aprendizaje de la
Historia, mientras que en el primero esas actividades ni siquiera se mencionan. En
los estudiantes también se perciben marcadas diferencias en la actitud que
asumen ante el estudio de temas de diferentes épocas, pues generaimente
expresan poco interés por asuntos relacionados con el pasado remoto, mientras

que hay mayor motivacion por conocer aspectos del tiempo reciente.
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En cuanto a los recursos que utilizan los estudiantes en el aula de clase, ademas
de la explicacion del profesor, el libro vuelve a ser la principal fuente de
informacion y generalmente sélo es ampliada con la exposicidn que hace el
profesor. En sus comentarios algunos estudiantes hacen evidente el deseo de que
la historia sea ensefiada de forma diferente, que abandone su caracter
memoristico, que contemple aspectos mas vivénciales y que sea mas dinamica. El
comentario de ofro estudiante sobre el asunto sefiala que “La clase ideal seria con
participacion de los alumnos, con peliculas, salidas a museos y dinamicas o
ensefiada de cémo se dieron las cosas y no como terminaron”. Es decir que
reclaman la implementacion del cine o de otro tipo de narmrativas, comentario que
puede ser motivado por el deseo de tener clases menos rutinarias y deja entrever
la posibilidad de estimular la construccion de una Historia en la que ellos puedan

interpretar los hechos que se les presentan.

La utilizacion de otros recursos como el teatro, Ia fotografia o estrategias como
los debates e incluso conferencias de gente especializada sobre temas historicos,
son algunas de ias propuestas que sugieren. Es decir, el deseo de actividad ofrece
la posibilidad de desarrollar estrategias orientadas a ensefiar el método de trabajo
que emplea el historiador. Otro aspecto que mencionan es el deseo de
comprender lo que esta ocurriendo en la actualidad, por conocer mejor su entomo,
por analizar su cotidianidad. Los estudiantes manifiestan su inconformismo frente
a la poca importancia del andlisis de probleméticas en Colombia, pues tambien

proponen que se estudien situaciones relacionadas con el conflicto armado de
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nuestra realidad social. Esto muestra que los jdvenes tienen muchos interrogantes
frente a un mundo que no comprenden. Esta expectativa ofrece la oportunidad de
recurrir a 10 propuesto en los nuevos lineamientos curriculares para el area de
Ciencias Sociales, lo cual requiere organizar nucleos tematicos que realmente les
permitan conocer el pasado para comprender el presente como finalidad del

conocimiento histérico.

Los criterios de evaluacion

La evaluacion sigue ios tiempos que solicita la institucion, es decir, se realiza para
entregar cinco informes bimestrales sobre el desempefio académico de los
estudiantes. Los registros se elaboran siguiendo las disposiciones oficiales, es
decir, se hace a través de criterios cualitativos en los que se valora el desarrollo de
las competencias argumentativas, interpretativas y propositivas de cada
estudiante. Ese proceso presenta dificultades debido a que los indicadores
propuestos son demasiados para hacerle seguimiento individual a cada uno, labor
que se hace mas compleja en este colegio debido a la division de las Ciencias
Sociales en Geografia e Historia®. El proceso de evaluacion esta determinado por
la metodologia que utiliza el maestro y el procedimiento que emplea corresponde

a la valoraciéon de las intervenciones en clase, a la revision de los talleres y a la

% cada bimestre se sefialan dos o tres logros por materia, con cinco indicadores cada
uno, es decir, al profesor le corresponde hacerle seguimiento de diferentes aspectos para
cada uno de los estudiantes.
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elaboracion de pruebas con cuestionarios en donde los estudiantes deben
responder si algunas afirmaciones se consideran falsas o verdaderas. Sin
embargo, en la cotidianidad escolar los profesores emplean diferentes estrategias
para hacerse juicios sobre el desempefio de cada estudiante. En la parte final de
la descripcion de una clase un estudiante anotaba como esa era la misma

percepcion:

“Ya por ultimo cuando el profesor ha terminado de explicar nos deja un
taller para resolver y todos nos unimos en grupo para responderio, pero
a veces hacemos los cuestionarios y no los revisa. Pero cuando llega a
dictar la clase él nos pregunta sobre las clases pasadas y asi se da
cuenta quién trabajé y quién no, después cuando califica los cuademos

ve quien se copio.”

Esas percepciones inciden en la valoracion de cada estudiante al momento de
elaboran los informes, pero otro criterio de evaluacion es la participacion en clase,
pues algunos talleres que realizan los estudiantes se discuten para analizar la
fundamentacion de las respuestas que han dado. En la observacion que se hizo
en el trabajo de campo pudimos notar que esa dinamica no cuenta con el tiempo
suficiente, pues la mayor parte se emplea en la presentacion del tema que realiza
el profesor y en la elaboracion del taller, por tanto, cuando se inicia la discusion la
clase esta por terminar. Usualmente en las discusiones participan las mismas

personas, pero en sus intervenciones tienden a plegarse a lo que dicen el profesor
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y el texto escolar. No se consultan otras fuentes de informacion y sdlo se
profundiza en el andlisis cuando se formulan preguntas que permiten profundizar

en el tema.

Segin el maestro, esa dinamica le brinda la posibilidad de ‘“evaluar el
conocimiento transmitido, que el estudiante comprenda un acontecimiento
histérico y argumente por qué ocumié aplicando el concepto de causalidad en la
comprension de los fenémenos sociales”, en lo cual estamos de acuerdo, pero a
nuestro juicio el nimero de estudiantes por curso impide hacerle seguimiento al
desarrollo de las competencias que se consigan en los informes de cada uno de
ellos. Para emitir sus conceptos y consignarlos en los informes que debe entregar,
el profesor va tomando registro de las actividades que se realizan a lo largo de los
cinco bimestres de! afio escolar. En el seguimiento le asigna puntos a los trabajos
que elabora en el cuaderno y a ias participaciones que cada uno de ellos hace en
clase y una semana antes de entregar los informes suma los puntos y los adecua
a los indicadores de logro que se le han asignado al Plan de Estudios, es decir
convierte los puntos en expresiones cualitativas. Ante los procedimientos que se
emplean para la evaluacion, los estudiantes afirman que el mecanismo de los
puntos les parece sencillo y les resuita mas adecuado que las pruebas escritas.
Este método de evaluacion deja ia sensacion de que la historia es comprendida
como un legado de hechos que ya estd definido como la version del pasado que
debe ser aprendida, pues la posibilidad de interpretacion de la Historia no es
valorada en esos niveles.
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Finalmente se debe destacar que en algunos estudiantes la preocupacion por
obtener puntos que les permitan aprobar los logros que se fijan para el bimestre se
manifiesta cuando se acerca la entrega de los informes por parte del profesor,
tiempo en el cual se esfuerzan por presentarle el cuademo y por participar con
mayor regularidad en las discusiones que se suscitan cuando se comentan los
talleres. La preocupacion por obtener puntos busca evitar que el profesor les deje
logros pendientes, lo cual los obliga a realizar trabajos adicionales que son
evaluados para emitir un concepto de aprobacién del curso. Eso hace pensar que
antes que valorar el proceso de aprendizaje, la evaluacidén que se consigna en los
informes es un estimulo que esconde la orientacién propia del condicionamiento
conductista que ain se manifiesta en la rutina escolar y no es el mejor indicador
de los desarrollos alcanzados por los estudiantes en la consecucion de los fines

que se le han fijado a fa ensefianza de la Historia en el colegio.
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EL TEXTO ESCOLAR COMO RECURSO DIDACTICO

La estructura de los contenidos y de las propuestas didééticas

Como se expuso mas arriba, el texto escolar es el principal recurso didactico que
emplean los profesores del Colegio Jaime Quijano Caballero para desarrollar el
Plan de Estudios de las Ciencias Sociales, siendo éste el intermediario entre el
Estado, el docente, los estudiantes y la ensefianza de la Historia que se imparte
en el aula de clase. Una mirada al indice de los manuales de la coleccién que la
editorial ofrece en el mercado permite advertir que sigue una tendencia
conservadora, pues la Geografia y la Historia se abordan en unidades
independientes, mientras que actualmente se recomienda la integracion de estas
disciplinas para la ensefanza de las Ciencias Sociales. La primera que
corresponde al estudio de la Historia presenta los contenidos con una orientacion
lineal del tiempo, desde lo mas remoto para ir acercandose al pasado reciente y
en la periodizacién se evidencia la concepcion eurocéntrica de! desarrollo de fa

humanidad?’

2 Nota sobre el progreso y lo eurocéntrico,
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La informacion que ofrecen los textos escolares de {a coleccion aborda aspectos
tedricos y metodolégicos del quehacer histérico junto a la presentacion de los
temas que los autores consideran significativos para describir el contexto sociai de
cada época. En el manua! de noveno grado de Educacion Basica, por ejemplo, las
cuatro unidades que se le dedican a la Historia estudian Europa, Asia, Africa,
Ameérica y Colombia durante el siglo XX. La diversidad temética evidencia la
orientacién enciclopédica que ha caracterizado el aprendizaje de esta disciplina en
Colombia, poco tiene que ver con los objetivos que propone la legislacion oficial y
tampoco se articula con las orientaciones que se han dispuesto en el colegio para
la ensefianza de las Ciencias Sociales®®. La carga de contenidos muestra la
tendencia a fomentar la erudicién, entendida como aprendizaje de cultura general,
pues los temas de estudio que se proponen abordan el dltimo siglo de

practicamente toda la humanidad®.

La organizacion de los manuales tiene la misma estructura para todos los grados:
cuatro o cinco unidades integradas por entre ocho y diez temas y a cada una se le
dedican entre treinta y cinco y cuarenta y cinco paginas®. La presentacion de ios
temas se hace en las dos primeras paginas en donde aparece un pequefio indice
con los contenidos en los que se divide el tema y varios cuadros con orientacion
didactica para los profesores. En las cuatro siguientes se presenta el tema junto a

ejercicios para los estudiantes e imagenes, graficas, fragmentos de documentos

3 Francisco Cajiao Restrepo. Pedagogia de las Ciencias Sociales.
 Nota con descripcién de los contenidos de [os libros de noveno.
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de la época, lecturas complementarias y direcciones de Internet. Las tematicas
presentan aspectos de la vida politica, el desarrollo econémico, las tradiciones
religiosas, los movimientos sociales, las expresiones culturales, los avances
cientificos y la vida cotidiana de diferentes regiones del mundo junto con asuntos

tedricos, epistemoldgicos y metodoldgicos propios de la investigacion histérica.

En las dos primeras paginas aparece el titulo, con varios cuadros con
orientaciones para el profesor y una imagen acompafiada por un comentario. El
indice de la primera unidad del manual de noveno grado presenta los contenidos
con los siguientes titulos: Interpretaciones de la Historia, Imperialismo y guerra
(1900-1904), La revolucién Rusa, El mundo entre 1919 y 1945, Asia y Africa en la
primera mitad del siglo XX y Expresiones culturales®. En el primer cuadro se
enumeran cefca de quince competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas clasificadas en columnas que se pueden desarrollar con el estudio de
la primera unidad. Una competencia interpretativa busca que el estudiante logre
"Reconocer la importancia de las probleméticas geopoliticas planteadas a nivel
mundial”, una argumentativa que esté en condiciones de “Plantear explicaciones,
a través de la identificacion de las relaciones entre los actores del sistema

mundial” y una interpretativa que pueda °Plantear alternativas de solucion a

* Nota con descripcién de los contenidos de los otros tres cursos.

3 Esta tematica ya se ha desarrollado de manera experimental en este proyecto a partir
de la elaboracién de unos talieres orientados a la los estudiantes realicen comparaciones
entre el relato visual del documental y el cinematografica. La sistematizacién de esta
experiencia hara parte del informe que sera presentado en la segunda entrega de los
avances del proyecto.
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problemas geopoliticos”. Esas son sélo aigunas de las competencias que los
editores esperan que los estudiantes desarrollen empleando el texto escolar que le

ofrecen al profesor como material de apoyo.

En las otras cuatro paginas se presenta el tema junto a varios cuadros, uno se
titula: Logros generales de la unidad. Alli se presentan ejercicios para que el
profesor pueda identificar los logros que deben alcanzar los estudiantes luego de
abordar el estudio de ese tema. Unoc de los tres ejercicios que propone el texto es
“Comparar los planteamientos defendidos por los regimenes democraticos,
fascistas y socialistas, y analizar sus repercusiones” Esto debe hacerlo el
estudiante a través de la reflexion sobre la validez de las representaciones del
pasado que se le ofrecen en esas cuatro paginas y en los comentarios que pueda
hacer el profesor en una o dos de sesiones de clase. A nuestro juicio, ni los
conocimientos adquiridos durante los afos anteriores, ni el tiempo dedicado al
estudio de la unidad brindan los elementos suficientes para desarrollar los
ejercicios que propone uno sdlo de los veintinueve temas que hacen parte del

manuai.

De otra parte, la complejidad de los problemas que plantean esos enunciados y la
multiplicidad de interpretaciones que pueden hacerse, requieren de amplia
informacion sobre las explicaciones que se le puedan dar a los conflictos en la
coyuntura internacional. Cualquier pianteamiento que se haga esta sesgado por
los prejuicios ideologicos propios de las opiniones que se emitan ante las
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cambiantes condiciones del mundo durante el siglo XX. Los contenidos de las
unidades son tan abundantes que el tiempo asignado para realizar los ejercicios
gue recomienda el texto resulta insuficiente™. Igualmente la falta de informacion
adicional a la del texto escolar y el poco interés para desarrollar los ejercicios por
parte de los estudiantes hace que la solucién de los talleres se limite a transcribir

textuaimente fragmentos de 1o que dice el manual™.

Otro de los cuadros del tema que se ha venido comentando se titula “Comenta”y
busca articular el desarrollo de la temética del curso, pues propone el repaso de
algunos aspectos de finales del siglo XIX. Alii se formulan tres preguntas, una de
ellas dice: “;Qué situaciones importantes ocurnieron en Europa, Asia y Africa a
finales del siglo XIX". Es decir, para articular el programa de noveno con el del
curso anterior en ese ejercicio se formulan preguntan que permitan identificar
acontecimientos significativos del antiguo continente en ese pericdo, respuesta
que requiere de un bagaje cultural y de la comprension de la situacion
internacional y la sintesis que presenta el texto no es suficiente. Ante la carencia
de informacién para resolver los talleres los estudiantes transcriben fragmentos de
la presentacion del tema que ofrece el texto y los comentarios del profesor en las

respuestas de los talleres que se les proponen.

2 Cita del articulo sobre andlisis de los textos escolares.
¥ £sta fue la tendencia que se encontré cuando se revisaron los cuadernos con los

apuntes de los estudiantes.
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La historiografia como tema de estudio

Buscando romper la mera transmision de conocimientos, los textos incluyen el
estudio de la historiografia en diferentes unidades. En el mismo manual que se ha
venido comentando el primer tema se titula Interpretaciones de la Historia. Alli se
aborda el estudio de las principales corrientes historiograficas del siglo XX, se
hace referencia al oficio del historiador y al uso de las fuentes que emplea para
conocer el pasado. La presentacion se divide en subtitulos, aparecen seis nuevos
cuadros con ejercicios para los estudiantes y varias imagenes. Un cuadro se titula
Ideas para recordar y alli aparece un pequefo resumen del tema. Otro cuadro se
titula Desarrolla tus competencias y propone tres ejercicios, uno pide “Destacar las
diferencias entre los planteamientos de Spengler y Toymbee, y los de la Escuela
de los Annales”. Uno de los ejercicios del siguiente cuadro, dedicado a los logros,
corresponde a “Comparar las principales escuelas histéricas del siglo XX”. Para
realizar los ejercicios el estudiante cuenta con la informacién que se le presenta en
doce parrafos bajo el titulo “Corrientes o escuelas historicas” y su desarrollo

pondria en aprietos hasta a muchos historiadores especializados.

Al preguntarle a los estudiantes que han estudiade con ese manual sobre
historiografia no muestran claridad en sus exposiciones. Posiblemente la falta de
comprension sobre el tema obedece a que la informacién que ofrece el texto es

insuficiente para realizar los ejercicios que propone. En un taller que realizamos
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para identificar algunos conceptos se comentd sobre el interés de los historiadores
franceses por la Historia de las Mentalidades®. Como algunos estudiantes
mostraban extrafieza ante el tema, se consultd el texto escolar. Les pedimos que
leyeran el apartado referido al asunto y realizaran los ejercicios que se proponian.
Al hacerto transcribieron comentarios que hacen alusibn a esa corriente
historiogréfica con frases breves, vagas y no parecian comprender [a importancia
de los aportes teoricos, metodologicos, tematicos y ias posibilidades de explorar

nuevas fuentes documentales que ha propuesto la historiografia francesa™.

Las imagenes que se presentan en el texto no tienen una funcion didactica, pero
una nueva referencia a la Escuela de los Annales vuelve a ser enfatizada en el
texto. El recuadro de la fotografia de una mujer trabajando en un taller esta
acompanada con el comentario que presenta a la imagen que dice: “Las mujeres
se convirtieron en protagonistas importantes de la histonia para la histonia de las
mentalidades” En el texto otras imagenes corresponden a mapas, caricaturas,
obras de arte, edificaciones e infraestructura, facsimil de periddicos y fotografias
acompafiadas de comentarios que hacen alusién a los contextos sociales de los
temas que se tratan en cada unidad, pero los ejercicios que proponen
excepcionaimente sugieren su consulta, andlisis y discusion. A esas imagenes no
se le propone ningun uso didactico y su inclusion solo busca romper la monotonia

del discurso escrito.

* Nota de Broude!.
35 Nota sobre la Escuela de los Annales.
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Si bien el asunto historiografico puede resultar util para acercar a ios estudiantes a
la comprension de la forma como el historiador elabora el conocimiento del pasado
social del hombré, su presentacion como tema de una de las unidades a la que se
le dedica una sesién de clase impide el adecuado estudio sabre la forma como el
historiador realiza su trabajo y los ejercicios que propone para desarrollar el tema
no resultan siendo una herramienta Util en la ensefanza de la Historia. Los
gjercicios que propone el manual terminan convirtiendo el tema en uno mas de los
cerca de treinta que propone para el estudio de la Historia del siglo XX y su
estudio no permite comprender gue los problemas que se le plantean a la fuente
son los que se convierten en Historia, las preguntas que se le hacen al pasado has
sido diferentes y que los procedimientos que emplean los investigadores para

analizar el pasado han venido cambiando a lo largo de la ultima centuria.

La versién heroica en el estudio de una coyuntura nacional

Algo similar ocurre con la comprension de la relatividad de las interpretaciones del
pasado que plantea el texto escolar, pues la forma como se presentan los temas
parecen mas orientadas por el objetivismo positivista de la verdad histdrica del
pasado de los cientificos sociales del siglo XIX que por comprender las tendencias

historiograficas que se desarrollaron durante el siglo XX. Los hechos referidos a
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Colombia se presentan en temas y como a los demas, se les dedican seis
paginas. Entre los temas de noveno grado figuran asuntos relacionados con la
vida econdmica, politica y social del pais durante el siglo XX. Alli se expresan las
orientaciones ihterpretativas que subyacen en las versiones de! pasado que ofrece
ese manual, pero que generalmente pasan desapercibidas en el desarrollo de las

clases™.

Uno de los temas corresponde al estudio del pais a comienzos de la pasada
centuria. El asunto se presenta con tres subtitulos: /a separacion de Panama, el
quinquenio de Reyes y las transformaciones de principios del siglo, esta ultima
dividida en educativa, militar, obras ptiblicas y reforma econémica. E| texto que
aparece en el cuadro /deas para iniciar describe la situacién de crisis social de la

época de la siguiente manera:

“En los primeros afios del siglo XX, un sentimiento de incertidumbre
reinaba en el pais. Los efectos devastadores de la Guerra de los Mil
Dias, la indignacién por la intervencion extranjera en la separacion de
Panama y la grave crisis econdémica manifestada en paralisis de la
agricultura y el comercio, asi como en la interrupcion de los medios de
comunicacion, sumian a la poblaciéon en el desempleo y la inseguridad.

Frente a esta dificil coyuntura, los nuevos gobiernos iniciaron una serie

% Nota sobre la Historia de bronce.
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de reformas que facilitaron las condiciones propicias para el desarrollo

economico”

En la version que ofrece el texto en Colombia el desorden social que precedio a la
Guerra de los Mil Dias, el caos politico generado por la division de los partidos
politicos y la crisis econémica heredada del siglo XIX fueron superados durante las
primeras décadas dei siglo XX gracias a las reformas poiiticas de los nuevos
gobiernos. En uno de los subtitulos de la unidad se exalta a la administracion del
General Rafael Reyes, a quien considera el principal artifice de la superacion de la
crisis y vuelve a hacerlo en uno de los tres parrafos del subtitulo Transformaciones
de comienzos del siglo, donde describe los avances de las primeras décadas del
siglo XX. Alli hace referencia a la administracion de Rafael Reyes, tema al que ya
se le habia dedicado un apartado independiente. Haciendo referencia a los
avances en la ampliacion de vias de comunicacién y de la organizacién de las

obras publicas enfatiza huevamente en esa administracion cuando dice:

“Durante el quinquenio de Reyes, se construyeron aproximadamente
400 Kilémetros de vias férreas. Con ellas, se logré unir el rio Magdalena
en Girardot con Facatativa; se amplio el ferrocarril de Antioquia, uniendo
Medellin con el rio Magdalena y se construyd el ferrocarril del Pacifico,
que conect6é a Cali con el puerto de Buenaventura. Por otra parte, se
cre6 el Ministerio de Obras Publicas, que se preocupé por ampliar la

deficiente red vial del pais, de forma que fuera posible viajar en coche de
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ruedas, por lo menos por el altiplano cundiboyacense. Durante su

mandato, se importé el primer automaévil al pais”.

Esos enunciados presenta una estabilidad social que no es tan clara en la Historia
especializada. La superacion de la crisis esta fundamentada en la voluntad politica
de los gobernantes y la que se le atribuyen reformas administrativas que
propiciaron el desarrollo econdmico. Esa explicacién resulta incompieta tanto en la
interpretacion del progreso en una sola causa: el crecimiento econdmico, como
porque no menciona que la ampliacion del mercado del café colombiano en el
comercio internacional era parte de proceso que se venia gestando desde finales
del siglo XIX de! que quienes mas se beneficiaron fueron las regiones vinculadas a
las exportaciones de ese grano. En otro cuadro que se titula Aprende mas se
destaca nuevamente al gobiemo del General Rafael Reyes, pero en esta ocasion

el texto hace referencia a la administracion del Estado:

“La administracion del presidente Rafael Reyes promovié I|a
incorporacion al control del Estado de los llamados “hombres
practicos”, quienes provenian de la empresa privada, con elios
queriendo aplicar el lema “menos politica y mas administracion”. Esto
buscaba mejorar considerablemente el aspecto econémico del pais tan
fuertemente golpeado por los malos manejos de la Regeneracion, por la

Guerra de los Mil Dias y por la pérdida de Panaméa. Asi, inaugurd una
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forma mas eficiente de administracién publica, queriendo imitar el

modelo impulsado en México por Porfirio Diaz"”.

En este caso el énfasis en la version heroica de la Historia se destaca con la
imagen emblemética del General Rafael Reyes, pero en el aula de clase la
reflexion sobre el tema esta limitada por el tiempo que resulta insuficiente para
comparar la dinamica nacional y compararla con la época que antecedié a la
Revolucion Mexicana. La realizacién de los ejercicios del texto no ofrece la
posibilidad de analizar el desarrollo de esos procesos sociales y de comprender
que en la Historia se hacen diferentes interpretaciones de un mismo hecho. El
ambiente cultural de principios del siglo XX no se asocia con el sentimiento
nacionalista que exaltaba a Generacién del Centenario luego de Ia separacién de
Panama®’. El manual tampoco propone compara versiones opuestas de un mismo
hecho, aunque sugiere consultar fuentes de informacion adicionales al texto

escolar y las preguntas abiertas permiten estimular la reflexion en los estudiantes.

El General Reyes, por ejemplo, podria ser considerado un demagogo que {legd a
la presidencia de la Republica acusando a los gobiernos de ta Regeneracion de
malos manejos en las administraciones publica y siendo apoyado por {os
dirigentes liberales y conservadores de la época. A nombre de la eficiencia
administrativa desintegré el Congreso de la Republica y creo una Asamblea

Nacional Constituyente compuesta por empresarios de diferentes regiones del
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pais, organizando un Estado corporativista de tinte dictatorial y disefiando una
politica econdmica orientada estimutar el crecimiento de la inversion privada. En
ese periodo se presentd prosperidad econdmica con el crecimiento de las
exportaciones cafeteras, pero su administracion culmind cuando cansados de las
medidas unilaterales del ejecutivo, varios dirigentes liberales y conservadores se
aliaron en tomo a la Union Republicana para oponerse a su gestién hasta que Io

obligaron a renunciar.

En la parte relacionada con la historiografia se enuncia el postulado de que
conocer la Historia permite comprender el presente. En consonancia con eso
algunos de los ejercicios que aparecen en los cuadros de apoyo didactico para el
desarrollo del tema buscan motivar la reflexion en problemas que podrian
presentarse en la actualidad. En uno de los tres ejercicio del cuadro titulado
Desarrolia tus competencias se formula la siguiente pregunta: ;Qué pasaria hoy si
algun departamento de Colombia decide separarse del pais? ;Qué motivos
tendria para hacer tal cosa? Discute tus respuestas con el resto del curso. Aungue
estos ejercicios resultan interesantes para desarrollar innovaciones en la
ensefianza de la Historia, el exceso de contenidos del texto, la falta de material de
consulta adicional, los bajos niveles de lectura de los estudiantes y el poco tiempo
de que se dispone para hacer asociaciones del pasado con el presente, en el
gjercicio de la docencia esas recomendacion no se pueden desarrollar

adecuadamente.

37 Nota de historia.
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;Son ttiles los textos escolares en el trabajo de aula?

La orientacion didactica que recomiendan los textos escolares para la ensefianza
de las Ciencias Sociales en lo relacionado con la ensefianza de la Historia permite
ver que los editores tienen interés en ofrecer un material de apoyo que permita
estimular la capacidad de pensar histéricamente. Pero para propiciar el desarrollo
de las competencias y alcanzar los logros que proponen la informacion que
ofrecen resulta insuficiente. La diversidad de temas que exponen impide la
posibilidad de desarrollarios ampliamente. El profesor de noveno grado del colegio
no desconoce la importancia del estudio de los aspectos de la Historia mundial y
nacional que propone el texto, pero comenta que resulta dificil tratarlos y ofrecer
los elementos para realizar los ejercicios que proponen. También sefiala que la
superficialidad con la que se presentan los temas y las limitaciones de tiempo
hacen que los estudiantes olviden rapidamente la Historia que se aprende en la

formacioén escolar.

Si los temas se toman como hipétesis de trabajo y se les dedican varias sesiones
de clase es posible integrar elementos de otrgs disciplinas al andlisis de los
hechos. En el caso de la Historia nacional, por ejemplo, el estudio de la economia
de la coyuntura de principios del sigio XX se puede asociar el crecimiento del
comercio del café en el mercado intemacional y al desarrolio de la infraestructura
vial. También se podrian identificar diferencias sociales, politicas y religiosas entre

las regiones, las clases sociales y aspectos demograficos para ver la distribucion
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de la poblacion de la ciudad y la del campo. En ese sentido la principal
transformacion que ha tenido la ensefianza de la Historia es la diversificacion de
los temas. Pero si los profesores pretenden desarrollar todos los propone el
manual, su ensefanza se reduce a un conjunto de hechos inconexos que no
propician la reflexion de la reafidad social y la funcion de la ensenanza de la
Historia se convierte en ofrecer una cultural general que poco tiene que ver con la
formacion del ciudadano modernc que se ie asignan a la ensefianza de la

disciplina en el sistema educativo.
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PRESENTACION DE LA PROBLEMATICA DE INVESTIGACION

Cuando iniciamos el trabajo sobre las Rutas Pedagégicas Convencionales
partimos de la siguiente pregunta: ;Cémo se ofrece y qué sentido tiene la
ensefianza de la Historia para la formacion intelectual y moral en los profesores y
estudiantes del colegio Jaime Quijano Caballero?. En primer lugar encontramos
que ademas de la transmision de un saber e independientemente de los fines
axiolégicos que se enfatizan en las politicas institucionales y se promueven a partir
de la organizacion de diferentes actividades curriculares, el disefio de los Planes
de Estudio mantenia una concepcion conservadora al desarrollar la Geografia, la
Historia y la Democracia como materias independientes, pues actualmente hay
consenso en la comunidad académica en el sentido en que es mas adecuada la
integracién de estas disciplinas en una sola materia denominada Ciencias

Sociales.

En la ensefianza de la Historia en particular, el trabajo de aula ha superado la
tendencia de ia narrativa oral de la clase magistral. Aunque generalmente la
primera parte del tiempo de la clase el profesor presentaba cada tema, en el

desarrollo de los Planes de Estudio se realizaban diferentes dindmicas de trabajo,
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tanto colectivas —mesas redondas, trabajos en grupo, dramatizaciones y
proyeccion de peliculas— como individuales —talleres de los textos escolares,
crucigramas y sopas de letras-. Si bien en algunas ocasiones esos ejercicios se
realizaban con agrado en otras resultaban causando fatiga y aburrimiento en los
estudiantes. Sin embargo, como en la ensefianza tradicional estas actividades
estaban orientadas a transmitir informacién, y conciente o inconscientemente
fomentaban una concepcion positivista de la Historia,l la orientacion de las
actividades conservaba el énfasis en la asimilacion de contenidos por parte de los
estudiantes y la evaluacion era la principal manera de motivarlos para que

realizaran los trabajos escolares.

En la seleccidon de los contenidos y en el desarrolic de las actividades de aula las
tematicas que se abordaban y los talleres que se realizaban seguian la orientacion
dadas por los textos escolares, pero la diversidad de temas que presentan los
manuales no permitia profundizar en su analisis. Debido a esto ultimo en las Rutas
Pedagdgicas de Innovacion nos apartamos del texto escolar en la seleccion de las
tematicas y aprovechando las posibilidades que ofrecen los nuevos lineamientos
curriculares para flexibilizar los contenidos recurrimos menos al estudio de
metarrelatos, aspectoc que se enfatizaba en las Rutas Pedagogicas
Convencionales y se elaboraron unas Unidades Didéacticas basadas en el estudio

de caso a partir de las narrativas cinematograficas del pasado™®.

3 Hemos definido Unidad Didactica como una metodologia de ensefianza compuesta por
un conjunto de actividades que giran en tomo a un médulo de trabajo. Se caracteriza por
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Aungue muchas de las dindmicas de trabajo en aula de las Rutas Pedagogicas
Convencicnales se mantienen, en estas Unidades Didacticas su objetivo es
diferente, hace parte de una estrategia de ensefianza que se orienta con otros
criterios en la medida en que el cine se emplea como fuente de informacion
historica, y junto a otro tipo de documentos, se consulta para contextualizar ias
situaciones que se discuten en los foros sobre la narracién en la produccion
cinematografica. En ellos ademas de la descripcién de personajes, trajes,
arquitectura y otros aspectos formales del montaje de esas representaciones se
promueve la identificacion de simbolés, valores y costumbres de diferentes épocas

y culturas.

En las Rutas Pedagdgicas Convencionales el uso del cine era ocasional donde las
versiones del pasado no se diferenciaban de las que crea la imaginacién de los
productores para narrar historias. Pero independientemente de la ausencia de
estrategias de trabajo, la proyeccion de las peliculas evidenciaba que este recurso
logra captar la atencién de los estudiantes y estimula la asimilacién de informacion
que ofrece este medio. En esta propuesta su uso es sistematico y para disenar las
actividades y seleccionar las peliculas se tuvieron en cuenta las expectativas
culturales y el desarrollo psicoldgico y cognitivo de los estudiantes. Ademas la

continuidad de su uso en la Educacién Basica Secundaria busca fomentar la

el tipo de actividades que propone, la funcion y sentido que les atribuye y la orientacién de
la secuencia de los ejercicios que plantea busca analizar problemas que requieren
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comprensién de los codigos del lenguaje audiovisual y las diferencias que se
deben establecer en la lectura de lo histdrico en diferentes producciones

cinematograficas®.

No obstante, la propuesta no busca reemplazar el texto escrito por el cine. Por eso
en las unidades didacticas se promovi6 la consulta de diferentes narrativas para
que el estudiante fuera adquiriendo progresivamente habilidades de pensamiento
para contextualizar espacial y temporalmente las tematicas que se discuten y para
que adquieran elementos de andlisis de aspectos econdmicos, politicos y
culturales referidos a los contextos histéricos de las representaciones sociales que
presentan los productores. Desarrollar esas habilidades de pensamiento en los
estudiantes es fundamental en la actualidad, cuando en su vida cotidiana estan
expuesto a dos lenguajes distintos: el visual, que se ha convertido en el principal
competidor de la escuela en la construccion de imaginarios culturales, y el escrito,

ante el cual los estudiantes del colegio ofrecen mucha resistencia.

diferentes niveles de interpretacion del pasado social del hombre.

¥ | as representaciones del pasado de ia produccion cinematogréafica y su relacion con la
Historia se hacen evidentes de diferentes formas. A manera de ejemplo podemos ver
como la Reina Margot, producida en ... y basada en una novela de Alejandro Dumas,
escritor francés del siglo XIX, narra una historia que transcurre en el sigio XVI. Bolivar soy
yo busca establecer un dialogo del pasado y el presente para hacer una critica social a
través de la representacién de un procer de la patria y los trastomos mentales del actor
que lo personifica. Ladrén de bicicletas, una pelicula clasica del neorrealismo italiano de
1948 narra una historia urbana que transcurre en Roma en la misma época en que se
filmé y la pelicula Trece ... aborda !a historia reciente de un conflicto milenario como el dei
Golfo Pérsico, que a través de los medios de comunicacién hace parte del tiempo vivido
def estudiante.
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Otro aspecto del uso del cine que se encontrd en las Rutas Pedagdgicas
Convencionales fue que ante la espontaneidad de su inclusién en el aula de clase
y de la falta de estrategias de trabajo anterior u posterior a las proyecciones los
comentarios que se suscitaban en los estudiantes no superaban ei sentido comtn
propio de una lectura emotiva de una creacion artistica concebida para entretener
al publico. Por tanto para que el estudiante pueda transformas las percepciones
visuales y auditivas en imagenes mentales con sentido histérico ademas de la
contextualizacion, la confrontacion con otras narrativas y la comprension de sus
codigos narrativos se debe propiciar la interpretacion. Eso obliga al profesor a
desarrollar niveles de conocimiento de los cédigos de expresion audiovisual y

habilidades de lectura documental distintos a los de la narracion escrita.

En cuanto a la continuidad de su usc en el aula de clase permite que los
estudiantes vayan creando una red de representaciones a las que va integrando
nuevas percepciones tanto del pasado como de los trucos cinematograficos que
se deben tener en cuenta en las interpretaciones que se hacen. Esto nos llevd a
plantear la necesidad de disefiar una linea del tiempo a la que se pudiera recurrir
cuando fuera necesario y para que se constituyera en el eje articulador del Plan de
Estudios de la Educacién Basica Secundaria. Ese trabajo pretende facilitar la

comprension del contexto temporal y espacial de los hechos a partic de los
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elementos que se toman para |a interpretacion de la narracién cinematografica sin

caer los anacronismos®.

La integracién de diferentes dinamicas no estd dirigida solamente a motivar y
mantener la atencion de los estudiantes sino que ademas busca la verbalizacion
de diferentes puntos de vista en donde los estudiantes tienen que ofrecer
interpretaciones. El trabajc no se busca concluir con una concepcion unica del
pasado que debe ser aceptado como la comecta, opcidn que se parece mas una
concepcién positivista de la Historia, sino que esta dirigida a la reflexion
sustentada en un razonamiento l6gico en el que la retérica que la soporta incluya
elementos que refleje los contextos sociales y culturales que se discuten para que
las afirmaciones que hacen los estudiantes permitan elaboraciones sobre el

pasado que ofrezcan visos de verosimilitud.

 En |la observacion de campo que se hizo para describir las Rutas Pedagbgicas
Convencionales encontramos que los estudiantes presentan dificuitad para localizar
cronolbgicamente {os hechos que se abordan en el Plan de Estudios, pues encontramos
casos en los que los anacronismos los llevaban a ubicar la Revolucién Francesa como
contemporanea del Renacimiento y la Guerra de Vietnam antes de la Segunda Guerra
Mundial.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Generalmente la ensefianza de la historia en Colombia ha estado influenciada
por tendencias historiograficas intemacionales, Dario Betancourt® en su libro
“Ensefianza en tres niveles” identifica una produccion historiogréfica romantica y
patridtica siendo ta historia que muchos llaman oficial, también da cuenta de
aquella que nace ante la reaccién de la historia patria y se conoce como “La
nueva Historia® la cual tiene sus raices principalmente en la Escuela de Annales,
lo que significo una ampliacion del territorio 6 campo de accion de la historia, tras
la aparicién en él, de nuevos problemas, nuevos métodos, nuevos objetos y la
insercién de ofras disciplinas sociales como la antropologia, la psicologia, la

economia, la sociologia, etc.

Las innovaciones que sugiere esta “Nueva Historia” en el campo educativo y mas
en e! saber histérico obedecen a un cambio sustancial de intereses y de
produccién cultural. Desde la década de los 80' los aportes de otras disciplinas a
la ensefianza de la historia han conformado un campo de accién mucho mas
amplio. La nueva historia ha dejado de ser un fenémeno cultural limitado a los

intelectuales 0 a las aulas universitarias para penetrar en el sistema escolar
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ofreciendo a la juventud colombiana nuevos elementos de analisis y valoracion de
su historia que necesariamente han de conducir a una conciencia critica renovada
sobre el presente y sus circunstancias sociales, politicas, econémicas etc., 1o que
enriquece el pensamiento y problematiza el conflicto. Aqui radican las mejores

posibilidades educativas de {a historia ensenada.

El profesor Alfonso Torres® en su balance de la ensefianza de la historia,
muestra la importancia de las innovaciones que desde otras disciplinas han venido
a enriquecer esta actividad, en primer lugar, se aborda la historia desde los
problemas, la incorporacién de conceptos y el uso, andlisis, critica y comparacion
de las fuentes, a esto se le suma los aportes de la psicologia cognitiva y el
enfoque constructivista: en éstas, se hace un acercamiento al tiempo historico
haciendo énfasis en la construccidn de nociones y de conceptos, proponiendo asi
un aprendizaje significativo que se sirve de recursos como los mapas
conceptuales, la adopcion de perceptivas y el cambio representacional. La
adopcion de nuevas corrientes pedagégicas como la Escuela Nueva, la
ensefianza problematica y la educacion popular, asi como el uso de pedagogias
renovadoras (uso del medio local, salidas de campo, investigacion desde el aula,

trabajo por proyectos, recuperacion colectiva de Ia historia desde la escuela) le

4 BETANCUR, Dario. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN TRES NIVELES. Bogotd. Cooperativa

Editorial Magisterio, 1993.
2 TORRES, Carrillo Alfonso. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN COLOMBIA. Notas sobre cl
estado dc las basquedas actuales™. En Educacion Hoy, Vol. 23, N° 120, (Octubre-Diciembre). 1994
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han dado un nueve aire y propuestas a la manera como se deben ensefar l|a

historia.

Pero quiza el punto que mas interesa sefialar aqui, del texto del profesor Alfonso
Torres ® es su alusion a los nuevos retos que se presentan a la ensefianza de la
historia y, ante todo, su propuesta de innovacion — investigacién que toma como
base la comprension y el uso de diversas narrativas sociales que reivindican la
funcion de los procesos simbodlicos en el campo cultural, revitalizando las

perspectivas interpretativas y los enfoques cualitativos.

RETOS Y ALTERNATIVAS DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Atendiendo a la clasificacién habermasiana de las ciencias es claro que la historia
como disciplina tiene Ja particularidad de inscribirse en el marco de las disciplinas
interpretativas, cuyo objeto o material de trabajo es, por excelencia, el texto. El
texto, en este caso no se reduce a las realizaciones linguisticas, sino a los cuerpos
que, sean o no linguisticos, pueden ser interpretados, incorporados en una maya

de sentidos, que permiten su comprension, su inclusién en un orden discursivo.

#STORRES, Carrillo Alfonso. COMPRENSION CRITICA, NARRATIVA S SOCIALES
Y ENSENANZA DE LA HISTORIA.
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Aungue, considerada estrictamente, la historia haria parte de las disciplinas que
se clasifican bajo el rubro de las Humanidades, como la filosofia y la filologia, es
indudable que, en la medida en que es resultado de las précticas productivas,
culturales y sociales de los hombres, es licito inscribirla dentro de las Ciencias

Sociales con las cuales, de otra parte, comparte [os mismos intereses.

Las Ciencias Sociales, en general, deben tener un caracter critico y practico,
sus contenidos pueden ser abordados desde imperativos morales que promueven
la autonomia del sujeto y de manera mas amplia, abordarse desde un marco de
construccion de valores democraticos. La construccion de valdres como la mayor
parte de acciones humanas tiene su expresién social en ordenes simbdlicos que
deben ser interpretados, de aqui que el gjercicio critico en las ciencias sociales

pasa necesariamente por la hermenéutica.

De esta manera, el aprendizaje de las ciencias sociales implica una disposicién
activa, de reflexioén, de razonamiento que va mas alla del relato pretendidamente
objetivo de hechos y de acciones tradicional en la ensefianza de las Ciencias

Sociales,

Prueba de lo dicho es que la practica de trabajar sobre problemas con el fin de
encontrarles solucidn mediante la reflexion es algo que se identifica
inmediatamente con las ciencias basicas, las matematicas y algunos ejercicios

analiticos de la filosofia; las Ciencias Sociales son asociadas con la acumulacion
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erudita y a-critica de saberes. De acuerdo con esto se acepta como ejercicio
didactico en las primeras, el andlisis y solucion de problemas; en las segundas, la

memoria.

Lo anterior obliga a plantear una doble ruptura, la primera a nivel epistemoldgico,
en las formas de construir el conocimiento, la segunda a nivel pedagogico, en las

formas de concebir |a ensefnanza.

Pensar historicamente equivale, a pensar como lo haria un historiador; con su
conocimiento tedrico y con los métodos que utiliza en el proceso de reconstruccion
e interpretacién del pasado, es decir, en la practica de construccién del

conocimiento histérico™.

Otra manera de formar un pensamiento historico es crear una red conceptual,
“jos conceptos son herramientas irremplazables de las cuales nos valemos
cotidianamente para realizar grandes abstracciones sobre la realidad. La historia,
como ciencia, ha desarrollado una serie de conceptos propios, Utiles para
acercarse tanto a su objeto de estudio como para construir un discurso sobre el.
El uso comprensivo de estos conceptos como cambio, permanencia, evidencia,

temporalidad, causalidad, entre otros™. De igual manera la comprension de

4 ACOSTA Valdeén, Wilson. La formacién del pensamiento histérico. Una altcrnativa cn la ensefianza
tradicional de la historia. Ed. Clio. Bogotd. 2003. Pag. 41
S Ibid. Pag. 42
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conceptos que son compartidos con otras ciencias humanas modo de produccion,
revolucién, guerra, clase social, etc.

“La historia como todas las ciencias, construye una serie de conceptos que
actuan como potentes herramientas para ta comprension de los fenomenos que
estudia”. Estos conceptos tal como los define Acosta pueden ser estructurales y
auxiliares. Los primeros forman “la columna vertebral de la historia, tales como
tiempo histérico, evidencia, causalidad, cambio, permanencia y empatia,
construidos por la comunidad de historiadores”, los segundos “estos sirven como
herramientas de comprensién y explicacién de fendmenos que guardan
regularidad. Conceptos como revolucién, lucha de clases, guerra, etc.
contribuyen al estudio de las ciencias sociales, en cuento son instrumentos de

comprension de fenémenos econdmicos, politicos, sociales y culturales.
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FORMACION DEL PENSAMIENTO HISTORICO: COMPRENSION

DE CONCEPTOS ESTRUCTURALES.

TIEMPO HISTORICO

El tiempo es uno de los pilares del pensamiento y de las vivencias humanas y
sociales y por lo tanto es la esencia del conocimiento histérico. La temporalidad
refleja el tiempo social e histdrico y para interpretar el pasado y comprender los
cambios y permanencias de la sociedad actual. El tiempo social e histérico es

una construccion humana®.

La manera convencionat de concebir el tiempo estaba dirigido a que el alumno
adquiere un mapa cronolégico como estructura de los hechos; una arquitectura
de los hechos fundamentes que probablemente no recordara. El trabajo con
conceptos temporales e histéricos permite establecer relaciones diferentes

escalas (familia, entorno, mundo) entre el pasado y presente.

Dimensiones temporales y espaciales es crucial en el conocimiento humano. En
el campo de la historia constituyen la esencia de la procesualidad social, se
necesita una educacién donde se razone histoéricamente y no por una

conglomeracién de erudicion vacia.
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Ei tiempo es una relacién y uno de los aspectos de la construccion social de la
realidad. Tiene una representacion individual y colectiva como atributo
representado sensorialmente perceptible de los aspectos temporales de la
realidad. Simbolo social resultado de un proceso relacional, un proceso

dialéctico entre permanencia y cambio.

El tiempo histérico implica la culminacion de un desarrollo que comienza con la
adquisicion de las nociones de tiempo personal, tiempo fisico y tiempo social
para llegar a un tiempo histérico. Realidad es el producto de una accion social,

creando tiempo consecuencias de procesos historicos.

Parte de un tiempo social que el la experiencia del tiempo interpersonal producto
de la interaccion social, un tiempo de vivencia (personal) este tiene sentido
condicononado por los aspectos sociales que se relacionan con los tiempo

internos bioldgicos y psicologicos.

El tiempo historico se sitia en los cambios pemmanencias de las relaciones
sociales, es un tiempo que se ocupa del sujeto de la historia, el hombre que se
organiza en sociedad y trabaja en comunidad, realizando actividades diversas,

economicas, sociales culturales, politicas , artisticas institucionales. Etc. Que se

6 TORRES Bravo, Pablo. “Diddctica de la historia y educacion de la temporalidad”. Tiempo social v
tiempo histérico. Universidad Nacional de Educacion a Distancia. Madrid. 2001
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integran a una realidad percibida por los miembros de esa sociedad como
integrador de un todo. La cronologia permite privilegiar los acontecimientos u
proceso acumulativo y progresivo con una linea acontecimental Gnica, estos son

los peligros de la cronologia.

El tiempo es resultado de un cambio social y varia segun se enfoque con la
realidad, no es uniforme incluye duraciones y velocidades, las cortas mediadas y
largas duraciones y ritmos asi como las relaciones entre diferentes tiempo son
aportaciones fundaméntales para una mejor percepcion de! tiempo. Esta
concepcién del tiempo histérico pone en espiral acento en la duracion y no tan

solo en la sucesion.

El acontecimiento sigue existiendo pero cambia sus cualidades; en los de larga
duracién es un estudio de su sociedad de las masas. La relacién con lo
cronoldgico a entender ahora en ios ritmos y duraciones englobadas en los
acontecimientos hasta hechos de larga duracién, de tal manera que la imagen

refleja no una linea de tiempo sino la de una “arquitectura temporal dindmica”

un “tejido temporal” mas organico.

El tiempo histérico esta formado de una serie de relaciones temporales como:

v Sucesion
v Sumultaniedad
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v" Contemporaneidad
v Duraciones
v Ritmos

v Periodizaciones

Todos estos inmersos en hechos histdricos que no se distinguen por su capacidad
sino por sus cualidades temporales, que son las duraciones y cualidades que

forman ios operadores que conforman la red temporal.

El tiempo es concebido en la escuela de Annales y la Nueva Historia como ‘la
diversidad de ritmos de evolucién, el tiempo segun el proceso estudiado, parte
de la historia problema. Y fragmentacion de la pericdizacién tradicional, cada

objeto de estudio tiene su propia periodizacion.

Para la formacién de un pensamiento histdrico, el concepto de empatia ocupa un
lugar fundamental y hay que llamar la atencion sobre su funcion como mediador
entre lo cognitive y lo emotivo, en la medida que brinda posibilidades para asimilar

los conceptos antes mencionados y aplicarlos a la realidad del estudiantes.

La empatia implica la capacidad de comprender a su semejante, sociedad y
mundo, de acuerdo a las circunstancias que lo rodean, lo que implica una
descentracién, es decir, abandonar el centro para comprender una realidad
alterna. En el estudio de ia historia, el estudiante se transporta en el tiempo para
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“comprender las caracteristicas politicas, econémicas, sociales, culturales y
tecnologicas que por ese momento existian; solo asi podra entender de forma

cabal un hecho, un proceso o un periodo de la historia”.

Durante este proceso se logra empalizar con los personajes, es decir, se
identifica con ello, imaginando lo que debieron creer, pensar y hasta sentir, de
esta manera se conoce como se vivia en el pasado. Que es algo que Plukrose

llama “identificacion historica” .

“La empatia es uno de los conceptos estructurales de las ciencia histérica que
debe ser construido por el historiador durante su investigacion, a medida que se
empapa del contexto, que comprende la sociedad, sus retos y sus limitaciones.
Solo cuando se involucra de verdad en las ideas de aquellas personas logra
comprenderlas. Sin embargo, la construccion de la empatia no solo necesita
conocimiento de un periodo, y alli esta lo mas dificil: necesita sensibilidad, una
personalidad formada en la alteridad, en la democracia y en el respeto del otro.
Por eso, la construccién de la empatia es tal vez uno de los conceptos mas
dificiles de alcanzar en la tarea de desarrollar un auténtico pensamiento de tipo

histérico™®.

“7 ACOSTA. Valdeon, Citado. Pag. 94
“ IBID, P4g. 95
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La construccion de la empatia se presenta desde el mismo momento en el que
transfieren emociones, incluso desde [a etapa de la infancia cuando un nifo
evoca lugares al momento de leer un cuento, o cuanto se identifica con un héroe
como lo puede ser Robin Hood o Hailander al momento de ver una pelicula. Se
establece una relacion entre los intereses del individuo con lo que percibe y de
esta manera se asimila de manera diferente, ya que grados de imaginacién y

empatia también son distintos en cada individuo.

El objetivo es lograr generar un puente emotivo con el pasado y de esta manera
lograr una objetivacién de la historia. En el desarrollo de la habilidad empatica “/os
nifios pueden ser capaces de relacionarse con personas que vivieron en otro
tiempo y en otro lugar cuando se les muestra que fuvieron una dimension
humana. Esas personas del pasado comian, se vestian, jugaban, se acicalaban,
disputaban, se casaban, construian casas, contaban historias, adoraban dioses,
interpretaban misica, criaban a sus hijos, morian... hijos de vida que resultaban
comprensibles a través del tiempo porque corresponden a foda época... esto
posee ciertas implicaciones para el profesor. Significa que este tiene que ser
consciente de la difusion de informacién que quiza necesiten aprovechar los
nifios™ De esta manera se logra generar luego un proceso de anclaje, donde se

comienza a contrastar realidades, momentos, costumbres, que durante el paso

“® ACOSTA Baldeén, Wilson. “Formacién del pensamiento histérico” Una allernativa a la ensefianza
tradicional de l1a historia. Ed. Clio. Bogota. 2003 Pé4g. 98,
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del tiempo pueden cambiar o continuar. Este acercamiento es un facilitador para

la adquisicion de conceptos estructurales y auxiliares de la historia.

El cine cuenta con la facultad de narrar la historia, evoca personajes y emociones,
que pueden ser percibidas de manera diferente dependiendo de los intéreses,
intencionalidades y entorno del estudiante, pero de igual manera genera un lazo
entre el presente en la medida que se aleja de esta para comprender 1o que en la
pantalla se proyecta (descentracién) y una cercania la manera como vivian, se
vestian...en otras palabras, comprender la mentalidad de la época; alternativas
que proporciona el cine. El fenémeno de anclaje posibilita el contraste de
informacioén entre la relacion emotiva que proporcionan las imagenes y la realidad
circundante del estudiantes, asi como de la informacién o documentacién que se
utilice para contrastar, verificar o desmitificar las diferentes representaciones de la

historia.

El profesor Antonio Acosta concluye que para “construir el concepto de empatia
debe contemplar en un inicio el acercamiento al mundo material de los seres del
pasado, la reconstruccion de sus viviendas, sus instrumentos de trabajo, los
elementos de uso cotidiano, las calles, los pueblos y las ciudades. Un paso
adelante en este proceso puede ser el de reconstruir las ideas que tenian sobre,

la vida, la muerte, el mundo y el universo, para acercarse a la reconstruccion de
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ideas méas profundas sobre la sociedad, el Estado, para finalmente reconstruir fos

valores de los hombre que vivieron en el pasado®™.

El cine como objeto y sujeto de investigacion posibilita el acercamiento a las
formas de produccion de la época en la que se realiza la pelicula y da muestras de
las tendencias e intereses de las producciones cinematograficas, que por ser
producto social dejan entrever aspectos de esa sociedad. En esa medida tanto las
imagenes como la indagacion sobre estas acerca al estudiante a la historia
generando una habilidad empatica y permite al maestro establecer lazos de

conexion mas fuertes y emotivos entre el presente y el pasado, en el estudiantes.

CONCEPTOS AUXILIARES EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

“Conceptos como monarquia, revolucion, feudalismo, modo de produccion,
clase social, cultura, evolucion y muchos mas son utilizados constantemente en
el trabajo de la historia: los textos escolares estan llenos de ellos que guedan
sueltos en la medida que no entablan relaciones y diferenciaciones. Veamos un

ejemplo, sobre la idea que propone un texto frente a la revolucion industria:

“Asi como la Revolucion politica tuvo como epicentro a Francia y se
extendic por gran parte de Europa, la revolucion Econémica comenzé en

Inglaterra en las tltimas décadas del siglo XVIii, para difundirse luego en Europa

** Tbid. Pag. 98
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Occidental , a mediados del siglo XIX. Esta revolucion trajo consigo importantes
modificaciones que afectaron la forma de vida tradicional de las comunidades:. de

produccién manual prevaleciente, Nevada a cabo por artesanos, se€ paso a una

produccion mecanizada y concentrada en f4bricas a cargo del proletariado, nueva

clase social surgida con la industrializacién™’.

Conceptos como los subrayados en el anterior parrafo no solo seran utilizados
para comprender la revolucion industrial, también para otros como revolucion
mexicana o cubana, en donde interactuan algunos de estos conceptos. Ei
comprenderlos, contrastarlos y movilizarlos en el tiempo proporciona al
estudiante la capacidad relacionarlos para dar cabida al trabajo intrinseco de los
conceptos estructurales de la historia, tales como: cambio, continuidad,
permanencia, causalidad, etc. Aunque en el texto se retoman mas adelante
quedas aislados cuanto se habla de otra época, causas, independizando hechos,
causas y consecuencias, sin que el estudiante comprenda que el método de la
investigacion histérica y que la construccion de la historia necesita del manejo en

diferentes épocas y contextos de estos conceptos auxiliares.

“ Si en realidad gueremos superar el relato y la memorizacién de datos en la
ensefanza de la historia, debemos partir de la conviccion de la necesidad de

ensefiarla tal como es : una ciencia, lo que nos conduce a decir que si no hay

SUESPACIOS 8. Ed Nomma. Bogoti 2001. Unidad de Revolucién Industrial Pig 36
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ciencia sin conceptos, tampoco puede existir una ensefianza de la ciencia

historica sin un frabajo en pro de la construccion de conceptos.
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CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LA SOLUCION

DE PROBLEMAS

El realizar un analisis de lo que es el constructivismo, considerando las diversas
variables y puntos de vista desde una concepcion filoséfica, social y psicolagica,
permitird tener una vision mas completa de esta posicién y sus beneficios para
lograr en nuestros estudiantes una educacién de calidad y con aprendizajes
realmente significativos. Teniendo claro que todo aprendizaje constructivo supone
una construccion que se realiza a través de un proceso mental que finaliza con la
adquisicion de un conocimiento nuevo, podemos entender que los conocimientos
previos que los estudiantes posean seran claves para la construccion de este

nuevo conocimiento.

A través de este trabajo se pretende realizar un andlisis de las diferentes
situaciones de aprendizaje donde a través de este modelo el estudiante pueda
utilizar operaciones mentales de orden superior como juzgar, inferir, deducir,
investigar, seleccionar, sistematizar, y otras que le permitan formar mas
estructuras cognitivas que, en definitiva, lograran aprendizajes significativos y

construir sus propios aprendizajes.
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Un acercamiento al constructivismo

Al hablar de conétructivismo se esta haciendo mencidon a un conjunto de
elaboraciones tebricas, concepciones, interpretaciones y practicas que junto con
poseer un cierto acuerdo entre si, poseen también una gama de perspectivas,
interpretaciones y practicas bastante diversas y que hacen dificil el considerarlas
como una sola.>? E| punto comin de las actuales elaboraciones constructivistas
esta dado por la afirmacion de que el conocimiento no es el resultado de una mera
copia de la realidad preexistente, sino de un proceso dindmico e interactivo a
través del cual la informacién externa es interpretada y re-interpretada por la
mente que va construyendo progresivamente medelos explicativos cada vez mas
compiejos y potentes. Esto significa que conocemos la realidad a través de los
modelos que construimos para explicarla, y que estos modelos siempre son

susceptibles de ser mejorados o cambiados.

En las Gltimas décadas han emergido varios constructivismos, cada uno con su
propio punto de vista acerca de como facilitar el proceso de construccion del
conocimiento. Entre éstos podemos encontrar desde un constructivismo radical y

organismico hasta un  constructivismo  social vy contextualizado.

Para el constructivista radical los alumnos aprenden a través de una secuencia

uniforme de organizaciones internas, cada una mas abarcadora e integradora que
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sus predecesoras. Para promover el aprendizaje, el profesor o disefiador del
curriculum trata de acelerar el pasoc de la reorganizacién ayudando a los

estudiantes a examinar la coherencia de sus actuales formas de pensar.

Por otro lado, los constructivistas sociales insisten en que la creacién del
conocimiento es mas bien una experiencia compartida que individual. La
interaccion entre organismo y ambiente posibilita el que surjan nuevos caracteres
y rasgos, 1o que implica una relacién reciproca y compleja entre el individuo y el
contexto. Detras de esta posicion social y contextualista, es posible identificar una
perspectiva situada, donde la persona y el entorno contribuyen a una actividad,
donde la adaptacién no es del individuo al ambiente sino que son el individuo y el

ambiente los que se modifican mutuamente en interaccion dinamica.

Desde luego, que dentro de este constructivismo de caracter mas interactivo, es
posible encontrar perspectivas diversas, desde posturas neo-marxistas, pasando
por la cibernética, el enfoque socio-histérico vygotskiano, hasta aquellos que
rescatan el pragmatismo Deweyniano. Hasta principios de siglo, las concepciones
epistemoldgicas realistas o empiristas, y consecuentemente las teorias del
aprendizaje asociacionistas, eran dominantes en la epistemologia y la psicologia.
Sin embargo, durante el presente siglo ha ido creciendo tanto a nivel
epistemoldgico como psicolgico, una fuerte corriente de oposicion a dichas

concepciones.

521 aCasa, Pilar. Modelos Pedagdgicos Contemporéneos. Madrid : Visor.1994.
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Uno de los autores que se opuso con mas fuerza a los planteamientos empiristas
y asociacionistas fue Piaget (junto con Vygotski). En Piaget el problema central
surge desde la epistemologia, la pregunta que él intenta responder es: Como en ia
relacion sujeto-objeto, la estructura con la que el sujeto se enfrenta al objeto se ha
adquirido?. Por lo tanto de lo que se trata, es de reconstruir su efectiva
construccion, lo cual no es asunto de reflexion, sino de observacion y experiencia
y equivale seguir paso a paso las etapas de esa construccion, desde el nifio hasta
el aduito. Vygotski concibe el desarrollo cognoscitivo como un proceso dialéctico
complejo caracterizado por la periodicidad, la iregularidad en el desarrollo de las
distintas funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma a
otra, la interrelacion de factores extemnos e internos y los procesos adaptativos que

superan y vencen los obstaculos con los que se cruza el nifo.

El aprendizaje seria, desde esta perspectiva, una condicion necesaria para el
desarrolio cualitativo de las funciones reflejas mas elementales a los procesos
superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no seria aigo
externo y posterior al desarrolio, ni idéntico a él, sino condicion previa para que
este proceso de desarrolio se dé. Previo en el sentido que se requiere de la
apropiacién e internalizacién de instrumentos y signos en un contexto de

interaccidn para que estas funciones superiores se desarrollen®™.

53 LaCasa, Pilar. Modelos Pedagégicos Contemporaneos. Madnid : Visor.1994.
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Basicamente puede decirse que el constructivismo es el modelo que relaciona,
los aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento de un individuo,
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones
intemas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion de estos factores. En consecuencia, segun la posicion
constructivista, el conocimientc no es una copia de la realidad, sino una
construccion del ser humano, esta construccién se realiza con los esquemas que
la persona ya posee (conocimientos previos), o sea con lo que ya construyo en su

relacion con el medio que lo rodea.

Esta construccion que se realiza todos los dias y en casi todos los contextos de la

vida, depende sobre tedo de dos aspectos:

1.- De la representacion inicial que se tiene de la nueva informacién vy,

2- De la actividad externa o intema gque se desarrolla al respecto.

En definitiva, todo aprendizaje constructivo supone una construccién que se
realiza a través de un proceso mental que conileva a la adquisicion de un
conocimiento nuevo. Pero en este proceso no es solo el nuevo conocimiento que
se ha adquirido, sino, sobre todo la posibilidad de construirio y adquirir una nueva
competencia que le permitira generalizar, es decir, aplicar lo ya conocido a una
situacion nueva.
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Concepcién social del constructivismo

La contribucién de Vygotski ha significado que ya el aprendizaje no se considere
como una actividad individual, sino mas bien social. Se valora la importancia de la
interaccién social en el aprendizaje. Se ha comprobado que el estudiante aprende

mas eficazmente cuando lo hace en forma cooperativa.

Si bien también la ensefanza debe individualizarse en el sentido de permitir a
cada alumno trabajar con independencia y a su propio ritmo, es necesario
promover la colaboracion y el trabajo grupal, ya que se estabiecen mejores
relaciones con los demas, aprenden mas, se sienten mas motivados, aumenta su

autoestima y aprenden habilidades sociales mas efectivas.

Concepcion psicolégica del constructivismo

El constructivismo tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje,
por lo tanto, segin TAMA (1986) el profesor en su rol de mediador debe apoyar al

alumno para:

Enseitarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de habilidades
cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de razonamiento

Ensefiarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de sus
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propios procesos y estrategias mentales (metacognicion) para poder controlarlos y

modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el aprendizaje.

Ensefiarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos de

aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.

En el alumno se debe favorecer el proceso de metacognicion, tomando esto como
base , se presenta un grafico tomado del libro. "Aprender a Pensar y Pensar para
Aprender’ de TORRE-PUENTE (1992) donde se refleja visualmente como

favorecer en el alumno esta metacognicion:

Tarea, proposito, caracteristicas, conocimiento que tengo sobre el tema, tema,
cual es la mejor estrategia (fases y técnicas), momentos, valoracion, proceso,

errores, causas, corregir, aplicar, nuevas estrategias.

Concepcion filoséfica del constructivismo

El constructivismo plantea que nuestro mundo es un mundo humano, producto de
la interaccién humana con los estimulos naturales y sociales que hemos
alcanzado a procesar desde nuestras "operaciones mentales (Piaget). (falta fecha)

Esta posicion filosofica constructivista implica que el conocimiento humane no se
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recibe en forma pasiva ni del mundo ni de nadie, sino que es procesado y
construido activamente, ademas la funcion cognoscitiva esta al servicio de la vida,
es una funcién adaptativa, y por lo tanto el conocimiento permite que la persona

organice su mundo experiencial y vivencial.

La ensefianza constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre
una construccién interior.  Para el constructivismo la objetividad en si misma,
separada del hombre no tiene sentido, pues todo conocimiento es una
interpretacion, una construccion mental, de donde resulta imposible aislar al
investigador de lo investigado. El aprendizaje es siempre una reconstruccion

interior y subjetiva.

El lograr entender el problema de la construccion del conocimiento ha sido objeto
de preocupacion filoséfica desde que el hombre ha empezado a reflexionar sobre
si mismo. Se plantea que lo que el ser humano es, es esencialmente producto de
su capacidad para adquirir conocimientos que les han permitido anticipar, explicar

y controlar muchas cosas.

El constructivismo y el aprendizaje significativo

El Aprendizaje significativo surge cuando el alumno es constructor de su propio
conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la

estructura conceptual y cognitiva que posee. Esto es un proceso que ocurre en el
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interior del individuo, donde la actividad perceptiva le permite incorporar nuevas
ideas, hechos y circunstancias a su estructura cc:gnitiva54 y evidenciarlas en
acciones observables para afrontar situaciones y aprendizajes nuevos, hay que
tener en cuenta que “ef conocimiento es un proceso dindmico e interactivo a través
del cual la informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente que
va construyendo progresivamente modelos explicativos cada vez mas

complejos™.

La estructura cognitiva esta siempre activa y posee una serie de conocimientos
adquiridos a partir de la experiencia y el contexto y es sobre estos en los que hay
que trabajar, relacionandolos, potenciandolos, contradiciéndolos, elaborandoios
para construir un nuevo conocimiento para el contexto en otras palabras para la
realidad, haciendo una reflexion critica de las practicas sociales para construir

nuevos paradigmas y afrontar una serie de problemas.

“Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuales”, es uno
de los objetivos del constructivismo que sustenta sus bases en el aprendizaje
significativo. EI constructivismo esta inspirado en la Psicologia Cognoscitiva (de

lo que es capaz de conocer) es decir, la manera o estrategia como se flega a

* El precursor dc esta teoria ¢s David Paul Ausubel que denomina a cste proceso asimilacion que se refiere
a la interaccién entre ¢l nuevo matcrial que sera aprendido  y la estructura cognitiva  ya cstablecida, 1o que
origina una reorganizacion de los nucvos  y anliguos significados para crear una estructura cognoscitiva
diferenciada. Por lo tanto ]a asimilacion supone una medificacién es decir, una comprension y_modificacién
de los esquemas que han sido puestos en cuestion o derrumbados por nuevos clementos asimilados.
SSPORLAN, Rafacl. CONSTRUCTIVISMO Y ESCUELA, En“APORTES 42" Constructivismo y didactica.
Dimensién educativa. Bogota. 1998. Pag. 11
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construir un conocimiento que parte de la realidad o contenidos previos y que
debido a procesos de asimilacion y acomodacion se propicia una relacion,
conexion y jerarquizacion de nuevos contenidos para dar paso a un aprendizaje
duradero, sustancial, no arbitrario y transferible, en otras palabras “significativo”.
El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser
humano, a partir de los conocimientos que ya posee y que ha obtenido del medio

que lo rodea.

Todo aprendizaje constructiva supone una construccion que se realiza a través de
un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero
en este proceso no es solo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino, y
sobre todo, la posibilidad de construirlo. Es decir, el pensamiento ha abierto
nuevas vias intransitables hasta entonces, pero que a partir de este momento
pueden ser de nuevo recorridas. Este conocimiento es una construccion que sera
posible desde la consideracion de los saberes previos y la interaccion social con
pares y docente. El docente como facilitador, moderador y mediador entre ei nifo
y el conocimiento. Se atiende fa Diversidad, valorando también la heterogeneidad

y las diferencias individuales.

En el constructivismo el estudiante aprende a construir su aprendizaje, por lo
tanto es el estudiante quien guia su proceso, pero esto se logra mediante una
adecuada motivacion y socializacién del aprendizaje, por medio de trabajo el

estuante va mostrandose progresivamente auténomo, y como lo menciona
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Arévalo (1997)® se facilita una “autodireccion y autorregulacion del acto de
aprender...confianza en sus potencialidades y lo educa en la autonomia y en la
responsabilfidad’. Para alcanzar un aprendizaje significativo el constructivismo
hace uso de estrategias como la “problematizacion de la esfera cultural y cotidiana
del estudiante”, para que sea este quien cuente con un papel més activo en el

proceso de ensefnanza-aprendizaje.

Que el alumno aprenda a abordar y resolver problemas o situaciones
problematicas se convierte en una técnica de ensefianza que comprende una
serie de contenidos procedimentales (saber hacer), conceptuales y actitudianales,
lo que significa que a partir de este se puede llegar a un verdadero aprendizaje

significativo.

El “saber hacer’, implica un desarroilo de capacidades que logran constituir una
secuencias de habilidades o destrezas mas compiejas, estos son los contenidos
procedimentales, tales como la relacion de los problemas con el manejo de la
informacién, la interpretacion y evaluacidon de informacién, el analisis de
diferentes fuentes informativas, lo cual incrementa una reflexion critica vy
evaluativa en los estudiantes®, estas son habilidades estratégicas y técnicas de

trabajo denominadas saberes que comprenden: habitos, actitudes, valores, etc.

% LOBO, Arévalo Nubia. PSICOLOGIA DEL APRENDIZAIJE. Divisién de Universidad Abierta v a
Distancia, Santa fe de Bogota. 1997,
'Ibid. Pag. 156
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Los contenidos procedimentales dan un aspectc mas practico del conocimiento,
da a la ensefianza una dimension mas funcional y problematizadora y ademas
eleva el potencial de actuacion y comprension para manejar un tipo de contenidos
que comprenden el “saber decir y que incluye datos, acontecimientos,
conceptos, hipbtesis explicativas etc. o contenidos conceptuales. La capacidad de
expresar sus opiniones , criticas y reflexiones, desarrollando competencias
argumentativas; mediante técnicas grupales como lo son los foros y debates se
crean espacios democraticos de formacion e interaccién en los cuales se discute
sobre problematicas o inquietudes frente a su entorno, contexto, tema de la clase

0 algln articulo o pelicula suministrada.

Desde el constructivismo cada conocimiento nuevo es un nuevo eslabdn que se
“engancha” al eslabon del conocimiento previo (ideas, hipotesis, preconceptos 0
conocimientos sobre el tema rnuevo). Una de las caracteristicas del
constructivismo es también considerar positivo el momento del error, el error
sistemiético (propio del proceso de construccion del conocimiento) para producir

desde la interaccién, la reflexion que lleva al sujeto a corregirlo y a aprender.

Estas experiencias de aprendizaje no solo deben desarrollar habilidades de
pensamiento, sino aportar la informacion y las teorias para comprender el
fenomeno: "la solucién de problemas complejos requiere no solo de habilidades
inferenciales sino también redes conceptuales o informacién especifica... no basta

ensefiar a pensar a los alumnos, también es necesario proporcionarles contenidos
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especificos para ejercitar su capacidad intelectual® . Algunos conceptos de las
ciencias sociales, por su abstraccion y complejidad exigen {a comprension previa

de otros conceptos y el desarrollo de disposiciones de accién.

Con la utilizacion de la problematizacion de las Ciencias Sociales y la
implementaciéon de adecuadas estrategias de aprendizaje, se fogra obtener y
relacionar informacion verbal, icénica, estadistica, cartografica etc., a partir de la
consulta que el estudiante necesita hacer de diferentes fuentes, y en especial de
los actuales medios de comunicacidn, para intentar responder a las preguntas
que se generan en el contexto, tratando de mantener autonomia critica de
acuerdo con la finalidad perseguida y de comunicar esta informacion  de ofras

maneras organizada.

La solucion de problemas tiene ya una cierta tradicion en la didactica de las
Ciencias Sociales y ha estado siempre presente, de muiltiples formas, en la
Namada “metodologia activa®. “Ensefiar a partir de problemas origina una
aproximacién a los procedimientos parciales y restringidos que emplea el
historiador en el proceso de construccion historica®>.Esto confleva una serie de
destrezas cognitivas, enmarcadas en los conocimientos procedimentales (saber

hacer) potenciando un sentido investigativo en el proceso de ensenanza, cuyo

SCARRETERO, M. CONSTRUIR Y ENSENAR LAS CIENCIAS SOCIALES Y LA HISTORIA. Ed.
AIQUE Bucnos Aircs. 1995, P. 24,
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objetivo es lograr que el alumno aprenda a abordar y resolver las situaciones
problematicas que se encuentran en la escuela o en la propia cotidianidad dei
alumno, relacionandose con fa materia investigativa y por ende con el trabajo del
historiador, logrando asi generar mayor motivacion e interaccién con el objeto de
estudio, lo que significa una comprension del conocimiente social mucho mas

amplio e integro.

Lo que se debe tener en cuenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Segun Ausubel, existen varios aspectos que hay que tener en cuenta para
alcanzar un aprendizaje significativo para el estudiante, dentro de los cuales se
cuentan: el material o contenido, el contexto o estructura, la motivacion, Ia
calidad y cantidad de conocimientos previos y a esto le agregaria la formulacion
de problemas de la cotidianidad del estudiante como estrategia para encadenar
estos aspectos. Sumado a la buena coordinacion y orientacién del maestro quien

en el que guia el proceso.

El contenido, como objeto de aprendizaje debe estar bien organizado de manera
que facilite al alumno su asimilacién, mediante el establecimiento de relaciones,
por lo tanto el contenido debe ser potencialmente significativo desde su

estructura interna, lo cual implica un previo conocimiento de la estructura cognitiva

% VEGA, Cantor Renan. “HISTORIA: CONOCIMIENTO Y ENSENANZA”. La cultura popular y la
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del alumno, fos elementos pertinentes y la relacion que el material de aprendizaje
para que la relacién sea sustancial y no arbitraria.  En el texto de Nubia Lobo
Arévalo® sobre psicologia del aprendizaje, se encuentra una adecuada definicion

sobre el material significativo:

“Ef significado psicolégico de los materiales de aprendizaje es
idiosincrasico, experimental, histérico y subjetivo. Cada individuo capta la
significacion del material nuevo, en funcion de las peculiaridades histéricamente
construidas en su estructura cognitiva. La potencialidad significativa del material
se encuentra subordinada en cada individuo a las caracteristicas  del bagaje
cognitivo; de este modo, la planificacién didactica de todo proceso de
aprendizaje significativo debe comenzar por conocer la peculiar estructura ideatica

y mental del individuo que ha de realizar las tareas de aprendizaje®"”

Por la anterior afirmacién, se hace importante conocer los intereses de los
estudiantes, sus expectativas e interrogantes, hacer una inspeccion y sobre
estas ideas previas para trabajar sobre ellas, utilizando un material que motive al
estudiante y que logre una potenciacion del aprendizaje. En el planc de las
nuevas narrativas se tienen en cuenta las obras literarias, el cuento, el comic, la

informatica y el cine, las cuales brindan otras lecturas y versiones de la historia,

historia oral en €l medio cscolar. Ed. Antropos. Bogota. 1998. Pig. 55

% LLOBO, Arévalo Nubia. PSICOLOGIA DEL APRENDIZAIJE. Division de Universidad Abierta v a
Distancia. Santa fe de Bogotd. 1997.

S Ibid., Pag. 254.
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haciendo de esta algo mas cercano al contexto del estudiante y por ende mas
significativo. Una estrategia adecuada para llevar a la practica este modelo es "El
método de proyectos”, ya que permite interactuar en situaciones concretas y
significativas y estimula el "saber”, el “saber hacer' y el "saber ser”, es decir, io

conceptual, lo procedimental y lo actitudinal.

En este Modelo el rol del docente cambia. Es moderador, coordinador, facilitador,
mediador y también un participante mas. El constructivismo supone también un
clima afectivo, armonico, de mutua confianza, ayudando a que los alumnos y
alumnas se vinculen positivamente con el conocimiento y por sobre todo con su

proceso de adquisicion.

Con el contexto nos referimos a la estructura, es decir, un ambiente o esfera
cultural en la que convive el estudiante, la cual debe ser reconocida e identificada
por el docente para hacer del conocimiento algo transferible a la cotidianidad.
La interpretacién de la realidad se realiza mediante el uso de unos codigos que
tienen un origen social (lenguaje), los cuales actGan como mediadores de los
procesos mentales. Ei entorno en el que se desenvuelven estos codigos son las
manifestaciones mas-mediaticas como la prensa, libros, televisién, radio, cine,

revistas, etc., que son también resultado de una propuesta social, estos van a
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brindar al estudiante otro tipo de aprendizaje: el “social”, herramienta basica para

construir un nuevo y significativo conocimiento®.

La construccién de este aprendizaje implica partir de la esfera cultural y simbdlica
que el estudiante objetivaza de su entorno, su comprension requiere de la
interpretacion, y por ende de la critica y del debate argumentado, para desentranar
el sentido oculto en dicho mundo® y actuar sobre este. Partir de la
representacién que el estudiante hace de su contexto provee al proceso de
ensefanza-aprendizaje de herramientas para lograr un aprendizaje

potencialmente significativo.

Hay que tener en cuenta también otro elemento ya que no es posible si no existe
una actitud o disposicién favorable para aprender. La motivacion es la que
propicia el interés, la participacion, la confianza y seguridad psicolégica del
estudiante. De esta manera el estudiante es un elemento activo en el proceso,
ya que es €l quien descubre los recursos de aprendizaje, formula sus propios
probiemas, decide el curso de la accién y guia su proceso. Aqui juega un papel
muy importante el maestro como mediador y facilitador de adquisicion de
conocimiento pues es el que crea un vinculo fuerte alumno-maestro y quien va a

disefiar las estrategias pedagégicas para alcanzar un aprendizaje significativo.

52 COHEN, Guillan. PSICOLOGIA COGNITIVA. Ed. Alambra, Madrid. 1982.

% Segiin Bruner “La cultura moldea la vida dc los sujetos, otorgando significado a sus acciones; situando los
estados intencionales como elementos fundamentales dentro dc ua sistema interpretativo, por medio dc
patroncs que hacen parte de los sistemas simbolicos de la cultura en los quc incluyen las modalidades del
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Modo de evaluacién: lo que implica que el alumno este en la capacidad adquirir
informacion, de tratarla y evaluarla de manera critica todo tipo de documentos,
plantearse y conducir pequefias investigaciones, participar e intervenir con rigor en
debates sobre cuestiones controvertidas. Abordar problemas sencillos, referidos
al entomo inmediato recogiendo informacion de diferentes fuentes (encuestas,
cuestionarios, imagenes, graficos, documentos escritos, etc.) elaborando
informacidon recogida en forma de tablas, graficas o resumenes, sacando
conclusiones y formulando posibles soluciones™. Practicamente se evalua la
capacidad que tiene el alumno para resolver problemas, su aplicacidn a unos
hechos o casos concretos, es decir, un aprendizaje para aclarar y resolver

problemas y cuestiones a las que nos enfrentamos en la vida cotidiana. -

De esta manera se crea un aprendizaje significativo en un ambiente adecuado y
con el fin de que se convierta en un aprendizaje permanente aplicable al contexto
donde el conocimiento actie como una reflexion permanente y critica sobre las
practicas sociales, capas de establecer relaciones y resolver diferentes situaciones
o casos problematicos, de esta forma se alcanza un verdadero aprendizaje
significativo no solo para el estudiante sino también para la sociedad y que

ademas responda a los fines y objetivos de la educacién: "que los estudiantes

lenguaje v ¢ discurso”, BRUNER J. Actos de significado: mas alld de la revolucion cognitiva. Editorial
Alianza. Madrid: 1950
#pOZ0, Juan Ignacio. Citado. Pagl46
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adqguieran y generen conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados que son
pertinentes para el contexto mundial que hace exigencias en cuento a ciencia y
tecnologia, y al tiempo promueve una educacién integral y digna del ser humano
que le permite conocer sus derechos y deberes, aparte que comprende una
realidad nacional y desarrolia actitudes democraticas, responsables, tolerantes,

solidarias, justas y éticas"®.

Nuestra propuesta didactica potencia los contenidos procedimentales, es decir, el
saber hacer, que comprende la capacidad de aprender a abordar y resolver
situaciones problematicas que ayuden a una comprension del conocimiento social
y en esta medida responde a la necesidad de la educacién de ensefiar ha pensar
histérica, critica y reflexivamente, por medio de la implementacion que nuevos
recursos que condicionan un cambio de actitud frente al conocimiento, como lo
es el cine, el cual se enmarca en lo que son llamadas las “nuevas narrativas’,
donde las ciencias sociales comienzan a generar una interpretacion de otros
campos de produccion simbdlica que imponen la vision de la sociedad, que por
su cercania a la esfera cultural del estudiante, resulta un mecanismo importante
para trabajar desde alli por una ensefanza que le brinde los elementos para
comprender, problematizar y reflexionar sobre problemas de su entorno, analisis

que nace a partir de la discusion de esta nueva narrativa: el cine.

%*Nucvos Lineamientos Curricularcs. Citado. Pag. 30

95




Mediante la implementacion del cine en el aula de clases se logra poner en
practica un constructivismo adecuado a las necesidades de la comunidad escolar
y por ende en busca de un aprendizaje significativo, en la medida que permite
trabajar sobre su entorno social y aparte de esto le brinda herramientas para leer
el mundo simbdlico que lo rodea, haciendo del conocimiento algo aplicable a su
entorno. Pero esto es un abre bocas, para exponer en las siguientes paginas,
la manera como el uso de! material audiovisual potencia la construccion de un

aprendizaje significativo.

El uso del cine en la ensefianza de la historia, una manera de implementar el

constructivismo

Primera fase. Inspeccién de conocimientos

Como ya se ha planteado, el constructivismo como medio de ensefianza basado
en la valoracion de los aprendizajes significativos y su construccion continua
hacia una comprensién de la realidad cotidiana, permite actuar y disefar
estrategias de aprendizaje, que respondan a las necesidades del contexto, sobre
el cual se va a articular el conocimiento construido y por lo tanto significativo. Por

lo tanto, partir de la comprensién del entorno social de los jovenes de hoy,
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proporciona herramientas para implementar un modelo de ensefianza que case

con sus intereses.

Lo que se ha planteado hasta ahora, ha sido una de las preocupaciones que
afronta hoy la educaciéon, debido a la sobresaturacién a la que se tienen que ver
enfrentados los jovenes de hoy de informacidon e imagenes, donde actua como
un simple receptor de un mensaje sin generar sobre este un proceso de analisis,
critica y reflexion, tan necesarios para crear ambientes democréticos frente a la
dinamica social que lo rodea. Ante este paradigma la ensefianza de las ciencias
sociales asume un rol importante ya que mediante la implementacion de
metodologias se puede propiciar espacios que promuevan una comprension de

esta realidad.

Los Nuevos Lineamientos curriculares de Ciencias Sociales, dan cuenta de los
retos que esta asumiendo la educacién, que la ensefianza debe apuntar a que
los jovenes se conciban como sujetos en y para la vida, es decir, que a partir del
conocimiento de una realidad nacional se promueva una conciencia critica que le
permita comprender vy tratar los problehas. Asi mismo, diagnostica del porque
no se ha logrado esto tras afios de innovaciones pedagégicas, y es que ‘no se
tiene en cuenta la experiencia concreta y previa de los estudiantes, niveles de
I 1o que quiere

comprensién, modos de percepcion y aprendizaje individua

decir, que a pesar que se habla de la implementacién en la mayoria de los
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centros educativos del constructivismo no se esta implementando, por lo tanto los
estudiantes presentan dificultades para establecer los nexos entre diferentes

saberes y su entono social, volviendo obsaleto el conocimiento que adquieren.

Desde esta perspectiva se vuelve crucial comprender las dindmicas vy
representaciones que los sujetos hacen de su realidad y de la interpretacion que
hacen de los diferentes fendmenos sociales®’. De esta manera, identificando sus
conocimientos, teniendo en cuenta el contexto de donde provienen, en otras
palabras significa, hacer una lectura del mundo que el sujeto construye de su
lectura de otros mundos. Los medios de comunicacion se han convertido en una
ventana para interpretar esa realidad pero de igual manera se encargan de
suministrar y manipular la informacién segun convenga. En esta era de las
telecomunicaciones, fa “imagen vale mas que mi! palabras’, lo que implica se

hace cada vez mas necesario saber leerlas e interpretarlas.

Establecemos esta relacion entre entorno social y medios de comunicacion ya
que, estas absorben a los jovenes y por lo tanto es la relacién mas inmediata que
podemos tener con ellos. A parir de las representaciones que tienen los
estudiantes de las cuales muchas de elias parten de lo que les han brindado los
mass-media, son utilizados para propiciar un conocimiento mas asequible y

comprensible, mediante la utilizacion de uno de ellos, como lo es ef cine solo se

% Tbhid.,, Pag. 35
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afianzan conceptos sino también se propicia una lectura critica frente a estos.
Con respecto a esto los Lineamientos proponen “valorar la dimensidn
intersubjetiva y simbdlica de la vida social (...), por lo tanto, se debe reconocer
dentro del ambito escotar, la importancia de ia cultura, el lenguaje y el universo
simbélico, que enriquecera la lectura del mundo social y estimulara en los
estudiantes la capacidad de recrearlo vy transformarlo™®.  En esta medida el

proyecto responde a las necesidades y retos que debe afrontar la educacion.

De esta manera queda esbozado la necesidad de no solo diagnosticar y conocer
lo conocimientos previos de los estudiantes sino también comprender ta manera
como crean elios esas representaciones y bajp que contexto lo estan haciendo,
para actuar sobre ef estadio socio-cognitivo del estudiante y hacer construir un

aprendizaje significativo.

Segunda fase. asimilacién del conocimiento

tuego de realizar un diagnostico de las representaciones que posee el sujeto asi
como sus contenidos, se suministra la informacion necesaria para que sea el
estudiante quien las asimile. Segun la teoria de Ausubel, en el proceso

asimifacion que hace referencia a la interaccion entre el nuevo material que sera

5 RAMIREZ. Piedad; Gomez. Jairo. Conocimiento Social v Ensclianza de Ja Historia. U DISTRITAL. Junio
2000
 Nugvos Lineamicntos Curriculares. Citado. Pag. 52
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aprendido y la estructura cognitiva ya establecida, se origina una reorganizacion
de los nuevos vy antiguos significados para crear una estructura cognascitiva
diferenciada. Por lo tanto la asimilacién supone una maodificacién es decir, una

comprension y modificacién de los esquemas gue han sido puestos en cuestion o

derrumbados por nuevos elementos asimilados®. Esto implica una construccion
de un conocimiento base para que se de el aprendizaje significativo, ya que ha
sido el estudiante quien supraordina o infraordina sus ideas, reorganizando el

conocimiento.

En el caso de la utilizacién del cine en el aula de Historia donde se proyecta una
pelicula es el estudiante el que hace el trabajo de asimilacion y acomodacion, ya
que la lectura e interpretacion la realiza él, pues el mensaje no es directo Y
depende de la lectura que haga el sujeto. El foro que generalmente se realiza
posterior a la proyeccion da cuenta de las multiples de interpretaciones que se
pueden dar, potenciando de esta manera la informacion que suministra un film.
Pero como ya se habia comentado, se necesita de un mediador que oriente este

proceso, y lo guié a alcanzar una abjetivacion critica de su entormo.

Para alcanzar este objetivo se debe pasar antes por una serie de pasos para
lograr en el estudiante una modificacion de su estructura cognitiva, estos son | os

procesos de descentracion, empatia y anclaje, que se encuentran INMEersos

% PORLAN, Rafacl. CONSTRUCTIVISMO Y ESCUELA. En“APORTES 42" Constructivismo y
didactica. Dimensidn educativa. Bogota. 1998.
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dentro de la representacién social. La cual es un “proceso psicoldgico que refleja
las formas especificas de la construccion de la realidad social y las relaciones

interpersonales” ™

La descentracion histérica consiste en un proceso en el cual se busca salir def yo
y mi mundo para comprender el mundo de ofros, en los diferentes dominios def
conocimiento o en al menos uno de ellos logrando adentrarse en la representacion

del tiempo histérico por medio de la narrativa, las representaciones, la imagen, etc.

Complementando este proceso aparece la empatia que busca colocarse en la
vision y tiempo de otros sujetos para comprender sus acciones. Estos proceso
hacen que el individuo se situé en otro tiempo teniendo en cuenta las visiones,
pensamientos y acciones realizadas por los individuos en su realidad fortaleciendo
la comprension de ios hechos histéricos en sus causas y consecuencias a partir
del porque del actuar de los sujetos. En el material filmico se puede comprender
la mentalidad de una época, proyectando la manera como vestian, hablaban, se
comportaban, etc., lo que implica una manera desde ia narrativa de generar una
empatia con la representacion social del estudiante. Inconscientemente realiza un
trabajo de contraste y asimilacion frente a lo que conocia de la época vy lo que

esta viviendo

" RAMIREZ. Piedad; Gomez. Jairo. Conocimiento Social v Enseiianza de 1a Historia. U DISTRITAL. Junio
2000

101



El anclaje actua como una asignacion de sentido de la realidad. Todo individuo
construye una maya de significados ordenados conscientes, algunas veces
fraccionados gque se mueven desde lo valorativo emocional hasta lo ibgico
conceptual. Desde estas perspectiva el grupo expresa su mentalidad o identidad
a través del sentido que confiere a su represéntacién. El anclaje como
instrumentalizacion del conocimiento social se basa en que todo individuo que
construye a través de sus relaciones sociales una malla de significaciones que lo
llevan a comprender al mundo social y los fenémenos que en el se dinamizan. De
esta manera el contrastar informacion y comparar una representacion social
historica con  situaciones actuales, dota de herramientas para hacer una lectura
diferente del entorno cotidiano, permite evidenciar cambios y continuidades,
estructuras y deméas conceptos historicos que facilitan la comprension y
construccion de la historia. A parte de esto, se hace de los contenidos
conceptuales en ciencias sociales en algo realmente social, ya que dan cuenta
de la dinémica e interacciones sociales que se presentan. El siguiente diagrama
resume los pasos que se dan en el proceso de objetivacion del entorno social, asi

como de la acomodacion del conocimiento.
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DECENTRACION: EMPATIA

Salirse del yo Colocarse en
vision y tiempo
del otro
REPRESENTACION
SOCIAL
OBJETIVACION ANCLAJE
Incorporar a la Incorporar a la
realidad los rcalidad los
conocimientos conocmientos
comprendidos comprendidos

Tercera fase:; alcanzar un aprendizaje significativo

Dentro de los objetivo de los nuevos Lineamientos esta el formar ciudadanos
criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas y a sus posibles
soluciones, de ahi su preocupacién por vincular nuevas categorias de analisis en
el estudio de las ciencias sociales, tales como la interpretacién del mundo social

por ser una interpretacion veraz del mismo, representado en una produccion
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simbolica que busca imponer su posicién de la sociedad, por lo tanto debe
estimularse su comprension en el ambiente escolar, ya que son los estudiantes
guienes se encuentran en mayor contacto con la esfera cultural. Cuando se logre
analizar, utilizar y criticar apropiadamente este tipo de produccion y en este caso

el cine, se habra alcanzado un aprendizaje significativo.

El uso del cine en el aula no solo vincula el ambiente escolar sino que transfiere
los conocimientos producidos por esta al ambito familiar y social ya que brinda al
estudiantes de las herramientas para discemnir y reflexionar sobre la informacion
que ha diario brindan los medios de comunicacion. Cuando el conocimiento
construido es aplicable al entorno social para comprenderio y actuar sobre,
nuestra meta como educadores se ha alcanzado y hacia este objetivo se apunta
con la puesta en practica del proyecto. Contenidos procedimentales como lo son
el contraste de informacion, redaccion de material, lectura de imagenes,
argumentacion y expresion oral, entre otras, hacen parte de un conocimiento que

se extiende a otras areas.

Por lo general los curriculos’' son estructurados en torno a temas, muchas

veces siguiendo un orden sincronico, donde la logica disciplinar tiene a ignorar la

" Entendemos por curriculo, el planteamiento sobre Io que se va a ensefiar, como y cunando. asi como los
distintos pasos previos a la practica en ella y posterior a ella. Conjunto dc conicnidos, objctivos,
metodologias pedagdgicas y criterios de cvaluacién dc cada uno de Jos niveles, ctapas, ciclos, grados del
sistema educativo. En donde se permite pronunciar ¢l propésito educativo. TORRES Bravo, Pablo Antonio
LA HISTORIA Y EDUCACION DE LA TEMPORALIDAD: TIEMPO SOCIAL ¥ TIEMPO HISTORICO.
Universidad Nacional a distancia. Madrid. 2001. Pag.34
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problematica especifica del medio sociocuttural y ambiental de los estudiantes,
impidiendo que la ensefanza entre en contacto con la realidad cambiante,
confrontandola en la practica directa permitiendo en el alumnado una
alimentacién casi dialéctica’?, con el fin de que el estudiante aplique su
conocimiento y aprenda a abordarlo y resolver situaciones problematicas tanto

dentro como fuera de la escuela.

La solucién de problemas en Ciencias Sociales se plantea desde la perspectiva de
incentivar la investigacién constante y generar nuevos conocimientos lo que facilita
la integracién interdiscipiinaria. En el presente proyecto se articula fa
problematizacion  relacionada con el manejo de informacion, rasgos de
interpretacion, andlisis de contenido de las fuentes informativas, obtencion de
informacion implicita y explicita de las fuentes, los que tienen por objeto el analisis
critico y la evaluacion de los contenidos de informacion™. De igual manera de los
problemas que se presentan en las unidades didacticas parten de convertir un
problema comin en una situacién problematica, es donde se busca que el
estudiante sea capaz de descubrir que tiene conocimientos validos y erréneos,
formar valores socializadores en torno a las alternativas de solucion y adquiera

capacidades para aplicar ciertos hechos a casos concretos de la vida cotidiana.

? TORRES Bravo, Pablo. Citado. Pag.35
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Criterios de evaluacion

Estos estan estrechamente relacionados con el objetivo de alcanzar un
aprendizaje significativo, el cual da cuenta de la capacidad del estudiante de
adquirir informacion, tratarla y evaluar de manera critica todo tipo de documentos,
plantearse y conducir pequefas investigaciones. Abordar problemas sencillos,
referidos al entorno inmediato recogiendo informacion de diferentes fuentes
(especialmente la informacion que suministran los medios de comunicacion y
documentos filmicos) elaborando y transformando la informacion recogida
mediante tablas, graficas, resumenes, sacando conclusiones Yy formulando

posibles soluciones’™.

Este tipo de evaluacion permite desarrollar determinado tipo de competencias que
deben responder a aspectos de la realidad social, natural, cultural e individual de
su entomo. Los nuevos lineamientos plantean como el trabajo a partir de la

problematizacidn logra afianzarias:

« Competencias cognitivas: Que tiene que ver con el manejo de conceptos

necesarios para resolver problemas, y en este proyecto afianza

7 POZO, Juan Ignacio y otros. La solucién dc problemas. Ed. Aula XXI. Santillana. Espafia: 1999.
P4g.156.
™ Ibid. Pag. 146
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conceptos histéricos importantes para comprender la construccion de la
historia.

« Competencias Procedimentales: !mplica saber utlizar técnicas,
procesos y estrategias operativas, para buscar, seleccionar y organizar
la informacion significativa, codificarla y decodificarla. Trabajo que se
estimula mediante el analisis de fuentes como lo es el material filmico a si
como su contraste con otro tipo de informacién.

+« Competencias interpersonales: Hacen referencia a la actitud o
disposicion de un individuo a interactuar y comunicarse con otros, para
crear atmosferas de socializacién, generando espacios democraticos, que
son generados por la dinamica del foro y debate, potenciando la

tolerancia y la capacidad e escucha, critica y reflexién. ™.

De igual manera se advierte que es conveniente superar la evaluacion por
competencias centradas en la parte cognitiva y hermenéutica ya que sosiaya las
posibilidades y preocupacion acuciantes de las Ciencias Sociales, privilegiando el
analisis y la critica de los conocimientos y fenémenos sociales reconociendo e
involucrando la complejidad social y cultural. En otras palabras afianzar las
competencias que procedimentales aplicables a diferentes entomos, pero ante

todo, comprender a comprender.

7* Lineamicntos Curriculares de Ciencias Sociales. Citado. Pag. 80
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La evaluacion debe ajustar la accién pedagégica en el sentido de su ajuste a las
caracteristicas personales y culturales de los estudiantes, en otras palabras
fomentar una evaluacién formativa planteada por AVANZINI (1996)"°, comprender
la situacién del alumno para permitirle aprender mejor, lo que significa que para
implementar una evaluacién que permita el aprendizaje y no el control o juicio,
es necesario comprender el contexto del estudiante, sus habilidades y aptitudes
por desarrollar, solo asi alcanzaremos un conocimiento construido y
potencialmente significativo porque se encuentra en continua correspondencia con

su entomo social.

S AVANZINI, Guy. LA PEDAGOGIA HOY. “La incertidumbre de la cvaluacion” Fondo de Cultura
Econémica. México. 1996 Pig. 244,
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RELACION ENTRE LA HISTORIA Y EL CINE

Para emprender un andlisis de la relacion que existe entre la historia y el cine, es
.pertinente comenzar por un acercamiento a la manera como este proyecto
concibe la historia, que por su misma definicion nos lleva a preguntarnos por el

hecho histdrico, su interpretacion y fuentes histéricas.

La historia, segun Bloch, “es /a ciencia del devenir de los hombre en el tiempo”,
es decir, el estudio de las acciones humanas en el pasado comprendidos como
una historia total, que integrada a las demas ciencias sociales, aborda una
realidad historica, ta cual el historiador interpreta formando un dialogo sin fin entre

el presente y el pasado"”’ .

La historia se sirve de las mdltiples huellas de los tiempos idos que continuan
presentes. Esos vestigios son el material con el que la historia trabaja para su
tarea de reconstruccién: las fuentes que son aquellos documentos o testimonios
que dan evidencia total o parcial de los hechos pasados; el historiador explora
estas fuentes, las interroga, las cuestiona y a partir de sus métodos de

analisis, hace historia.

7T CARR. E. ;Qué es la historia? Ed. Plancta- Agostini. Barcelona. 1984
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Una historia que va hasta la cultura como practica, a su condicionamiento
material, a sus representaciones mentales, etc, para llegar a comprender como
fueron vividos esos hechos del pasado y de esta manera ampliar el territorio de
accion e interpretacion de la historia, como lo concibe Le Goff, implica ‘la
aparicidén de nuevos problemas, nuevos métodos y, sobre todo, la aparicion de
nuevos objetos en el campo de la historia, antes reservados a la antropologia:
por ejemplo: alimentacion, cuerpos, gestos, imagenes, libros, sexo, etcétera™,
asi mismo también significa la utilizacidon e interpretacion de ofras fuentes. Esto es

a lo que llamamos “Nueva Historia”.

El puente de relacion entre la historia y el cine, es la interpretacion que el
historiador hace de la historia social por medio de otro tipo de fuentes, que

suponen una narrativa diferente pero a su vez fascinante.

La narrativa es “la estructura, el conocimiento y las habilidades necesarias para
construir una historia”’®, supone la existencia de aquellos métodos o enfoques
interpretativos que revindican las dimensiones simbdlicas de la realidad social y
aspira a entender accién e interacciéon social a partir del sentido atribuido por los

actores, por lo tanto se hacen descripciones y andlisis semi6ticos de dichos datos.

Esta modalidad narrativa se ocupa de las intenciones y acciones humanas, de

* TUNON, de Lara, Manuel. Por que la historia. E. Salval. Barcelona. 1985. Pag. 41
" EWAN, Mc. Hunter, Ednan, Keran. “LA NARRATIVA EN LA ENSENANZA” El aprendizaje v la
investigacién. Buenos Aires. 1998. Pag. 52.
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las vicisitudes de la experiencia cotidiana, sus actores y los contextos donde se

desenvuelven.

La creacion narmrativa se hace a partir de la construccion del ambito cultural, que es
a la vez un cohesionador de una comunidad en la medida que da significacion a
algo que los identifique, es decir, representaciones sociales que se construyen de
un colectivo, por lo tanto puede variar. Esto implica la interpretacion de fuentes

culturales como la prensa, fotografia, literatura, arte popular, cine, entre otros.

El cine se ha suscrito en las nuevas formas de narrar la historia, en un campo
simbélico y en un testimonio de la sociedad de su tiempo, refleja las mentalidades
de los hombres en determinada época, permitiendo un acercamiento integral al
mundo social. Jacques Le Goff®, advierte que es preciso evitar separar el
analisis de la mentalidad del estudio de los lugares y los medics de produccion,
en esta medida la indagacion de este tipo de narrativa provee al historiador de
elementos para interpretar la mentalidad, intencionalidad y recursos de la

época, permitiendo otro acercamiento a la historia.

El cine constituye, por si mismo, una fuente de primer orden para los estudios de

historia contemporanea (en su vertiente documental), pero también, en su

L& Goff es uno de los mayores promotores de I “nueva historia” quien formula Ia historia total, es
decir, integradora de otras disciplinas para cl analisis ¢ interpretacion de informacién y deja claro la
necesidad de exploracién de nucvas fuentes : “La nueva historia puede definirse por la aparicion de nucvos
problcmas, nuevos métodos y , sobretodo, 1a aparicién de nuevos objetos en el campo de la historia, antes

111




vertiente de ficcion, puede ser una fuente auxiliar de indudable valor para
reconstruir entornos saciales y culturates. Tanto el pape! del historiador como el
del maestro tienen mucho en relacion, ambos deben repensar su oficio como
generador intelectual y difusor del saber aprendido, organizador de sociedad,
propulsor de transformaciones y agente generador de una nueva cultura. La
utilizacién de nuevas narrativas les abre la puerta y presenta nuevos retos a los

historiadores y maestros.

EL CINE: UNA FORMA DE NARRAR LA HISTORIA

El cine fue, durante todo el siglo XX y especialmente hasta [a difusion de la
televisién, el espectaculo preferido de todos los paises civilizados. Pero ha sido
también el testigo de los acontecimientos que se han producido desde su
invencién y, en este sentido, es el documento vivo por excelencia. “El cine
personaliza, dramatiza y confiere emociones a la historia, logra resumir,
generalizar y simbolizar con iméagenes, donde la historia sustenta la imagen, por
medio de codigos cinematograficos, de esta forma el cine se convierfe en un
canal de comunicacién verbo-iconico en el que la imagen en movimiento y el

sonido forman una unidad audiovisual que da lugar a un lenguaje especifico,

rescrvados ala antropologia. por cjemplo: alimentacidn, cuerpos, gesios, imagenes, libros, sexo,
etc.”TUNON, dc Lara Manuel. POR QUE LA HISTORIA. Ed. Salvar. 1984, Pag 41.
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caracterizado por unas figuras lingdisticas y determinados contenidos, los
cuales pueden estructurar un hecho histérico dentro de un guion y articular una

historia" ®!

Marc Ferro ha sido uno de los historiadores que se ha interesado en aprovechar y
estudiar el discurso que brinda el lenguaje cinematografico, quien rescata el cine
como “fuente, es decir, como factor de documentacion histérica y como agente
de historia®®” “Lo importante no es el rigor de fa reconstruccion del pasado, sino
como ven ese pasado los cineastas de hoy, influidos por lo que se piensa del ayer

en ciertos estrafos de sociedad del momento™

En este medida confluyen con las ideas propuestas por Robert A. Rosenstone,
quien reconoce la vinculacion de la investigacion cientifica con el cine dentro del
campo de la historia relacionando las imagenes que proporciona este tipo de
lenguaje con la realidad que lo rodea, pero para comprender esto hay que superar
primero la barrera que ciertos teoricos han levantado entre el discurso histérico

escrito y la produccién cinematografica histérica, el deduce que:

81 PONS, Juan de Pablos. En su texto CINE DIDACTICQ. Posibilidades y metodologias. Ed. Narce.
Madrid. 1980.

%2 COSTA, Antonio. SABER VER EL CINE. Ed. Paidos. Barcelona. 1997, Pag. 31.
®MARC, Ferro. CINE E HISTORIA. Ed. Gustavo Gil. : Barcelona, 1980, segunda edicién 1995.
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Al igual que un libro de historia, un film histérico no es una ventana abierta al
pasado sino una reconstruccion del mismo; al igual que un libro, una pelicula
toma hechos pretéritos de un abanico de posibilidades que se inscriben en la
tradicién determinada. No importa los esfuerzos del director en tal sentido, un film
sblo puede sefialar algunos momentos historicos, pero no los puede repetir.
Como el libro el film se servird de datos para crear un trabajo histérico, pero
estos dafos seran siempre una muestra reducida y concentrada; dado el limite
temporal cinematografico, nunca podra proporcionar méas que una fraccion de

»84  Enesta

datos empiricos que puede abarcar un articulo sobre el mismo tema
medida un film no puede ser juzgado con otros patrones distintos a los del libro,
pues maneja otra narrativa y esta sujeta a niveles mas altos de invencion, pero

no implica que la produccion no muestre aspectos que se escapan de ias manos

al momento de escribir historia.

El cine como manifestacion cultural brinda una informacion espacio temporal en |a
medida que da cuenta de la produccién y formas de representacion de la época.

Antonio Costa, establece esta reiacién desde tres perspectivas:

1. La historia del cine o el cine como objeto de indagacion histérica: de

ella se ocupa la historiografia cinematografica, una discipiina con un

#ROSENSTONE, Robert. EL PASADO EN IMAGENES. Ed. Ariel Historia, Barcelona. 1997.
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objeto de investigacion, en ella se entreven las tendencias y géneros
cinematograficos que de igual manera son factor y producto social. La
realidad de la filmacién es incuestionable, perfectamente datada vy
ubicable por tanto plenamente histérica, es por esta razén que el hecho

si ocurrié ante el objeto de la camara.

La historia en el cine o lectura cinematografica de la historia: Construir
un discurso filmico que hable del pasado y la escenificacion de la
historia ya que las peliculas pueden ser fuente de documentacion
historica y medios de representacion de la historia. En esta categoria se
encuentran los denominados filmes histéricos, que de igual manera
dan espacio a un doble discurso histérico y con eilo provocan una doble
lectura histérica.

a. Como simples film producido en un contexto determinado que
sostendra su historicidad.

b. Como operaciones de enunciacion de un explicito discurso histdrico
que necesariamente nos remira al pasado, aunque siempre
relacionado con su contemporaneidad.

El film historico es la representacion del discurso historico que se
fundamenta al final de unos procesos de seleccion, relacion vy
evaluacion critica de datos documentales, en la interpretacion del
conjunto estructurado por el historiador en base a algun modelo

historiografico. El film no es solamente “el relato de una historia, sino
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también la historia de un relato” (46) Como vemos inciden dos
cuestiones la historicidad y las formas de imbricacion con su contexto

eficaz, entendido esto como su produccion y consumo.

3. El cine en Ja historia o lectura historica de la pelicula que son aquellas
producciones que cuentan con una intencionalidad potitica e ideoldgica,
proporcionando asi una relacion entre el cine y el contexto sociopolitico
en el que surge y sobre el cual puede ejercer una influencia en modo
alguno secundaria®, como produccién cultural construye un discurso

histérico a parte de fuentes cinematograficas.

El arte cinematografico es un testimonio de la sociedad, refleja las mentalidades
de los hombres en una determinada época. Marc Ferro sustenta que lo importante
no es el rigor de la reconstruccion del pasado, sin0 como ven ese pasado los
cineastas de hoy, influenciados por lo que se piense del ayer en ciertos estratos
de la sociedad del momento. Hay que tener en cuenta que las peliculas nos
hablan mas de como es la sociedad que las ha realizado que del hecho histérico

que intenta evocar.
Vale la pena aclara que por mentalidad se entiende: que es el instrumento de

intercambio, de transmision de transformacién propias de la unidad social

considerada, la definicion del espacio social y las reglas de transiacion en el
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interior del espacio"86 es decir, la “manera en que los individuos o los grupos
estructuran el mundo de tal modo que encuentran alli un lugar y pueden dirigirse
a él". "las mentalidades engloban asi el bagaje intelectual caracteristico de las
diferentes subdivisiones de la sociedad, induciendo a modos de percepcion; los
elementos aceptados por un circulo dado se integran, a su vez, entre los

componentes de su mentalidad™ .

Por lo tanto, mentalidad es el sistema y los instrumentos que un grupo humano se
da para transcribir, mediante simbolos, discursos, ritos, las relaciones Y los
contrastes a través de los cuales evoluciona. El término de mentalidad es el que
hace la representacion del film y sobre este se debe hacer la lectura y reflexion.
Ademas hay que tener en cuenta que dentro del marco psicosocial del cine se
pueden “producir espejos de una sociedad que resultan siendo estereotipos de
uso como agente generador de modelos tanto de claves como de ideologias y
pautas actitudinales™", he aqui la importancia de hacer una adecuada lectura e

interpretacion de las imagenes.

El cine cuenta con un valor intrinseco en tanto que es  una produccién cultural y

por ende un dato histérico.  El desafio del cine a nuestra idea de la historia implica

8 COSTA, Antonio. Saber ver ef cine. Ed. Paidos. Barcelona. 1997, Pdg. 31
*Ibid. Pag. 16.

8T1bid. Pag. 27.

STRINIDAD Nufiez, Felicidad Loscertales. Violencia en las Aulas. El cine como cspejo social. Ed
Octaedro. Espafia: 2001

117



mirar de otra manera el hacer historia, buscar nuevas fuentes y una de estas
posibilidades es el cine: “Ha llegado el momento en que el historiador debe
aceptar el cine historico como un nuevo tipo de historia, que como toda historia

tiene sus limites'(Rosenstone: 1997).

En esta medida un film puede ser considerado como un documento “el cual es por
naturaleza histérica y posee muestras del pasado, (...) es el instrumento de
investigacion y descubrimiento para el investigador y es en la pantalla donde el
documento adquiere vida" y adquiere mayor grado de significacion cuando para el
alumno se convierte en instrumento de explicacion, redescubrimiento y
motivacién. Acerca a aquellos que sentian apatia por la historia los invita a

investigarla, observaria, entenderla, cuestionaria etc.®.

CINE EN LA ENSENANZA DE LAHISTORIA

Es por medio de la ensefianza visual que la historia puede moverse en su terreno
y no volatizarse en fechas y nombres, ya que al hacer una reconstruccion
historica, se retrata a la gente de determinada época, su modo de vivir, sentir,

comportarse, vestir incluso de hablar en pocas palabras 1a mentalidad de la éepoca.

89pL UCKROSE, P. ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA. Ministerio d¢ Educacion vy
Ciencta. Ed. Morata $.L. Madrid. 1996.
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Los medios audiovisuales en este caso el cine permite ver simultaneamente
distintos pén’odos histéricos situando hitos distantes en tiempo y espacio. La
técnica cinematografica integra el tiempo, concepto fundamental en la ensenanza
de la Historia el TIEMPO HISTORICO, aunque no se encuentre explicito en las
imagenes en movimiento, pianos, secuencias, congelacion de imagen, etc. se
distingue inductivamente los elementos que se deben tener en cuenta para
comprender el tiempo historico™ y diferenciarlo de! tiempo fisico.

El cine al ser un canal de comunicacion que forma una unidad audiovisual, que
genera un lenguaje y en donde se manejan conceptos como espacio, tiempo
sociedades, costumbres etc., requiere de un nivel de pensamiento donde se
puedan hacer abstracciones y asi mismo se lleguen a tener visiones holisticas.
La interaccion de otras disciplinas se hace latente en las narraciones filmicas, las
cuales pueden ser aprovechas por el maestro e interpretar la historia que alli se

presente desde otras lecturas.

%R AMIREZ, Pardo Piedad cn su texto; “CONOCIMIENTO SOCIAL Y ENSENANZA DE LA HISTORIA™
de la Universidad Distrital Francisco José de Caidas Bogotd. 2000, da  algunas de las definiciones que se
trabajan segiin tres tipos de corrientes historiograficas: La concepeidn de tiompo Histérico (Annales): Es una
realidad concrela y viva abandonada a su impulso imeversible; es ¢l plasma mismo en el que se baiian los
fendmenos y el lugar de su inteligibitidad. El tiempo es continuo y preciso, adcmds es cambio perpetuo. La
concepeion de tiempo Historico (Marxista): Esta estrechamente ligado al concepto de totalidad, cs decir, el
tiempo histérico se detcrmina de acucrdo con la dindmica de las relaciones sociales de produccion. La
concepeion de tiempo Histérico: La psicohistoria planiea que cn la historia humana no todo es accidn
consiente v voluntaria, comportamiento racional, claridad dc ideas y ademds tensiones psicologicas

profundas, reacciones pulsionalcs, complejos factores irracionales e inconscientes.
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Para construir conceptos es necesario partir de las ideas que se tienen del
contexto social para lograr hacer conexiones entre el pasado y el presente y de
esta manera conceptualizar espacial y temporal para generar grados de
conciencia y compromiso con ia realidad en la cual se halla inmerso®; en esta
medida el cine contribuye a establecer este tipo de relaciones pues hace una
representacion de la vida y las dimensiones humanas, la imagen cinematografica

se ha convertido en un importante agente de conocimiento social.

“Uno de los objetivos que persiguen las Ciencias Sociales es el de contextualizar
espacial y temporalmente al individuo para que este pueda ser sujeto consiente y
protagonista de la realidad en Ja cual se halla inmerso. El cine puede insertarse
como una hemramienta did4ctica por su pofencial ilustrador, modelador,

sensibilizador y cuestionador “?

Acosta al igual Rosenstone y Marc Ferro, también ve la importancia de hacer una
lectura critica de los medio por formar equitativamente, educar, entretener
constructivamente o crear marcos democraticos para construir una sociedad
pluralista, no logra trascender por si solo al campo axiolégico, esta es la fabor que

el docente debe orientar en el aula de clases.

' ACOSTA Valdeledn, Wilson. LAS CIENCIAS SOCIALES A TRAVES DEL CINE. El cine como
herramienta en Ia construccion del conocimiento en las Cicncias Sociales en Basica Secundana. Ed.

Magisterio. Bogota. 2000. Pag. 46
Ibid., Pag. 46
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Lina Ganan Rojo , nos expone la manera como [a narracién combinada con un
é:ontenido que a la vez estimula la expresion personal en el aula de clases, puede
dar origen a una practica constructiva, que relacionada con un plan de estudios
produce un aprendizaje muy poderosc y significativo. Plantea las posibilidades
que el cine brinda en el proceso de ensefianza aprendizaje, tales como la
retencion y adopcion de conocimientos, el interés y motivacion que despierta el
medio audiovisual el cual también es capaz de aumentar la creatividad y estimular
la fantasia, aumentando la actividad psiquica y emocional del Estudiante. El cine

cumple determinadas funciones en el aula de clases, algunas de estas son:

» FUNCION INFORMATIVA: Relacionada con la adquisicion de nuevos
conocimientos y con relacion a adquirir nuevas informaciones desarrollando
nuevos conceptos y conocimientos. De esta manera se introduce el debate

de la reflexion.

» FUNCION FORMATIVA: Es el instrumento de andlisis de la realidad
circundante de los alumnos, posibilitando el desarrollo documental y
testimonial de nuestra época a través de la memoria histdrica y cultural

comparando a partir de la vida cotidiana.
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» FUNCION MOTIVADORA: Es la manera de sensibilizar un tema por medio

de la eficacia de la imagen para provocar sensaciones y sentimientos. Esta

funcion también ayuda a adquirir o potenciar ciertas conductas.

FUNCION LUDICA: El cine aunque hace parte de un sistema de
entretenimiento puede desarrollar también aficiones y convertir la simple

accion ve ver cine en una actividad gratificante y enriquecedora.

FUNCION METALINGUISTICA: Debido a los codigos empleados en la
elaboracion de los lenguajes cinematograficos, una adecuada lectura
genera procesos de lectura critica y activa de tal forma que los
espectadores aprenden a leer y aprovechar los mensajes que estos medios
divulgan. Comprender la funcion del plano, la secuencia, el color, el

montaje, el guién, etc.

En este punto comparte mucho con lo que expone Juan de Pablos en su libro del

Cine Didactico®, cuyas ideas sintetizare en el siguiente cuadro:

BpONS, Juan de Pablos. En su texto CINE DIDACTICO. Posibilidades y metodologias . Ed. Narce. Madrid.

1980.
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APORTES DEL CINE EN LA ENSENANZA

= Estmuldlaatencion . 0 T T T T
- £ T - .

“¥ Identifica una realidad ot e

i Acelera’oretarda laVelocidad T T . T
:@ Trac el -pas'é_d'cq)“ y el presenta alasaulas -
o SUmini_stra reproduccién grafica de un evento ) )
g@ Visualiza nociones abstractas como tiempo y espacio
,,., ““Amplia y reduce el tamafio real de lo objetos |
" influencia en ciertas aciitudes N
[ Facilitala idéntificacion dé Ciertos temas™  — T
"# Potencia la observacion h o
r_sﬁsbitéflé" interrogacion T -
¥ I?/Ianeja elementos como el sonido, imagen y lenguaje. -

% ) : Da C"té}lag—‘pat’a evaluar un film ™"

¥ Capacidad de traducir una Hhistoria narrada en lenguaje verbal o

lenguaje visual.

{""Capacidad de interpretar tina sécuencia cinematografica -
i—'h-«u-—t. 3 o T

¥ Capacidad para aplicar los conceptos generales al cine

f7"""Capacidad para captar €l mensaje implicito en las imagenes

®
£

" Habilidad para captar la estructura de una obra filmica -
' “Desarfollo de una capacidad critica filmica T

L:.H‘.:-;:-_'-E_ IR <=t FE TR —— B - e g
o Permite mostrar situaciones historicas.
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[%Posibilitan procesos dé retroalimentacion
P

o Desarrolia la lectura de imagenes y aporia a potenciar la actitud lectora
EWI'Se alimenta y disminuyen objetos = e T —

® Capgﬁd de captar un "r?lnémnsaj—e_de un modo gloBaI

fa Permite efectliar modificaciones de actitudes 'y cofportamiento ™

i . .

“Ef estudiante puede construir una idea del mundo a partir de la ventana
que se amplia con la proyeccion cinematogréafica”. Este documento (el cine)
sirve para formar el espiritu critico de los alumnos, bien por el analisis o por
comparacion de testimonios diferentes™ y en esta medida, potenciar una forma
de pensamiento en el estudiante capaz de criticar y reflexionar sobre las
representaciones que ve de la sociedad. El maestro debe aprovechar toda la
informacion que a diarioc suministran estos medios de comunicacién, pues son la
base de los conocimientos o estructuras previas que es donde se producen
procesos de asimilacion y acomodacion de nuevas informaciones en este caso
suministrada por el cine, originando procesos cognoscitivos y un aprendizaje
significativo en la medida que se trabaja con la realidad sensible y cotidiana de!

sujeto™.

*Ibid. Pag. 25

9SCARRETERO, Mario. Construir y cnsefiar las Ciencias Sociales y 1a Historia. Editorial Aique. Argentina.
1995
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Se ha dicho muchc que la ensefianza del cine -sobretodo la ensefianza del
andlisis filmico- es una manera de ensefiar a abrir los ojos, sobre todo, frente a
una reafidad mistificada e interesada, manipuladora en mas de un sentido, que
debemos emprender o estamos emprendiendo una cruzada contra la “ideologia”

que impregna los discursos que nos rodean.

Aqui se deslumbra el problema que gira alrededor de la informacion que
suministra los medios de informacion, entre estos el cine, los cuales son
mediatizados y en algunos casos sesgados, pero esto dependé de la
intencionalidad o a quien vallan dirigidas. El maestro debe buscar la manera que
el estudiante identifique este tipo de manipulaciones de informacién, para genera
un pensamiento reflexivo y critico frente a su entorno social. Este tipo de
conocimientc le va a servir al estudiante en cualquier otro contexto, algo
pertinente a su cotidianidad para que logre establecer un mayor vinculo entre el

conocimiento y su vida.

A continuacién presentamos el plan de aula disefiado para llervar a cabo la
propuesta del cine en la ensefianza de la historia, los cuales recogen las
consideraciones epistemolégicas en cuanto a la construccion a partir de conceptos
de la ciencia historica mediado por un componente pedagbdgica que es la
formacién de un pensamiento historico. El material ha sido seleccionado teniendo
en cuenta las bases cognitivas y sociales de los estudiantes en donde

concebimos el acercamiento a este material como un proceso, por lo tanto las
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primeras fases de la puesta en practica del proyecto apuntan a presentar un
material que los familiarice con la historia y la relacion que existe entre esta vy el
cine, tomando como punto de referencia la fuente cinematografica y el trabajo del

historiador.

Una segunda fase, esta relacionada con la incorporacion de conceptos auxiliares
con los que se pretende analizar el fiime y hechos de la historia que
intrinsecamente nos llevan a trabajar conceptos estructurales en la historia, tal

como lo muestran los esquemas.

Una fase intermedia, que son aquellas sesiones que denominamos como talleres

estan dirigidas a mostrar otras relaciones que se pueden establecer, tales como la

biografia historica y manejo de temporalidad.
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UNIDADES DIDACTICAS

UNIDAD GRADO SEXTO

PRESENTACION:

Esta unidad fue disefiada y realizada para grado sexto, lo cual implica que
tengamos en cuenta algunos criterios y observaciones provenientes de los
actores con quienes trabajamos; en primer lugar las condiciones como la edad de
los estudiantes, la cual esta entre los 11-14 afios, con algunos casos aislados de
extra edad, esto nos lleva a reformular cual es el material y las actividades mas
llamativas para llevar a cabo el trabajo en ensefianza de la historia. Entre este
margen de edad, se presentan dos grupos mas o menos diferenciados,
encontramos los estudiantes entre los once y doce afos, los cuales tienen unas
preocupaciones algo diferentes, a sus comparieros entre los trece y catorce afios,
los cuales estan aventurandose en el camino de la adolescencia. Ahora dentro del
proceso que hemos emprendido, ha sido notorio el interés de los estudiantes por
practicas educativas de corte activista, las que se conjugan con ef juego y la
lidica. Este grado también se caracteriza por la homogeneidad socio economica
de sus integrantes, podemos afirmar que segun las cifras de una encuesta

institucional, la mayoria de ellos pertenecen al estrato tres, y en algunos casos




cuatro, la mayoria de {os estudiantes viven en la localidad y en los barrios

cercanos a la institucion.

Debido a que el colegio Jaime Quijano Caballero reinicio labores hace tres anos,
La mayoria de los estudiantes provienen de otros colegios, esto implica una
vinculacion de nuevos estudiantes, en palabras de los maestros las implicaciones
y caracteristicas repercuten en la presencia de extra edad lo que transforma el
trabajo de aula, también los maestros han detectado “ que un gran porcentaje de
los nuevos estudiantes proviene de colegios donde han sido expulsados, esto por
que han tenido problemas disciplinarios o de aprendizaje académicos entre otros.

Los estudiantes de sexto grado, no participaron en las jornadas de motivacionales
realizadas el afio pasado, debido a esto fue claro encontrar una idea erronea de
lo pretendido con el proyecto; algunos de ellos asumieron que el trabajo en la
clase de historia sola iba a consistir en la observacion de peliculas. Sin embargo, a
medida que la implementacion de la innovacién se consolida los estudiantes han
mostrado un cambio positivo, segun la apreciacion del maestro “los nifios estan
mas receptivos a los conceptos, son mas atentos a la pelicula, y evidencian un

cambio actitudinal hacia el fiime”.
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TEMA: LA LARGA DURACION Y EL CONCEPTO DE EVOLUCION

Al reconocer algunos elementos esenciales del tiempo Histérico, como lo son el
cambio, la permanencia, y la duracion® tenemos como proposito hacer una
introduccion a algunos de los elementos relevantes en historia. Para posibilitar
una multiple lectura de lo sucedido en nuestro pasado remoto. Por ello escogimos
el tema de la evolucion para seguir desentrafando los cambios y permanencias el
uno de los procesos mas antiguos y duraderos de la historia. Para llevar a cabo
los ejercicios propuestos, es necesario recurrir al conocimiento, saberes,
conceptos y habilidades de pensamiento histérico empleadas en las secciones
anteriores.

En esta unidad exploraremos basicamente dos tematicas la evolucién del hombre,
y los procesos de cambio y permanencia vistos en la larga duracion; ambos
aspectos relacionados con la aparicion del hombre, como un ser social
transformador de su entorno alrededor de las preguntas ;de donde venimos, por
que somos asi y a donde nos dirigimos?, cuestiones que enarbolan la
incertidumbre de la raza humana. La primera tematica tiene que ver con ia teoria
de la evolucién, tegria sustentada desde el evolucionismo Darwiniano del siglo
XIX. La cual ha tenido vinculos con algunas disciplinas sociales.

La segunda observa la evolucién como un concepto probleméatico que se puede

discutir en el aula, que genera gran cantidad de incertidumbres, las cuales sirven
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para incentivar al estudiante a una mayor comprensién de este proceso de
larguisima duracion, para desarrollar un poco este complejo concepto, decidimos
partir de sus implicaciones en el presente, para facilitar la comprension del pasado

remoto dei ser humano.

Mediante la explicacidn del origen de objetos tecnolégicos, que han venido
cambiando a lo largo del desamollo técnico, el maestro aclarara el sentido que
tiene el proceso de evolucidn y sus implicaciones en el “desarrollo” de la especie
humana. Para llevar a cabo las actividades de cada unidad hemos tenido en
cuenta una serie de materiales de apoyo, que brindan una informacién extra y una
garantia de contar con algunas fuentes, importantes al momento de contrastar

informacion.

La estructura de esta unidad corresponde a la estructura planteada al interior de la
innovacion, en primer lugar esta basada en el constructivismo, dentro del cual
consideramos tres momentos en [a unidad, el primero la inspeccidon de ideas
previas, el segundo la reestructuracion de los conocimientos de los estudiantes y
finalmente la profundizacién del mismo. Esto emparentado a los momentos de
descentracién empatia y anclaje. Momentos que vienen a ser potencializados por
el trabajo realizado con la imagen y la informacién que proveen las fuentes de

primer y segundo orden.

% Nota sobre los aspectos del tiempo historico cambio permanencia duracion
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OBJETIVO:

Comprender el cambio y la permanencia en procesas histéricos de larga duracion

LOGRO CONCEPTUAL

< Identificar el concepto evolucién como un proceso dindmico e inacabado, en
relacién con los conceptos elementales de! tiempo historico.

< Indicador: Comprender la caracterizacion de las primeras formas de

organizacion humana

LOGRO PROCIDIMENTAL
Recrear los procesos de evolucion interpretando las distintas concepciones y

teorias, sobre el origen del hombre

+ Indicador: Confrontadas a los argumentos simbdlicos y culturales
emparentados con el mito de la creacion y las teorias cientificas sobre la

evolucion realiza lecturas comparativas.

LOGRO ACTITUDINAL

< Plantea discusiones con sus comparieros, mostrando tolerancia con las
opiniones divergentes.
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% Indicador: Discute la teoria modema de la evolucion. Versus a las
explicaciones tradicionales y culturales mostrando tolerancia a saberes

distintos al cientifico.

Tanto los logros como los indicadores de logros, son fundamentales para llevar a
cabo una evaluacion que reivindique la procesualidadad entendiendo por este
concepto “el proceso que demuestra que la realidad basica esta en constante
proceso de flujo y cambio identificando la realidad con un proceso™; sin embargo,

al conversar con algunos de los estudiantes en su mayoria han olvidado o no

tienen muy claros los logros que han sido evaluados durante el bimestre.

En particular los logros procidimentales y actitudinales, en menor grado son
considerados por los estudiantes, como poco relevantes, cuando se les
compara con los logros conceptuales, prima la forma como la comunidad
educativa ha entendido lo que es el conocimiento, el cual arraigado en la escuela
tradicional y memoristica reivindica fa aprension de contenidos de indole
conceptual. Al parecer la elaboracion de unidades como esta sirven de soporte
didactico para la presentacion de una determinada pelicula, sin embargo, al
combinarse con otro tipo de estrategias basadas en la imagen, la palabra, la
informacion posibilitan la .puesta en practica de los distintos logros conceptuales,
procidimenntales y actitudinales. Por ejemplo el legro actitudinal que persigue

esta unidad, esta relacionado con el trabajo previo y posterior a la presentacion
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de la pelicula, pues un mecanismo como el de foro no solo desarrolla
competencias comunicativas, también promueve nuevas actitudes de escucha,
tolerancia, respeto entre otras. Los logros procedimentales estan orientados,
para que el estudiante desarrolle la lectura y escritura, consultando informacion
y fuentes de distinta indole, en la busqueda y elaboracién de textos se evidencia
las relaciones que los estudiantes tejen entre sus conocimientos previos, y los
“nuevos” conceptos que abordan; lo que denominamos indagacion de ideas
previas y su posterior reestructuracion, sera lo que examinemos en unos
instantes cuando abordemos el problema de las actividades llevadas a cabo en

el aula.

TALLER UNO: la larga duracion y el concepto de evolucién desde la

cotidianidad.

INSPECCION DE IDEAS PREVIAS

Para trabajar con las ideas previas de los estudiantes, recurrimos al conocimiento
cotidiano de los estudiantes, trabajando la hipotesis, que sostiene que el
conocimiento de los procesos historicos, puede facilitarse en cuanto se acerca al
horizonte temporal de los alumnos; con esta propuesta abordamos las nociones
empleadas por los estudiantes al momento de referirse a temas como el de

evolucion.

9 TORRES, Bravo Pablo, DIDACTICA DE LA Historia Y EDUCACION DE LA TEMPORALIDAD,
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Primera sesidén Inspeccion de ideas previas:

Luego de la presentacion del tema por parte del profesor, los estudiantes daran
algunos ofros ejemplos de lo que entienden por evolucion tomando objetos de
distinta indole, realizaran un grafico, un dibujo o esquema delos cambios sufridos

por el objeto que escogieron.

Los estudiantes utilizaron distintos elementos en su mayoria tecnolégicos, que a
lo largo de este siglo habian tenido unas serias transformaciones. Por ejemplo
algunos acudieron a representar el cambio y la permanencia utilizando elementos
arquitecténicos, tecnolégicos muy familiares para elios, los cuales también
comprimian los grados dinamicos de evolucion y desarrollo. Prolongado a lo largo
del siglo XX. El establecer comparaciones entre distintos procesos facilito el
acercamiento a un concepto planteado en un contexto temporal diferente. Sin
embargo, el problema siguid siendo caracterizado por la dificultad que presentan
algunos estudiantes a la hora de comprender los distintos ritmos que acompanan
un proceso histérico. El siguiente pasé con miras a clarificar las ideas previas y
establecer las nociones en los estudiantes fue el interrogarios precisamente por

las circunstancias de cambio y permanencia que rodean a su realidad.

Luego se reuniran en grupos y con sus propias explicaciones trataran de darle
respuesta a los siguientes interrogantes.

a. ¢Por qué crees que cambian las cosas?

138




b. ;Cémo crees que aparecieron los distintos objetos?
¢. ¢Qué cambia y que permanece en los objetos?
d. ¢Crees que seguiran cambiando?

e. ¢qué aspectos de tu vida sufren procesos de cambio?

Obviamente las respuestas no solo se orientaron a los objetos y herramientas
construidas por el hombre, nos llamo ia atencién que en varios grupos se hizo
relevante el cambio a nivel social gue sufren instituciones como la familia, la
iglesia entre otras, asi mismo se recurrid a mencionar ciertas ideas que entrafian
el concepto de evolucidn, los cambios progresivos, en palabras de los estudiantes
no eran de! todo benéficos “los cambios profesor- arglia uno de los estudiantes-
no son todos benéficos para la humanidad, ademas lo que entendemos por
mutacién — un nuevo concepto que se suscitd en clase- implica ciertas
transformaciones pero seran buenas en un sentido y malas en ofro”, la vision
progresista de la historia que va de la mano del concepto evolucion dio paso a un
escrutinio mas critico de los estudiantes, no obstante se preciso que no se podia
caer en una historia de buenos y malos, mas bien en una historia con
implicaciones a corto y muy largo plazo fue la idea explicita con la que se abordo

este trabajo
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con base en el anterior cuestionario se hizo una aclaracién por parte del docente
sobre las inquietudes de los estudiantes, posteriormente los estudiantes
realizaran una lectura del texto escolar sobre las distintas concepciones que se
tienen sobre la aparicién del hombre, en esta instancia el estudiante podra hacer
sus apreciaciones sobre el mito, teniendo en cuenta las distintas interpretaciones
histéricas y culturales de la creacion.
sin duda alguna, esta parte del trabajo fue conflictiva para los estudiantes pues,
ellos manifestaban algo de confusién en dicho sentido, preguntas como “ profe
;usted cree en Dios?, entonces venimos de los micos?, ¢ Como nos volvimos
hombres?, * fueron muy comunes durante esta parte de la sesion. En este

momento

luego cada uno de ellos formulara su propia historia de la creacion del hombre,
desarrollando un escrito donde plasmen sus imaginarios y representaciones

del tema.

Estos escritos seran debatidos por [os estudiantes, en una mesa redonda en la

cual se empezaran a dar pautas de la organizacion de este tipo de actividades.

Llevando a cabo la elaboracion de pequeiios escritos y documentos por parte de
los estudiantes, pretendemos potencializar las carentes competencias de lectura y
escritura; que segun el diagnostico de las rutas convencionales son muy
frecuentes en los estudiantes, ante el ejercicio se generaron algunas
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apreciaciones: Los estudiantes escriben poco y con dificultad dan a entender sus
propias ideas. En varios casos se limitan a transcribir los articulos del libro de
texto, en otros casos imprimieron articulos de la enciclopedia multimedia Encarta y
paginas Web con dicho tema, sin la menor complementacion y elaboracion por
parte del estudiante de dichos textos, este afan por mostrar un contenido
informativo se relaciona como lo manifiestan los propios estudiantes con “la nota”
es la calificacion lo que alienta a que se realicen las actividades de un modo

memoristico, repetitivo y acumulativo.

Precisamente en estos casos el intento de trabajar y manejar la informacion
presentada a través de distintas fuentes, se confunde con el hecho de archivar la
mayor cantidad de informacion, consignandola en los cuadernos de los
estudiantes. La acumulacion del conocimiento da pocas riendas a la posibilidad de
generar nuevos aprendizajes y fortalecer las competencias argumentativas,
interpretativas y propositivas. La idea de innovar introduciendo el ambito
cinematografico y el valor de este como fuente a la ensefianza de la historia
también pone en perspectiva otro tipo de preocupaciones arraigadas a la

didactica, las estrategias y la evaluacion.

Actividad para la casa: Se les entregara a los estudiantes algunos articulos
complementarios sobre la teoria de la evolucion, para que estos realicen un mapa
conceptual de las lecturas, para ampliar la anterior metodologia se buscara una
lectura complementaria sobre los mapas conceptuales.
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Respecto a esta ultima actividad, los resultados fueron diversos. La mayoria de los
estudiantes obviaron la tarea y la consideraron coma poco relevante, teniendo en
cuenta esto, hemos reflexionado acerca del papel que juegan las actividades extra
clase, sobre todo cuando los intereses y las actividades que los estudiantes

realizan fuera de los espacios académicos son antagonicas.
Segunda sesién: Elaboracion de mentefactos usando conceptos

El maestro brinda la accesoria para que en esta parte se realice un andlisis de lo
que son los mapas conceptuales y donde radica su importancia como herramienta
para el aprendizaje. Utilizando la ayuda de otro tipo de dinamicas como: el Texto
escolar, mesa redonda, articulos complementarios sobre la Evolucién y mapas

conceptuales.

Al respecto nos encontramos frente al desconocimiento de los estudiantes,
preguntas como: “;Que es un mapa conceptual?, ;jpara que sirve?, jun mapa
Que...? Suscitadas entre ellos, nos pusieron al tanto de la situacion entonces
reuniendo sus comentarios decidimos comenzar con un trabajo mas arraigado en
los mentefactos ellos nos permiten trabajar las nociones de los estudiantes para
llevarlas a los conceptos; un ejemplo de la estructura que implementamos en

nuestras actividades es el siguiente:
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¢ QUE ES?

T

CARACTERISTICAS ¢ EVOLUCION____ SE DIFERENCIA

l

EJEMPLOS

Tercera sesiéon: Analisis documental: teniendc como base dos lecturas con
referentes tedricos y argumentativos distintos con el fin de que el estudiante,
pueda contrastar los juicios expuestos en dichos articulos. Las mencionadas

lecturas tienen como tema la pregunta: ;donde aparecid el hombre?.

Actividad:
1. con base en las dos lecturas realizar un pequefo escrito que trate de
contestar a Ia pregunta ¢ donde aparecio el hombre?, con esto se busca que el

alumno contraste dos fuentes y empiece a argumentar su posicion.

1.1se observara un collage de imagenes referentes al origen de la especie
humana, el cual no posee un orden sincrénico y muestra distintas escenas.
Después el estudiante en grupo debe organizar una secuencia de imagenes del

collage, que sean coherentes. E identificar en que momento ocurren los cambios.
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Al tratar de responder la pregunta ;donde aparecid el hombre?. Los estudiantes
realizaron un pequefio escrito de cinco a diez renglones en el cual pusieron en
juego algunas de las prenociones y nociones elaboradas en el transcurso de fas
clases, su elaboracién fue se percibid como una tarea algo dificil para los
estudiantes, no por que no la pudieran desempefar, sino que aigunas de las
ideas que expresaban no estaban siendo articuladas en el escrito; con respecto al
collage el trabajo mostré otra dinamica, los estudiantes se vieron motivados a
hacer representaciones graficas, mostrando una secuencia de cambios Sucesivos,
los cuales como fue discutido con posterioridad representaban procesos de

largisima duracion que eran compactados en una sola imagen.

A continuacion algunos estudiantes agregaron un pie de grafica a sus dibujos, los
cuales eran una copia de las imagenes mostradas en los libros de texto, este pie
de imagen casi siempre mostraba una fecha milenaria que segun los estudiantes
nc comprendian, ni entendian bien “profesor — decia un estudiante- todos esos
numeros no los entiendo, de verdad que no”. Para los estudiantes de esta edad es
dificil comprender un tiempo tan remoto, como el pasado que incumbe el tema de
la evolucion, sin embargo, se pueden mostrar dichos procesos tomando como

ejemplos concretos elementos de la cotianidad del estudiante

Actividad par la casa: realizar una secuencia de dibujos que muestren el proceso

evolutivo del hombre a grandes rasgos, para esto se cuenta con el apoyo del libro
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de texto. También hacer lectura de una breve resena de la pelicula la guerra del

fuego.

Tercera sesion: proyeccion de la pelicula

Con el fin de mostrar una interpretacion y representacion
cinematografica del proceso evolutivo, se proyectara la
pelicula “la guetra del fuego”. Del director Jean jacques
Annaud, una pelicula canadiense de 1981 que constituye
una pieza clasica de valiosa informacion que ilustra la

prehistoria humana. El argumento cuenta la aventura de

una tribu en la cual se recrean periodos que abarcan mas de un milldn de afnos.
Noc es mas que una metafora acerca de los hitos mas importantes de nuestra
prehistoria. La pelicula gira en torno a las luchas por la posesién de la principal
fuente de energia (el fuego) giran las pasiones que contintan aflorando hasta el
siglo XXI. Scbresale el despliegue actoral, que reducido a la mera expresion

gestual y corporal, mantiene el vilo al estudiante hasta el final.

El tratamiento desde la o6ptica historica, evidencia un proceso de muy larga
duracion; en pocos minutos el estudiante, tiene una representacion de lo que
tradicionalmente se denomina como "prehistoria”, asi mismo la pelicula presenta
algunos cambios con un ritmo acelerado, o cual resume elementos vy
caracteristicas de una compleja y larga duracién. E! concepto de evolucion en

historia se presenta como problematico al indagar por la percepcion de los
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estudiantes ellos emitieron algunos juicios como los siguientes - que la palabra
evolucidn implica " progreso, cambio, mejoramiento y perfeccion, por que a
medida que las cosas van pasando las cosas mejoran”, la concepcién progresista
de la historia se reafirma cuando se les pregunta ;como serd el hombre dentro de
cien afos? - los estudiantes contestan "dentro de cien afos las cosas serian
mejores, el mundo cambiara tanto en sentido econémico, como en el tecnologico™.
Sin embargo, posteriormente en el debate se puso en juego dicho concepto, y la
opinién de algunos estudiantes fue cambiando de postura, pues comentaban que
"la evolucién no solo implica la perfeccion también puede darse un proceso
contrario, la evolucion implica cambios y transformaciones, como mutaciones, y
todos las cambios pueden verse como positivos o como negativos”, de esta forma
las implicaciones de los contextos también pueden ser examinados en el ambito

de la ensefanza de 1a historia.

A los estudiantes les parecieron bastante llamativas las representaciones que se
hacian de la evolucion del hombre, con base en el filme representaron elios
mismos un proceso y le atribuyeron distintos significados, pues no hay duda de
que el concepto de evolucion arraigado en la historia fomenta algunas
problematicas, la mayoria de los estudiante mostré un acercamiento bastante
afectivo a algunas escenas de la pelicula, siguiendo la historia nuestros
estudiantes enunciaban sus propios juicios e impresiones. Lo cual se constataba
al haber un gran mormullo en la sala y al escuchar algunos comentarios
particulares dirigidos por los estudiantes al profesor.
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Los estudiantes comenzaban a relacionar ciertos conceptos como ndmada,
sedentario, triby, cultura entre otros. La posibilidad que da el cine de recrear
ciertos momentos y procesos historicos, da pie a que estos sean entendidos y
relacionados con una mayor facilidad por los estudiantes. En el caso de la pelicula
“la Guerra del fuego” - en el momento que los personajes recorren la ilanura en

busca del fuego, sometiéndose a distintos riesgos y peligros”.

Cuarta sesion: la realizacion del foro

Se leen y discuten algunos de los escritos de los estudiantes en un foro
coordinado por ellos mismos. Y con dichos aportes se elabora un trabajo grafico
alrededor de la pelicula “la guerra del fuego”, y de los conceptos de evolucion y
cultura. La actividad se hace grupal y el resultado sera consignado en una
cartelera, (como en toda trabajo en grupo los estudiantes generan un poco de
desorden, mientras se acomodan). A continuacion se demoran bastante al
organizarse con miras a realizar el trabajo, el cual tienen como fin definir la cultura
por medio de una serie de imagenes, que se encuentran en periodicos, revistas,
también por medio de dibujos y frases alusivas a la cultura, a la evolucion, al
cambio y a la lo que permitira ver cuales son las nociones y conceptos que el

estudiante a construido alrededor de la tematica.
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Las tematicas trabajadas a lo largo de las unidades, estan concebidas de manera
cronolagica, tal como lo presentan algunos libros de texto consultados para tal
efecto. Sin embargo, esto no se constituye en una camisa de fuerza pues frente a
la version de hechos ordenados que pretenden mostrar algunos textos, dichas
tematicas se enriquecen, con los numerosos aspectos que pretende desarroilar
cada unidad. En las cuales el trabajo parte de potenciar el aprendizaje del tiempo
histérico asociado con algunos elementos provenientes del que hacer del

historiador.

Dando un vistazo general a las tematicas de las unidades, estas pretenden
construir un proceso, consecuente con el aprendizaje de los estudiantes, es decir
que estos deben percibir una relacion concatenada entre conceptos y tema, por
ejemplo en el caso de sexto los temas tradicionalmente ensefados se orientan a
mostrar el origen y evolucion del hombre, pero en ef fondo de esta tematica se
ubican ideas de distinta indole que mas bien son marcadas por una ideologia
“hegemonica” que poco problematiza sobre la forma de dar a conocer estos
temas: también las tematicas por remontarse muy atras en el tiempo son de dificil
comprension, pero la idea es fomentar un acercamiento y entendimiento del
estudiante de 1a historia remota utilizando conceptos provenientes de las ciencias
sociales, los cuales pretenden ser un puente entre estos temas y la cotidianidad
del estudiante, para esto ha sido un apoyo, el contar con la proyeccion de las
distintas peliculas y videos. Ya que estos facilitan la labor de reconstruccion del
pasado para profesores y estudiantes.

148




Precisamente tematicas como: “La larga duracion y el concepto de evolucion’, “La
adaptacion del hombre al medio”, y “Las primeras formas de organizacion social’
se han procurado trabajar utilizando una serie de conceptos explicitos como son:
cultura, evolucion, adaptacion, larga duracion, civilizacion, barbarie. Por ejemplo
este ultimo se relaciona bastante con todas las tematicas, y para que el estudiante
pueda precisar ciertas nociones de lo que implica, hemos tomado mano de los
filmes, peliculas como la guerra del fuego, la era de hielo; documentales como el
Nedartal, cosmos entre otros.. Les permitieron tener nocién del ritmo de cambio y
permanencia en procesos de larguisima duracién como la evolucién del hombre.
Al respecto los estudiantes enunciaban que los temas son importantes pues ‘el
comprenderios y analizarlos genera que uno aprenda’, sin embargo, los
estudiantes tienen poca claridad en cuanto a los contenidos que promueve cada
tema, nuestra idea es trabajar con cada unidad contenidos de caracter conceptual,
procedimental y actitudinal, pero al desarrollar tales contenidos, los estudiantes
reconocen los de tipo conceptual, pues enuncian con mayor frecuencia este tipo

de contenidos.

Dicha forma de entender los contenidos esta arraigada ampliamente a Io
conceptual, ¢ por que? Pensariamos pues que esto se sustenta en la forma como
la comunidad educativa (padres, maestros, directivos, y estudiantes) entienden los
procesos de ensefianza y aprendizaje, los cuales arraigados a la escuela

tradicional memoristica y repetitiva. No obstante como opina la profesora Angélica
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Fresneda Docente de ciencias sociales del colegio Jaime Quijano Caballero, los
conceptos son necesarios, pues estan relacionados “con la idea de que el
estudiante aprenda hacer el trabajo del historiador y a que comprenda la historia”
los estudiante hacen primar ese conocimiento conceptual dejando de lado los
contenidos de otra indole, los cuales van a reivindicar en ofros momentos. Por
ejemplo ante la pregunta ;Qué temas han desarrollado en el primer bimestre?, la
mayoria de los estudiantes reivindican que con la profesora Angélica , han

it

aprendido conceptos como el de cultura, evolucion adaptacién, * “¢ Qué temas se
han desarrollado durante el primer bimestre? “La cultura”, “Epoca antigua” , “No
recuerdo”, “La prehistoria” Este tipo de respuestas dan pie a pensar que hay
contenido, como {os conceptuales que priman en la memoria de los estudiantes ,
claro esto no solo obedece a una cuestion de aprendizaje, la intencionalidad con la
que es dirigido el proceso de ensefianza aprendizaje por parte del docente tiene
mucho que ver. Observando la construccion de las unidades didacticas para este
grado, se expone claramente la intencionalidad por llevar a cabo una
reestructuracién de tipo cognoscitivo, dejando dicha reestructuracion a las

estrategias pedagogicas, implementadas a través de actividades taller,

exposiciones magistrales y compenetracién con el trabajo audiovisual.
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UNIDAD OCTAVO

PRESENTACION

Para muchos jovenes el cine constituye una de las fuentes de informacion que
abordan los eventos histéricos de una manera diferente. Desde esta perspectiva
debemos desde las Ciencias Sociales brindar a los estudiantes herramientas para
construir su propia perspectiva critica, teniendo en cuenta que las peliculas dentro
de la ensefianza de la Historia muestran otras formas de narrar |la historia, con
temas mas amplios y escenarios mas complejos que exigen una comprension mas

critica de los eventos que se estan narrando.

Con lo anterior en esta unidad se busco potenciar la critica reflexiva, para brindar
al estudiante la posibilidad de cuestionarse sobre la Revolucion vista a través del
cine, para comprender: ;Cuales son los elementos sociales que dinamizan la
realidad?, ;Cuales son los cambios?, ;Como el hombre se integra a estos

cambios?.
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Al brusco cambio que supone una alteracién profunda de fa situacion anterior, es

a lo que llamamos *“revoltucion”. El concepto de Revolucidon que se elaboro en el
aula se define como el cambio violento de las estructuras sociales y politicas de un
pais en sus instituciones o forma de gobiemno. Estos cambios que la Historia
registra, es el tema que durante el transcurso de programa de octavo grado de

educacion basica secundaria, se va a tratar.

Durante el transcurso de esta unidad veremos como se producen cambios en las
clases sociales, mas evidente en las dominantes, mediante diferentes
revoluciones a lo largo del mundo moderno: la nobleza es desplazada por ia
burguesia y como esta a su vez, sufre los embates del proletariado. En este
proceso se crean nuevos elementos que causan un cambio en el manejo del
poder y nuevas formas dé gobierno, el nacimiento de! concepto de nacion y
soberania que originarian los movimientos de independencia en ef mundo y el
nacimiento de los Estados nacionales y de conceptos tedricos como Democracia y
participacioén, y la consolidaciéon del capitalismo como forma de produccion con

ideoclogias Liberales y luego Neoliberales.

“Pero por revolucion no debe entenderse sélo el asalto al poder de una nueva
clase social. Revolucion es también un cambio rdpido en las estructuras clave de
la sociedad. Pueden distinguirse asi en el Mundo Moderno una revolucion
intelectual y cientifica, una revolucién técnica o industrial, otra educativa. Lo que

ocurre es que cualquiera de ellas , y mas todas en conjunto o interrelacionadas,
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producen necesariamente alteraciones politicas profundas, de tal manera que,
por ejemplo, sin la industrializacién es imposible comprender el triunfo del Estado
Liberal, y sin el cambio intelectual y educative, no habria sido viable el

establecimiento del Estado Democratico®™.

Desde este planteamiento partimos para mostrar al estudiante el ritmo de la
historia por medio de un concepto, ‘revolucion” que integrado a los demas
términos que lo configuran construir una estructura viable para comprender la

dindmica social durante el tiempo.

CARACTERISTICAS DEL GRUPO

El grado octavo esta conformado por 40 estudiantes cuyas edades oscilan entre
los 12 y 17 afios, aspecto que ya significa una marcada diferente en la manera
de asimilar conceptos, asi mismo implementacion de dinamicas de trabajo e
incluso relaciones interpersonales entre el mismo grupo. Muestra de esto los
grupos que se han conformado, de un lado estan los nifios entre los 12 y 13 afios
un tanto inquietos perc muy dispuestos a colaborar con las dinamicas propuestas,
de otro lado estan los muchachos de 14 afos, quienes son un grupo caimado y

poco activos pero muy prestos a colaborar, por ultimo estan los estudiantes

% LAZO, Alfonso. “Revoluciones del Mundo Moderno™. Ed. Salvat. Barcclona. 1984, Pag. 5.
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mayores que al momento de mantener la atencion son dispersos, sus lazos de

amistad son unidos y conforman un grupoe lider para el curso.

Esta situacion de hacinamiento, extra —edad, heterogeneidad de comportamiento
y los subgrupos al interior de! curso, nos Hevo a dividir el grado octavo en dos
grupo el A Estudiantes menores de 13 afios cumplidos vy el grupo B: mayores de
13 afnos. En los cuales se piensa llevar el mismo procesc pero con la facultad que
las actividades propuestas vy las dindamicas disefiadas irian mas dirigidas a los
intereses de los estudiantes y al refuerzo de sus potencialidades, evitando de esta
manera confrontaciones que se daban en el grupo al momento de plantear

discusiones o debates.

REVOLUCION INDUSTRIAL

CONTEXTUALIZACION

Entre finales del sigio XVII y todo el siglo XIX se inventaron las maquinas y se
aplicaron nuevas fuentes de energia (hasta entonces las unicas eran la fuerza del
hombre, la de los animales y la del agua). El extraordinaric avance tecnologico y
cientifico de la industria y sus profundas repercusiones econémicas, sociales e
ideolégicas se denomino Revolucion Industrial. Se debié a varias causas: el
pensamiento de la ilustracion, particularmente las ideas del liberalismo econémico
que estimularon a los hombres de negocios; los procesos cientificos del siglo XVIii
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que se aplicaron a la técnica; el ascenso de las burguesias ya que no solo
lucharon por obtener predominio politico sobre ia nobleza y el clero si no también
por incrementar sus riquezas; la explosion demogréfica del siglo que facilito
abundante mano de obra para las nacientes fabricas, las minas, los transportes,

etc. %

La ilustracion fue el movimiento ideologico del siglo XVII que preparo la
revolucion. Los ilustrados afirmaron que el hombre es perfectible mediante una
Educacion racional; para ellos solamente la razoén conduce a la prosperidad y Ia
felicidad. La palabra ilustracion significa educacion racional. La ilustracion rechazo
la revelacion y la Direccion del sistema educativo por la iglesia, estimulo el
desarrollo cientifico y sostuvo que al igual que las ciencias de la naturaleza se
rigen por leyes armoénicas hay leyes que permiten el funcionamiento equifibrado y

armonico del gobiemo, la sociedad y la economia.

La Revolucion Industrial se inicio en Inglaterra desde 1760. El pais era el mas
propicio para el cambio por el predominio que tenia en el comercio maritimo y en
la demanda mundial de sus telas de algodén. Pero otros factores acompanaron a
Inglaterra como pionera en la industria: no padecio revoluciones ni sufrid los
estragos de las guerras napolednicas porque no se peleo en su teritorio; la
burguesia estaba satisfecha con el régimen parlamentaric logrado desde finales

del siglo anterior y el pais habia alcanzado estabilidad politica de modo que el

 Historia General. Edit Norma. 1991. Paginas 241 a 243
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liberalismo en Inglaterra, se oriento hacia el desarrollo econémico. Por ultimo, el
pais contaba con hierro y carbon basicos para la industria fabril, con acumulacién

de capitales y mercados abundantes.

La Revolucién Industrial comenzé con nuevas maquinas para el tejido, la maquina
a vapor que invento James Watt (1776) y al aplicarse a la industria intensifico la
industria textil, la aplicacibn en los transportes produjo dos inventos
revolucionarios: el barco a vapor, debido a Fulton y el ferrocarmril, por él ingles
Stephenson. La construccién de maquinas y vias féreas exigié mas hierro y se

incremento su explotacién'®.

En lo econdmico la Revolucion Industrial transformo la produccion por completo
haciendo que se desarrollara por completo el capitalismo industrial contemporaneo
como estructura econémica de Europa Occidental y EEUU. El capitalismo produce
en serie con maquinas y en fabricas donde trabajan masivamente obreros o
proletarios (palabra derivada de la mas baja clase social romana que solo con a

fuerza productora de sus hijos o prole).

Los efectos sociales fueron la gran prosperidad material que logro el mundo pero
de la cual no podian disfrutar los obreros. Se producia en situaciones inhumanas

con mal salario y con un aprovechamiento capitalista de la mano de obra de la

190 yyistoria General. Edit Norma. 1991. Paginas 243 a 246
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mujer y los nifios. Estas situaciones traen consigo consecuencias ideolGgicas
como las corrientes socialistas y consecuencias sociales como el nacimiento de

organizaciones sindicales obreras.

OBJETIVO:

Comprender e! concepto de revolucion, teniendo en cuenta que la revolucion

causado diferentes movimientos y cambios dentro de la estructura histérica

LOGROS
Comprender el concepto de revolucion

ldentificar las revoluciones que se han dado en el mundo

INDICADORES DE LOGRO

CONCEPTUAL: Identificar e! concepto de Revoluciéon dentro del Tiempo de larga

duracion

PROCEDIMENTAL: Interpreta y desarrolla ios documentos y actividades

realizados

ACTITUDINAL: Demuestra interés y colaboracion en Clase
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SESION 1: INSPECCION DE IDEAS PREVIAS SOBRE EL. CONCEPTO DE

REVOLUCION.

En esta primera sesion se inicio con el proceso de descentracion histérica'®'. Para
lograr este objetivo se realizara una discusion con base en ef foro sobre la pelicula
“El Nombre de la Rosa” identificando los elementos fundamentales existentes en
la sociedad y como estos pueden convertirse en agentes dinamizadores
motivando cambios dentro de las instituciones sociales que finalmente pueden

causar una revolucion de la estructura social conocida.

Este proceso se realizo con los estudiantes del grado octavo; sin embargo este no
fue comprendido por |a mayoria de los estudiantes. El inconveniente se presenta
en el aula de clase a la hora de formalizar los conceptos necesarios en €l proceso
de la unidad. El principal motivo se encuentra en la diferencia de edad de los
integrantes del grupo, ya que podemos encontrar estudiantes entre los 13 y 17
afos que no tienen los mismos intereses, debido a esto se presentan focos de
indisciplina y de poca participacion por el temor a ser ridiculizado por los

companercs mayores.

19 R AMIREZ, Piedad. GOMEZ, Jairo Hernando. Conocimicnto Social y Ensciianza de 1a Historia.
Universidad Distrital. Junio 2000
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as tematicas de discusidn fueron:

¢, Cual es el contexto historico en el que se desarrolla la trama de la pelicula?
¢ Qué relacion existe entre el hombre del medioevo y el hombre moderno?

¢ Qué diferencia existe entre la fe y la razon?

¢ Que es la modermnidad?

En la discusion se abordaron los conceptos de cambio estructura y coyuntura con

poca participacién de los estudiantes.

Algunos estudiantes se quejan de los compafieros, ya que no posibilitan la
participacién por la constante critica y ruido que se presenta en el aula, el
ambiente no posibilita la participacion y el entendimiento de los conceptos, ias
intervenciones se limitan a preguntar lo que ya se ha comentado como: “Que es lo
que dijo él”, “Que es cambio” y otras preguntas que ya han sido abordadas en la

sesion.
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El Nombre de la Rosa:

El nombre de la Rosa se centra en la época de la
Inquisicién hacia 1327 (en plena edad media). La
Inquisicion fue el resultado del intento de controlar los
movimientos de rechazo a la riqueza y a la autoridad
papal que fueron declaradas herejias;l este tribunal De

Inguisicion fue instaurado por el Papa Inocencio Iil.

Este filme ofrece una vision muy interesante de la edad media y el surgimiento de
elementos caracteristicos que se van desarrollando para dar puerta abierta al
renacimiento. En el podemos observar el monopolio educacional de la lglesia en
esta época donde todo pensamiento “Diferente era declarado una hergjia”.

Dar Name Der Rose es el nombre criginal de este filme realizado en 1986. Con el
se puede abordar el concepto de cambio dentro de la estructura social de la edad
media, observando el oficio del investigador en un momento histdrico en el que se
castiga cualquier pensamiento por fuera de la institucion eclesiastica. Los
estudiantes reflexionaron sobre el oficio del historiador investigador, que fue
llevado al aula con una investigacion realizada con anterioridad scbre Ia historia

del Colegio Jaime Quijano Caballero.
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Los estudiantes lograron un acercamiento al oficio del historiador y como este
investiga y hace historia. Utilizando este mismo filme se formalizo el concepto de
Estructura y coyuntura historica, para analizar y comprender el concepto de

revoluciéon observando ios cambios y las permanencias en las estructuras.
SESION 2: FORMALIZACION DEL CONCEPTO DE REVOLUCION.

En esta segunda sesion se continlio el proceso de descentracién por medio de
imagenes y lecturas buscando que el estudiante comprenda las dinamicas del

hecho histérico y logre una ambientacion dentro del contexto histarico.
Se tomaron en cuenta tres aspectos:

1. Lectura y analisis del texto compieto
2. Lectura y analisis del texto sin imagenes
3. Lectura de las imagenes sin texto

La lectura estudiada sera:

Revolucién Industrial y cambios sociales. ALFONSO Lazo. Revoluciones del

Mundo Moderno. Aula Abierta salvat. 1980. (ANEXQ)

La dinamica de andlisis del texto se realizo por grupos, en los analisis
encontramos que en su gran mayoria de estudiantes presentan inconvenientes al
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enfrentarse a conceptos como Feudalismo y Modemidad, teniendo en cuenta que
en la clase anterior se trataron estos conceptos, el nivel de escucha es bajo y esto
se refleja en lo sucedido en la clase anterior; cuando se discute el concepto y en |a

argumentacion no se utiliza.

Esta metodologia en grupo se aproximo mas a los estudiantes y mejoro su
rendimiento en e! trabajo. Sin embargo dos de los grupos de los estudiantes
mayores no presentan avances en el proceso, el probléma radica en su atencién
al trabajo que se debe realizar. Su argumentacion se centra en: “esto esta facil en
cinco minutos lo hacemos”, pero no realizan de una manera satisfactoria al final de

la clase.

Para enfrentar este problema en el aula de falta de atencién y participacion se
dividira el grupo en las dinamicas de discusion y socializaciéh por edades, el grupo
de menores de 15 serd el grupo numero 1 y el de mayores de 15 grupo numero 2,
conservando las proyecciones de los filmes en todo el grupo, esta medida
permitira una mayor atencion a cada grupo de trabajo y un mayor avance en el

proyecto.
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SESION 3:PROYECCION DE LA PELICULA “TIEMPOS MODERNOS”.

A partir de esta sesién se inicio el proceso de Empatia en los estudiantes, que se
entiende como: “la capacidad para entender las acciones de los hombres en el
pasado desde las perspectivas sociales y elementos sociales de ese pasado™®,
como fundamento tedrico se tendra en cuenta la contextualizacion realizada en el

marco tedrico a la hora de analizar el filme.

Se busco:
1. Comprender que existieron diferentes revoluciones que han determinado los

cambios de la estructura histérica.

2. Caracterizar la Revolucion Industrial sus consecuencias en el contexto Norte

americano del siglo XX.

192 R AMIREZ, Piedad. GOMEZ, Jairo Hernando. Conocimiento Social v Ensefianza de la Historia.
Universidad Disirital. Junio 2000
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Tiempos Modernos

El filme Tiempos Modernos realizado en 1936 muestra
una vision muy interesante sobre el proceso de
industrializacion y la mecanizacion del hombre. Con
estas imagenes podemos analizar {a situacion del

obrero y su sometimiento frente a la maquina. Tiempos

modernos soélo Hegd a molestar a aquellos seres que

pretendian mostrar una cara diferente a la que el resto

——

de . Jhumanidéd -tenié. Imposible y ftriste meta la de querer esconder lo
inocultable. Como Mc Luhan, el contador de realidades Chaplin sabia que |a
industrializacion obsesiva solo podia conducir, tarde o temprano, a la
mecanizacion de los seres humanos. Por eso habia que ridiculizarta al maximo,

con gusto y utilizando el arte como via de expresion.

Charlie, obrero en una gran industria, extenuado del frenético ritmo de trabajo,
termina perdiendo la razén. Después de pasar un tiempo en una casa de cura sale
y pronto es encarcelado por participar en una manifestacion, en la cual se
encontraba por casualidad. En la carcel ayuda, sin pretenderlo, a controlar un
motin, lo cual le significa la libertad. Una vez libre, reemprende la lucha por la

supervivencia. Conoce entonces a una joven huérfana con la que comparte 1a
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vida. Cuando ia joven ha encontrado trabajo para ella y para Charlie, la poiicia
llega para llevarsela de nuevo al orfanato donde deberfa encontrarse segun la ley.

Ambos huyen hacia lo desconocido.

Charles Chaplin desafia al progreso, a la mecanizacién obrera, al Fordismo y
Taylorismo que emerge en los EE.UU. a puertas de la segunda gran guerra.
Esta pelicula acabaria de poner en el punto de mira de las 'fuerzas' del estado a
"Chaplin que tiempo después seria expulsado del pais. Pero una critica tan
descarada al sistema, solo podia efectuarla con su magistral, ingeniosa y divertida
forma de establecer las relaciones humanas; porque en definitiva se trata de eso,

de una historia muy humana.

Hace una parodia de la sociedad industrial tremendamente desgarradora y solo él
es capaz de que te rias de verdades tan crueles, ries de su misero personaje,
como ofrece lo que no tiene a quien todavia es mas misero que él, en el contexto
de una sociedad individualista que ha convertido al obrero en un robot de
produccion en masa, mientras los capitalistas se esfuerzan en reducir al maximo

los tiempos muertos en la produccion.

Todas las secuencias del trabajo en la fabrica son sencillamente brillantes e

historicas. Las escenas de la manifestacion son memorables, como inolvidable es
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la forma en que se encuentra liderandola, bandera roja en mano, sin ni siquiera
darse cuenta, y sabes perfectamente que cuando lleguen los malos va a ser el

unico que reciba.

Frente a estas imagenes que muestran y critican la mecanizacion del hombre. Los
estudiantes presentan una muy buena receptividad, de manera que el trabajo es
dinamico y progresivo en el aula, su atencién es centralizada. Comprenden la
tematica del filme, esto se refleja en su emocién por imitar algunas escenas de la
pelicula de Charles Chaplin, su motivacion se traduce en ia participacion en clase
y en la explicacién de los fenémenos que se ven con las imagenes vistas en el
filme, esta proyeccién también motivo fa participacion de los estudiantes en el
montaje de la representacion del filme a través de la escena musical que realiza

Chaplin en el filme.

SESION 4: SOCIALIZACION

En esta sesion se realizaron preguntas de contraste de informacién en un taller,
donde a partir de un texto se comparara lo proyectado en el Filme. El fin es
establecer un lazo de conexiébn y causalidad entre las instituciones y
caracteristicas que permanecen para comprender las dinamicas en la actualidad.

TALLER 1
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TIEMPOS MODERNOS

1. Si pudieras dar otro nombre al filme, ¢ Cual seria y por que?

2. ¢Cual es la situacién del obrero (Trabajador) que representa Chaplin en la

pelicula?. ¢ Qué relacion existe con la realidad actual?

3. Con base a la documentacion sobre la Revolucion Industrial:
& Qué relacion se podria establecer con el filme?

¢ Qué escenas seleccionarias para evidenciar este hecho?

4. Las siguientes son algunas palabras claves, enuncia que se entiende en

ellas:

Produccion, Reino Unido, capital, herramientas, comercio, mercado, burguesia,
proletariado, competencias, mercantilismo, consumo, salario, obrero, monopolios,

tiempo, mano de obra, maquinas.

5. Toma estas palabras y escribe un ensayo, donde relaciones lo que estaba
sucediendo en siglo XIX en Inglaterra y la expansion de la industrializacion,
con lo que nos presenta Chaplin: Una industrializacion en Norte Ameérica en

los inicios del siglo XX, y por ultimo la revolucion tecnolégica y de
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comunicacion que se esta viviendo en pieno siglo XX y XXI. Que tema

encuentras en comun.

6. Completa el siguiente cuadro en tu cuaderno:

Acontecimiento Causas Fases o | Consecuencias

Historico Proceso

Revolucién Industrial

7. ¢Que cambios fueron significativos en la Revolucion Industrial, que
Condicionaran cambios hasta el presente? ;Qué
relacién tiene esto con el medio ambiente en la

actualidad?

En el taller se observa que los estudiantes lograron ubicarse en las problematicas
de la revolucién industrial. El filme nos dio elementos de estudio fundamentales
para caracterizar esta Revolucion, en sus talleres aparecen apreciaciones frente a
al mecanizacion, la produccién en serie, a las implicaciones sociaies como el
hambre, el robo, el desempleo, al tiempo de trabajo (uso horario) del obrero y a
conceptos como capital, medios de produccion, proletariado, competencias
laborales, consumo, salario, mano de obra, Burguesia. La conceptualizacion que

se menciona no es fruto solo de este taller por el contrario se esta abordando
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gradualmente desde las primeras sesiones avanzando no solo desde et texto sino
caracterizandolas con las imagenes posibilitando una mejor interiorizacion para los

estudiantes.

Como ambiente en el aula ocbservamos que el rendimiento y la atencién se han
mejorado con la division del grupo, existe mayor participacion en los subgrupos
por edades y la motivacion es mayor se cumple con los talleres de una forma mas

efectiva y se logra llevar un mejor registro en el avance del proyecto.

SESION 5: PROYECCION DE BILLY ELLIOT

El objetivo de la proyeccion de este filme es entre ver los aicances de la
industrializacion, e! rol del obrero y su organizacibn en agrupaciones
sociales(agente social), que muestran su pensamiento y posicion frente a las
dinamicas del proceso de produccion. Con este filme buscamos gque el estudiante
reflexione sobre las relaciones sociales que se establecen entre los trabajadores y
su situacion dentro de la sociedad industrializada, sus organizaciones sus suenos
y necesidades como una continuacion del filme anterior en el proceso de

construccién conceptual.
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Billy Elliot

Billy Elliot realizada en el Reino Unido en el afo 2000

muestra la situacion dificil de las familias mineras en
el Norte de Inglaterra durante la hueiga de 1.984,
1 pero la casualidad hizo que Billy un nifio de once
§ anos, descubriese lo diferente que podria ser su vida.
Tras caer fascinado por los movimientos de unas
bailarinas de su edad, decide cambiar sus clases de

boxeo por las de ballet. La profesora reconoce de

hermano mayor, que son mineros en huelga, que pasan la mayor parte del dia en
la mina sin ninguna otra opcidn. La falta de oportunidad, las problematicas
sociales y el cumplimiento del horario de trabajo se convierten en imagenes de
realidad det hombre frente a las consecuencias de la Industria el mercado que
ofrecen a nuestros estudiantes un panorama cercano del hombre y su papel frente

a la produccion.

Cuando su familia descubre esa aficién tan poco masculina, el padre irrumpe en la
clase y prohibe a su hijo volver al boxeo o al ballet, castigandole a quedarse en
casa al cuidado de su senil abuela. Las dnicas personas que parecen comprender
a Billy son su amigo Michael y su profesora, quien convence a Billy de continuar

con sus lecciones particulares para intentar el ingreso en la Royal Ballet School.
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Este filme presenta una buena aceptacion, sin embargo Tiempos modemos es un
Filme cdmico sobre la realidad, Billy Elliot muestra una vision mas dramatica
sobre la realidad. Por tanto algunos estudiantes no se concentran totalmente en el
filme af inicio, pero a medida que la pelicula avanza fogra retomar su atencién. Los
estudiantes estdn acostumbrados mas at filme de accion y comico que a 10s
dramaticos y al documental. Sin embargo Billy Elliot les ofrece una caracterizacion
sobre las organizaciones obreras y su situacion frente a la industrializacion

constante y les da la posibilidad de analizar la realidad desde otro contexto.

SESION 6: EN ESTA SESION SE PROYECTARA EL FILME ENEMIGO

PUBLICO

Con la proyeccion de este filme se busco entender que la revolucidon son
dinamicas de cambio en ta sociedad que no son causadas unicamente por clases
sociales, agentes sociales si no también existen ofras revoluciones como la

tecnoldgica que establece nuevas relaciones inmersas en la sociedad.

La receptividad y atencién al filme son muy buenas, esta clase de filme es
aceptada facilmente por los estudiantes focalizando su atencién en la accion sus
comentarios giran alrededor de la tecnologia y las escenas que alli se muestran,
algunos comentarios son: “Genial la pelicula esto si es cine”, “chévere como lo
buscan con toda esa tecnologia”. “deberiamos ver peliculas asi en las materias
mas aburridas”
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Enemigo Publico

Siguiendo la metodoiogia planteada en la unidad se proyecto este fime. Con el se
analizo que la revolucion industrial no es un proceso aisiado en el tiempo, en la

actualidad vemos como el hombre es continuamente desplazado y sometido por la

maquina y la tecnologia.

En este filme Norte Americano de 1998 cuyo nombre
original es Enemy of the State se muestra como se
destruye la ascendente carrera profesional y feliz vida
familiar del abogado Robert Dean, cuande es acusado
de haber cometido un asesinato por un corrupto oficial
de inteligencia. Como un administrador dentro de la

N.S.A, Thomas Brian Reynolds aprovecha los vastos

recursos de su departamento para cometer el crimen
perfecto y construir un gigantesco encubrimiento politico. Se muestran los avances
tecnolégicos recientes con los cuales se pueden realizar diferentes actividades
como el estudio, el espionaje y el monitoreo de personas en e mundo, que
pueden dar luces a los estudiantes sobre los continuos avances de la tecnologia y
como el hombre sigue sometiéndose cada vez mas a las méquinas y a los
avances en esta rama. E) productor y director, asintieron que la pelicula era una
pieza impulsada por los personajes colocados en el mundo de la vigilancia y el
espionaje, la utilizacion de las maquinas y como el hombre puede ser anuiado por

ellas.
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Con esta presentacion se logro interiorizar en los estudiantes que las revoluciones
contindian, que los avances dinamizan ia sociedad y su produccidén en cualquier

campo y posibilitan los cambios que dinamizan las relaciones de los hombres.

SESION 7 SOCIALIZACION Y CONCEPTUALIZACION

Se discutieron los diferentes conceptos investigados, discutidos y tratados a
través de las diferentes sesiones de clase, para observar la interiorizacion €
integracion de los conceptos en las argumentaciones de sus escritos e ideas. Se
encontrd que algunos conceptos que no eran entendidos en lo tedrico se lograron
caracterizar a través de los filmes. Algunos de estos conceptos son Modemidad,
burguesia, razon, mundo contemporaneo, produccion, revolucion, obrero,

capitalista, proletariado, mano de obra, maquinaria, tecnologia.

La socializacion avanza y muestra una constante comprension de [os estudiantes
de los conceptos en forma oral a través de las imagenes vistas utilizan lo visto e
intentan asociar en sus explicaciones lo que interiorizaron mostrando un
entendimiento significativo de la tematica.

Basado en la discusion se realizo el siguiente taller:

TALLER 2

1. ¢Qué es tecnologia?
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¢+ Qué entiendes por Revolucion Tecnolégica? Explicalo a través de un grafico
0 un cuadro conceptual.

. Cual es la problematica que muestra el filme frente a la revolucion
tecnologica?

¢ Cual es la situacién del hombre y las consecuencias que trae consigo estar
inmerso en una sociedad Tecnologica?

Establece un cuadro comparativo entre Revolucion industrial y revolucion
Tecnoldgica. Ten en cuenta las causas y consecuencias que tienen estas dos

revoluciones vistas a través de [os fimes.

REVOLUCION [CAUSAS [CONSECUENCIAS |SIMILITUDES |DIFERENCIAS |TIEMPO

R Industrial

Tecnolégica

;. Qué cambios trae para la sociedad la revolucion tecnoldgica y que nuevas
formas de relaciones se establecen dentro de elia?
Consultar: tecnologia de punta, medios de comunicacion, globalizacion

econdmica, social y cultural, relacion virtual, informacién, consumismo.

Relacionando los conceptos tratados en clase:

Modemidad, razén, hombre modemo, mundo contemporaneo, produccion,

revolucién, capital, burguesia, mercantilismo, obrero, capitalista, proletariado,
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manc de obra, fuerza de trabajo, maquinaria, tecnologia, tecnologia de punta,
subdesarrollo, desarrollo, consumo, demanda, oferta, estructura historica,

coyuntura.

Construye un ensayo sobre las revoluciones del mundo su contexto y sus

consecuencias.

A través del taller observamos que los filmes dieron cuenta de muchos conceptos
de los que se querian abordar, el inconveniente se encuentra en la objetivacion del
concepto. Las investigaciones y la utilizacion de los textos no son los mas
adecuados “se copian definiciones”, mas no se comprenden; esto nos lleva a
pensar que la explicacion oral de tipc narrativa esta mas estructurada en los
estudiantes, por e} contrario {a argumentacion escrita no es utilizada de una forma
adecuada y la sustentaciéon se reduce a la “COPIA”, un ejemplo es el escrito
presentado por algunos estudiantes en los que se lee “... Ia revolucion industrial
es un Cambio en las estructuras de produccion por los avances en [as maquinas
que cambiarian las relaciones sociales de produccién y generan dinamicas en las
que el individuo asalariado pierde garantias de estabilidad lo podemos ver cuando
Chaplin muestra que el hombre esta sin empleo es por €so que la revolucion
industrial mejora la calidad de vida del hombre”. Para solucionar este
inconveniente en las siguientes unidades se debe fortalecer el proceso de
descentracion y empatia dando a los estudiantes mas elementos tedricos en los
fenémenos historicos, con esto podriamos mejorar su argumentacion y la
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utilizacién de las investigaciones en la comprensién y produccién escrita. Para
evitar afirmaciones que se pueden controvertir, no por la falta de comprension de

las tematicas si no por la mala utilizacién de la teoria.

SESION 8: ANALISIS-CONCLUSIONES

En esta sesion se realizo el proceso de anclaje de los estudiantes basado en La
Descentracion histérica y la Empatia a partir de las lecturas y Proyecciones. Esta
consiste en una asignacion de sentido a la representacion social en sus funciones

basicas:

1. La interpretacién de la realidad
2. La significacion actual del fenémeno
3. Laintegracién de las conductas y relaciones sociales en la realidad

inmediata.

Se analizaron los conceptos abtenidos buscando comprender que la revolucion es
una coyuntura que causa cambios en la estructura dinamizando las relaciones en
la sociedad la cual asume los nuevos elementos y a su vez conserva las
permanencias sociales integrando estas dindmicas en su esencia de sociedad.

Con esta discusion se deja abierta la siguiente tematica Revolucion Francesa.
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Evaluando la unidad Didactica de grado Octavo vemos que el filme dio cuenta de
los objetivos que se plantearon este fortalecié la explicacién de los estudiantes a la
hora de dar cuenta del proceso que realizaron, se abordan y muchas veces
optimizan el tiempo acortando explicaciones de tipo Magistral que gastarian mas
tiempo y quizas un menor entendimiento por las dificultades apuntadas. Esto se
evidencia en la representacién lograda que muestra una construccion valorativa de
lo historico, se le da un caracter simbélico- significante y finalmente lo expresan en
lo comunicacional. De esta manera el fin de que el estudiante construya su propio
aprendizaje se logra en lo comunicativo y en la mejora de sus habilidades de
pensar y argumentar oralmente. Sin embargo en la aplicacion de la unidad vemos
que hay que fortalecer el proceso tedrico, los estudiantes tiene dificultades a la
hora de leer, investigaf y comprender lo que investigan se consulta el texto pero
no se comprende; de la misma manera se consultan enciclopedias como fa
Encarta pero su utilizacidon se limita al “corte, pega, imprime”. En las unidades
posteriores se debe buscar un fortalecimiento en el ejercicio de lectura y escritura

que lleve al estudiante a mejorar su nivel argumentativo escrito.
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UNIDAD NOVENO
HISTORIA DEL CINE Y ENSENANZA DE LA HISTORIA

UNA PROPUESTA PARA EL PLAN DE ESTUDIOS DE NOVENO

El disefio de un plan de estudios que permita aproximarnos a la realidad de
manera reflexiva implica acercarse a la esfera cultural y simbdlica cotidiana del
estudiante, uno de estos vinculos con el entorno es el cine, que recrea y narra
sucesos historicos. Mediante la relacion entre cine e historia se genera un
puente para comprender la dinamica y estructura social, para lo cual hay que

saber ver e interpretar el cine.

La manera de acercarnos al cine desde la historia, puede ser multiple una de
estas es “el cine en la historia”, dado que las peliculas pueden asumir un
importante papel en el campo de la propaganda politica, en la difusién de una
ideologia, a menudo se establecen relaciones muy estrechas entre el cine vy el
contexto sociopolitico en el que surge y sobre el cual puede ejercer una influencia

en modo de alguno secundaria.

E! historiador Marc Ferro ha puesto en evidencia como el cine puede ser visto
como factor de documentacion histdrica y como agente de la historia, que unido al

estudio de la historia del cine nos permiten identificar y caracterizar una época.
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Mitry (1973) ya lo resefiaba cuando evidencia la interpretacion a la cual puede

estar sujeta un filme:

“Se trata de valora la aportacién particular de ciertas obras con relacion a
las inquietudes morales y sociales que reflejan: de definir cémo y en qué medida
han influido, en que han contribuido a la formacién o a la evolucion del lenguaje
filmico. Y de precisar, en fin, la causa de esta evolucién: cuestiones técnicas o
econdmicas, investigaciones estética, condicionamientos del publico, influencia
de otras artes o de la ideologia dominante. Todo ello a través de films que, sean
0 no obras maestras, haya contribuido de una forma u ofra a esta evolucién™®
El objetivo de esta unidad es el de utilizar ia historia del cine como mecanismo
para acercarse a la historia por medio de producciones que muestran la

mentalidad de las diferentes épocas y asi llegar a obtener un conocimiento de

ellas.

La historia del siglo XX aparece intimamente ligada a la historia del cine. El gran arte de
este siglo comienza a perfilarse como testigo de acontecimientos, notario de modas y
costumbres, pero también como diseccionador en muchos casos, de una realidad social
compleja y cambiante. Los grandes momentos de este siglo aparecen fijados en la retina de

millones de personas en el mundo.

13 MITRY, J. Historic du cinéma. Art et industric (1895-1914) Paris. Edotions Universitaires. 1967
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La lectura cinematografica es util para el historiador cuando examina el film como
un producto cultural, prestando atencion a “su contenido ideoldgico el cual varia de
un medio a otro, segun las readaptaciones, la intenciones y la vision de los
mismos espectadores’. El cineasta soviético Eisenstein, ya habia observado que
toda sociedad recibe las imagenes en funcion de su propia cultura y por lo tanto la
interpretacion obedece a la interaccién social, demostrando la manera como un
hecho histérico puede ser tratado desde el cine y utilizado como herramienta

ideol6gica y propagandistica.

Un caso que evidencia este discurso es la produccion soviética, iuego de la
revolucion bolchevique da muestra de como se convirtid en un medio “capaz de

replantearse por si mismo, en un sentido revolucionario”'™, “como arma de

"% reflejando de

agitacién popular, difusién ideologica y mentalizacion social”™,
esta manera la intencionalidad y subjetividad que mantiene inmersa una pelicula.
A partir de la interpretacion de sus imagenes y el analisis de su contenido se
puede llegar a comprender ia dindmica social de esa época, asi como las
caracteristicas estéticas de la produccion. Para llegar a comprender estos
aspectos tomaremos como punto de referencia la produccion cinematografica

soviética de inicios del siglo XX por que, de una parte muestra una forma de

representar la realidad social con los instrumentos propios del cine de la época y,

104 COSTA. Antonio. SABER VER EL CINE. Ed. Paidos. Barcelona. 1997. Pag.91.
19 HUESO, Luis Angel. EL CINE Y EL SIGLO XX. Ed Ariel Historia. Barcelona. 1998.Pag. 94
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de otra, es un documento que muestra los acontecimientos historicos tal y como

se vivieron en su momento.

CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES.

El individuo, - en relacién con el medio, realiza procesos de asimilacion,
acomodacion y deshecho, empleando para ello estructuras mentales que
condicionan en cierta media la produccion de conocimiento. Para generar un
proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula, es importante conocer la estructura
cognitiva de los estudiantes ya que esto permite diferenciar los procesos de
pensamiento y de esta manera plantear actividades, problemas y programas. Sin
dejar de lado una apreciacion sobre el contexto socio-cultural que dara muestra de

los intereses que motivan al estudiante en este proceso.

El grupo de grado noveno noc presenta casos de extra-edad, oscila entre los 13 vy
los 15 afios, una etapa de inestabilidad afectiva-emotiva y de transicion entre el
pensamiento operativo y el abstracto, que implica el manejo de un razonamiento
temporal por o tanto un campo de accion eficaz para la ensefianza de la historia,
ya que da la posibilidad de establecer una malla conceptual en donde se
integren conceptos estructurales y auxiliares de la historia, para analizar ,
comprender e interpretar un hecho histérico sino también para potenciar el uso y
manejo del tiempo histdrico.
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Como ya se encontraba planteado, el plan de estudios para el grado noveno
apunta a estudiar la “historia del cine” y el “cine en la historia”, o que permite
interrogar un objeto de investigacién como lo es la produccion cinematografica
para que de cuenta de los procesos e intencionalidades de la época en la que se
produjo la pelicula. Este tipo de estrategia permite trabajar con conceptos como
cambio, causa, permanencia etc mediante el trabajo con conceptos como
revolucién, guerra, etc. Brindando la posibilidad de inbrincar en la ensefanza de

la historia una movilidad y comprension del tiempo  historico.

La lectura cinematogréfica e histdrica que se le realiza a una produccion por parte
de los estudiantes permite realizar una lectura desde su intereses, ya que las
imagenes se hacen mas cercanas y legibles que conceptos aglutinados en un
texto de los cuales no se han apropiado, y que debido a falencias en
competencias lectoras e interpretativas no comprende. La proyeccion de la
pelicula a parte de ser un agente motivador es un agente y factor de
conocimiento, ya que se produce un proceso de descentracion en la medida que
se viaja por medio de imagenes en movimiento en el tiempo donde se retratan
épocas, vestidos, costumbres, desde ese mismo momento ya se genera un
contraste con el presente y se comienzan a identificar tas diferencias que yacen

desde una lectura emotiva y sensible, cualidad que se sustrae del filme.

El cine sensibiliza la historia y depende de su interpretacion se convierte en

fuente axioldégica de comportamiento. Generalmente la identificacion con un
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personaje 0 una situacién son los primeros acercamientos con el fime pero de
igual manera los que mas calan, esto se deduce de las discusiones que se dan en

la mayoria de foros.

Las producciones cinematogréaficas no son un elemento tan ajeno a la realidad de
los estudiantes, se encuentra en su cotidianidad, clarc esta que con ciertas
caracteristicas propias de un cine comercial y de masas, elemento que
distorsiona la visién de una “buena pelicula” y “buenos efectos especiales” . Esto

b
ya se asume como reto, propiciar una lectura critica de los medios.

UNIDAD DIDACTICA

TEMA: HISTORIA DEL CINE

La historia del cine y el cine en la historia, tema genera! para el disefic vy
planeacién del plan de estudios det grado noveno, involucra una serie de términos
y contextos, los cuales son necesarios comprender antes de emprender la
apropiacién de conceptos y construccion de un conocimiento historico.
Conceptos auxiliares como la patabra cine, eje tematico de nuestra propuesta e
historia, entendida desde la creacion e interpretacién que se hace de ella.  El
cine ha sufrido una serie de transformaciones durante el trascurso del tiempo

desde su creacién, lo cual permite evidencias procesos como cambios Yy
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permanencias, pero para establecer este tipo de relaciones hay que generar
contrastes entre el cine que los jévenes conocen al cine de inicios de siglo. Desde
este campo se esta generando una descentracién en la media que se realizan
contrastes, para tales efectos y como esta planteado desde nuestra concepcion
pedagégica, es el estudiante de quien parten las inquietudes, y a donde deben
apuntar las actividades y soluciones, se tiene en cuenta su pre nociones y se

busca generar una asimilaciéon de nuevos temas.

El objetivo al que apunta esta unidad es comprender las dinamicas y tendencias
cinematograficos en la primer mitad del siglo XX, recalcando el papel del cine
soviético, pero para llegar a este punto es necesario tejer una red de términos
sobre aspectos que luego seran retomados para sustentar una argumentacion y

comprension del tema.

l. PARTE: SUMINISTRO DE INFORMACION Y ELEMENTOS

OBJETIVOS:

= Reconocer e! cine como un documento que retrata sucesos de la historia y que

puede ser puesto al servicio intereses ideologicos.

» |dentificar los primeros efectos especiales en la industria cinematografica.
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» Comprender la dinamica social que configura a la industria cinematografica en

determinada época.

Para emprender un andlisis de la pelicula del acorazado es necesario tener en
cuenta ciertos elementos necesarios para que una pelicula como esta de 1925
construida bajo otros contextos y produccion, no le significa al estudiante una
lectura complicada, por esta razon es pertinente comenzar por mostrar como se
dan los origenes del cine, su estética y apreciacion asi como el andlisis del cine

mudo para lograr comprender y apreciar de otra manera este filme.

( DIAGNOSTICO Y ACERCAMIENTO AL TEMA )
]
I | 1

[ NicI08 DEL CINE ] ( CINE MUDO ] ( pocumentaL |

']
r
( INEAS PREVIAS FRENTE AT CONCEPTO REVOLTICION ]
[ SUMINISTRO DE INFORMACION ESCRITA )

PROYECCION DE LA
PELICULA
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Para emplear el cine como una fuente productiva de informacion se debe conocer
el contexto o estructura, calidad y cantidad de conocimientos previos que posee
el estudiante, para, de este modo, comprender sus intereses, sus expectativas e
interrogantes, y finalmente emplear un material que motive al estudiante y que
logre una potenciacion del aprendizaje. En esta perspectiva ta proyeccion de la
primera pelicula en la historia del cine hecha por los Hermanos Lumiere, les

estimula a conocer como y cuando se inicio el cine.

SESION N° 1: INICIOS DEL CINE

PRESENTACION
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La finalidad de este componente del proyecto consiste en lograr que el estudiante
describa el entorno social, cultural y politico de finales del siglo XIX e inicios del

XX, momento en el que hace su aparicién el cine.

Antonio Acosta, propone el estudio del inicic del cine desde tres puntos de vista:
el tecno cientifico, el psicolégico - socioldgico y el estético. El primero, consiste en
estudiar el funcionamiento de los instrumentos que han hecho posible la filmacion
y la proyeccion de las imégenes fotogréficas en movimiento, el psicologico -
sociolégico, busca comprender los imaginarios colectivos que dotan de
significado a las formas de reproduccion mecanica de cualquier aspecto de la vida
cotidiana, pulblica y privada; y el punto de vista estético, da cuenta de fas
modificaciones que la nueva técnica productiva ha introduccion en los sistemas

de las artes tradicionales'®.

Tales son, pues, los elementos conceptuales que se tienen en cuenta para
analizar pelicutas que refratan una época y un estilo cinematografico; las peliculas
seleccionadas para tal fin fueron “Viaje a la Luna” de Mélies, la “Llegada del

Tren” y “La Salida de los Obreros de la Fabrica” de fos hermanos Lumiere (18995).

1% COSTA, Antonio. Saber ver ¢l Cine. Ed. Paidos. Barcelona. 1997. Pag. 49
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ACTIVIDAD N 1

Presentacion de los cortometrajes, con los que se pretende motivar y encaminar

de otra manera la vision que los estudiantes tienen del cine de esta época.

® PRESENTACION Y CONTEXTO DE LAS PELICULAS:

R B e . _‘..
R Rt

v
Pl

SR § 1

Imagen de algunos trucos

cinematograficos que incursiones
Genroa Mealiag

El estilo documentalista de los hermanos Lumiére y las fantasias teatrales de
Méliés, son el punto de partida para nuestro analisis. “Asalto y Robo de un Tren”
tuvo un gran éxito y contribuyé de forma notable a que el cine se convirtiera en un
espectaculo masivo. Las pequenas salas de cine, conocidas como nickelodeones,
se extendie;on por Estados Unidos, y el cine comenzo a surgir como industria. La

mayoria de las peliculas, de una sola bobina, eran comedias breves, historias de
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aventuras o grabaciones de actuaciones de los actores teatrales mas famosos del

momento.

ACTIVIDAD N° 2

% EIl foro como técnica grupal

El objetivo final del cine forum es la toma de conciencia critica y creadora de la
realidad y la movilizacion del sentimiento, las actitudes y de la accion personal
hacia e! logro de una transformacién positiva de la realidad. (Gonzéiez Martel, J.,

1996).

Teniendo en cuenta estos objetivos, se pasaria a describir lo que podriamos

Hamar fases de preparacion del cine—férum.

1. Selecciéon del tema o contenido sobre el que girara la actividad, en
funcion del cual buscaremos y elegiremos una pelicula concreta. Esta
seleccién debera conectar con las necesidades y con los intereses de los

alumnos.

2. Aclacar a los participantes, en nuestro caso alumnos y alumnas,
cuales son los objetivos concretos de esta técnica de trabajo. Su objetivo

central es suscitar y vivir una experiencia de encuentro y comunicacion.
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3. Presentacion del tema o contenido, objetivos, dinamica de trabajo a seguir,

pelicula que va a proyectarse.
4. Proyeccion de la pelicula.

5. Fase intercomunicativa, momento en el que los alumnos expresan sus

experiencias perceptivas.

Metodologia: antes de la proyeccion de la pelicula se formulan las siguientes

preguntas:

¢ Son efectos especiales o trucos cinematograficos los que se utilizaban en las
primeras peliculas?
. Este tipo de peliculas logra mostrar aspectos de la vida que se llevaba en los
inicios del siglo XX?

¢: Cudl es la forma narrativa que utilizaban estos primeros cineastas?

Con estas preguntas se busca crear un clima de debate y, asi, tener criterios para
comparar estas primeras apreciaciones con las que se haran después de la
proyeccion. Para solucionar la primera pregunta se puede hacer uso del texto
escolar con el fin de contrastar la informacion que se presentaba en la pelicula
con la que encuentran en los fibros. En las siguientes preguntas se intenta dar

cabida a que el estudiante se familiarice con términos cinematograficos que le
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ayudaran a comprender la estructura de un film, los recursos empleados para
lograrlo son: el guién (como recurso narrativo), {a musica (en tanto generador de
emociones), la fotografia (distincion de los diferentes planos que contribuyen a dar
dramatismo y tonalidad estética al film) y la direccion ( que es el sello personal del

creador).

Conclusiones del Foro:

Para la mayoria de los estudiantes el cine tiene un origen indeterminado,
pensaban que existia hace varios siglos, pero no logran ubicar su aparicion en
una época o contexto especifico. Mostrar que el cine es un invento del siglo XX y
que en tan corto tiempo ha lograde avances y alcances tan notables, permitio
poner en evidencia la dificultad que tienen los estudiantes para asimilar conceptos
como tiempo y cambio. Conciben el cambio como algo que necesita miles de
afos para consolidarse, por ejemplo, al ver las escenas de una pelicula como la
“llegada del tren” de Lumiere y comparar con peliculas mas recientes se

sorprenden de que en 100 afios ¢l cine haya evolucionado tanto.

Los estudiantes han tenido un acercamiento a ias primeras imagenes proyectadas

hacia el 1900, reconociendo las caracteristicas y propiedades de este tipo de

materiales como los recursos cinematograficos y efectos especiales.
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197 ' los objetos aparecen y desaparecen, esto

El las peliculas de Georges Méliés
para la época era considerado como una obra de arte de magia, que fascinaba a
los espectadores que iban a verla, hoy son solo trucos cinematograficos que a
través del tiempo perdieron su categoria de efectos especiales, pero los
estudiantes mediante la actividad grupal del foro, concluyeron que la manera de
ver algo corresponde con la época, es por eso que los efectos de “El vigje a la
luna” de Méliégs (1902), contrastados con los de Matriz recargado no se pueden
criticar de la misma manera. FEste tipo de acercamientos, le permiten al
estudiante distinguir nociones como CAMBIO-PERMANENCIA, y comprenden las

diferentes maneras de ver y criticar una produccion entendiendo el contexto en el

que se encuentra inmersa.

Asi mismo comprendian las caracteristicas del cine mudo y los recursos narrativos
que esta utilizaba como lo son el sobre- gesticulacién, recuadros y musica como
medio de comunicacion. |dentificaron la diferencia que existe entre el lenguaje
mudo y el lenguaje sonoro, mediante la proyeccion de la pelicula de Tiempos
Modernos (1935) del director y cémico Charles Chaplin con el que lograron
comprender el momento crucial en el que la llegada del cine sonoro modifico los
habitos del publico y las relaciones entre palabra e imagen. Ya que Chaplin es

renuente a utilizarlo en sus producciones.

197 En 1896 el ilusionista francés Georges Méliés demostro que €l cine no solo servia para grabar la realidad,
sino que también podia recrearla o falsearla. Con cslas imaginativas premisas, hizo una serie de peliculas quc
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SESION N* 2: QUE ES UN DOCUMENTAL

OBJETIVO:

o Identificar las caracteristicas del documental como una interpretacion de la

historia y su intencionalidad en el relato de hechos histéricos.

¢ Lee einterpreta imagenes documentales sobre la revolucion rusa.

e Criticar y valorar la informacién suministrada por el documental.

Actividad N° 1

Para analiza este aspecto se utilizaron dos clases, en las que se buscaba
comprender el documental como otra forma de registrar la informacion y
criticaria y cuestionarla como cualquier otra fuente. Las primeras nociones de los
estudiantes se dirigian a ver el documental como una herramienta que da

muestra de la realidad y por lo tanto un documento mas creible.

El documental plasma Ia historia en imagenes, aunque sean filmes con imagenes

originales y narrados por la voz de la historia, tienen una clara intencionalidad,

exploraban el potencial narrativo del nucvo medio, dando inicio al cine de una sola bobina.
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ese sera el objetivo de esta sesion, Reconocer la diferencia narrativa entre la

historia relatada por el documental, la produccion cinematografica y los textos.

Se discutira en clase que es un documental con base a la lectura realizada y se

dejaran expuestas algunas preguntas que se utilizaran en el momento del foro:

1. La realidad puede ser reflejada en una pantalia?

2. Como demuestras que el documental de los Zares a las Banderas Rojas
es pronto de la invencion al igual que las peliculas?

3. Para que sirven los documentales y en que medida aporta al trabajo del
historiador?

4. con respecto al documental: ;Cémo representa el hecho histérico ¢, :Qué

acontecimiento muestra?

Proyeccion del documental y discusion en el foro.

Presentacién del tema y proyeccion del documental: De los Zares a las Banderas
Rojas. El objetivo es contrastar la informacion que suministra el documental con la
de los cortos de las peliculas, por medio de la téénica grupal del debate, en el
cual se dividira el curso en dos grupos donde unos defenderan el documental y
el caracter objetivo de presentar los hechos, el otro grupo defendera la produccion
cinematografica como otra forma de representar la historia. Un tercer grupo
tomara nota y hablara de los pros y contras y los puntos de interseccién.
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lectura, [a pregunta que sucedio fue ;por qué el 50% de la clase no realizo el
trabajo en casa? La respuesta fue simple: “no, nos gusta leer”. Este es un
problema que se presenta en todos los cursos, se muestra una apatia al
ejercicio de lecto-escritura, lo que implica un reto para el proyecto ya que uno
de nuestros objetivos a nivel procedimental, va encaminado a leer, interpretar ,

clasificar, juzgar y contrastar la informacién suministrada.

Las formas de evaluacion y contraste de informacién se hace por medio de la
redaccion de ensayos, con base, a lecturas o investigaciones que los estudiantes
realicen, con esta estrategia esperamos afianzar en ellos el proceso de lecto-
escritura, ya que ven importante y pertinente para comprender de una manera
clara y completa una dinamica social, el analizar diversas fuentes para que

construyan su propia idea y que sean capaces de plasmarla coherentemente.

Cuando a sus conocimientos previos se les suma una lectura que de alguna
manera contradice lo que estaban pensando se genera en el estudiante la
necesidad de expresar su reflexion, pero no en pro de defender lo que ellos antes
argumentaban, simplemente después de hecha la lectura la idea del documental
cambio totalmente, hablaban de lo que comentaba el texto, ejemplificaban lo
que ejemplificaba el texto.  Esto nos da elementos para diagnosticar que los
estudiantes conciben lo escrito como la Unica verdad frente a la poca solidez del

conocimiento gque poseian no contradice ni debaten lo que alli encuentran. La
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palabra escrita resulta en este momento del proceso la gue concluye e impone la
verdad. El objetivo es que el estudiante este en la capacidad de juzgar cualquier
tipo de documente y genere competencias de interpretacién y argumentacion que
se pueden alcanzar en la medida que se realicen ejercicios abiertos como el

debate.

Del debate se concluyo que el Documental utiliza las imagenes que aunque
pertenecen a la época y evocan el momento, son producto la creacion de un
discurso narrativo que tiene como objetivo mostrar de determinada manera una
época, personaje o situacion. Por lo tanto maneja la intencionalidad y ileva

intrinseco un caracter subjetivo.

Una vez vistas las caracteristicas del documental, se pasc a su proyeccion.
Frente a esto se tomaron interesantes apuntes con respecto a la manera de

asimilacion de este tipo de lenguaje:

ACTIVIDAD N° 2. PROYECCION DE LA PELICULA

% DURANTE LA PROYECCION DEL DOCUMENTAL DE LOS ZARES A LAS

BANDERAS ROJAS.

Este paso implica un acercamiento al contexto de la produccion soviética asi

como de los principales acontecimientos que sucedieron antes y después de la
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revolucion. De esta manera se le estan brindando al estudiantes elementos para
que en el momento de la proyeccién de la pelicula ubique hechos como la
matanza de la escalera de Odessa y en que radicaba la insatisfaccién de la
masa frente al gobiemo Zarista. Este material significa una base para contrastar
la informacién que suministra tanto el filme como el documental y significa un
acercamiento al analisis de las formas de registrar y representar un mismo hecho

histérico.
% ACTITUD FRENTE AL DOCUMENTAL

Es un material que es motivarte de 10 a 15 minutos, ya que después de este
tiempo los estudiantes en su mayoria comenzaron a dispersar. su atencion.
Muestra de esto lo dio la charla que se tuvo luego del documental donde los
primeros minutos fueron descritos por los estudiantes pero a medida que iba
avanzando fue perdiendo el interés, hasta el punto que no se acordaban de las
ultimas imagenes proyectadas. En una segunda sesion se volvié a preguntar
sobre el documental y toda la informacion que antes tenian habia quedado
olvidada. E! documental no debe por lo tanto desplazar la palabra del maestro y
el debate de los estudiantes, tampoco es el uitimo elemento o fuente que nos de
cuenta de un hecho, por o tanto es importante hacer un trabajo mas profundo

cuando se emplea un material como este.
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Esto hace parte del trabajo previo que se estaba siguiendo, con el fin de acercar
al estudiante a una lectura mas interpretativa de la pelicula EL ACORAZADO
POTEMKIN, que recogeria todo el esfuerzo hecho hasta el momento. Los

siguientes pasos a seguir los encontramos en el siguiente esquema:
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Prestacion del filme ]

—

[ ACORAZADO POTEMKIN (1925). ] {
FICHA TECNICA:

Dircetor: Mijacl Sergei Eisenstein

Afio: 1925. Nacionalidad: Unién Sovidtica.

Estructura del filine: argumento y tema:
o Tiempo filmico: Cine socialista
¢ Momento Histérico: Toma dcl Potemkin 1905
»  Espacio; Odessa.

Genlte y su historia;

s  Personajes y sus relaciones: Marines def Potemkin y masa de Odessa
quienes realizan ¢l mitin, y los cosacos del ejercito Zarista quienes masacran
la mamnifestacion.

o  Descripcion de las clases sociales y el papel de las instituciones.

|
Valoracion historica dct fitme:
e Mensaje quc sugiere
e Critica sobre su relacion con 1a historia escrifa.

Contraste con otro tipo de informacion:
¢ Documental
o Lectura texto escolar

 — S ¢ Lecturas anexas

[ EVALUACION DEL PROCESO )

e Elaboracion de los talleres.
Redaccion de un ensayo donde
establezca relaciones y diferencias
de las diferentes representaciones del
hecho historico.

- /

109

' Tomado del esquema plantcado por la pagina web: www. cine y enscilanza de la historia/garajc
olimpo.html. Para obtener mayor informacion sobre Ia pelicula, revisar el Boletin N° 1 del Cine club
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TERCERA SESION: REVOLUCION SOVIETICA: CINEMATOGRAFICA E

HISTORICA.

OBJETIVOS

¢ Identificar las caracteristicas del cine soviético bajo el contexto de la
Revolucion Rusa.

e Reconoce y comprende el concepto Revolucion.

« Establece comparaciones y relaciones entre el material proyectado,

lecturas y graficas suministradas en clase.

DIAGNOSTICO DEL CONOCIMIENTO DEL CONTEXTO. SIGLO XIX -XX EN

EL MOMENTO DE TRANSICION.

Por medio de la lectura que se puede hacer de un diagrama, un mapa O una
fotografia que se encuentran generaimente en jos textos escolares para ilustrar la
historia ahi narrada, a partir de la informacion que estas graficas arrojan se iogro
construir un pancrama de lo que eran finales del silgo XIX e inicios de XX. De

igual manera quedaron levantados interrogantes como:

Quimera.
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e ;Quien era Lenin, cual fue la importancia que tuvo para la consolidacién de
la Revolucidon?. Debido a que en el taller se encontraba una imagen de el.

e ;Como se llevo a cabo la primera guerra mundial, quienes se unieron y
donde se libraron las batallas? Frente a un mapa tematico que ilustraba la
situacion de Europa antes durante la primera guerra mundial, mostrando el

papel que en ese momento estaba jugando la Unidn Sovietica.

Con el fin de resolver a este tipo de inquietudes se suministro un material escrito
el cual lograria resolver ciertas inquietudes pero dejaba abierta la posibilidad de
incrementarlas. Las preguntas que surgieron fuego de leido el texto dan cuenta
de una poco bagaje conceptual y de la epoca que los estudiantes tienen, pese a
que se habia dirigido la discusién sobre temas también vistos en el documental,
pero como ya se habia comentado, este recurso .no significo tan significativo en la

medida que hace parte del proceso.

;qué tiene que ver el cine con la guerra? Y por qué se llama cine
de vanguardia rusa y de una revolucion estética?

¢ Por qué los bolcheviques estaban en contra del gobierno?;como se
dio la caida del zar?;Por qué se llamaba ejercito rojo?

Como vemos, se habia construido una ruta de trabajo, y a partir de estos
interrogantes se disefiaria el trabajo e intencionalidad de la proyeccion de la

pelicula. Si analizamos las preguntas resultan siendo muy conceptuales lo que
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evidencia Ia falta de conocimientos sobre estos, pero ninguna trata de ir mas alla
de un plano interpretativo o propositito. Elemento que nos propone otro logro que
alcanzar: la formulacién vy resolucion de problemas a partir del analisis y

compresion de la dindamica, explicacion y propuestas para su solucion.

CUARTA SESION: DIAGNOSTICO DE LA PALABRA REVOLUCION

< Inspeccién de ideas previas

Algunas de las preguntas que se plantearon en la sesion anterior apuntaban a
encontrar el porque se utiliza el concepto revolucién en cine, lo que deja ver su
nocidén monoexplicativa de este concepto, relegado solo al campo de la historia y
politica pero no al cine , y porque se utiliza también para denominar el
movimiento bolchevique. Esto genero contradicciones pero de igual manera dio

evidencia de la poca construccion que tenia este concepto.

A partir de los términos de “revolucion” se hace una inspeccién de conocimientos
previos, esta lluvia de ideas permitira hilar la lectura sobre cine soviético con la
proyeccion de la pelicula y el documental De los Zares a las Banderas Rojas.
Para comprender la intencionalidad de la produccion cinematografica junto al
hecho histérico es necesario comprender la dinamica de la industria del cine para
inicios del siglo XX.
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INSPECCION DE IDEAS PREVIAS

sobre

REVOLUCION SOVIETICA

palabras claves
o l\

DOCUMENTAL REVOLUCION

FUENTE HISTORICA

El trabajo que se habia realizado anterior a la proyeccion de la pelicula estaba
dirigido a brindar a los estudiantes de elementos para que la rigurosidad vy
estructura narrativa del filme no fuera tan conflictiva para el estudiantes, sin
embargo, es un documento que genera inconformidad, aunque los estuantes
tenian alli puestas sus inquietudes y esperaban resolverlas con la proyeccion de
este film. Conceptualmente la palabra revolucion logra aglomerar gran parte de

la interpretacion que se le realiza a la pelicula, a parte permite ver el contexto e
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intencionalidad que esta tenia, ya que respondia a los intereses de un gobierno

socialista gue revindicaba su posicion.

Para trabajar conceptos se hace uso de una herramienta como lo es el
mentefacto: la cual permite “organizar y visualizar diferentes tipos de
pensamiento o ideas, ya sean conceptos, proposiciones, nociones o estructuras
precatoriaies''®, permite construir una maiia conceptual en la medida que permite
realizar operaciones que supraordinan, isoordinan, infraordinan y excluyen

ideas en la elaboracion del concepto, como se muestra en el siguiente esquema:

Clase superior
SUPRAORDINAR
(Cambios sociales)

Propiedades
ISOORDINAR — Parecido pero no es
{Cambios estructurales REVOLUCION EXCLUIR
impulsado por una clase Reforma
enrial} :
Versiones y vanantes
INFRAORDINAR
: I *
Campesinas Burguesas Proletarias Culturales
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El mentefacto resulta una actividad donde se explora de manera completa la idea
sobre un concepto, en este caso revolucion, los estudiantes ya poseian nociones
importantes para concretar una idea de la palabra revolucion, las primeras
asociaciones que hacen son la de la Revolucién industrial ya que en cierta
medida la pelicula de “Tiempos Modernos” de Chaplin mostraba el alcance de la
modernizacion vy tecnificacion del trabajo. Esto significa que los conocimientos
antes construidos retoman significancia cuando se trabaja otro tema, voiviendo a

esos conocimientos mas importantes ya que se establecen [asos de conexion.

Ei mentefacto se construyo anterior y posterior a una lectura que resumia que era
Revolucion, vy lo interesante es que los estudiantes no estaban tan alejados de la
idea e incentivo en ellos un trabajo mas activo, ya que ya no se encuentran tan
indefensos al momento de realizar una lectura y por lo tanto asumen la propiedad
de cuestionarla y debatirla, que fue lo que sucedié en clase. El concepto como
categoria histérica que nos importaba que comprendieran se dic la idea de
cambio y coyuntura en la medida que generan otra configuracion social, pero de
igual manera llegaron otro concepto de igual importancia Reforma, concebida
como algo que busca cambiar pero no reestructurar completamente un momento.
Comprendiendo de esta manera lo que hace que una revolucion sea una

revolucion.

119 ACOSTA, Balde6n Wilson. Formacicn del pensamiento hisiérico. Ed. Clio. Bogotd. 2003. Pag.134.
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PROYECCION DE LA PELICULA EL ACORAZADO
POTEMKIN

PRESENTACION DE LA PELICULA

El acorazado Potemkin y su relacién con la clase de historia

“El Acorazado Potemkin” (1925) del director soviético Mijael Sergei Eisenstein,
considerada como una de las mejores del siglo XX, debido por los aportes
cinematograficos y por su reconocimiento como una produccién de caracter
socialista, donde se vinculaba a la masa, imponiendo un sentido pedagogico e

ideolagico.

La historia narra lo sucedido en el afo 1905, durante la guerra que enfrenta a
rusos y japoneses. El comandante de! Acorazado Potemkin ordena fusilar a un
grupo de marinos que se han negado a comer alimentos en malas condiciones,
situacién que produce el amotinamiento de la tripulacién arrojando a los oficiales
al mar. E! mitin es conocido por la poblacion de Odessa que se solidariza con los

amotinados siendo reprimida por las tropas zaristas, quienes disparando sobre los
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"1 Mientras tanto el Potemkin se

indefensos civiles causaron cientos de muertos
va rodeando por la Flota Imperial a la que se dispone a hacer frente, pero en el

momento decisivo los navios le abren paso sin disparar un solo tiro.

Esta producciéon es un reflejo del arte de vanguardia que se daba por la época, la
insercién del arte futurista y el cubismo en la composicién de las escenas,
encuadres, escenarios, yuxtaposicion de primeros planos y planos generales
(montaje de atracciones). Toda una “ dialéctica de la imagen”, que configura una
libertad de camara, es ella la que le puede dar vida a un teén de piedra e intercalar
escenas de diferentes lugares, en el cuarto episodio de la pelicula. La produccion
rompe con el cine estatico y le da una nueva apariencia de continuidad a lo
espacio temporal, donde se renueva |a tipificacion de los personajes y aparece el

héroe colectivo: la masa, parte sustancial de la revolucion socialista.

Los principios dei "cine de masas", tal como son expuestos por Eisenstein,

derivan, por tanto, de una pretension de base, la de convertir el cine en

" Hecho que se conoce como el “Domingo Sangriento” o Domingo Rojo, “un 22 de enero
de 1905, donde una gran manifestacion cruzo las calles de San Petersburgo dirigiéndose,
" de forma pacifica y entonando cantos religiosos, al palacio del Zar Nicolas II para
solucionar el fin de sus miserias, (...) la reaccién fue brutal: la multitud ametrallada en las
calzadas” donde la sangre se mezclo con la nieve de palacio. LAZO, Alfonso.
REVOLUCIONES DEL MUNDO MODERNO. Ed. Salvat. 1984, Pag. 49. La cronica del
THE TIMES, “El domingo sangriento en San Petersburgo” en REPORTAJE A LA
HISTORIA, TOMO II. Ed. Plancta. Barcelona 1982.Pag.381-384. Relata lo que significo
ese hecho en Rusia, momentos de la historia que escenifica brillantemente Eiseinstein, que
hasta el mismo historiador Eric Hobsbawn menciona como® la secuencia clasica y los 6
minutos de mayor influencia en la historia del arte”. En su libro HISTORIA Y SIGLO XX.
Cép.9 Las artes 1914-1945. Ed Cnitica. Barcelona. 2000.
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pedagogia. A partir de ellos, {a narracion filmica se hace didéactica en su afan de
educar al sujeto social en la teoria revolucionaria. Y qué mejor modo de educar
que atendiendo a los hechos del pasado. Con tal atencion los temas historicos
acaban convirtiéndose en recurrentes. Y es precisamente en la interseccion entre
esa recurrencia y la rotunda intencién pedagadgica de esta cinematografia donde
se plasman dos de las caracteristicas narrativas de este cine: la que deriva de la
propia constitucion del sujeto enunciador y la que se traduce en la integracion de
ficcion y documental. A partir de este enunciado se plantea la posibilidad de
utilizar el cine en el aula de clase, como medio para comprender fa dimension
social que puede adquirir 1a produccion cultural, y de esta manera utilizar una
fuente narrativa para el estudio e interpretacion de ia historia.

Propuesta metodolégica

Esta pelicula da cuenta de la relacion que se
- establece entre cine e historia, disertacion a la que
puede ilegar el estudiante mediante un proceso guiado
por el maestro, donde este logre reconocer la relacion
que se establece entre la produccién cinematografica

soviética y su contexto socio-politico, de igual manera

que adquiera la capacidad de contrastar, criticar y

Miiael Seroei Figenstein

evaluar la informacion suministrada tanto por la

pelicula como por el material anexo que se suministre, para que identifique y
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valore las diferentes maneras de registrar y dar a conocer la informacién, en

este caso, la manera como se construye la historia.

La utilizacion de este tipo de peliculas en la clase de historia, permite integrar
conceptos como el tiempo historico, o que provee al estudiante de bases para
comprender la procesualidad social, es decir, situar los cambios y permanencias
de las relaciones sociales, y de esta manera entender la forma como el hombre
se organiza en sociedad vy trabaja en comunidad, realizando actividades
diversas, economicas, sociales culturales, politicas , artisticas, institucionales,
etc''2.  El objetivo es que estudiante logre una descentracién historica, lo que
implica salirse de su fnundo y mediante las imagenes situarse en [a época que
representa, produciendo un fenémeno de empatia, momento en el cual se ha
colocado en la situacion del otro y al contrastar ia informacién con el documental
o el texto escrito se logra incorporar a su estructura cognitiva las realidades y

conocimientos comprendidos' >,

Otra propuesta que resulta alterna a esta es la de potenciar la capacidad para que
el estudiante valore, interprete, seleccione, contraste y registre la informacion.

Para alcanzar esto se pueden integrar dos niveles de representacion filmica,

2 fORRES, Bravo Pablo Antonio. DIDACTICA DE LA HISTORIA Y EDUCACION DE LA
TEMPORALIDAD: TIEMPO SOCIAL Y TIEMPO HISTORICO. Ed. Universidad Nacional de Educacién

a dislanci'a. Madrid. 2001. Pag. 156
Y3 R AMIREZ. Piedad; Gémez. Jairo. Conocimicnto Social v Ensciianza de 1a Historia. U DISTRITAL. Junio

2000
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ficcion y documental’'®, donde la ficcién se hace documento y el documento se
narrativiza ficcionalmente en aras de ese ultimo fin pedagdgico., contrastario con
la informacién que suministra un texto escolar o articulo previamente
seleccionado, para que el estudiante desentrafie la manera como se escribe la
historia y pueda reconstruir el mismo con las fuentes suministradas un hecho

historico.

De esta manera se le hace un uso adecuado a la imagen y se integra la
ensefanza de la historia. Pero hay que tener en cuenta que este material
resultaria insuficiente si no se lleva a cabo un proceso ¢ plan de trabajo, es por
eso que a continuacion se plantea la propuesta a seguir para analizar |a pelicula el

Acorazado Potemkin.

E} acorazado Potemkin es una produccion de 1925, donde se manera un estilo
narrativo diferente y por su caracter emotive y dramatico, convierte a este
documento en algo denso para estudiantes de noveno grado cuya edad oscila
entre los 13 y 15 aftos, sin embargo e! trabajo anterior que se hizo a la
proyeccion de la pelicula, logré que esta fuera mas significativa para los

estudiantes. Alli vieron reflejada la angustia de un pueblo soviético, bajo las

' E1 documental es producto de unas imagenes seleccionadas de hechos cuidadosamente

montados en secuencia para elaborar un relato. ROSENSTONE, Robert A. EL PASADO
EN IMAGENES. El desafio del cine a nuestra idea de la historia. Ed. Ariel. Barcelona.
1997. Pag.35
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presiones zaristas, la semilla para que se diera la revolucién, la situacion y
vestuario de la epoca vy les llamo |la atencién la musica como herramienta para
transmitir sentimientos o palabras que no se podian expresar en la pelicula. Pero
no todo el momento estuvieron prestos a fa informacion, tan solo en aquellas
escenas donde hay mayor actividad. Comprendian que el documento que
estaban viendo correspondia a una época de la produccién soviética y por lo tanto
deberia criticarse desde otros puntos de vista diferentes a con las que se juzga las

peliculas en la actualidad.
QUINTA SESION: TRABAJO POSTERIOR
ACTIVIDAD N°1

Desmembrar un parrafo extraido de un libro de texto, en donde se subrayen las
palabras desconocidas y aquellas que tengan que ver con un lenguaje historico (
términos histéricos), con el fin de identificar las nociones que tienen sobre el
tiempo histérico y tiempo fisico. De igual manera se pretende mostrar la manera
como en un parrafo se resumen cantidad de sucesos, hechos y procesos que tal

vez no son claros para el estudiante.

MATERIALES:
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o Hoja del taller N° 1 de la unidad N° 2, en la cual se encuentran el parrafo,
una imagen de Lenin, un cuadro sinéptico y un mapa tematico sobre

Europa antes de la Primera Guerra Mundial.

ACTIVIDAD N° 2

Analisis de imagenes estéaticas (tabla, fotografia, mapa), de estas imagenes se
discutira sobre el tipo de informacién que suministran, ia pertinencia en el texto y
el uso potenciado de la imagen, por medio de unas preguntas. Esto con el fin de
ensefar a leer imagenes y extraer la mayor cantidad de informacion que estas nos

puedan brindar.

ACTIVIDAD N° 3

Con respecto a la lectura de esta imagenes construir un parrafo coherente en el
que se utilicen términos historicos y relacione la informacion que suministran las
graficas. Frente a estas formular preguntas.  Este texto que cada uno escribe se
contrasta con el de resto de compaiieros de esta manera se realizando la clase a

partir de los aportes de cada estudiante y de las preguntas que formule

MATERIAL

e Taller N° 1
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Las primeras preguntas que formularon los estudiantes luego de la proyeccion fue:
¢ Por que es considerada como una de las mejores peliculas del siglo si es tan
aburrida? Esto dio el paso para comenzar a discutir sobre el contexto en el que se
produce la pelicula asi como su intencionalidad y la innovacion en recursos
cinematograficos y narrativos como fo fue el montaje de atracciones del director
sovietico Eisenstein. De esta manera se establecio la relaciéon con los materiales
que antes se habia suministrados y eran los estudiantes los que llegaban a sus

propias conclusiones.

De la pelicula se analizaron los primeros planos, que responden la forma de
expresion del cine mudo, con los que se busca generar movilidad a la pelicula y
centrar en determinados momentos la atencién en ciertas escenas. Una de ellas
es el grito de una madre desesperada por la matanza que se estaba llevando a

cabo en las escaleras de odessa:
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O los primeros planos que
se realizan a las botas vy
armas de los cosacos, al
bajar las escaleras:

No solo se filman primeros

planos de personas, sino

también de objetos que el
momento adquiere una significacion simbolica en ia construccion de la escena. O
por medio de los planos lograr dar vida a ledn de piedra ubicada en Odessa ante

los disparos de los cafones:
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Un acercamiento a los planos generales fue otro de los trabajos que se realizo con
la obra, escenas donde muestran a la masa: que resuta siendo el protagonista

de la pelicula, alzando sus voces y luego desplomadas en las escalera:

Otro de los recursos narrativos de Eisenstein era lograr generar emociones a partir
de escenas fuertes como estas, un impacto psicolégico y emotivo a los

espectadores, a esto llamo montaje de atracciones, escenas donde la madre
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lleva su hijos en brazos suplicando que paren con los disparos, fueron escenas

que quedaron grabados en la retina de millones de personas.

A partir del analisis de escenas de la pelicula se discutieron puntos como las
relaciones sociales que se llevaban en la Rusia Zarista, donde se puede ver el
papel enjuiciador de la institucion eclesiastica, hasta en el punto de llegar a
ridiculizar una figura religiosa como la del padre que es arrojado al mar. Muestra
la forma represiva que del gobiemo y el mal trato que recibian los trabajadores o
clase obrera, por la escena de los gusanos en la came. Para mostrar otra
forma en la que Eisenstein hace uso de estas imagenes se les proyecto
OCTUBRE, pelicula también de este director, pero que trabaja de manera mas

directa los primeros planos a objetos y expresiones.

El tratamiento que se le dio a la pelicula, fue la de tomar ciertas escenas
primordiates que dieran cuenta de la situacion que Eisenstein queria mostrar. El
siguiente propdsito seria generar en ellos una forma de realizar contrastes con el
documental y las lecturas antes presentadas. Para io que se dispuso un ensayo
donde relacionaran lo hasta ahora visto. Ei resultado fue satisfactorio, los
estudiantes lograron llegar a la conclusion que aunque el acorazado era una
buena pelicula no mostraba todos los aspectos que comprenden la revolucion
rusa, ademas que seria muy dificil sintetizar en tan corto tiempo tantos sucesos y
de la forma mas objetiva posible. Lo que implica que ya estaban criticando un

film a partir de los conocimientos que ellos han ido apropiando. Mostraron la
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importancia de verificar la informacién que suministran los libros con ofro tipo de
material como los documentales y para ilustrar mejor las peliculas, para que de

esta manera se realice una lectura mas completa de un suceso.

Comprendieron la relacién que se establece entre la intencionalidad del director al
mostrar determinadas escenas y hechos de esa manera con la situacion vy el
contexto de la época, abogando con que en ese momento no existia una libertad
de expresion ya que era censurable un documento o pelicula que revindicara el
papel del Zarismo y en cambio era aplaudida una produccion en la que se
trabajaba de mano con el gobierno. En esto encontraron relaciones con el
presente y con lo que sigue sucediendo, sobre todo con el uso politico e
ideoldgico que se le dan a los medios de comunicacién. Con esto ya alcanzamos
parte de los objetivos dispuestos, lograr fomentar una actitud critica frente a la
informacién que le suministran los medios de comunicacion, comprendiendo la

dinamica y el contexto en el que estos emergen.

EVALUACION DEL PROCESO

Para medir la manera como los estudiantes habian adquirido y asimilado el
conocimiento se presento el desarrollo de un taller el cual comprendia todo lo
visto en clase. Se pudo notar que aquellos que durante todo el proceso rindieron

y prestaron mayor interés lograron responder con mayor coherencia la mayoria de
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las preguntas en menos tiempo con respuestas de un caracter méas argumentativo

que descriptivo.

A pesar que fue con apuntes, muchos de los estudiantes se quejaban de no
acordarse de los temas, lo que implica que en determinados temas hay que

hacer un ejercicio de refuerzo y profundizacion.

Aquellas preguntas formuladas con una intencionalidad interpretativa y de
contraste de informacion resultaron las mas dificiles, ya que no lograban generar
lazos de conexion a pesar que se habian discutido en foros y debates. Pero
aquellas que requerian del trabajo sobre la imagen como tal, como planos,
secuencias, intencionalidades fueron comprendidos y resueltos con facilidad. Lo
que implica que para el disefic de este tipo de talleres se deben tener mas en
cuenta preguntas o ejercicios que a partir de la contemplacion de la imagen se
integren aspectos para generar esos lazos de conexién con otro tipo de

informacion.

CONCLUSIONES

< Diversos tipos de imagenes didacticas visuales y audiovisuales pueblan hoy
manuales, enciciopedias revistas, periodicos, libros de consuita, la

television , el cine, Internet.....El uso de flechas, sombreados, logradas
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simpiificaciones de realidades o procesos complejos mediante esquemas /
diagramas, imagenes cientificas, transforman en visible lo invisible a simple

vista...Imagenes virtuales han conmocionado nuestras percepciones.

La saturacidon de imagenes fuera del ambito escolar contrasta con su
escasez en los procesos de aprendizaje, del mismo modo que la
abundancia de reflexion en el aula contrasta con su escasez fuera de ella.
Una adecuada incorporacion de la imagen en los procesos de ensefanza
incrementara la motivacion en ef aula y, al mismo tiempo, habituara a los
alumnos a reflexionar a partir de la imagen fuera de ella, prolongando asi el

aprendizaje.

La integracion del lenguaje audiovisual al aula permite asimilar Ia
combinacién de formas, tamaros, colores, sonidos, la integracién de
lenguajes iconicos, los avances en la fotografia y en la produccién de
imagenes maviles, el impacto del avance informético, generando imagenes
no sélo ricas por su variedad sino por su fuerza representativa. En el caso
de! cine mudo donde las imagenes dicen mas que mil palabras, es
importante realizar una lectura critica de esas imagenes, aspecto que
lograron los estudiantes pues ya no era considerada la pelicula aburrida

sino la comica y curiosa por la gesticulaciéon de los personajes.

Auque diera la impresion que la mayoria de contenidos que se estan

suministrando son asimilaos por los estudiantes, al momento de evaluar €l
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proceso de una forma completa, es decir, donde se reunan todos los
elementos, los resultados no dan cuenta de los resultados arrojacs a clase.
iserda mala la evaluacion que no logra dar cuenta de lo realmente
aprendido a clase? o jhace falta enfatizar y detenerse mas en ciertos
temas? E! problema con esta dltima pregunta es que en un aula existen
diferentes niveles de persecepcion y asimilacion cognitiva, cuestion que ya
no es solo de edad sino de contextos, entonces g,cémo hacer con aquellos
estudiantes que siguen el proceso vy ya tienenciertas habilidades que
simplifica su aprehension de conocimientos junto con los que necesitan

mayor refuerzo?

Los estudiantes han mejorado su nivel de escritura, ya no son tan
descriptivos sino tratan de argumentar a partir de criticas. Las fases a
seguir es afianzar esta destreza para alcanzar a proponer alternativas de

solucion y explicacion sobre determinados temas.

A nivel actitudinal, se ha notada a hora aprecian y juzgan aquellas
peliculas antiguas de otra manera, asi como que se sienten privilegiados
de ver este tipo de documentos que casi nadie de quienes conocen tiene a

manao.

Por ultimo tendriamos que agregar que el docente y los alumnos

interactian con las imagenes. Es fundante el inicio del didlogo o
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interactividad con la imagen. Esta deja su lugar de componente

escenografico y asume un rol compartido con 1a palabra del maestro.

En el siguiente esquema se hace una presentacion del trabajo hasta ahora

realizado.
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