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INTRODUCCION

ABRIR EL LIBRO SELLADO DE LA CIUDAD
LA APUESTA POR LA INVESTIGACION

No pocos estudiosos locales y globales de los fenémenos de la educacion basica y
media, son escépticos respecto al papel de los/as maestros/as en la creacidon de
conocimiento por medic de la investigacion, en su aplicacién creativa a procesos
pedagogicos. El enfoque de las teorias reproduccionistas de la escuela, indica que la
mayoria se limitan a difundir creaciones cientificas de las distintas areas que lievan a los
maestros a trasladar dichas creaciones a un lenguaje pedagégico o didactico con algun

tipo de contextualizacion del conocimiento en términos de un saber situado.

Para ofrecer mas verosimilitud a semejante hipétesis, los escépticos se remiten a
la distancia cada vez mayor de la ciencia y la tecnologia respecto a las translaciones
pedagégicas y a la enorme complejidad que preside hoy los procesos de creacion

cientifica en los distintos campos por medio de la investigacion.

No obstante, se podria indicar que esta creencia surge de un equivoco y consiste
en pensar que la creacion cientifica parte por fuerza de cuerpos acabados de
conocimiento y que se ofrecen como paquetes elaborados desde perspectivas globales.
Olvida, en tal sentido, que los contextos locales ofrecen campos inéditos de investigacion
en algunas areas y suministran por si mismos los materiales y las condiciones para
investigaciones creativas. Con toda probabilidad, el asunto es diferente en las ciencias
sociales, fas artes, Ia filosofia, en relacion a las areas “duras” como |as ciencias naturales

y las tecnologias, ambitos en los cuales quizas el escepticismo pueda hallar su validez.



Las ciencias sociales tales como las artes, la filosofia, la ética, la economia, la
sociologia y sicologia entre otras han aportado al conocimiento  posibilitando la
comprension del tejido social, sin embargo, la ciudad y los contextos locales, vecinos a
la escuela, ofrecen un laboratorio de enorme relevancia para los procesos de
investigacién que pueden ser progresivamente acumulativos ofreciendo una posibilidad
de inmediata traduccion pedagégica, que es por 1o demas de inmenso valor para lo que
hoy se llama “la educabilidad” en los saberes “duros”’, porque pueden proporcionar una
radiografia del contexto en e! cual se producen los sentidos locales de la vida y por tanto
pueden ofrecer un punto de partida precioso para saber cémo se enfocan, se producen y
se repreducen los llamados cédigos restringidos que, una vez reconocidos, pueden servir

como carta de navegacién para esa labor de traduccion a codigos elaborados o globales.

Pero el valor de una investigacion del contexto escolar y urbano no se limita a una
tarea subsidiaria respecto a la posibilidad de potenciar una transmisién mas ductil y
creativa de las matematicas, las ciencias naturales o la tecnologia, saberes
indispensables hoy para habitar ei mundo. La investigacién de los entornos escolares
que por supuesto incluye el tema de las subjetividades escolares, es fundamental en tres
dimensiones. E! primero, proporcionar sentidos de vida enriquecidos, por cuanto la
indagacion de los espacios de la ciudad y de la localidad constituyen el horizonte de
existencia para nifios, nifias y jévenes que en la mayoria de los casos no alcanzara a
sobrepasar este ambito espacial, no obstante ha sido es necesario develarlo, para dar a

la experiencia transformadora de [a escuela una perspectiva mas global y enriquecida.

L a segunda dimensién es aun mas profunda. Al descubrir maestros y maestras que
pueden descifrar la ciudad y la localidad como un texto privilegiado, el mas expedito, el
“mas comun, el mas elemental, el mas profundo, como medio por excelencia para su
labor psicopedagégica, se enriquece su oficio como ensefiantes, es decir, segun la
etimologia, como aquellos que facilitan la comprensiéon de los signos y de las
significaciones, en este caso las encerradas en esa cripta comun, en ese libro secreto

que es la ciudad exterior y, mas aun, en descifrar subjetividades, propias y ajenas,



conectadas por ese vector comun que los vincula en la tarea de ensefar y aprender, la
ciudad.

La tercera dimension es quizas la mas trascendental: al ensefar y aprender de la
ciudad, maestrosfas se descubren como sujetas y descubren a la vez tras la mascara de
los estudiantes andnimos las subjetividades que los roles escolares tienden a esconder
bajo uniformes y manuales de convivencia, necesarios por supuesto, pero en no pocas
ocasiones demasiado di'spuestos como camisa de fuerza. En esta tarea cooperativa y
mutual de coeducacién a través de los ejes programaticos de la ciudad, comienza a
producirse ese salto que la tardomodernidad esta preparando en términos del
advenimiento de una escuela del sujeto y de un enfoque de la pedagogia,

complementario a las tradicionales tareas de la ensefanza impersonal.

La apuesta del colectivo de maestrosfas por la investigacion es tanto mas
significativa, por ia intensidad de los procesos pedagogicos en las condiciones actuales
de Colombia y aun de Bogota porque no ofrecen ni tiempos, ni espacios, ni las
oportunidades para una labor distinta a las tradicionales de las clases, las tareas
administrativas en la coordinacion ¢ la disciplina o la direccidn. No se ha instaurado
hasta el momento la jornada unica, ni se han institucionalizado labores de investigacion
como parte de la jornada de trabajo de los/as maestros/maestras.

E! equipo de trabajo se ha empefiado, en unir las energias para salir de ese estado
a veces experimentado como oculto o rutinario del ejercicio de tas clases, no para
librarse de ellas, sino para ofrecerles més nutrientes, enriqueciendo esa gran labor dei
llevar dia a dia a los estudiantes a su mayoria de edad. En efecto, el proyecto que se
presenta en noviembre de 2003 al IDEP, ya contaba con antecedentes de gjercicios de
investigacion en distintas areas como filosofia, artes, ciencias sociales, informatica, ética
y valores. Era algo que obededia a la insatisfaccion de los/las docentes con las

costumbres parsimoniosas de la escuela.



Congregados en este proyecto comun, los/as maestros/as logramos configurar
durante mas de un afo, desde la formulacién del proyecto, hasta esta etapa de un primer
resultado (y esperamos que en la consolidacién del mismo en una segunda fase) — la
formacién y afirmacién de un colectivo de investigacion y mejoramiento pedagogico que

logré sortear no pocas dificultades.

La primera de ellas, crear zonas de consenso para la investigaciéon en una
institucidn que, como todas, esta cruzada por multiples diferencias y aun antagonismos,
con maestros y maestras que tenemos, diferencias y aun oposiciones de distinto caracter
frente a los temas de la cotidianeidad escolar y frente al pais, se pudo crear un espacio
amable de persistencia en un propdsito: dejando de lado alinderamientos vy
pugnacidades. Mantuvimos en suspenso las diferencias siempre gue entrabamos al

espacio comun de investigacion que nos cobijaba a todos/as.

l.a segunda dificultad consistié en los cambios y relevos que se produjeron en el
equipo de trabajo en un afio. Uno de los animadores del proyecto, el colega Pedro
Gamba, fue ascendido a un importante cargo en la Secretaria de Educacion. Otros
maestros y maestras fueron trasladados. Y no obstante, con estos cambios el equipo se
mantuvo. Otros maestros/maestras llegaron y se entusiasmaron, participaron vy

enriquecieron el proyecto aportando desde su propia perspectiva.

La tercera dificultad fue la de abrir espacios y tiempos dentro de la escuela para la
investigacion. No obstante, luego de algun tiempo de relativa incomprension, nuestra
persistencia abrié nichos temporales y espaciales. Con ello ha comenzado a legitimarse
el oficio de la investigacion como insumo clave de la formaciéon pedagdgica y de la
educacion continua e in situ de los profesores. Los logros estan a la vista y se exponen

en detalle en este informe.

El camino recorrido ha sido importante, pero es necesario consolidar esta
experiencia como un modelo de accion para el futuro de una educacién de calidad en la

ciudad, con mas veras ahora cuando la Secretaria de Educacién ha tomado como
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programa bandera — en coincidencia con nuestro propio esfuerzo- el de Escuela- Ciudad
— Escuela. Nos parece que nuestra contribucién muestra la bondad de tomar el contexto
de la ciudad como un texto privilegiado e insustituible de la formacion en todos los
ambitos y en el cual maestros y maestras podemos cumplir la triple tarea de investigar,

contextualizar y ensefar.

Pensamos que seria conveniente apuntar a una segunda fase, en la cual a tiempo -
que se afirmen teorias, metodologias y técnicas, por ejemplo con ese material educativo
innovador que es el juego etnogréfico, podamos precisar aun mas la cartografia de los

imaginarios ciudadanos y locales.

Este trabajo indaga Ilos imaginarios que sobre de ciudad, ciudadania y
conciudadania estan presentes en los estudiantes y docentes de la Escuela Normal
Superior Dis‘trital Maria Montessori. La lectura de la realidad, confrontada con los
supuestos tedricos seleccionados, permite la comprensidn de los imaginarios que dan
sentido a las practicas pedagoégicas en la Escuela Normal.

La riqueza contextual de la ciudad - ia Escueia Normal y el mundo de la vida de los
participantes: estudiantes y docentes posibilitan el interjuego dialégico de la accidon
humana y su complejidad reta a la construccion y reconstruccion de opciones educativas
que incluyan en el tejido social a los diversos actores como sujetos protagonistas de las

practicas pedagodgicas.
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PRESENTACION DEL TRABAJO

Este informe recoge la descripcion de los cambios que la Escuela Normal obtuvo a

través del desarrollo de la investigacién, los conocimientos alcanzados durante el

proceso,_los hallazgos que el colectivo considera mas significativos en la investigacion,

la_sistematizacion del proceso vy finalmente los avances y dinamicas del colectivo en el

proceso de construccidon como aporte al proceso de reflexion — accién — argumentacion
para el enriquecimiento y proyeccion de la institucién escolar.’

Preguntarnos por los imaginarios sociales es llevar la pregunta hacia las formas
concretas en que éstos se producen, se elaboran, se convierten en saberes colectivos.
Preguntarse por los imaginarios de Ciudad y Ciudadania desde la Escuela condujo
inicialmente a la pregunta de cudles imaginarios abordar, y en cada caso, los
participantes en la investigacion, se orientaban por los propios imaginarios relacionados

con su area especifica de trabajo.

Todo el proceso de diagnéstico es fruto de una reflexion colectiva que recoge los
analisis y propuestas de cada uno de los actores, el informe trata de mantener un aito
grado de fidelidad con las variadas opiniones de los y las integrantes del equipo. Las
diferencias en las formas de asumir el tema de los imaginarios, en un principio parecio
una dificultad, pero luego se transformé en un proceso sumamente enriquecedor que fue
dando forma a una experiencia de multiplicidad y de maneras diversas de ver el
problema abordado; hasta concluir, que es mas importante si cada uno y cada una

hace el analisis y la descripcion desde su area de trabajo academico.

La etapa de diagndstico se desarrolla en diferentes momentos que podemos
ordenar de la siguiente manera. Un primer momento que develd fundamentalmente las
carencias y necesidades del grupo en lo relacionado con conceptos basicos, partiendo
del mismo nombre de "imaginarios” dado al proyecto, era para la mayoria del equipo

! Contrato Interadministrativo No. 76. Noviembre 2003
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descocido y surge asi la necesidad de abordar el tema desde lo conceptual iniciandose

un proceso intensivo de lecturas que permitieron dar sentido al trabajo de diagnostico.

En un segundo momento se abordaron algunos aspectos referidos al contenido
de los “imaginarios de Ciudad” a partir de manifestaciones que moldean las actividades
cotidianas de los estudiantes, e indagarlos desde la realizacion de mapas de la ciudad,
recogiendo experiencias previas realizadas ya en Ciclo Complementario y de
innovaciones que ha desarrollado el area de Ciencia Sociales sobre el concepto de
espacio y la apropiacién del mismo a través de su representacién en dibujos y planos.
Esta parte del diagnéstico se complementé con escritos desarrollados a partir de la
pregunta ; Cémo vives tu ciudad? Buscando ampliar y pormenorizar los detalles de los

imaginarios de ciudad pintados maravillosamente por maestras, maestros y estudiantes.

Desde la pregunta con 'a cual iniciar el trabajo cartografico, hasta la idea de las
posibles convenciones, desde la discusion sobre la forma de guiar o no las respuestas
gréficas y escriturales, hasta la propuesta de un esquema de andlisis, todo fue
rediscutido, resignificado, releido bajo las variadas sensibilidades.

En el tercer momento la propuesta pretende develar sobre los imaginarios en torno
al espacio escolar y a partir de la pregunta ; Cémo vives tu Colegio? Se buscé que desde
la representacion en planos y dibujos del espacio escolar y desde lo escritural, los y las
estudiantes permitieran al grupo investigador, hacer evidente los imaginarios sociales

construidos desde su cotidianidad en la escuela.

El equipo, consciente de los grandes vacios existentes en el conocimiento de ios
imaginarios de los y las jovenes acerca de su colegio y acerca de la manera como ellos
viven el cotidiano de éste, ha puesto gran empeno en buscar la manera adecuada de
conducir la actividad para gue no muestre solo lo evidente, sino que como hace Agustina
en “Delirio” nos permita “ir interpretando la realidad por el envés y no por el haz, o sea
guiarse no por las sefnales evidentes y nitidas sino por una serie de guinos secretos y

manifestaciones encubiertas. ..
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El cuarto paso se hicieron entrevistas de profundidad seleccionando de los trabajos
de cartografia y los escritos, aquellos casos 0 historias que cada investigador o
investigadora consida importante para profundizar, bien sea por sus particularidades o

tambien porque refleje lo comun y o mas representativo del grupe estudiado.

En las encuestas se pretende también mirar hacia la estructura social existente en
las familias de las y los encuestados, para ver los procesos hacla las nuevas
sociabilidades, hacia las formas de lazo social que se compusieron al compas de las
multiples realidades y preguntarnos por los cambios en los imaginarios elaborando una
red de significantes que deconstruyd las matrices anteriores de simbolos, ideas e

imperativos.

Para la realizacion de ia parte etnografica de lectura y descripcién de los hallazgos
se propuso inicialmente [a realizacién de un esquema que unificara ese proceso y
permitiera realizar un escrito final recogiendo y resumiendo, podria decirse, los
hallazgos, en el afan de sistematizar, cuantificar y dar resultado quizas de porcentajes o
datos mas cuantitativos. Esto finalmente se descartd optando por dar libertad al grupo
para abordar las lecturas y poner su estilo propio en la presentacion de las

descripciones.

Como se ve, este proceso fue dando al diagnostico una orientacion, podria decirse
mas cualitativa, quitando de en medio los temores de arriesgarse a tener multipies
versiones del proceso, a presentar de diversas formas los analisis y a tener también,
seguramente, muchas interpretaciones sobre los resultados de las indagaciones. Esta
parte del trabajo ha sido una mirada que se concentra en la génesis y las
producciones de los imaginarios, permitiendo colocar en paralelo tanto las diferentes
actividades en las que se exteriorizan esos imaginarios, como también generar proceso
de discusion y andlisis de aquellas cosas vividas en lo cotidiano que por ser
innombrables pasan a ser del fuero de lo privado y circulan oscuramente creando una

subcultura de lo prohibido, lo oculto, lo placentero, lo pecaminosg, 10 subterraneo.
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Es de anotar que este trabajo de interpretacion es de alguna manera tan subjetivo
y hace que nuestras conclusiones tengan un matiz conjetural un tanto especulativo pero
no por ello es menos pertinente, pues en cada interpretacion se realiza la vez ese juego
palinsistico de entrecruce de imaginarios de quien lee y es leido, de quien describe y es
descrito y forman parte de las intuiciones, elaboracicnes de los imaginarios sociales de
los que el o la investigadora no pueden dejar de lado al interpretar, pues son parte

misma de su ser.

Con la reestructuracion del equipo de investigacion llegan nuevos énfasis que
aportan al proyecto diferentes perspectivas y se profundiza en el aspecto de
construccion de sujeto. Para el diagnéstico de esta categoria se construye un juego
etnografico que aborda aspectos como: el yo, la familia, la escuela, el barrio, la ciudad,
este juego que ademas de ser bellamente trabajado desde el disefio y la edicion; es
también un trabajo que permite la constitucidon de intersubjetividad, de ciudadania y
conciudadania, constituyéndose en una propuesta de innovacion que hara seguramente
parte de la propuesta de sostenibilidad del proyecto.

El juego se valida antes de su edicidn definitiva y luego se trabajd con la totalidad
de poblacion de estudiantes y docentes y se utilizé no solo para el trabajo especifico del
proyecto de investigacion sino fue instrumento para la evaluacién Institucional del 2004 y
herramienta como pretexto para la reflexion en la ruta pedagogica y encuentro de

Normales en Caicedonia, Valle.
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LAS PREGUNTAS

RELECUNZACENS
&@' BSESONYO S

‘ tienerestidiantes |
) SobreciUdaolciidadaniafysconciidadania |
pcomopUedengse inte Ve niaos i
l REaRgogicamente:

¢ Como podemos descifrar y conjurar los miedos y fantasmas que anidan muy
dentro en la piel y que se potencian en los pliegues entre los muros de la escuela, los
pasillos de las casas y as esquinas de la ciudad? ;Cémo desovillar nuestras angustias
anudadas en los lazos de amor y de odio entretejidos con ios poros de la ciudad, desde
nuestros rincones mas intimos en el hogar y en las aulas?, ¢C6émo podemos hacer de la
ciudad una casa acogedora y de la casa un lugar para potenciar la riqueza de la ciudad,
a través de ese puente que es la escuela? ¢ Coémo hallar en ia escuela una brujula para
habitar con gracia y creatividad la ciudad con todas sus paginas abiertas como el mejor
e imprescindible texto de enseiianza, ese texto y contexto hecho de muchas texturas y
que nos contiene como personas y personajes? ¢ Cémo leer al mismo tiempo la ciudad
interior gue cada cual lleva dentro de si como memoria y como brijula y que aparece en
nuestros suefios, pesadillas, deseos y ocupaciones? ;COmo usan la ciudad los
ciudadanos? ¢Qué mentalidades forma la ciudad? ;Como participan los sujetos y
ciudadanos en la ciudad?
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LOS OBJETIVOS

El objetivo general ha sido develar el sentido de los imaginarios sobre ciudad -
ciudadania — conciudadana que tienen estudiantes y docentes en el contexto de ias
précticas cotidianas que se desarrcllan en ta Escuela Normal Superior Distrital Maria

Montessori.

Los objetivos especificos han sido:

1. Hacer visibles los imaginarios de ciudad y ciudadania que circulan en la
escuela.

2. Describir y analizar los imaginarios que sobre ciudad y ciudadania tiene la
comunidad educativa (docentes y estudiantes).

3. Describir y proponer estrategias pedagégicas en la intervenciéon de los
imaginarios de ciudad.

4, Afectar desde las practicas pedagdgicas los imaginarios de ciudad y
ciudadania.
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LA INVESTIGACION Y LA ESCUELA DEL SUJETO

Multiples perspectivas disciplinares, tedricas y aun personales se conjugaron para
tejer una trama conceptual adecuada para el estudio de un fenémeno tan complejo como
la ciudad vista a través de sus imaginarios. Al re-trazar los mapas mentales de |a ciudad
desde la escuela, a la escala de la imaginacion, nos hemos impuesto |la tarea que
siempre hacen el gedgrafo, el cartdografo y el etnégrafo. preparar la salida al campo
mediante una suerte de avios tedricos, que obran como brdjulas de orientacion. Y ello se
hace asi, porque no es lo mismo mirar que ver, ni oir que escuchar. Aquello que miramos
y oimos esta condicionado por nuestras mentalidades que proporcionan una especie de
encuadre a los 0jos y a los oidos. Nos situamos mas alla de un empirismo chato. No se
trata de salir por salir, sino de construir desde el laboratorio de la escuela, una trama de
conceptos para aguzar la mirada y los oidos, si se quiere también el tacto, el olfato y el
gusto para descifrar o re-significar ese laberinto caleidoscopico que encierra una ciudad

que es como un libro a la vez cerrado y abierto.

Es por esto que a continuacion se presentan elementos teéricos que se consideran
fundamentales para el analisis. Nuestras elaboraciones con respecto a los conceptos de
ciudad - ciudadania - conciudadania — subjetividad — intersubjetividad- sujeto estudiante
~ sujeto maestro/a, se construyeron durante el proceso de trabajo mediante el dialogo y
la reflexién del equipo con el asesor y otros expertos invitados al encuentro que cada
jueves realizaba el balance y la proyeccion de la investigacion. Hemos apostado por una
construccion de conocimiento dialégica, plural y colegial: al principio, ello podria parecer
como una torre de babel, pero si existe persistencia y puesto que no se trata de
conquistar el cielo sinc la tierra, la empresa es posible; las diferencias, al principio
enojosas 0 embarazosas en apariencia, pasan a convertirse en lecciones reciprocas, en

sorpresas de conocimiento, en vias mas amplias para el saber.

Hacemos énfasis en la palabra sujeto — maestro - maestra porque una de las

implicaciones de abordar ese texto comun de ensefanza que es la ciudad consiste en
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situarnos en un plano de cofeducacion, educacidén mutua o educacion cooperativa y en
pasar de la aparente objetividad de la pedagogia al compromiso subjetivo de la
psicagogia. En su etimologia, pedagogia quiere decir conducir o guiar a Ios niNos y en su
significado consiste en enunciar un saber objetivo desde una perspectiva impersonal. Por
el contrario, la psicagogia equivale a un guiar a traves de la psique y entrafia la
ensefanza de un saber cribado por la experiencia del sujeto que lo indica. La psicagogia
apunta a la creacidén de una Escuela del Sujeto, una en la cual, aliando la fortateza
tradicional de la pedagogia a la fuerza emergente de la psicagogia, se combinen la
ensenanza impersonal y la ensefianza que descubre en el proceso de ensefiar a los

sujetos que aprenden y ensefan.

EL PODER DE LA IMAGINACION

El proyecto de investigacidon ha querido imaginar la imaginacién. Hace algun
tiempo, el poeta Federico Schiller pensd que la imaginacion es el medio que permite que
el sentimiento sea razonable y que la razén sea sensible. Asunto nada facil, porgue el
sentimiento muchas veces suele ser reacio al entendimiento y éste muchas veces se
obstina de tal modo que se torna insensible para captar la rigueza de 1o nuevo. Pero
gracias a la imaginacién, conectamos hechos parciales en conjuntos y descomponemaos
ideas y conceptos para hallar en ellos guias para movernos en escalas reducidas. La
propia infancia y juventud crecen, como saben los pedagogos, gracias a ese inmenso
telar que es una imaginacidon gque acarrea, conecta, compara, induce, deduce, abre

puertas, ensaya caminos.

Nuestra investigacion se ofrece como un homenaje local a ese poeta global cuyas
letras de un poema sirvieran a Beethoven para ese mensaje de fraternidad universal con
el cual cierra la novena sinfonia. En este afio se cumple el bicentenario de {a muerte de
ese precursor de la idea de una solidaridad humana en la patria-tierra, del cual el
periddico Die Zeit indica que posee una actualidad sorprendente: “Cuando reparamos en
fos grandes debates del ultimo afio, el debate acerca de los genes, el debate de la

educacion, la lucha por los derechos humanos y su traduccion negativa en la tragedia de
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las guerras, las preguntas en torno a la investigacion del cerebro y su relacion con la
libertad humana, las inquietudes en relacién con una naturaleza catastréfica, vemos que
cada uno de estos problemas ya habia sido anticipado por el pensador Schiller” (Jessen,
Jens, en Die Zeit, enero 5, paginas 31 a 44 dedicadas al bicentenario, gue se cumplira el

4 de mayo).

Para poner un ejemplo de esta actualidad, se ha senalado que en la reciente
catastrofe del Indico provocada por los Tsunamis fue notorio que la gran mayoria de los
animales escaparon a la tragedia en proporcién dramatica frente a los hombres y
mujeres que perecieron. Lo mismo ocurrié con las comunidades nativas de pescadores,
a diferencia de los turistas 0 los citadinos. Su sentido de orientacion menos abstracto y
mas holistico que el de los “occidentalizados”, vanamente confiados en instrumentos de
medida que no cumplieron su funcidn de alerta y que hubieran podido evitar la catastrofe
en sus proporciones de hecatombe, les proporcionaron la alarma en torno a un
desequilibrio ambiental, por lo cual huyeron de las costas, ascendieron a los montes y
evitaron la muerte. Ya el poeta Federico Schiller habia indicado que no es facil que la
razon sea sensible y que el sentimiento sea razonabie y sugeria que sélo la estética con
el poder de la imaginacion, el juego, la mimesis, el humor y el amor nos propercionan un
puente entre una sensibilidad que a veces se torna re/sentimiento ahegado y una razén o
entendimiento que, como en el caso del Tsunami, por ser demasiado arrogante y
orgullosa pierde el polo a tierra y la sensibilidad para orientarse con equilibrio en la tierra.
La ecologia es un saber por fuerza estético y por ellc el pensamiento de Schiller es

contemporaneo.

También forma parte de este homenaje re/creativo el urdir nuestra indagacion como
un juego, con todo lo serio y lo leve gue es un juego, como se vera en el juego
etnografico para descubrir en comun los signos de la ciudad, ya gue el poeta Schiller
sofid una educacion de la humanidad a través del juego, algo que fuera retomado por
losfas grandes pedagogos y pedagogas, entre ellas Maria Montessori, y por grandes

psicologas como Melanie Klein.



21

Otros pensadores después del poeta Schiller han insistido en ese papel de la
imaginacion como clave para destejer y tejer la realidad, como ya lo hacia Penélope al
urdir y desentramar la tela para el regreso de Odiseo y como hacen las hilanderas y los
tejedores Koguis para evocar en cada vuelta del ovillo el pagamento que se ha de hacer

a la naturaleza para celebrar con ello el canto universal de la vida.
MENTALIDADES E IMAGINARIOS

Los historiadores abordaron desde el siglo pasado el estudio de las mentalidades,
las representaciones y los imaginarios con los cuales las personas habitan el mundo.
Pero un pensador atrapd mas que ninguno al colectivo de profesores: Cornelius
Castoriadis, un desplazado universal, muerto hace pocos afios, pero que en su intensa
vida combino en una extrafia alianza el estudio y la practica de las luchas de los grandes
movimientos sociales con el examen y la cura de esas pequefias batatlas personales que
hombres y mujeres realizan en los divanes, en sus suefos y en sus pesadillas. En pocas
palabras, marxismo y psicoanalisis, ambos heterodoxos, se fundieron en este pensador
para disefar una nueva teoria cuyo centro es el papel de la imaginacion y de los
imaginarios en la constitucion y reconstitucion de la realidad social. Vivimos como
deseamos y como imaginamos. Cambiar nuestros deseos y nuestros esquemas de
imaginacion significa reconstituir los parametros de la existencia. Los grandes y los
pequefos cambios sociales siempre han presupuesto un cambio en la forma de ver e

imaginar.

Con apoyo en esta teoria, el colectivo se ha propuesto la tarea de reconstruir las
subjetividades y las relaciones intersubjetivas que configuran la ciudadania y la
conciudadana, a partir del cruce de los mapas personales y colectivos en |los espacios
comunes que todos transitamos entre la casa y la ciudad, siendo la escuela como una
especie de observatorio y laboratorio para descifrar esa cartografia de imaginarios
personales y colectivos entrelazados en la trama urbana; una especie de bisagra de oro
entre distintos mundos, entre el pasado y el futuro, entre ia casa y la ciudad, entre la

ciudad y el mundo, entre el yo y los otros, una bisagra que hace de los maestros y
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maestras una suerte de mediadores por excelencia, casi a modo de los amautas incas,
de los chamanes indigenas ¢ de los filésofos de todos los tiempos, tanto mas cuanto que
ellos y ellas tejen tramas de solidaridad que no son las propias de la familia, de la
etnicidad o de la politica, sino las propias de esa sutil convivencia en la conciudadania,
es decir, en la conciliacion y comprension de las infinitas diferencias que nos hacen

seres de cultura.
ENSENAR (IN/SIGNUM) COMO DESCIFRAR SIGNIFICADOS

¢ Como hacerlo? La tarea no ha sido facil, porque como lo ha establecido el
colectivo de investigacion, la ciudad es tan real, tangible, tan parte nuestra que no es
evidente. Es como un lugar comun que por ser comun deja de ser perceptible ¢ de
causar asombro, porque es lo que pre-suponemos siempre. En ocasiones el vértigo de la
cotidianidad o la parsimonia de la costumbre nos impiden descubriria. Para descifrarla es
preciso percibirla como un manuscrito y hacer raspado del palimpsesto aparente y
cotidiano para encontrar sus c¢ddigos cifrados, los imaginarios sociales que la
determinan. Sus habitantes aportan sus saberes y experiencias al tiempo que recibe de

los demas, el mapeoc se adecua para su lectura dinamica y compleja.

Pero el colectivo de investigacion ha hallado dos caminos muy fecundos y muy
originales para realizar esta cartografia. Por una parte, estudiantes lo mismo que
maestros y maestras dibujaron y describieron |a ciudad imaginada, pintandola de colores
sombrios o Iltcidos segun los estados de énimo, a veces de modo tan patético como
figura en una composicién que muestra a la ciudad como una bomba de tiempo, otras de
un modo casi celestial sefialandola como el mismo paraiso. Del analisis de los mapas
personales dedujeron rutas comunes, imaginarios compartidos. Lo mismo se ha hecho
con los espacios de esa pequefia y gran ciudad que es la escuela: territorios de miedo,

espacios de libertad, pasajes de encuentro.

La realidad de la ciudad - escuela es un hecho a construir, a significar a

resignificar, a llenar de sentido y a develar el significado de las acciones humanas, con
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miras a una experiencia vital, que es construida desde la interaccion intersubjetiva y que
se vuelve significativa en la medida en que es el sujeto quien asume una escala de
valores, de esquemas conceptuales, de estructuras de pensamientos y acciones, que
resultan ademas significativas para existencia del sujeto y actian como orientadoras de

la accidén humana.

No podemos perder de vista que ensefar quiere decir en su etimologia in/signum,
indicar los signos, mostrar las significaciones, apreciar el sentido de los espacios y de las
relaciones en él. Ensefiar es enriquecer en las formas de interpretacion del mundo. En
nuestra vida, la ciudad es como un laberinto y la educacién es como ese hilo de Ariadna
que nos regala los radares para orientarnos con sentido para salvarnos del Minotauro
que en el fondo no es mas que nuestra condicion animal no redimida o espiritualizada y
no porque dejemos de ser animales, sino porque por nuestra miopia social, corremos a
cada momento el riesgo de sumirnos en la violencia si no aprendemos a ser animales

politicos, es decir, animales regidos por la conciudadania.

Por ello plantear los imaginarios desde la perspectiva hermeneutica como
experiencias del sujeto a ser comprendidos, interpretados, dadores de sentido, pero que
a su vez, el sentido no esta definido, ni determinado, implica la construccion de algunos
conceptos basicos consensuados que se tomen como referentes para la lectura

interpretativa de los imaginarios.

LOS IMAGINARIOS COMO FUERZA CONSTITUYENTE DE LA REALIDAD

¢ Por qué escogimos el flanco de los imaginarios y en particular |la teoria de
Cornelius Castoriadis como angulo privilegiado de nuestra indagacion? No por azar
Castoriadis (Constantinopla, 11 de marzo de 1922 - Paris 2004) fue un pensador
cosmopolita, nacionalizado frances, pero de origen griego y, mas aun, formado en ese
cruce de fronteras entre occidente y oriente que fue Constantinopla: en estos rasgos de

su biografia es semejante a su gran amigo Edgar Morin, nacido en Tesalbnica y de
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ascendencia sefardita, esto es, judio espafiola y que luego, también radicado en Francia,

alcanzara con Castoriadis la estatura de un pensador universal.

Como intelectual de origen griego, Castoriadis llevaba consigo esa herencia de la
antiguedad clasica nutrida de la enorme imaginacién creadora de mundo de los griegos.
Se ha sefalado que el aporte de Grecia radico en el logos y en el concepto de armonia,
aplicado a todos los saberes, desde la musica, la astronomia a la medicina o a |a politica.
Con igual razén podria decirse que fue su capacidad para la imaginacion y la fantasia lo
que marco la diferencia con ofras culturas, come la Egipcia, que segun indicaba ya
Platon en el Timeo parecia una cultura de seres envejecidos por la reiteracion de sus

formulas.

Crecido en la ciudad de Atenas en medic de la guerra greco-turca, la dictadura, la
guerra mundial, la ocupacion, la lieracién, Castoriadis, como Gadamer en otro horizonte
o Morin su contemporaneo, hallé en la tragedia global la materia de su reflexion
punzante. Avido de saber: filosofo, economista, abogado y psicoanalista, jamas renuncid
a su sentido critico y prefigurador desde que en su juventud luché por el ideal socialista
basado en la autogestidn del proietariado, eso si, podando su visidn del mundo de los
lastres absolutistas heredados del siglo XIX. En 1946 estando en Francia con un
destacado grupo del pensamiento progresista frances como Edgar Morin, Paul Cardan,
Claude Lefort, Henry Lefebvre, Francois Lyotard, entre otros, erganizé un grupo llamado
“Socialismo o Barbarie”, desde el cua! insistieron en la autoeducacién de cada uno de
sus miembros, tanto en términos del analisis tedricos como a lo referido a la conciencia

de las luchas y las formas como éstas deben canalizarse.

Mas tarde, tras la disolucion del grupo y en la fase de transicién, se produjo un
profundo viraje y una nueva etapa en su trayectoria intelectual, lo cual desemboco en
una reflexion de los imaginarios desde la perspectiva del lenguaje y del pensamiento,
en concepcion radical de los magmas simbdélicos que alientan y estimulan la accion
humana al margen de causas y razones de caracter puramente Iégico: articulando su
interés macrosocial heredado de su inclinacidn troskista con la nueva pasiéon por el
psicoanalisis;, urdié una trama que vincula los proyectos sociales de reforma con ia

madificacion fina de la subjetividad en la afectividad radical.
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Todo pasa por el lenguaje, pero la sola palabra puede momificar o modificar la
realidad. No hay sociedad, no hay humano sin lenguaije, el ser es creacion, el tiempo es
creacion y el ser historico social se crea a si mismo y sigue creéndose a través de la
unién palabra-accién. Su horizonte de analisis va a estar presidido por el principio que
recoge en el Fausto de Goethe de que “en el principio era la accion”. Castoriadis, como
otros pensadores desde Nietzsche y Heidegger a Gadamer o Derrida, vuelven a |a fuente
nutricia de Grécia, hallandc en su caso esa asociacion entre logos, estética e

imaginacién, la misma que ya prefigurara el poeta Schiller en sus obras sobre la estética.

Para Castoriades la teoria es elucidacion de la accion efectiva de hombres y
mujeres la cual se organiza alrededor de un eje central: Ia imaginacion y el imaginario
radical instituyente y es a partir de alli la cuestiéon de lo histérico — social, la psique y la
institucion, son pensadas de una nueva manera ;Qué es lo histérico social? ;Qué es la
sociedad? ;Que es lo que mantiene la unidad? Son preguntas cuya respuestas
presupone un planteamiento tedrico sobre cémo se crea el mundo social. El mundo y el
ser son la creacién de lo que el llama el “imaginario radical’ e imaginario social
instituyente, significaciones para la reflexién a partir de las cuaies se debe dar un nuevo
lugar a la concepcion histérica de la sociedad. Una sociedad nunca esta fijada

definitivamente: ella es autoconstruccidn y autoalteracion permanente.

Castoriadis prefiguré el concepto de autopoiesis como creacion continua que iuego
se trabajara en la biologia y en la epistemologia por parte de los bidlogos y filosofos
chilenos Varela y Maturana y en la sociologia por Niklas Luhmann y que es de tanta
importancia para la pedagogia emergente cuyo objetivo no es otro que inducir por la

educacion la autopoeisis o formacion continua de |os sujetos.

Con esta nueva ontologia queda abierta la propuesta de la autonomia individual y
colectiva. La imaginacién radical se refiere al ser humano singular y se define como el
flujo perpetuc de representaciones deseos e intencicnes, es la capacidad que tiene el ser
humano de representar, de simbolizar, de crear contenidos diferentes para asi poder
transformar su realidad. La imaginacion radical también es la base de otra capacidad
extraordinaria del ser humano: el simbolismo, ver una cosa en ofra, tramar simbolos,

tejer y usar el lenguaje: de hecho, uno de sus seminarios versé sobre el texto E/ Politico
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de Platon, en el cual el filésofo griego trazaba la analogia entre escritura, Polis, Politica y
el arte de tejer (Castoriadis, 2002). No por azar, en ese mismo texto se centro en la
filosofia y en la pedagogia como fundadas en lo que llamé ‘la interrogatividad
permanente”, una postura que va en la direccion de un nuevo modo de enfocar la
educacion como engendradora de la capacidad de las capacidades en la formacion en la

pregunta.

“Todo en la realidad esta representado.” E} imaginario se construye dia a dia.
Representacion de 10 que existe. El diario vivir esta en constante cambio y ese cambio

pasa por la imaginacién y la re/presentacion.

La ciudad se lee desde la piel, los dia de sol, de calor, de fatiga. Para Castotiades
lo fundamental es la creacion (poiesis), el imaginario es la puerta de entrada de falsas
dicotomias. Tratemos de sacar esencialidades fundamentales. También cuando se habla
de imaginarios se esta mencionando dos formas de estar en el mundo, una como es la
realidad y otra como lo entendid, cada ser humano crea su mundo. Una es la realidad
social y otra su realidad personal. Pero asalta la duda: Existe |a realidad o la realidad se
construye. Una posible respuesta podria ser “ la realidad es una construccién social que
se constituye donde existe conexion entre las cosas. ;Y cuales son las realidades que se
deben construir? Esta es la primera aproximacién conceptual que se hace del
pensamiento de Castoriadis para empezar el disefio de un imaginario de ciudad, queda
por ampliar parte de su autobiografia intelectual para seguir dando respuestas a esta
propuesta de autonomia, de creacion y de autoconstruccion.

LA FASCINACION POR LOS IMAGINARIOS EN LAS TIERRAS DEL REALISMO
MAGICO

Aparte de su poder intrinseco de explicacion, nos preguntamos por qué pudo ser tan
llamativa la teoria de Cornelius Castoriadis desde este rincon de América Latina para

explicar esta complejidad o este magma simbdlico que nos constituye.
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El escritor Rafael Humbero Moreno Durén nos proporciona una clave preciosa en
su libro: De fa Barbarie a la Imaginacion. La Experiencia Leida (Moreno Duran, 2002):
frente al clasico dilema de Faustino Sarmiento expresado en el libro clésico Facundo.
Civilizacion o Barbarie, el ensayista colombiano muestra como América Latina esta
constituida por la imaginacién, primero por los europeos que la entresuefian como una
arcadia, luego por los escritores que intentan definir su identidad entre los polos de la
exaltacion terrigena o de la imaginacién universal, como en el caso de Borges, cuyo
Aleph revela en esa imagen de la simultaneidad de todo lo sucesivo una clave en

palimpsesto de nuestra existencia.

Carlos Fuentes, por su parte, recuerda que la idea de América esta asociada desde

el principio a
la imaginacion utépica:

‘De acuerdo con el historiador mexicano Eduare O'gorman, América no fue descubierta;
fue inventada. Fue inventada por Europa porque fue necesitada por la imaginacion y el deseo
europeos. Para la Europa renacentista debia haber un lugar feliz, una Edad de Oro restaurada
donde el hombre viviese de acuerdo con las leyes de la naturaleza (Fuentes, pagina 173).

En efecto, se puede decir que el realismo magico hunde sus raices en la cultura
latinoamericana, a partir de las interpretaciones de los europeos en la etapa de la
colonizacion del nuevo continente. Las crénicas de esa época son ricas en el relato y
descripcidn de cosas absolutamente maravillosas, producto de la extrafieza que
provocaba en los expioradores, las cosas que veian en sus viajes. Es a partir de esta
tradicibn de la interpretacion de la realidad del nuevo continente a través de ojos
europeos que se cred una vision sobrenatural de la realidad latinoamericana. Prodigios
que iban desde animales fantasticos hasta ciudades ocultas, pasando por fuentes de la
eterna juventud y arboles cuyos frutos eran capaces de proveer todo lo que los hombres

necesitaban para su subsistencia.

En otro libro clasico, el de Angel Rama La Ciudad Letrada (Rama, 1984), el autor
mostraba que la colonizacion de América Latina se fundd en un proyecto de ciudad

ideado a distancia, casi de modo telematico y a control remoto, diriamos virtual, ya que
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desde los escritorios de Madrid se disefiaron las ciudades como damero, sus leyes, su

escritura, su religién y sus ideales.

De este modo, el tema de la imaginacion instituyente de Castoriadis viene como
anillo al dedo a la realidad "hibrida”, mestiza, plural, compleja de América Latina. Pero un
concepto de esta naturaleza solo podria ser fecundo a condicién de vincular o global y o
local, en una sintesis “glocal” que no es de una facil realizacion, pero que ya ha sido
anticipada — como 1o muestra Moreno Durdn- en esas creaciones de Macondo, Comala,
el Aleph, Paradiso y tantas otras que muestran la verdad que enunciaba Mariategui hace
ya muchos anos:

“Por los caminos universales. ecuménicos, que tanto se nos reprochan nos vamos acercando cada

. . w2
VEZ MAs a HOSOtros mismaos

Asi ha ocurrido, por ejemplo, con la asimilacion del concepto de “realismo magico”,
por el cual designamos ese gran poder de la imaginacion literaria para descubrir en la
novela honduras que las mismas ciencias sociales no hay pbdido descubrir — salvo los
casos mas meritorios como los del cubano Fernando Ortiz (Contrapunteo del Tabaco y
del Azucar) o del barsilefio Gilberto Freyre (Casa — Grande y Senzala) por faitar ese

equilibrio entre el impulso iocal y el aliento universal.

Cabe recordar, en efecto, que el término Realismo MAgico no es originario de la
literatura, y fue acufiado hacia 1925 por el critico aleman Franz Roh, quien lo utilizo para
describir a un grupo de pintores post-expresionistas: el concepto nace de todos modos
asociados a la estética y muy relacionado con los descubrimientos de Freud en torno al
inconciente, los mismos que seran decisivos para el giro de Castoriadis de un marxismo
heterodoxo a una concepcidn critica de la sociedad mas afinada en su visién macrosocial
y la fineza para comprender la constitucién de tas subjetividades y en particular del

deseo, a través de |los imaginarios sociales.

Posiblemente estos parametros diferentes para medir la realidad impactaron a
Benito Mussolini cuando conquistd Etiopia, en 1933, y lo llevaron a imponer esta

caracterizacion en los productos estéticos del fascismo, utilizando el exético apelativo de

2 Mariatequi. 1978. Siefe Ensayos sobre la realidad Peruana. Caracas, Ayacucho. Pagina 232.
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‘realismo magico”’. El realismo magico no es una expresion literaria magica, su finalidad
no es la suscitar emociones sino mas bien expresarlas, y es por sobre todas las cosas,
una actitud frente a la realidad. La estrategia del escritor pasa por sugerir un clima
sobrenatural sin apartarse de la naturaleza, deformando para ello la percepcion de las

cosas, los personajes y los acontecimientos reconocibles de la trama de su trabajo.

Posteriormente, en el ambito de las artes plasticas, el concepto de realismo magico
fue reempiazado por el término "nueva objetividad”, pero fue tomado por la literatura para
definir una nueva tendencia narrativa hispanoamericana entre 1950 y 1970. El realismo
magico se puede definir como la preocupacion estilistica y el interés en mostrar lo comun
y cotidiano como aigo irreal o extrafio, en palabras de Luis Leal, “El tiempo existe en una
especie de fluidez intemporal, y lo irreal acaece como parte de |a realidad”. El escritor se
enfrenta a la realidad y trata de desentranarla, de descubrir lo que hay de misterioso en

las cosas cotidianas, la vida y las acciones humanas.

Pero el concepto de "realismo magico” ya contaba con antecedentes en la
poesia, en particular con Baudelaire, ése gran observador de !a vida ciudadana,
cuando empieaba la alegoria para encontrar arquetipos que enriquecieran la visién de
la vida cotidiana, algo que serd llevado a su maxima expresion por el simbolista
Maliarmeé y en nuestro continente por Borges. En la perspectiva de la critica literaria,
fue Walter Benjamin quien, a partir de Baudelaire, acuné el término iluminacion
profana — contrapuesta pero paralela a la iluminacién mistica - como una forma de
revelar el mundo, siendo este revelar como un descubrir (aletheia, seria el equivalente
en Heidegger). El realismo magico, como también lo hara la etnografia revela lo
extra/ordinario en lo ordinario, lo que a primera vista no es manifiesto en el lugar
comuUn, que es un lugar que por ser muy conocido, no es empero reconocido. El lugar
comun es el sitio de la doxa (doxa es nada menos que una tradicion no puesta en

cuestion, sino mas bien su/puesta).

Otro antecedente y contemporaneo del concepto de realismo magico es el
concepto de epifania, acufiiado por James Joyce (el mayor novelista de la ciudad con
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Ulises, un motivo de mucho interés para nuestro trabajo de imaginarios urbanos) para
referirse a una observacién intensa y densa de un acontecimiento en el que confluyen

distintas significaciones de gran riqueza (Restrepo, 2005, e).

Una variante de iluminacidén profana y de epifania es el concepto de "lo real

maravilloso”, acufiado por el novelista Alejo Carpentier:

‘Lo maravilloso comienza a serlo de manera inequivoca cuando surge de una
inesperada alteracidon de la realidad (el milagro), de una revelacién privilegiada de la
realidad, de una iluminacion inhabitual o singularmente favorecedora de las
inadvertidas riquezas de la realidad, de una ampliacion de las escalas y categorias de
la realidad, percibidas con particular intensidad en virtud de una exaltacion del espiritu

que lo conduce a un modo de “estado limite™” 3 .

Quien obra por realismo magico, iluminacién profana o epifania se pone en la
condicidn de alteridad, sintetizada por Rimbaud cuando indicaba “Je suis |'autre”, “yo
soy lo otro”. Esa comprensidn de la alteridad significa que el poeta se descentre hasta
el punto de transformarse en cosmaos 0, mas en plural, en naturaleza o physis, en vida
o bios, en animal o zoé (lo que implica el “devenir animal” de Deleuze) o sea tan
“plastico” o ductil como para asumir una “humanidad” en su dimensién plural, desde el
campesino u obrero hasta el politico © empresario, en otros términos: una capacidad
enorme de “comprension” o de “resonancia’. Es alli cuando se llega a ese grado cero
de la escritura en la cual el autor se confunde con la obra y desparece por tanto como

una contingencia *.

Para esta finalidad, el escritor se abstiene de emitir juicios légicos. En
contraposicion a las definiciones clasicas de lo que es la literatura fantastica (léase

Todorov), el realismo magico expresa una alteracion milagrosa de la realidad, en la

3 citado por Moreno Duran, Rafael Humberto. 2002. De fa Barbatie a la imaginacién. La experiencia
lelda. Bogota, Fondo de Cultura Econdmica. Pagina 316.
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planta el arbol de la vida junto al arbol del conocimiento. Entiende la especificidad como
modo de manifestacion simbdlica de la cultura. Posibilita viajes ¥ encuentros con otros

sujetos educativos, otras escuelas, otros espacios publicos y otros proyectos.

Ante este caracter organico y cambiante de la ciudad se impone la interpretacion
permanente como una cartografia de los sentidos. “La Hermenéutica del sujeto es un
juego discursivo, articulado al conocimiento de si mismo y al cuidado de si, la inquietud
de si. Es una ética entendida en términos de saber evaluar las preguntas, conocer al
sujeto en la practica colectiva, en el contexto de la practica social. El poder es una
disposicion de los sujetos, los actos, los acontecimientos y los afectos, ligados al saber,
desear y buscar placer en la formacion de las singularidades y sociedades.” (Guillermo
Castellanos, Socidlogo de 1a Universidad Nacinoal, 2004).

Esta afirmacion confirma una vez mas el sentido de la escuela - como organismo
vivo - auténoma abierta , curiosa, construye una estética y ética de la existencia y la

democracia, esta dispuesta a |os juegos del saber y el poder en la deliberacién.

Los términos sujeto, subjefividad e intersubjetividad son centrales para la
comprension de los imaginarios y que aun son vigentes en la filosofia occidental y en la

organizacion politica y social de la ciudad.

“Subjetwi\vidad" se usa para referirse a los pensamientos y emociones conscientes e
insconscientés del sujeto, su sentido de si mismo y sus formas de comprender sus
relaciones con el mundo. Al descubrir las subjetividades, la escuela se muestra como
camara de revelado de nuestras identidades plurales, mestizas, afroamericanas,
indoamericanas, se aprende a leer esos textos inéditos pero infinitos que somos cada
uno y cada una de nosotros y nosotras, en voz alta, como libro abierto, como especie
de nuevo Popol Vuh, ese libro de la memoria indigena que en su etimologia significa
libro del pueblo o libro de la comunidad, y al hacerio escribe como un colectivo los

nuevos libros de historias plurales.
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El estudiante sujetoc de ta educacion, que se ve involucrado en la discusion sobre el
sentido y validez de los contenidos, manifestaciones simbélicas y comportamientos, es
quien reconstruye al objeto de conocimiento en su forma y apariencia, posee distintos
puntos de vista, experiencias diversas, con otras perspectivas de vida, con emociones,
sentimientos y con capacidad abierta para el cambio, es decir, se constituye como sujeto

estético y ético de la cultura.

Docente como sujeto interprete, quien aclara el significado de la produccién
simbdlica de sus estudiantes, participa en el proceso de entendimiento del objeto de
conocimiento, comprende que la comunicacién y el entendimiento con otros sujetos son
capacidades valiosas que le permiten relacionar el mundo de la vida con la suya,
reconstruirla, resignificarla y a su vez criticarla para transformarla, en fin, es un animador
social con capacidad propositiva y critica que incorpora contenidos significativos para los
estudiantes, establece nuevas relaciones del conocimientc con la realidad y ademas

construye e incluye nuevos discursos pedagdgicos en el proceso educativo.®

La ciudad como sistema complejo, como trama abierta de multiples tramas, con
multiples miradas éticas, estéticas, politicas, econémicas, sociales y cuiturales del
mundo de lo urbano, que evidencian la constitucion diversa de pensamientos, imagenes,
-sentimientos, miedos, recuerdos, suefos, esperanzas, percepciones y poderes gue
conforman las identidades y el sentido del ser ciudadano de la comunidad montessoriana

en un contexto urbano.

La formacién ciudadana esta ligada estrechamente con la formacion ética y las
practicas morales. Desde la concepcion kantiana de racionalidad ser morales implica
colocar {as acciones particulares bajo principios generales, cuya superioridad formal y
universal de la ética produce lo que Victoria Camps (1996) denomina el “malestar de /a
vida publica’, porque los valores universales se presentan como vacios y no generan

entusiasmos coiectivos gque cohesionen y muevan a las personas tras un proyecto de

> Fajardo Camacho Dora Nelly y otras. La Constitucién del sujeto en el Programa Educativo para ia paz y 1a
reconciliacion nacional. Bogota 1995
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vida, de ciudadania y un suefio de sociedad. Para gque la ética descienda hacia la
comprension de dilemas morales y situaciones de conflictos es necesario vincular la
mirada socioldgica a la ética aplicada, a través de un proceso formativo en el que se
aprende a querer el mundo y a valorar la interaccién social; la justicia, la libertad y la
igualdad de oportunidades. Como intentaron los miembros del grupo Hyperion de
México, intelectuales que estudiaron filosofia en la Europa de entreguerras, es preciso
que la filosofia y la ensefianza vuelvan a la calle, inspeccionen la ciudad, atisben en
nuestra vida cotidiana para hallar los remedios al reiajo y al autoritarismo huero,
descubran una ética que pueda situarse a ras de piso y responder con universalidad a

nuestras especificidades cotidianas.

Charles Taylor plantea que en un contexto de multiculturalidad ser auténomo
significa reconocer !a libertad que toda persona tiene para escoger la forma de vivir que
prefiera y defender su identidad personal, asumiendo la obligacién democratica de
reconocer la identidad de los otros. La igualdad es la condicién de posibilidad de ser
distinto y este derecho no es ofra cosa que la demanda de reconocimiento. Por esta
razoén la investigacion opta por diferenciar y vincular el concepto de ciudadania con el
concepto de conciudadana; la cultura ciudadana con la cultura democratica y en este

sentido se definen los siguientes conceptos.

Cultura ciudadana: campo de interaccién simbdlica, de representaciones colectivas,

mentalidades, sistemas de valores y de creencias, interpretaciones e imaginarios donde
los sujetos toman conciencia de su identidad como ciudadanos pertenecientes a una
comunidad politica: la cultura ciudadana nos concibe como iguales de modo abstracto

ante la ley y ante el poder.

Ciudadano: es ser sujeto activo, propositito y deliberativo con capacidad para
desplegar valores, virtudes y potencialidades de los individuos gque forjan una identidad
desde |as colectividades a las que pertenecen: familiar, religiosa, étnica, politica, social,
econdmica y cultural. Para esta categoria quisiéramos partir de una nocién de

Castoriadis sobre la ciudadania:



35

“que los ciudadancs no fengan brijula... eso proviene del deteroro, de la descomposicion,
del desgaste sin precedentes de fas significaciones imaginarias sociales”.

En los escritos se esbozan los intentos por determinar claramente qué es ser
ciudadano, porgue, aparentemente,

“nadie lo ha ensefiado y nadie lo sabe™®.

Entonces aparece la ciudad ideal: wuna ciudad con igualdad, tolerancia,
responsabilidad, amor: una ciudad para todos, una ciudad que estudie su pasado que
respete su medio ambiente: una ciudad explorada por los nifios en un bus que, a su vez,

lleva libros sobre ella.

En consecuencia , todos los espacios abogan por llenar de contenido el hecho de
habitar- vivir la ciudad. No solo porque el azar y la tradicion lo obtigaron sino porque
nada en el espacio existente es gratuito, todo tiene una justificacion , hay una historia
pero, también, faciimente puede ser mutado. De alli que sea necesario llenar de
intenciones a la ciudad y a la ciudadania, hechos que justifican el para qué existe ellay

como existimos nosotros en ella,

Educacion _civica: Se orienta hacia la formacién de ciudadanos, autdénomos,
deliberativos, criticos y libres, conscientes de sus responsabilidades, deberes vy
derechos, despertando el sentimiento del vinculo civico con los conciudadanos con los
que se comparten proyectos, visiones y acciones. Responde a la idea de un saber vivir
en contexto, algo que va mas alla de la cortesia y de la urbanidad y buenas maneras (el
savolr vivre de los franceses), aunque las contiene, para reconocernos en medio de las
diferencias como companeros (cum pannis, los que comparten el pan) en la ruta de la
vida y como camaradas (los que viven en la misma camara) en esta tierra-patria.

Conciudadania: Es una condicién de posibilidad ética de los sujetos y ciudadanos

de relacionarse con el otro, reconocerse en la diferencia, ser visible, comunicarse,
satisfacer necesidades en un mundo de desigualdades sociales, inequidades,

indiferencias, exclusiones, desarraigos, e insensibilidades. Conciudadana significa el

§ Castoriadis M. Ciudadanos sin Brajuia. P 104



36

derecho a la deliberacidn, interlocucién y participacién en las decisiones publicas. Si la
ciudadania predica la igualdad abstracta ante la ley (algo que nos obliga a cumplir ias
normas, conociéndolas y criticandolas para participar proactivamente en su construccion
o reconstruccién social), la conciudadania nos muestra desde el principio como
diferentes en sexo, género, raza, etnicidad, edad, gustos, creencias, pero al mismo
tiempo como seres sociales obligados, como dice Lévinas, a ver a Dios en el rostro del
otro y a construir nuestra subjetividad en la conciencia solidaria de la otredad y por tanto
a desarrollar formas de comunicacién, de comprensidn de las diferencias, de
conciliacion, de argumentacién y, mas aun, de compasién, de piedad y de justicia para

habitar con dignidad la casa comun de la ciudad y de la tierra.

Etica ciudadana y democrética; La ética ciudadana entendida como mundo de los

valores, reflexion y evaluacion de actitudes; examen de los derechos, deberes, normas y
reglas de comportamiento, de accion moral, estilos de vida y el cuidado de si. La ética
ciudadana trata de las relaciones entre sujetos politicos en el contexto de la ciudad, el
Estado, la democracia y la participacidon ciudadana. Esta perspectiva proporciona

elementos y referentes para la construccion de una pedagogia para la_convivencia.

Porque nuestra gran obligacion es construir no solamente un saber para e! saber o para
el saber actuar, sino un saber de la vida y para la vida, una saber que procree en €l acto
de saber como lo ha predicado desde Sdécrates el arte mayéutica. Se trata de apelar a la
mayoria de edad que significa interpelar a los sujetos para que cada cual llegue a ser lo
que puede a ser en toda su potencia infinita como ser finito, para que cada quien
despierte en el fondo de su ser esa plenitud de vida a la cual podra llegar a ser como
senex al cabo de su vida. De ahi que una pedagogia/psicagogia inspirada en el
reconocimiento de la dignidad del otro/a trate al nifio/a y al joven como un ser de plenitud

que ya esta en potencia contenido en el piano y en el designio de su vida.

Una posibilidad de mediacién entre la razén y la imaginacién ética, consiste en
validar la particularidad y justificar la posibilidad de convivir legitimamente con los

principios, valores y normas de caracter universal.
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“Entre los elementos mediadores de las éticas de la justicia y las éticas de la autonomia se
destaca la necesidad de la intersubjetividad para la busqueda de sentido y opciones éticas que
permitan mejores relaciones de convivencia, solidaridad y felicidad. En esencia la mediacién
entre la racionalidad y la imaginacién ética, al legitimar la pluralidad de sentidos éticos, que

expresan las necesidades, quereres y deberes individuales y sociales, se concreta en una moral

civica que respete la autonomia individual y garantice la convivencia social democratica” .

Desde la perspectiva pedagogica la indagacion de los imaginarios ciudadanos y
de las formas de convivencia en la ciudad evidencia una multiplicidad de sentidos,
valores, creencias, éticas, suefios y concepciones de vida, que hacen necesario vincular
la cultura ciudadana con la cultura democratica. Por esta razon el proyecto comparte
la idea de Gabriel Restrepo cuando propone que esta relacion puede ser abordada
desde el concepto de conciudadania®, nocion que logra expresar las desiguales étnicas,
de género, edad, estrato y creencias en el mundo de la vida, pero que por ello mismo
obliga a cultivar la solidaridad como el lazo de afecto que nos urde como seres de la
naturaleza, seres de la vida y seres de la cultura, esa solidaridad que ya esta implicita en
el mundo bidtico y animal como preservacion del equilibrio ecolégico, esa solidaridad que
ya se esbozaba en el principio egipcio del Ma'at, en el concepto de la Asha de
Zaratustra, en la Polis griega con la preservacion del koinon o espacio comun (Peter
Solterdijk. 2001. Extrafiamiento def Mundo. Valencia, Pretextos: pagina 315 y siguientes),
en los mensajes budista, cristiano y mahomético, en el concepto de fraternidad de la
revolucion francesa, en el Ibiro de Whitmann Hojas de Hierba, en el pensamiento de
Rousseau y de Toureau de comunidad del hombre con la naturaleza, en las figuras de
Gandi, Luther King, Walesa, Mandela, Rigoberta Menchu y tantos y tantas portavoces de

una humanidad nueva.

" Martha Stella Manosalva. "Propuesta para una mediacion entre la racionalidad y la imaginacion ética”" En.
Revista Cientifica de Unincca: volumen 4 - No. 1. Bogota, Julio de 1998, p. 32. Para ampliar ver tesis
Maestria en Filosofia de la UNIVERSIDAD INCCA DE COLOMBIA, Facultad de Filosofia. Bogota, marzo
27 de 1998,

& Gabriel Restrepo. Proyecto Bogota — Telémaco, Ciudad Region, ciudad nacidn y ciudad mundo bajo un
concepto de ciudad Educadora. Bogota, inédito, 2004.
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La cultura ciudadana, como educacién civica o reducida a una estructura
normativa, tiende a olvidar las diferencias de clase, de acceso a ciertos bienes basicos
y de calidad de vida. Pero no se trata de sustituir la cultura civica por la cultura
democratica sino de articular la igualdad con el derecho a ser desiguales, la justicia con
la felicidad y la busqueda de la equidad con la convivencia democratica. En otros
terminos, se trata también de aliar en forma sabia la ética de justicia con la ética de
benevolencia, la justicia abstracta con la justicia que se deriva del cuidado de si y de

los/as otros/as.

La ciudad educadora constituye el paso de la cultura ciudadana a la cultura
democrética, la ciudad se concibe como formadora de ciudadanos/as vy
conciudadanos/as, cuyos actores publicos y privados enriquecen y traducen los saberes
practicos y tecnologicos en saberes escolares y éstos a la vez nutren y enriquecen los
saberes practicos y tecnoldgicos, en una realimentacion aurea. La sociedad moderna
tiene la conviccion de que la ética es y debe ser normativa, por ello busca los
fundamentos e imperativos de cualquier deber, tendiendo a subvalorar la experiencia
cotidiana que somos y en la que existimos. Pero la ética como expresion de la condicion
humana es un asunto que nos incumbe por nuestra irremediable necesidad de ser en el
mundo y de aprender a vivir respetarnos en un estado permanente de deliberacion,
eleccion y decision sobre nuestro que hacer. Ello nos obliga dia a dia a reconstruir la
ética a través de la excepcién, a meditar en torno a la norma a partir de la insuficiencia
de las mismas, a reconocer siempre que el derecho no es la justicia, a indagar siempre
por nuevas formas que hallen pasajes de gracia entre las exigencias universales y

generales y [a vida cotidiana de los individuos.

De los anteriores conceptos se desprenden las siguientes categorias y
subcategorias, sus relaciones e implicaciones en las practicas pedagogicas cotidianas

para la construccién social de la ciudad — escuela — ciudad.



Ciudadania emociones  genacialidad

Lenguaje contrastes tiempq udadani sentimientos
simbolos ‘ espacio conciudadania  geentimientos
signos !

Inexorablemente diriamos que investigar los imaginarios de ciudad y ciudadania
implica transitar sobre el documento porque sus variadas geografias contienen multiples
escrituras conformadas por los diversos imaginarios que sus habitantes tenemos de ella.

La Escuela La Escuela Normal es una institucién inmersa en la ciudad, por lo tanto
forma parte de su vida, de sus politicas, vivencias, conflictos y transformaciones. En el
proyecto ‘imaginarios de ciudad y de ciudadania desde la escuela’, se vislumbra la
oportunidad de descubrir en los niiios, jovenes y docentes, los imaginarios sobre la
ciudad que han vivido, que quieren vivir y sobre la escueia que ellos habitan. Conociendo
sus sentimientos, sus lenguajes, sus representadiones, sus miedos, sus fortalezas sus
propuestas, es posible potenciar pedagégicamente esos deseos invisibles sobre cémo
debiera ser; si descubrimos la fuerza oculta del sentimiento colectivo en la busqueda de
otros caminos seguramente, lograremos ofra escuela , tal vez la que necesitamos hoy, y
asi aportar en la construccién de una ciudad que facilite mas la vida. Repensar y
rehacer la escuela es también repensar y rehacer la ciudad.
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De igual manera, adentrandonos en la concepcidn de imaginario, “Como Ia
incesante y esencialmente indeterminada creacion socio - histérica y psiquica de figuras
formas e imagenes que proveen de contenidos significativos y se entretejen en las
estructuras simbdlicas de la sociedad” (Castoriadis, 1998)°, hallamos una red compleja de

significados que hace de ésta, como concepto y como realidad, una construccion social.

Es importante aclarar que el mapa de la ciudad no se detiene exclusivamente en los
espacios y las vivencias de los extramuros de la casa o del colegio. E! espacio escolar
se concibe, también, como una pequefia ciudad, una ciudad sélo en apariencia
replegada entre sus muros. De alli que necesariamente cuando decidimos traspasar el
umbral para que la escuela salga a la ciudad y la ciudad liegue a la escuela es porque,

necesariamente, la postura de la escuela varia.

En este recorrido de cruces, posturas, lecturas y relaciones encontramos las
anteriores categorias (en algunos casos conformando dicotomias) que conforman lineas
nutridas y que nos sirven de base para determinar las unidades de analisis y plantear

nuevos interrogantes en la continua busqueda del conocimiento.
EL LENGUAJE COMO ARTICULADOR DE LA CIUDAD Y DE LA ESCUELA

El lenguaje construye ciudad y ciudadania. Sin embargo, en muchas ocasiones
oculta las acciones sociales o es incoherente con éstas. Entre la retérica y la accion hay
sinuosidades. Tanto mas en un pais en el cual ya en la Colonia los encomenderos
decian frente a las leyes de Indias: “Se obedece, pero no se cumple”, es decir, se

escenifica una retorica de la anuencia, pero la practica corre por otros caminos.

La socializacion es un proceso que introduce al sujeto en un mundo de significados y
sentidos, lo traslada hacia mundos imaginarios de las comunidades y las personas, la

? En “La institucién imaginaria de la sociedad™, citado por Dianc Almeras cn lecturas en {orno al concepto de
imaginario, en www uchile.cl
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deseo de los padres, su trayectoria, el tipo de alianza conyugal, la relacion con hermanos y
hermanas). La socializacidn primaria configura lo que el psicoanalisis llama inconsciente y
que, segun Lacan, se organiza como un lenguaje. Empleando las metaforas de Ia
cibernética (que en su etimologia es Kubernetes y quiere decir pilotaje), la infancia forma
lo que se podria denominar el disco duro (hardware) o la caja negra que dispone el mapa
de las instrucciones generales de la vida en tanto soma o sema, mientras que las
lecciones de la vida (las que se aprenden en la educacién formal, no formal e informal son
como una especie de distintos programas (software). Tambien corresponde a lo que
Bourdieu llama el habitus, o sea la predisposicion a un modo caracteristico de ser social
de cada cual. Tal habitus, como kubernetes o piloto de la vida, impone un destino o
destinacion, frente al cual la tarea de la educacion es interpretarlo y transformarlo por actos

de razon, de voluntad, de libertad y de juicio en un designic o proyecto de vida.

“La educacion formal, por su parte, es la socializacion caracterizada por una
secuencia programada en escalas sucesivas, por la distinciéon neta de roles en términos de
pedagogia como condescendencia (maestros-discipulos), por espacios delimitados
(escuelas, colegios, universidades), por ritos de graduaciéon y por control del progreso
(sistemas de evaluacién, notas y examenes). Como sucede en el encuadre del
psicoanalisis en la relacién de paciente (el que no sabe) y psicoanalista (el que se supone
que sabe), la escuela y la educacién formal fundan su autoridad y su l6gica en el supuesto
saber de quienes ensefan y el supuesto no saber de los que aprenden. Toda la logica de
la escuela deriva de un ironia que expresara con algo de extremidad el poeta Rimbaud
cuando decia: “jjjah, si la juventud supiera y la vejez pudieral!l!”. Y aunque la sentencia no
sea del todo cierta (el puer sabe mas de lo que el senex supone y el senex puede mas de
lo que el puer supone), en balance la asimetria entre poder y saber, entre energia y
sabiduria es la que funda el acto de la educacidon como una transmisiéon de tradicion en la
cual se produce varianza. Pero a diferencia del psicoanalisis, por lo menos en teoria, la
educacion formal muchas veces desempefia con arbitrariedad e! papel del amo y
reproduce en los alumnos el papel del esclavo, cuando no es capaz de deconstruir su
papel, en otros términos, cuando no es tan filosofica como para comprender que ese
supuesto saber es un no saber absoluto y adoptar ese principio de sabiduria de Sécrates

cuando afirmaba que “solo sabia que nada sabia™.
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La dificultad de la escuela consiste en que disefia programas (softwares) —que es lo
que llamamos curriculum— en relacion a discos duros ya predeterminados por la familia e
inscritos como habitus o disposiciones generales de aprendizaje y de conducta en los
individuos. La educaciéon formai debe habérselas con el educar o inducir “el coraje de
aprender’, o sea, la capacidad de comenzar siempre de nuevo, valiéndose de! habitus,
perc poniéndolo a prueba, sometiéndolo a tension, partiendo de la premisa de que
aprender a aprender es también y ante todo aprender a des/aprehender o en otros
terminos a des/habituarse. Eso es lo que esta en el fundamento de esas transacciones
escolares entre codigos restringidos y codigos elaborados, lo cual implica contextualizar,

pero al mismo tiempo descontextualizar, tramar y desentramar'®.

En una concepcién visionaria, la escuela que alia la pedagogia con la psicagogia
deberia imponerse como misién educar en su sentido etimolégico, como el ayudar a que
cada cual lleve a plenitud la potencia que contiene ya en si, y en este sentido colaborar
para que cada estudiante devele el plano de su vida o su destino para transformario en
designio o proyecto libremente elegido y voluntariamente desempefiado. En otros términos,
la educacién esta llamada a facilitar el devenir de esa potencia que esta ya contenida como
miles de posibilidades en el nifio o en la nifa. Esta es la interpretaciGn mas logica de la
propuesta de Touraine en relacidén a instituir una Escuela del Sujeto. En dicha escuela, toda

pregunta sobre el mundo vuelve como pregunta por el sujeto (el dasein de Heidegger).

“La educacion no formal es una modalidad de socializacién aleatoria, no progresiva,
no graduada, abierta, pero conserva ciertos dispositivos de pedagogia, aunque mas laxos.
En elia se encuentran la educacion catequésica, la educaciéon popular, la educacién

politica, las conferencias, los paneles, los cineforos y los talleres, entre muchas otras.

Nuestras escuelas ya se han abierto de modo considerable a estas posibilidades
mezclando la educacién formal con la no formal. Buena parte de la “"gobernabiiidad” de la
escuela {nosotros diriamos mejor, de un “orden de la esperanza”) en algunas instituciones

de educacion reposa en la promocion de muchas actividades de educacion formal

19 Meirieu y Devaley. 2002. Emilio, vuelve pronto. Se han vuelto locos. Cali , pagina 242.
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mediante las cuales los/as estudiantes organizan algo que se podria designar como un
curriculum paralelo o al menos como un curriculum complementario, atendiendo a sus
concepciones, intereses, estilos de vida. Este es un modo precioso como se introduce en la
practica un cierto equilibrio entre la libertad de ensefianza, que es la que imponen los
maestros (en realidad las autoridades educativas, aunque cada escuela tenga cierta
autonomia para organizar el curriculum o por lo menos la disposicion pedagogica del
curriculumy} y la libertad de aprendizaje, que consiste en la introduccion de temas de

estudio por parte de los discentes.

La educacién informal es una educacion ubicua en tiempo y en lugar. Todo tiempo,
a cada segundo, a cada edad de la vida, desde el principio al fin. Todo lugar, casa, calle,
vecindario, espacio laboral, cama. Descentrada en el sentido de no distinguir maestros y
alumnos, aunque pueda haber emisores y receptores. Coeducacién en sentido estricto o
educacion mutua. En aspacio condensada en términos de ciudad (ciudad letrada, pero hoy
ciudad educadora) o de referentes cargados de sentido como lugares comunes (la calle, el
parche, la taberna de los Simpson). En tiempo condensada en términos de ritos de paso
comunales (fiestas colectivas) o familiares y personales (sacramentos, cambios de edad).
Potenciada en la modernidad por medios de comunicacion, cine, radio, television, internet,
medios interactivos e integrados. Educacién en el trabajo, educacion continua, educacioén

por pares.

Dentro de la educacién informal cabe destacar el papel de la educaciéon politica a
través de la escenificacion de las formas de poder (por ejemplo, en la Colonia con la
disposicion arquitectonica de la plaza y la organizaciéon de procesiones civiles y militares),

la oratoria, la radio, la television.

Como lo han puesto de presente las lineas de investigacidon de Jévenes y de
Educacion y Comunicacion de la Universidad Central, es aqui donde la perplejidad y la
resistencia de la escuela es mayor, pese a no pocos avances en ella. Y es aqui donde la
brecha entre las culturas juveniles y el mundo de los padres y madres y el de los
maestros/as se torna tan distante hasta el punto de ser casi tragica y configurar un terrenc

intermedio de incomprension, recelo mutuo, falta de palabras y de escucha, resentimientos,
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zonas muertas donde pocos van y vienen, suficiencias y arrogancias de parte y parte,
resistencias sordas, rebeliones. Es aqui donde el habla y la escucha se paralizan, donde
no hay circulacion de la palabra, donde la pregunta se ciega por la imposicién de
imperativos mudos y enmudecedores. Donde no hay comunicacién, ni argumentacion, ni
comprension reciproca. En nuestros términos, aqui hay brechas entre ia ciudadania local
y la ciudadania global, comprendiendo en este caso aquellos estilos de vida que

provienen de tribus urbanas 0 de comunidades de estilos de vida trasnacionales”.

Ahora quisiéramos considerar estas sugerencias desde la perspectiva del papel de!
lenguaje en los modos de socializacion y de subjetivacion, con especiales referencias a

la escuela.

La socializacion primaria es la primera por la que el individuo atraviesa en la nifiez;
por medio de ella se convierte en miembro de la sociedad; se inicia en la familia, y luego
la escuela introduce a los sujetos al mundo simbdlico de las culturas, se aprende a
conocer al otro y la naturaleza de los otros, se “estructuran las relaciones de sentido y
significado con quienes interactuamos, se da la abstraccidn de roles, actitudes y otros
significantes logrando su propia auto-identificacién. es decir se construye el primer
mundo del individuo. La socializacion secundaria es la internalizacidon de submundos
institucionales. También podemos designar esta internalizacién como “in-corporacion”,
que significa llevar un sema o un conjunto de significados al soma o cuerpo del/a
estudiante. Su alcance y caracter se determinan por la complejidad de la division del
trabajo y la distribucién social, requiere de conocimientos, la adquisicidon de vocabulario
especifico el desempefio de roles, construccion de un cuerpo de imagenes,
significados, representaciones con base en el lenguaje especifico, que debe ser
internalizado por el individuo y que luego le permite entender dicho lenguaje, usarlo,
comunicarse en un grupo con alusiones muy significativas para &l y para los otros. En
otros términos, re/crearlo en funcién de su propio mundo de vida. El nifio internaliza el
mundo de los padres como el mundo, mas tarde reconoce que no es el unico gque existe,
sino que tiene una ubicacion social especifica, aprehende del contexto institucional,

como nunca aprehendi¢ de sus padres, pues comparte con sus compafieros, aprehende
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de sus maestros y esta en permanente interaccion con otros y con las opciones que le

brinda el contexto.

Los procesos de socializacion conllevan un alto grado de anonimato, los
conocimientos se adquieren subjetivamente de diversas maneras, {a accion del maestro
vincula al proceso de aprehender el caracter afectivo de las relaciones sociales. En la
Escuela Normal, como institucion formadora de maestros con responsabiiidad en los
procesos de socializacién de nifios y jovenes, este aspecto puede ser vital, ya que los
nifios viven de buen o mal grado en el mundo tal como lo definen los padres, pero puede

dar la espalda, con alegria, al mundo de la academia o abandonar el aula de clase."

La percepcion de lo simbélico trasciende la cuitura, hacia la comprensiéon de mundos
de significados y significantes “imaginarios” que permiten que seamos realmente
humanos, en tanto devienen de humanos y requieren de procesos humanos para

internalizarse y exteriorizarse.

A través de la teoria de la accion comunicativa, Habermas expresa la necesidad de
reconstruir mediante el lenguaje y la comunicacién un espacio de entendimiento y
consenso de aceptacion y cooperacion, como base de un nuevo pacto social. Se apoya
en la comunicacion a través del lenguaje porque permite el conocimiento, la
comprension y se convierte asi en el eje de la conciencia transformadora de ia
innovacion social. En el horizonte de la accidon comunicativa aparece una sociedad
reflexiva y libre, que se une por el conocimiento y no por la imposicion o el temor. En el
lenguaje, afirma Habermas, esta la base de la democracia, porque permite una
comunicacion e interacciéon eficaz, equilibrada y libre 2. Otros autores, como Lyotard,
siguiendo a Wittgestein e inspirados por el teatro del absurdo, son mas escépticos
respecto a esta posibilidad ya que, indican, no hay mas que juegos de lenguaje y no hay

intercambiabilidad entre distintos saberes y lenguajes, abriéndose por el contrario

" BERGER, P y LUCKMANN, T . La construccion social de la realidad Pag 164 -187
2 Pensar en la comunicacion Jiirgen Habermas hitp://www.infoamerica.org/teoria/habermas2 htm
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siempre posibilidades de ambiguedades, malentendidos, zonas muertas a la
comunicacion. Entre estas dos perspectivas, nuestra reflexion se tiende entre una
esperanza comunicativa y a la vez entre un cierto escepticismo en torno a la posibilidad

de acuerdos absolutos.

En el mundo de la vida no sdlo se aprenden cosas, actos, acciones y se asumen
imaginarios referentes a lo que es consensuado, como dirian Berger y Luckmann
(1983:32), se aprende y se comparte un conocimiento que es parte del “sentido comun”,
y es mediante los procesos de accién comunicativa que el ser humanc se forma como
ser humano en tanto se introduce en el mundo de lo significante y significado, es alli
donde los sujetos se socializan, pues no solo aprenden a referirse a los demas de
acuerdo a la cultura, sino que van construyendo su propia forma de percibir a los otros
desde su riqueza imaginaria. No solo aprenden a referirse a los demas, al mundo
objetivo, de acuerdo a lo que la gran mayoria de su grupo cultural manifiesta, sino que se
va construyendo su propia identidad imaginaria para referirse a ello, como lo diria
Habermas es poder construir en medio de la socializacién una identidad con “capacidad

interpretativa”

Se educa y socializa desde la accidon comunicativa en y para los tres escenarios del
mundo de la vida: para el escenario cotidiano de la comunicacidn corriente, de la opinién
sin argumento, se educa y socializa para un escenario, donde deben surgir los
argumentos para defender una posicion; donde existen pretensiones claras de validez y
de auto correccion, y se educa y socializa, para un escenario de consensos y disensos,
para asumir lo que tenemos en comun con los demas y lo que nos separa de los otros;

para aceptarnos como diferentes *°.

Cuando la accion comunicativa se basa en argumentaciones racionales y tiene

pretensiones de universalidad se denomina discurso. El discurso, es una forma especial

2 Napoleén Murcia Pefia , Profesor Universidad de Caldas, Luis Guillermo Jaramilio Echeverri, Profesor
Universidad del Cauca. Educacion, socializacién y motricidad humana, Revista digital Afio 9+ N° 66,
Buenos Aires, Noviembre 2003
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de comunicacion, donde, por medio de la argumentacion se determina lo que es valido o
verdadero. Es decir, la verdad no es una copia de la “realidad” a la cual se refieren los
argumentos de los participantes en el discurso, sino que es un resultado consensual

sobre el cual no actua ninguna influencia que lo distorsione".

La informacién que se desea dar a conocer, se coloca en un discurso con
redaccion, imagen y construccion simbdlica, se busca a las personas mas idéneas, y las
estrategias necesarias para obtener el efecto deseado, esto configura una agenda
progresiva de informacién al grupo. Se pretende dar a la conciencia colectiva, espacios
hechos y temas sociales en los que se deber pensar, asi en la informacion se agrupan
imaginarios en una presentacion discursiva propia de lo mediatico, alli se configuran los
contextos en los cuales algunos actores intervienen y dan posiciones, que quieren que

se que se conozcan, se informen y se piensen.

Tradicionaimente los docentes, como actores sociales asumimos y decidimos que los
estudiantes quieren y / o deben conocer, con esta conjetura construimos los itinerarios
informativos; que deseamos se conozcan, se coloca en un discurso con redaccion,
visualizacion (imagen) y construccion simbolica posterior, se buscan las estrategias
necesarias para obtener el efecto deseado, esto configura un conocimiento progresivo de
tematicas, que pueden ser fundamentales en la construccion del ser individual o pueden

generar apatia y desencanto por io que se vive en la escuela.

El lenguaje es un punto de apoyo en la vision del mundo, es la base del desarrollo
de los procesos de conocimiento y de comportamiento, en relacion con la totalidad, la
alteridad y las dimensiones cognoscitiva, ética y estética, desde las cuales la persona
confiere sentido a la vida. Al integrar la concepcion del lenguaje con su funcionamiento
psicologico social, la indole semidtica establece el papel del lenguaje en la

representacion, de acuerdo con signos, codigos e inter textos; asimismo, complementa

“Teoria de la accién comunicativa: complementos a estudios previos, Madrid, Catedra, 1089, Pag. 493).
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la produccion de sentido desde las variables textual y contextual, comunes a la cultura de

cualqguier grupo humano.'®

El lenguaje como sistema de signos es el mas importante de la sociedad humana, las
objetivaciones comunes a la vida cotidiana se sustentan primariamente por la
significacion linglistica, la vida cotidiana, es vida, por el lenguaje que compartimos con
otros . El lenguaje se origina en la vida cotidiana, a la que toma como base primordial;
se refiere, a la realidad que se experimenta, a grupos de significados gue corresponden
a acciones presentes o futuras y que compartimos con otros de manera establecida,
tambien para referirse a otras realidades, pero conserva su arraigo en la realidad de
sentido comun de la vida cotidiana, tipifica las experiencias permitiendo incluirlas en
categorias mas amplias que adquieren significado asi, cuando se dice “ tengo un
problema con un estudiante” esta experiencia concreta y subjetivamente Unica, se tipifica
en “problemas con los estudiantes” adquiriendo sentido para mi para otros y también

para los estudiantes.

El lenguaje construye realidades, a través de la interaccion social de ios actores se
definen modos de vida, de relaciéon, costumbres, vocabulario, que luego se van
convirtiendo en imagenes y simbolos gue se van instalado en los grupos y son

adoptados como su propia realidad.

En las aulas surgen palabras, imagenes y simbolos. Asi por ejemplo, ;Quienes son
los nerds?, se habia de ellos, como los estudiantes que trabajan en clase, que hacen
los deberes escolares, pero que tienen problemas de aceptacién en el grupo de
compareros porque hacen lo que tiene que hacer o serd porque su personalidad e

intersubjetividad no les permite cumplir con todos los rituales del grupo.

Las dinamicas sociales de los grupos escolares establecen condiciones, simbolos,

vocabulario que se tipifica e influye tanto en el comportamiento como en las opciones

"> Semiolinguistica aplicada y pedagogia del lenguaje,’ Alfonso Universidad Pedagogica Nacional

http://www geocities. com/semiotico/cardenas.html
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gue toman, una muestra se observa en los procesos de conformacién de los organismos
del gobierno escolar por ejemplo ;Quién representa al grupo?, en ocasiones,
seguramente quien habla mas, aunque sus argumentos no sean los mas légicos y
coherentes, quien entable controversia con sus companeros y maestros aunque las
causas sean banales, quien lidere negativa o positivamente , quien tenga el vocabulario
mas agresivo, quien sea capaz de maltratarlos a todos, quien los hace reir, pero a ellos
se les reéonoce que en muchas ocasiones son las dnicas personas gue quieren

participar.

El lenguaje es capaz de trascender por completo !a realidad de la vida cotidiana |,
puede referirse a experiencias que correspondan a zonas limitadas de significado o
aisladas de la realidad, el lenguaje construye enormes edificios de representacion
simbélica que parecen dominar la realidad de la vida, es capaz no solo de construir
simbolos sumamente abstractos de la experiencia cotidiana, sino de recuperar estos

simbolos y presentarios como elementos objetivamente reales en la vida cotidiana ™

Mientras que un estudiante expresa “L.a escuela Normal esta liena de gente alegre
respetucsa y muy agradable, me parece que mi colegio es muy “bacano” porque me han
pasado cosas geniales, alegres y también tristes”, otra afirma “nosotros nos
comportamos feo, no sabemos respetar, somos desaseados, el colegio es pequefio, no
hay mucho espacio”. Con Lyotard diriamos que alli hay una brecha de comunicacion y
que estas brechas surgen sin cesar, incluso en el mismo individuo que declara una cosa
y hace otra. Con Habermas afadiriamos que el didlogo o el hacer explicitos nuestros
sentimientos y creencias puede contribuir a distender los imaginarios dentro de la
escuela y por extensién en la ciudad, una ciudad que, como Bogota, precisa de una

accion comunicativa que vaya mas alla de la informacién.

La comunidad de la Escuela Normal es una muestra de los habitantes de la ciudad,

estamos inmersos en la sociedad contemporanea, al observar sus cartografias tanto de

' Peter Berger y Thomas Luckmann .Construccidn social de la realidad pag 52-65
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la escuela como de la ciudad, al leer sus textos, se puede inferir que el sentido simbélico
de las cosas, la idea de simbolismo se relega a la de simple representacién o alegoria
derivada de la matriz de la sociedad de consumo, es decir, fugaz y banal, los signos
tienen un valor profano, utilitario o decorativo, descriptivo de las cosas y de si mismos,
de su individualidad en lugar de su identidad, las palabras estan perdiendo su poder,
se estan convirtiendo en letra muerta, en palabras huecas e ideas que no van mas alla

de si mismas, de su literalidad evidente, desprovistas de significado y de trascendencia.

Los simbolos representan ideas y energias que los trascienden, y que ellos
manifiestan en una forma directa, inmediata y sintética, sin la limitacién lineal del
discurso, es a través de ellos que el hombre conoce de otras realidades superiores, otro
espacio y otro tiempo; pasando de lo profanc a lo sagrado, de io multiple a la unidad, de
su individualidad a la identidad, de la enciclopedia iindividual y acotada a la
enciclopedia universal. Esta es la virtud del simbolo, facilita la ruptura, un cambio de

nivel, lo que constituye su verdadera razon de ser.

Erving Goffman, en su obra “La presentacién de ia persona en la vida cotidiana”
muestra las relaciones entre los individuos como una puesta en escena en la que la
persona trata consciente o inconscientemente de manipular la impresion que los demas

reciben de ella.

Las personas en su vida corriente muestran una mascara que les sirve para una
puesta en escena de acuerdo con una situacion dada y con una personalidad que se
forma a partir de pautas culturales propias de la institucion y cerradas en torno sus
vivencias. Asi, la persona actor se mostrara ante los deméas como considera que los
demas lo ven en relacién con su rol y posicion, es decir que trata de actuar de acuerdo
con lo que cree que esperan de €|, o también con el fin de justificar sus actos y de
mostrarse en publico ofreciendo una imagen que ellos consideran adecuada y también

tienden a ocultar aquellas particularidades que pueden perjudicarles ante los demas

En ocasiones la puesta en escena se puede realizar individualmente o en equipo; los
miembros del grupo se apoyan mutuamente, mediante expresiones verbales como no

verbales, que intercambian segln las necesidades, e incluso si algin miembro no
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guarda las relativas normas de “complicidad” puede ser rechazado, agredido por el

grupo.

Un gjemplo de la dramatizacion de los hechos se realiza dentro del aula, que en este
caso se denomina escenario; en €l los actores desarroilaran su puesta en escena ante
un interlocutor al que hay que convencer. Los estudiantes manipulan a quien los
escucha mediante actos que muestran, como actores, 10 que consideran que se espera
de ellos, en algunos casos porque asi se ve,a si mismo, en otros porque aparenta ser lo
que no es. El docente juzga lo que observa, por ejemplo si existe incoherencia entre lo
expresado verbalmente y las manifestaciones no verbales (miradas, gestos, risas entre
otros ) o también por una indiscrecion de alguien del grupo que pone en evidencia toda
la actuacion, dafiando el efecto dramatico. Caso frecuente cuando los estudiantes han
permanecidos solos en el aula y se presentan golpes gritos, agresiones, besos, hurtos,
aparece el docente y quiere conocer que sucede alli el grupo se organiza y en minutos
se pone en escena, cada uno ocupa su lugar se inicia la actuacién. Minutos antes
ocultos de la mirada de los docentes podriamos decir “ detras de bambalinas” (aula con
puerta cerrada). Los estudiantes se muestran tal y como son, las mismos nifios (as) que
cuando estan en escena utilizan un vocabuiario adecuado, afirmando que estan
desarrollando una tarea, que traen los balones para jugar en el descanso, que al
compafero se le respeta, que no han tomado la calculadora, que no han escondido los
libros, que no han besado sin consentimiento a las nifas, gue no han escrito frases
desagradables en el tablero, que no han rayado los pupitres, que no han agredido con
palabras y acciones a los demas, que ellos no fueron, son los que han realizado las
actividades mads inadecuadas y agresivas Es obvio que “"entre bambalinas” el docente,
el coordinador no esta presente, su presencia es totaimente inoportuna y si aparecen,
normalmente surge el disimulo. Sin embargo, la formacion del grupo de actuacion
puede ser circunstancial, los individuos pueden cambiar su conducta o bien alguien del

equipo decide desviar la atencion.

La Escuela Normal no es un espacio fisico definido por paredes y vecinos, es el
espacio del que nos apropiamos al habitarlo, es el que emerge con las relaciones y

vinculos entre los seres humanos, sus posibilidades de reconocimiento y de identidad
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propia, estan fundamentaimente basadas en la significativa y construccion de lazos de
amistad, solidaridad, condiciones imprescindibles para un verdadero desarrollo como

comunidad.

EL ESPACIO COMO EL TEATRO DE LA ACCION
MIRANDO E INDAGANDO EL ESPACIO"

Adentrarse en la mirada del espacio para construir un posicionamiento o
referente tedrico, implica partir desde las cbnceptualizaciones que este recibe
desde un sinnumero de autores que lo han tratado tanto en el campo tedrico como
en el de la investigacion, desde aqui el diccionario proporciona algunos elementos
que favorecen la mirada mas inquisitiva. Espacio. (Del lat. spatium). Extension que
contiene toda la materia existente. Parte que ocupa cada objeto sensible. Espacio
exterior. Capacidad de terreno, sitic o lugar. Transcurso de tiempo entre dos
sucesos, tardanza, lentitud, distancia entre dos cuerpos, recreo, diversion vital,
ambito territorial que necesitan las colectividades y los pueblos para desarrollarse,

imaginarios, mundo irreal, fingido por la fantasia geométrica del espacio®.

Las anteriores acepciones requieren ser tenidas en cuenta como referentes para
el proyecto porque cada una de ellas le aportan sentido y significado, sin lugar a
duda forma parte necesaria para la construccion del concepto, sin embargo se
requiere indagar y aportar para construir un concepto mas acorde con la realidad,
ello implica una mirada mas reflexiva y minuciosa del concepto social de espacio y
tiempo, los cuales se han ido tejiendo en la marafia social y requieren ser
desentrafiados, pues solo asi puede hablarse de un concepto que responda a las
construcciones de los ciudadanos y no al concepto esquematico del que se parte en

esta construccion.

'” FUENTES, Mansique Luz Marina y PALACIOS, Manyoma Martha Cecilia. (2004) Documento de trabajo, docentes Escuela Narmal Superior Distrital
Maria Moniessori
* Diccionario de la Real Academia de la lengua Espafiola.
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El ESPACIO’®, en sentido mas general, es aquel que esta caracterizado por la
propiedad de la extension. Durante miles de afios se considerd que el espacio
tenia tres dimensiones: largo, ancho y alto. Este tipo de espacio, que puede
medirse segun las reglas de la geometria euclidea, coincide plenamente con la
experiencia cotidiana y con todas las formas habituales de medida de
tamarnos y distancias. Sin embargo, las investigaciones modernas en
matematicas, fisica y astronomia han indicado que ef espacio y el tiempo forman
en realidad parte de un mismo continuo, al que los cientificos denominan espacio-

tiempo o continuo espacio — temporal.

DESCUBRIENDO LO EXPRESADO

En el espacio simbolico expresivo se recoge desde la experiencia vivida, lo que
tiene el sujeto en la cultura, este pocas veces se expresa con palabras porque llega
desde el exterior para afectar [a interioridad en forma constante, lleva a un mundo
construido, desde la combinacién entre lo propio, lo ajeno, lo subjetivo, lo objetivo,

la mayor parte del tiempo de una manera no conciente.

De igual forma el mundo virtual constituye nuevas relaciones con la imagen
fisica e iconica y define un nuevo régimen de discursividad y del saber. El conjunto
de los gestos culturales que se encuentra modificado, desplazado, fragmentado y
reestructurado, necesita la construccion de ambientes de informacion y formacion

que nos lleve a constituir una visidén, una mirada que trascienda la objetividad.

ESPACIOS QUE HABITAN LUGARES VIVIDOS

En ocasiones el ser vive sin reflexionar sobre el hecho de vivir, “habitar,

construir, pensar, en palabras de Heidegger es ir mas alla de si mismo. Habitar es

12 Espacio,” Enciclopedia Microsofi® Encanta® 2000. © 1993-1999 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos.
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un fenédmeno complejo que se lleva a cabo en un escenario espacio-temporal,
significa disponer de un lugar de permanencia donde sentirse seguro, donde ser,
donde encuentre satisfactores a necesidades basicas, costumbres, destrezas,

dependencia, permanencia de habitos particulares.

Es decir habitar es tener un lugar en el mundo desde el cual se extienden los
vinculos de comunicacion, participacion, que ofrece la ciudad como opcion de vida.
Significa mover el interior hacia el exterior y viceversa, en este sentido Edgar Morin
plantea, “... la ciudad, el foco mas vivo de la sociedad histérica, es un extraordinario

medio de orden, complejidad creciente, desorden, invencion y ruido”.

LA SUBJETIVIDAD E INTESUBJETIVIDAD CONSTRUCCION DE MUNDCS

Para entender la relacién de cuerpo ciudad se hace necesario partir de la
relacion real espacio sujeto, es decir del espacio subjetivado como una
prolongacion del LIBENSRAUM (espacio vital) como una metafora del sujeto, el
espacio como huella que queda sobre las huellas de la tierra. El espacio como

contenedor, formador de ideologia, de una estética, sensibilidad y /o imaginario.

Asi mismo hay un sujeto espacializado, es allf donde se inserta a su interioridad
esa huella externa que se ha configurado en la piel de la tierra, es decir los
significantes que se instalan en su interior, porque no es espacio sclio como lugar,
de esta manera se puede afirmar que el sujeto es espacio subjetivado y sujeto

espacializado.

El espacio interno que nos atrae, nos eleva, nos subyuga espiritualmente, es
aquel que nos lleva a molestarnos, a repelar la realidad, el cual no puede ser
representado por palabras, ni aprendido ni vivido sino solo por experiencia directa

es decir sentirlo y vivirlo
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“No hallaras ofra tierra ni ofra mar. La ciudad ird en ti siempre. Volveras a las
mismas calles en los mismos suburbios llegaréa tu vejez; pues la ciudad siempre

es la misma ofra no la busques. "KAVAFIS, Konstantinos. La Ciudad.

HABITANDO LUGARES Y POSESIONES

El espacio ordenado o territorio del habitar esta dividido en forma geografica por
los especialistas en espacio rural y espacio urbano, cada uno de ellos posee
caracteristicas morfoldgicas y funciones diferentes, en algunos casos opuestas; de
igual manera en las ciudades se construye una tercera forma de organizacion
espacial donde cohabitan lo rural y lo urbano y algunos han decidido llamarie

espacio ruurbano.

El espacio rural no es uniforme, se distinguen los espacios cerrados y abiertos
con variaciones intermedias fruto de los condicionamientos naturales, juridicos e
historicos, desde luego porque los urbanistas reclaman este espacio para el ocio,
descanso y recreacion desde la diferencia con la vida en la ciudad, se caracteriza
entre otros por que provee a la ciudad de recursos productos basicos que hacen

posible la vida.

El espacio urbano se caracteriza entre otros porque es difusor de productos, alta
densidad de poblacion, extension, emisién de servicios, dotado de infraestructura,

el precio del suelo es alto, sector primario de empieo.

La especializacion de estos espacios depende del nivel de desarrollo. En el caso
de nuestra ciudad es un atractor de la poblacion negando asi la realidad de los
paises desarrollados en cuanto a jerarquia. La ciudad es contacto, regulacion,
comunicacion, intercambio, de esta forma da origen a esferas diferentes del
espacio lo publico, privado, familiar, memoria, y bienestar. Dichos espacios

generan espacios con una fragmentacién que determina la exclusién social.
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El espacio publico es definido como aquel que es visto, sabido, conocido por
todos. Es decir de amplio dominio, mientras que el Espacio privado se reconoce o
pertenece a aquel que es de interés individual, personal, privado, intimo. Siendo

esta una construccion colectiva en la cual participan muchos agentes,

EL ESPACIO Y EL TIEMPO PRESENTES: LA ENCRUCIJADA DE BOGOTA

“Y pienso en la negra, descarnada y tisica, Pataleando en el fango y buscando con ojo
avaro los cocoteros ausentes del Africa magnifica detrds de la muralla inmensa de la
niebla; y en cualquiera que haya perdido lo que nunca jamds por nunca se recobra; en
todos los que sorben y maman en su llanto el dolor de compasiva loba™

Baudelaire, El Cisne I, Las Flores del Mal

Albergue de casi siete millones de habitantes, Bogota, situada casi en el centro
geografico del pais, es una ciudad local con reminiscencias muiscas a las cuales se
superponen influencias castellanas, francesas, britanicas, alemanas, estaudinenses, que
al mismo tiempo es centro radial de una regién muy variada en su orografia (rio Bogota,
collar de lagunas, sagradas en un tiempo) e hidrografia (Paramos, sabanas, zonas
templadas) y en su composicion étnica. Es ademas, como ciudad capital, centro politico
del Estado y de sus poderes publicos. Pero es por igual ciudad nacion como vertedero
de la multietnicidad y multiculturalidad que se concentran en una caja de resonancia de

la nacion y aun del mundo.

Ahora bien, esta ciudad se halia en un tiempo preciso y precioso, en el umbral del
bicentenario de la independencia, dos fechas decisivas que van del 20 de julio 2010
(bicentenario del grito de independencia) a 7 de agosto de 2019 (bicentenario de la
Batalla de Boyacd). ;Mera coincidencia? ; Escenificaremos quizas la tragedia de Haiti en
el bicentenario de la emancipacion estatal que a su vez fuera la primera emancipacion
global de la esclavitud con la ingobernabilidad feroz seguida por hambrunas y
violencias?;Repetiremos lo que algunos ya presienten en Bolivia, parte de lo que

analistas pesimistas llaman “estados en via de colapso” (“failing states™) con el aparente
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desquiciamiento de su unidad nacional por las fracturas entre ef altiplanc y Santa Cruz?
¢ 0 tendremos quizas |a oportunidad de establecer nuevos pactos entre el estado y la
nacién, a lo que apuntan desde distintas perspectivas Argentina, Brasil, Venezuela e

incluso Colombia, en este caso con mas sinuosidades?

No se sabe, pero lo cierto es que en este trance la ciudad de Bogota juega un papel

crucial en el escenario de la Nacién y del Estado.

El punto de partida para examinar de donde venimos en el pasado reciente y a
donde vamos en el futuro cercano es la dimensiéon humana, el estatuto de humanidad de
esos siete millones de habitantes y 1o que por ellos hace y debe hacer la ciudad y la
escuela. ;La ciudad nos permite desarrollarnos humanamente? Empezemos por definir
qué es desarroilo humano. Al oir hablar de Desarrolio Humano, la primera idea que nos
asalta, son los informes de Naciones Unidas que nos dan afo tras afio, cuadros y
estadisticas sobre indices de economia, poblacién, nutricion, calidad de vida... ios cuales
determinan el atraso o el progreso de los pueblos de los Estado. Pero también es una
condicion expresada en la Mision de la institucion Maria Montessori, “formar en lo

humano”. ;Como se pueden aliar la ciudad y la escuela para “formar en lo humano™?

Comencemos por una asociaciones que son propias de la vida cotidiana, un poco a
la manera de James Joyce en Ef Ulises, como si fuéramos en un bus de Transmilenio
recorriendo nuestros itinerarios espaciales y mentales y estuviéramos en los umbrales
del comienzo de nuestro proyecto. Reflexion de iargo aliento con los suenos,
expresados desde la mision, vision. De las entidades educativas, confrontacion con los
imaginarios que se tienen. Ejemplos, el Ministerio de Educacion, otras Normales de
Bogota, Secretaria de Educacioén. Se concretaria con una mirada hacia los suefios de la
familia — los suefios personales... Los suefios de ciudad... recorridos y entrevistas
sencillas y concretas. Imaginarios de la trascendencia: creencias popularizadas,
renovacion de las costumbres, mitos, busqueda de nuevos rumbos, recorridos religiosos,
sacralizacion de lo cotidiano, secularizacion de la vida, exacerbacion de ofertas
espirituales, donde se establecen alianzas asombrosas con tradiciones esotericas,

magicas, ancestrales...artes de la adivinacién, cartas astrales la suerte y el
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determinismo frente a la tecnologia, relaciones enigmaticas sobre la vida y la
enfermedad ( practicas todas estas de la busqueda de! sentido de la vida en una ciudad
despersonalizada, masificada, individualista, donde el categdrico de la fuerza puede a
veces mas que la razon). Abanico amplio de explorar, pero donde se evidencia la
imperiosa necesidad de trascenderse a si mismo, de reconocerse desde el lado de lo
misterioso, de apoyarse, de explicarse y de alguna manera de sentirse escuchado,
atendido, respondido. (;Sera problema de soledad, de no tener con quien interlocutor
desde otras miradas actuales...?). Elaboracion de un video desde trasmilenio con la casa
del indio Amazonico. La lIglesia de San Francisco, y en general las iglesias del Centro,

Busqueda de otros centros religiosos.... Contraste.
Nos dice German Rey en su articulo “Imaginar lo Humano” (Rey, pagina 23)

“ La oferta de este gran mercado simbdlico def desarrolfo humano esta también ligada af
abanico amplio de teorias seudo psicolégicas o psicoldgicas, a la mezcla alucinante de saberes
pero también a una revelacién cada vez mas extendida de la superacion, el avance personal, el

mejoramiento, la busqueda de la felicidad...”

Para la sustentacion tedrica de esta parte nos podemos apoyar en len Bruner, ya
que el afirma que |a reflexion sobre el desarrollo esta referida a los dramas humanos
que vivimos, especialmente a las devastaciones del progreso y a los desastres de la
inhumanidad. Desde los Derechos Humanos podemos analizar a Richard Rorty (1.995)
cuando se pregunta por qué hemos llegado a grados tan altos de deshumanizacion, de
pérdida de las fronteras entre la animalidad y la humanidad, de un sentido tan aberrante
de diferenciacion entre los ‘“otros” y “nosotros” que termina por justificar guerras,
genocidios, exclusiones.. Y aqui para poder hablar de solidaridad, alteridad, valor a la
palabra, desarrollo moral etc. ;Coémo trabajar para humanizar Ja ciudad y como hacer
que la ciudad nos humanice?.... ;Cémo trabajar con los futuros docentes desde las

diferentes areas del conocimiento? Preguntas todas estas por resolver.

Pero descendamos en la estacién y pongamos polo a tierra. Antanas Mockus y “La
Ciudad Posible” Cuando Antanas Mockus responde a la pregunta acerca de su vision de

ciudad, sefiala la capacidad de pensar a Bogota como una ciudad posible. Esta es una
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de las razones por las cuales su Plan de Gobierno para el periodo 1995-1998, llevé por
nombre “Formar Ciudad”. Formar hace referencia a construir, poner en orden, perfilar,

desarrollar y educar...

‘Podemos imaginar una Bogola futura capaz de vincular mas armonicamente
capacidades y obras. Una ciudad pertfecta en muchos detalles, con mucho mas orden y
con una organizacién global que facilite una coexistencia viable de los érdenes locales.
Una ciudad donde la diversidad cultural sea cultivada a partir del reconocimiento y

acatamiento de normas comunes de convivencia ciudadana”.

Su gestién estuvo marcada por una novedad que se reflejé en la puesta en marcha
de politicas no dirigidas exclusivamente a la generacion de infraestructura o a la
reorganizacion institucional. De una parte, Mockus mird la administracion como desde

afuera al proponer el fortalecimiento de las estructura administrativa de la capital

“levando a cabo una politica de apoyo técnico a las localidades fortaleciendo los
mecanismos de descentralizacion, desconcentracion y concertacion” y aumentando ‘la

capacidad administrativa de las localidades y su transparencia, eficiencia y eficacia”.

De otra parte, desarrollé una serie de propuestas dirigidas a generar lo que en su

propio proyecto se presenté como “cultura ciudadana” y que se entendié como

“ef conjunto de actitudes, costumbres, acciones y reglas minimas compartidas por los
individuos de una comunidad, que permiten la convivencia y generan sentido de pertenencia.
Incluye el respeto al patrimonio comun y el reconocimiento a los derechos ciudadanos y a los

deberes frente al Estado y a los demas ciudadanos”.
El Plan de Desarroilo “Formar Ciudad” plante6 dos elementos esenciales.

Por un lado, la necesidad de relacionar los sentimientos de pertenencia e identidad
con el ejercicio activo de la ciudadania y, por otro, la pertinencia de efectuar
modificaciones en la administracion de la ciudad. E! epigrafe del documento sintetiza su

contenido sefalando que
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‘donde hay cultura ciudadana hay reglas de juego y limites respetados. Por parte del
ciudadano hay reconocimiento de sus deberes,; y por parte de los funcionarios, reconocimiento
de los derechos de cada persona. Como hay sentido de pertenencia a la ciudad, se respeta el

patrimonio comdan y se adhiere al proyecto de mejorar la ciudad”.

Lo innovador de este Plan fue en su tiempo (1994-1997 y 2000- 2003) la
consideracion del elemento cultural como la prioridad central mediante la cual se puede
Hegar a construir una ciudad mejor. Esta prioridad ocupé el primer lugar entre otras cinco
relativas a la prevencion y el control del deterioro de las condiciones medioambientales;
la recuperacion de los ambientes en que se es ciudadano (espacio pablico); el impulso
del desarrollo humano y la convivencia; la mejora de la infraestructura material y urbana
para hacer una ciudad mas competitiva (productividad urbana) y la optimizacién de la
calidad y oportunidad de la administracion distrital con el fin de generar legitimidad
institucional. En su tiempo, el Plan “Formar Ciudad” planted una participacion cultural de
los bogotanos en la construccion colectiva de una imagen de ciudad. Esta participacion
se asumia como una relacidn cotidiana, fundamentada en la repeticién constante y
permanente de practicas sociales conducentes a la superacion del cinismo a traves de la

promocion del civismo.

Si bien es importante reconocer el aporte del programa “Formar Ciudad™ en
términos de las posibilidades que abrié para que la ciudad se empezara a pensar a si
misma y de poner el acento en el tema del civismo y la cultura ciudadana —hasta
entonces limitado a las afioranzas de los comportamientos de los bogotanos en la ciudad

pasada™—, es importante anotar que el Plan presenté debilidades en cuanto a:

a) la formulacion de politicas y estrategias concretas para hacer efectivos los
objetivos de cultura ciudadana y para poder realizar un posterior seguimiento

a su desarrollo;

b) la desarticulacién de! discurso de la ciudadania con los temas relativos a
problemas estructurales de la ciudad (la inequidad, el desempleo y la

pobreza, por ejemplo), y
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c) c) la exposicién de un ideal de ciudadania cumplidora rigidamente de la
norma, con pocas posibilidades de acudir a la critica o a la rebeldia y, en

este sentido, poco propositiva.

Esta Gltima debilidad siguié vigente, incluso después de que el Consejo Territorial

de Planeacion sefialara que:

‘El programa se basa en una concepcion inorgdnica de ciudadania. Se trata de una
pedagogia de la observancia de los deberes que no desarrolla integralmente fa ciudadania como
sujeto de derechos, como fuerza de organizacion social ni como participe en la reformulacion de

las reglas minimas de convivencia”.

Para caracterizar el cambio que la mayoria de la poblacion bogotana refrendé en
las urnas en octubre de 2003 y llevd a un alcalde con un perfil de centro izquierda y con
vocacion social, pudiéramos indicar que existe una diferencia entre cultura ciudadana (el
énfasis de Mockus) y cultura democratica. La primera parte de un supuesto de igualdad
formal: ante la ley, todos debemos comportarnos como ciudadanos equivalentes. La
segunda, parte de un principio de igualdad material: ante las graves inequidades, es
preciso movilizar la solidaridad a favor de quienes menos tienen, si no queremos correr
el riesgo de avivar el llamado efecto Mateo, tomado por el socidlogo Robert Merton de

una expresion de Jesus, cuando dice que:

“Porque a fos que menos tienen, se le quitara incluso lo que tienen y a los que mas tienen

se les dara mucho mas de fo que ya tienen’,

lo cual tiende a ocurrir cuando se deja al mercado el arbitrio de reguiar de modo
absoluto la posicion social de las personas y la circulacion y distribucion de los bienes

basicos para la vida.

Ahora bien, aunque hay una diferencia nitida entre cultura ciudadana y cultura
democratica por el énfasis de la primera en la igualdad abstracta y la preferencia de la
segunda por la igualdad efectiva, no se deberia habiar de una contraposicién absoluta.
La cultura democratica, cuando es de veras democratica, incluye, superandola, a la

cultura ciudadana: esto quiere decir que también reconoce la importancia de la igualdad
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abstracta y el cumplimiento de las normas, pero a ello afiade por el acento en la
conciudadania el principio de solidaridad para equilibrar las cargas econdmicas y
sociales. Pero el reverso no es cierto: la cuitura ciudadana por si misma no alcanza la

madurez de la cultura democratica.

De ahi que el Plan de Gobierno "Por la Bogota que Queremos” parta del lema
Bogota sin Indiferencia y de la proposicion de formas de solidaridad para encaminar las
politicas redistributivas a favor de los estratos mas pobres. En esa misma perspectiva, el
plan de educacién parte de un diagndstico de la pobreza absoluta en Bogota y de su

tncidencia en la inequidad de la educacion (ver con mas detalle, Restrepo, 2005).

Y ello se expresa en el plan de educacion de la presente administracion, en el cual
se sefiala gue aunque hubo no pocos logros en la expansion de la educacién en Bogota,
la ciudad esta lejos adn de aicanzar el derecho universal a la educacidén. La cobertura
publica {(54%) es baja respecto al promedio del pais (83%). “Y pese a que alberga 106 de
las 321 instituciones de educacion superior (33%) existentes, solamente el 11% de los
bachilleres tienen acceso” %°. Igual de dramatica es la restriccion a educacion preescolar

con una cobertura en 2003 de 68%, pero “de los nifios en situacion de pobreza sélo el

21 En primaria,

40% asistié a instituciones oficiales”. Ademas, la calidad es baja
128.042 nifios quedaron por fuera y ademas el promedio de extraedad es de 6.8% en el

sector oficial.

“En el 2003, 48.612 nifos y jévenes entre los 5 y 17 anos pertenecientes a hogares
de estratos 1 y 2 no asistian a la escuela, el 40% de éstos por falta de recursos

econdmicos; 29.333 nifios y jovenes del mismo grupo, se habian ido del hogar'? .

‘Del 1.600.000 jovenes entre 14 y 26 anos el 16.3% pertenece a hogares en
condicién de miseria y el 26% a hogares de situacion de pobreza; sblo el 44% asiste al

sistema educativo y cerca de la mitad de los jévenes abandonan la escuela luego de

2 pagina 27.
2! paginas 27 y 28.
% pagina 28.
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"3 siendo afectados mayormente por el

estudiar algtin grado de educacion media...
desempleo. Algo menos de un millén de jovenes se ven lacerados/as por falta de

oportunidades educativas:

La infraestructura educativa presenta deterioro; “De 706 sedes valoradas se ha
identificado que el 19% (134 sedes) se encuentra en estado critico, el 40 (283 sedes) en
situacion aceptable, 31% (218 sedes) en buen estado y sdlo 10% (71 sedes) en estado

optimo” 4.

Subsisten problemas de calidad, que no dependen sélo de las evaluaciones
masivas, y problemas de motivacion y de integracion de maestros y maestras en un
orden de confianza, debido al manejo vertical que era caracteristico de las

administraciones pasadas 2°.

Para contrarrestar estas deficiencias, el plan prevé en primer lugar aumentar la
disponibilidad de recursos financieros para elevar la inversion y enfocarla en una mejor y
mas significativa educacién publica que beneficie antetodo a los estratos uno y dos que
mas la necesitan. Segun dicho plan: “En el presupuesto de inversion le fueron asignados
6 billones 434.935 millones de pesos, que representan el 49.3% del gasto social de los
proximos cuatro afos y el 31% del total del presupuesto de la ciudad, una cifra sin

antecedentes en la historia de la ciudad” .

De la mayor importancia es uno de los programas vertebrales del plan, el programa
Escuela — Ciudad - Escuela. Para el equipo de investigacion de la Escuela Normal Maria
Montessori es un orgullo pensar que el plan coincide con la propuesta de investigacion
que ya el colectivo habia elaborado en el afo 2003. En cierta forma — y esto podemos y
debemos decirlo sin modestia y con mucho orgullo- , los maestros/as de la Normal nos

adelantamos quizas por primera vez a una politica educativa, contrariando ta costumbre

%2 pagina 28.
4 pagina 30 .
2 pagina 31.
2 Pagina 10.



65

de esperar lineamientos o directrices de las autoridades educativas para determinar los
propios rumbos. Hemos ejercido asi en la practica el principio de autonomia, que no se
funda en ninguna territorialidad ni en ningun privilegio distinto al sapere aude, al

atreverse a pensary a actuar por cuenta propia, como signo de una mayoria de edad.
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LOS MAPAS PERSONALES
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LA ELECCION DE CAMINOS

¢ Queé camino seguir, como andar el camino? La etimologia de la palabra método
indica que es el camino hacia una meta. Nuestra meta es la metamorfosis de la ciudad,
la ciudad real, la ciudad padecida, la ciudad vivida, la ciudad gozada, la ciudad
imaginada, la ciudad interior. Una trama tan espesa no puede ser desovillada con hilos
precarios. Por ello, nuestra caja de herramientas es plural, cualitativa y cuantitativa,
apela a los registros visuales (mapas imaginarios), a la narrativa recogida como texto, al
juego etnografico, al examen de documentos y de archivos y de historia, a los recorridos

urbanos, en suma: a una combinacion de todas las formas de indagacion.

A veces nos hemos perdido 0 nos parece que nos hemos perdido. Sélo quien se
arriesga a perderse puede encontrar y, mas aln, encontrarse. Los caminos de la
investigacion, como los de la vida, no son rectilineos, como quiere fingirlo la modernidad
desde Descartes. Un pensador, Michel Serres, (Eloge de la philosopie en langue
francaise, Paris, Plon, 1995), indica que chercher, buscar, indagar, investigar, viene de
cercle, que es circulo y remite a la mentalidad pastoril en la cual la guarda del ganado y
la basqueda de bestias desenmanadas procede por circulos concéntricos. Ello se aviene
a la problable etimologia de investigar que procederia de in vestigium, seguir los
vestigios, siendo vestigium derivado de besticulum, bestia, por lo que investigar quiere
decir el oficio del baqueano o del rastreador que es seguir los rastros de los animales por
medio de la lectura de rastrojos y atmésferas. Y esto se aviene bien a una ciudad que es
polisomatica y polisémica, es decir, tiene muchos cuerpos y muchos sentidos. Cualquiera
sabe por experiencia que un dia sale en una direccion y termina en otra completamente

distinta, siguiendo aparentes vias de azar.

Metodologicamente el trabajo se orienta hacia una investigacidon de corte cualitativo
con la aplicacion de elementos hermenéuticos y su estrategia basica la constituye la
descripcion, la interpretacion y la construccion de sentido de los registros obtenidos con

la lectura documental, la produccion escrita, las entrevistas, las encuestas a través del
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juego, los mapas, filmaciones, audio, fotografia, exposiciones artisticas, culturales,

festival interinstitucional de la cancién social y encuentro de escuelas normales.

La lectura documental retomé documentos de acreditacion de la Escuela Normal,
avances de P.E.l , el proceso de autoevaluacion, el P.E.l. los mapas de fa ciudad y la
escuela, los escritos, construidos por los estudiantes y maestros, la entrevista como
técnica dejd ver otra dimension, aparentemente menos evidenciada, que es la
conformaciéon de un mapa a partir de los olores: las flores, la orina, el olor a campo y
para los sonidos: el rap, la salsa, la musica del despecho en las tiendas, etc.
Nuevamente aqui se reitera el lugar para la evocacion y la nostalgia en donde la
persona sensiblemente hace anamnesis y Némesis de la ciudad recorrida. y el juego
“etnografico” (las respuestas escritas y la expresién gestual) registrados en la filmacion

realizada en los momentos de su aplicacion.

CARTOGRAFIA COMO PALIMPSESTO

Con apoyo en la teoria expuesta en el capitulo anterior, el colectivo se ha propuesto
la tarea de reconstruir las subjetividades y las relaciones intersubjetivas que configuran
la ciudadania y la conciudadania a partir del cruce de los mapas personales y colectivos
en los espacios comunes que todos transitamos entre la casa y la ciudad, siendo la
escuela como una especie de observatorio y laboratorio para descifrar esa cartografia de

imaginarios personales y colectivos entrelazados en la trama urbana.

¢, Como hacerlo? La tarea no es facil, porque como lo ha establecido el colectivo de
investigacion, la ciudad es tan real, tangible, tan parte nuestra que no es evidente. En
ocasiones el vértigo de la cotidianidad o la parsimonia de la costumbre nos impiden
descubrirla. Para descifrarla es preciso percibirla como un manuscrito y hacer raspado
del palimpsesto aparente y cotidiano para encontrar sus ¢odigos cifrados, los imaginarios
sociales que la determinan. Sus habitantes aportan sus saberes y experiencias al tempo

que recibe de los demas, el mapec se adecua para su lectura dinamica y compleja
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{quien quiera ver una imagen en movimiento muy bella de lo que es el palimpsesto para
aplicarta por ejemplo a la idea de la memoria y de la ciudad como un escrito sobre
escritos, el lector puede remitirse a esta direccion electrénica en
internet:http://search.netscape.com/ns/boomframe.jsp?query=www.stoa.org%2F diotima&
page=18&offset=08&result_url=redir’%3F src%3Dwebsearch%26requestid%3Daf5180a37bd
b1670%26clickeditemRank%3D2%26userQuery%3Dwww.stoa.org%252F diotima%26clic
kedltemURN%3Dhttp%253A%252F %252F www.stoa.org%252F %26invocationType%3D
%26fromPage%3DAppleTop%26amp%3BampTest%3D 1&remove_url=http%3A%2F %2F

www.stoa.org%2F).
LA VIA DEL JUEGO

La imaginacion creativa aparecio para disefar un modo de obtener “informacion”,
transformando a la vez opiniones y actitudes, distinto de la aplicacién de esas
encuestas aburridoras: un juego etnografico titulado “constitucion de intersubjetividad y
~ conciudadania”. Cuatro jugadores avanzan o retroceden en una ruta que los lleva a
dialogar en torno a los espacios de la ciudad, de la casa y de la escuela. La cifra de
cuatro que pudiera parecer cosa de azar, es sin embargo significativa: la ciudad se
representa como un cuadrado o damero en la tradicion castellana. La ciudad esta
compuesta por manzanas que forman cuadrados. El nimero cuatro es en la simbologia
de Jung el enunciado de un mandala. El cuadrado es una figura tan sagrada como el

triangulo o la esfera.

iEnorme acierto! El poeta Federicho Schiller a quien nos hemos referido, decia que
el juego es el mayor aliado de la imaginacion, como lo prueban nifios y nifias. Aprender
jugando. Y ademas, uno de los postulados de esa gran pedagoga que fuera Maria
Montessori. Saltando de casilla en casilla, de espacio en espacio, a ritmo del azar de los
dados, el didlogo entre los jugadores apuesta a mostrar esas diferencias que nos
determinan como conciudadanos y esas reglas comunes que nos obligan a ser

ciudadanos, iguales ante las normas, desde el fondo de nuestras diferencias.



Juego etnografico

v

Forma de reconocerse a si mismo,
pensamos de nuevo en nosotros
mismos.

Recuperacion de las voces de
estudiantes y docentes.

Instrumente valido para develar los
imaginarios, estos afloran de manera
espontanea imagenes asociadas con
sentimientos, emociones y
resentimientos, los libera y los pone
en interaccidén con ef otro y a su vez se
aprende a reconocer ias diferencias y
particularidades del otro.

Hay un intercambic de ideas y
pensamientos que permiten hacer la
lectura de la subjetividades de ios
sujetos participantes

“Es un objelo que provoca la subjetwida
autoreflexionar, nos seduce a compartir cOrrel G
sentimientos y emociones, es una oportunidad para™
mostrarnos como 50Mos, ne pensamos en reglas,
jugamos y ya...”

Martha Palacios

“Qué maravilla de juego, pude contarles a mis amigos todas las anécdotas que han surgido en el

trascurso de mi vida” Estudiante grado 8.

Los docentes de la Escuela Nomal asumieron este juego como un pretexto para el

dialogo intersubjetivo, como una bella oportunidad en el reconocimiento de si, pensar en
si y en los otros, en el disfrute y fascinacién de este juego afimaron lo siguiente:

“Juego fabuloso, nos motiva a escrbir, reflexionar sobre lo que sentimos,
pensamos, queremos, se parte de preguntas e imagenes, sitios que nos
hacen contestar sin presién. Con este juego queda corta cualquier teoria

pedagdgica.”

“ Entretenido , dinémico, productivo, interesante, creativo y propositivo’”.

"Es una opcién para realizar trabajos con los estudiantes. Me transporté a
mis momentos de nifia. Los grupos formados por docentes que tienen la
misma intencién y comulgan con los mismos intereses. Excelents, fue algo
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motivante, algo novedoso dentro del trabajo. Una forma diferente de recoger
informacién, actividad creativa.”

‘Me permitié hacer una reflexion, me hizo recordar momentos muy dificiles
que he tenido que vivir desde hace cuatro afios. Es un instrumento que me
permitio compartir con mis compafieros, nos hizo reir, nos distrajo,
cambiamos de rutina. Como instrumento metodolégico me ayudaria a
conocer mas a mis estudiantes, sus aclitudes y sus comportamientos. A
través del juego se conoce ef caballero, la hoja guia 0 matriz de categorias
es un buen referente”,

“‘Muy bueno y divertido. Muy significativo para nuestra institucion. Se
reflexiona sobre los valores de la persona, del grupo, de la institucion y de la
ciudad hacia una patria mejor”

“Sale a la luz lo bueno y productivo del trabajo de mucha gente en nuestro
colegio. El juego me parecio fantastico, seria bueno institucionalizario”.

‘Me parecio genial la actividad porque permite de una manera ludica
reconocernos como personas, dentro de nuestra institucion y como parte
importante de una comunidad y una ciudad”.

“Nos convencemos que si se trabaja y se miran las cosas dentro de fo
human, estos son fos procesos pedagégicos que nos deben convocar y
movilizar. El juego nos hace reflexionar sobre el trabajo en equipo, ef rol
social y todo aquello que nos debe motivar para hacer de nuestra institucion,
de nuesira ciudad y de nuestra patria un lugar arménico para convivir”.

‘Chévere, agradable, divertido, desestresante, inferesante enriquecedor.

Depende como se mire, es una buena fuente de informacion. Sirve para

conocer el organigrama y el conducto reguiar en una institucion”
Docentes.Escuela Normal Superior Maria Montessori”.

Con estas percepciones los docentes confirman |la necesidad de disefiar formas
creativas y estrategias didacticas que convocan la interlocucion y hacen visible Ia
subjetividad. Estos comentarios descubren muchos sentidos de este novedoso juego
etnografico. Como lo dice una nifia -el juego es una especie de golosa o rayuela- que
permite escalar en el tiempo de nuestra memoria, ascender a la infancia, recuperar
nuestra memoria. El juego compagina con la idea de la ciudad y la memoria como un
palimsesto, donde se superponen vivencias reconditas, miedos, suefios y utopias. El
juego nos lleva a descubrirnos descubriendo a los otros, afirmamos nuestra identidad en
la diferencia con el otro, en palabras de Husserl, (1977, 96) “El otro segun su sentido
constituido, remite a mi mismo. El otro es un reflejo de mi mismo y, sin embargo, no es

estrictamente refiejo; es un analogon de mi mismo y, sin embargo, no es un analogon en
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sentido habitual®, pero el otro no es un simple analogo es una apertura a los contextos y
los mundos de la vida que determinan las subjetividades y las interacciones humanas. Se
trata pues de una proposicidén de re-conocimiento mutuo, personal y grupal y es por tanto
no solamente importante desde el punto de vista estético (el placer de jugar), sino
ademas cognoscitivo (sabernos, saber la ciudad) y ético (revelarnos en las reglas y

normas que nos vinculan).

El didlogo de los docentes, es un dialogo de las subjetividades donde se refieren a
los pensamientos y emociones concientes e inconscientes, su sentido de si mismo(a) y
sus formas de comprender sus relaciones con el mundo. Las voces de los docentes
expresan una infinita gama de emociones, sentimientos y resentimientos como lo diria
Gabriel Restrepo “ soledad” y “ansiedad”, esta subjetividad para el estructuralismo es
precaria, contradictoria y en proceso, que esta siendo constantemente reconstituida en el
discurso cada vez que pensamos ¢ hablamos por una visién de la subjetividad que esta
producida histéricamente, donde los sujetos se construyen a si mismos mediante
técnicas y se desplazan a través de infinitas y mdltiples posicionalidades subjetivas
(Weedon, 1997, 32), es la que posiblemente permite comprender los significados y

sentido que cada sujeto da a la trama de su vida.

La gran labor de la escuela y el papel de maestros y maestras consiste en colaborar
para que el nifio y la nifa, el joven y la joven, reconozcan los hilos que tejieron su vida
como una destinacion histérica, reconozcan el plano de construccion de su vida, develen
el sentido se su existencia, se reconozcan como sujetos con capacidad para tomar
decisiones con autonomia y libertad, abrir sus propias paginas, escribir con imaginacion
y gracia su propio libro de historia, asuman su vida como un designio y no como una
fatalidad o una carga, para que logren ser {o que quieran y lo que pueden ser en toda su

potencia de vida si la gracia, la esperanza y la voluntad los acompafian.

Jugando los estudiantes hacen visible el tejido intersubjetivo de emociones y
sentimientos, ellos expresan que el juego de la “"Constitucion de subjetividad y

conciudadana”:
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“Es un juego donde se comparten, tanto las ideas como los sentimientos, se
reconoce al compariiero, facilita la comunicacion entre nosostros los
estudiantes y de pronto con los maestros”

“Todas las preguntas son interactivas, despiertan la curiosidad por saber
mas y mas del otro, nos ayuda a integrarnos”.

“Qué maravilla de juego, pude confarles a mis amigos todas las anécdotas
que han surgido en el trascurso de mi vida”.

“Me senti muy bien, me gusto la forma ludica y la dinamica para prequntar lo
querian preguntar”.

“Me parecid aburrido pensar sobre el colegio, sobre mi familia”.

“Me senti un poco triste porque mis compafieros no me dejaban cantar los
poliitos, ni ef rey”.

“Con este juego aprendi muchas cosas de mis compafieros, de las sus
familias, def colegio, del barrio y de la ciudad”

11

‘ijUy qué estrés!, me presionaban, me sacaban ‘la piedra’ porque no
confestaba rapido, pero me gustoé casi todo el juego”.

“Me gusté solo que los compafieros me ponian unas penitencias que yo no
queria hacer”.

“Estuvo vacano, me qustoé cuando me foco gritar...”.
“Es una manera animada de aprender, ojala todas las clases fueran asi.”

‘Es un chismografo diferente, me gusto el chiste”, me gusté conocer a los
comparieros y saber qué piensan”.

“Fue algo original, lastima que llegué tarde a jugar, pero aprendi algo nuevo”.
“Me fascinaron las penitencias, eso lo reta a uno a salir con algo”.

“Me gusté mucho, o disfrute y ademas gane” “lo que mas me gusto fue la
regla de tres”.

“El juego me gustod porque compartimos varias ideas de distintos ternas”.

“Me entusiasmé tanto que pude conocer las opiniones de mis compafieros
pero sobre todo pude contar sucesos de mi vida que antes no me atrevi”.

“Orgulloso por el ingenio observado en la construccion del juego en la
Normal...feliz".
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Las percepciones de los estudiantes son mas espontaneas, comparten sus
ideas, sentimientos y emociones con menos prevencién que los adultos, valoran la
creatividad del juego y la oportunidad que les brindo para compartir con sus
amigos historias, anécdotas e intimidades que antes no se atrevieron a contar.

Si el juego logré cautivar y despertar la curiosidad por “saber mas y mas del
otro” , esto permite refiexionar sobre la necesidad de crear nuevas didacticas que
respondan a los intereses de los nifios, nifias y jovenes para reencantar el
conocimiento y el mundo de la vida. Es importante sefialar que los estudiantes
descubrieron las categorias implicitas en el juego que los investigadores
construyeron como referentes de analisis de la encuesta; “comparieros, de las sus

familias, del colegio, del barrio y de la ciudad”.

Los imaginarios ciudadanos de los estudiantes se evidencian en [a interaccion
social y la busqueda de convivencia, cuando expresan la necesidad que tienen de
ser escuchados y su disposicion por escuchar las ideas de los otros, cuando
emergen sentidos, sentimientos, gustos y opiniones diferentes se ponen en actitud
de respeto y reconocen que pueden convivir en la diferencia, ademas, se
interpelan, contradicen, autorregulan, siguen, trasgreden o crean nuevas reglas de
juego. Ser democratico para los jévenes es simplemente aprender a estar y

reconocer a los otros, poder dialogar y llegar a acuerdos.
LOS MAPAS PERSONALES

Al revisar los mapas, las cartografias, los relatos y las entrevistas sobre la ciudad
elaborados por los estudiantes y maestros de la Escuela Normal podemos conciuir con
Bajtin que los diferentes textos conforman contrapuntos polifonicos. De igual manera,
adentrandonos en la concepcion de imaginario, hallamos una red compigja de

significados que hace de ésta, como concepto y como realidad, una construccién social.

La escuela y la ciudad se caracterizan — como dice * Bajtin — por la heteroglosia,

que en su etimologia quiere decir “distintas voces”. De ahi el problema mayusculo de ia
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escuela para que estas distintas voces no sean solamente algarabia, es decir, una
especie de babel donde se hable y no se escuche, donde una voz calla a la otra, sino
donde esta heteroglosia se configure como polifonia. ;,Como hacer de la heterofonia una
polifonia, de la heterogeneidad social una Polis? ; De las disonancias una armonia? ;De
la muitiplicidad del mundo una coral como la novena sinfonia? Ello no es un asunto de
policia, sino de politica. Y la politica comienza por la escuela, por hacer de la escuela
una pequena Polis, una ciudad que cante y cuente en la escucha y en el enunciado de
las diferencias. Se requiere aqui de una politica de la publicidad, entendiendo la
publicidad no como la propaganda, sino como el dominio de lo publico, como el cuidado
del koinon concepto griego para significar lo comun en la Polis, como agora, como

encuentro de iguales y desiguales en la voz libre y solidaria.

Es importante aclarar que el mapa de la ciudad no se detiene exclusivamente en los
espacios y las vivencias de los extramuros de la casa o del colegio. El espacio escolar
se concibe, también — y en ello insistimos - como una pequefia ciudad. De alli que
necesariamente cuando decidimos traspasar el umbral para que la escuela salga a la
ciudad y la ciudad llegue a la escuela es porque, necesariamente, la postura de la
escuela varia. En las citas del profesor Pedro Lucas Gamba diriamos que se “muestran
las condiciones para hacer el viaje y para ello, acudiendo a una frase del olimpismo,
podriamos decir que la Normal deberia ir afuera muy lejos y adentro muy hondo”.

Sucede con eso lo que cabe decir de nuestros paises. si hasta el momento hemos
mirado pa’arriba y pa‘fuera, es momento de que equilibremos eso mirando también
pa’‘dentro y pa‘abajo, lo cual entrafia, mas alla de lo que pudiera pensarse como
sabiduria popular, un postulado epistemolégico de la complejidad que nos obliga a una
pensamiento inclusivo antes que disyuntivo y a desarrollar con ello una mirada
estereoscopica y una escucha estereofénica para comprender la multitud viva en la que
como pueblos enigmaticos estamos insertos y para que sin olvidar que somos cabeza y

pensamiento, pongamos también nuestro cuerpo polo a tierra.
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A continuacién, en la marafia simbodlica del lenguaje citamos las voces de
maestros/as que escribieron sobre su espacio de trabajo: la Escuela Normal. Hay alli
diferentes posturas, diferentes concepciones, diferentes expectativas. Por momentos se
ve claramente la contradiccion en los conceptos y éstos hacen que se refieje en el
lenguaje el conflicto. Este, como tal, la hace vital y dinamica, no univoca. No hay vida, ni
creacion sin desgarramiento, pero tampoco hay creacién sin cura de los mismos. Y la
escuela es un organismo vivo, tenso, que vive por las crisis y revive por la recreacién en

la conciencia de las crisis y en la busqueda de soluciones a ellas.
“(...)Te arrugo porque te quiero, porque envejezco contigo” .
“ (...)Este lugar de la pedagogia oculta, me atrapa, me repele, me desvela”.

* (...} circulos concéntricos abiertos donde la complejidad nos une, nos hace

complices, rompe barreras”.

Cada una de las posturas y afirmaciones encierra imaginarios sobre lo que es y el
deber ser. De igual manera cada una delata que se estd comprometido con ese espacio
de trabajo pedagdgico. Ubicamos cada una de las afirmaciones en un renglén aparte
para que el lector tenga la libertad de interpretarla. Hay que aclarar que en el momento
de colocar las citas se urdieron por azar, sin otra intencion diferente a dejar paso a la

ambigliedad y a la libre interpretacion del lector.

“(...) Normal, hermana gemela de Ia ciudad (Panoptismo colandose entre las
aulas), rigores y flexibilidades entretejidas. Compromiso de algunos, desidia
de otros”.

“(...YTodos atrapados entre mascaras”.

“Espacios de Iéberintos, de saberes no compartidos "
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“Negacion de amores posibles”.

“Miedos enmascarados, cuerpos encerrados, enfocados, expresiones

escondidas ”.

“ (..) Rejas, vallas, ptas punzantes y doctrinales. Dolorosas flores. Seres

solitarios y valerosos no reconocidos”.

“(...) la escuela Normal es un ente informe: informe juridico, politico, social y
en su propia naturaleza. En este ente confluyen: estrellas en todos los campos
que se creen dan a luz, pero sélo reflejan las luces de otros, corazones que
laten apasionadamente y pretenden con sus movimientos crear un espacio de
imitacion. Voluntades que se cruzan en todos los sentidos y quieren
prevalecer. Esperanzas en que alguna vez la normal liegara a ser lo que esa

nn

palabra alguna vez significod: “norma” ”.

“(...) La Normal es una ciudad pequefia que puede sucumbir si no se ordena”.

“{...)Amo mi espacio de trabajo y a mis alumnos. . Pequefio escenario donde

se materializan los simbolos, imagenes y construcciones sociales”.

En la complejidad social el lenguaje contiene grandes cargas semanticas que son el
resultado de la vivencia cotidiana. El sentimiento funge como un gran censor y sensor
que le da al ser que trasiega por los espacios razones para leer su entorno. Hay
conciencia de que se vive en un gran magma de sentimientos, percepciones y
sensaciones encontradas, esto termina por configurar otro mapa de relaciones. De otro
lado, los muiltiples puntos de encuentro o desencuentro estdn amarrados por
situaciones conflictivas. Sin embargo, estos conflictos hacen parte de las situaciones

semanticas y semidticas determinadas por el lenguaje.
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El espacio fisico también determina contextos: reja, oasis, escenario, ciudad
pequena, vallas, laberintos, espacio panéptico son palabras que determina lecturas y

posiciones ideoldgicas y pedagégicas y que complejizan las diferentes posturas.

“(...) Recuerdo cuando llegué me parecid una institucion muy organizada , los
alumnos muy obedientes, juiciosos y tranquilos. Era un oasis en medio de
todos los sitios en donde habia trabajado. . Hoy es una escuela bancaria del
Siglo XV".

“ (..)Veo la Normal polarizada por la falta de politicas claras en donde cada

integrante , donde la incertidumbre la embarga”.

“ (...) Es la reja una sefal que no permite el paso, que limita, que impide el
vuelo. ¢ Como hablar de una escuela libertaria con una estructura enrejada?”.

En estas quejas, enunciadas desde el fondo del corazén y de la razén, hay — como
en las endechas biblicas — algo mas que desazén: late en ellas la bisqueda de la utopia,
el enunciado de profecias, el indeclinable deseo de hallar pasajes hacia una escuela
nueva. Se dibujan alli utopias y profecias y augurios que, contra el cinismo, pero también
contra aquellas viejas ulopias de la destruccién y contra las antiguas pesadillas
absolutistas o totalitarias, son el indicio de que no se ha renunciado a ese sagrado

principio de la esperanza por fundar nuevos comienzos.

Todos los textos estan cargados afectivamente, /Y por qué no debiera ser asi?
Ello significa que la Escuela nos produce tanto dolor como amor. Que la escuela y la
pedagogia son en parte padecimiento, pero también y al mismo tiempo pasion, busqueda
de respuestas para transformar el dolor y el veneno en gracia, la herencia en proyecto y
en balsamo. Subrayamos con enorme complacencia que ninguna respuesta se sitia en
el lado terrible del cinismo, ésa postura que denuncia derrota. En ésta carga afectiva ei
lenguaje revela posturas frente al discurso ideolégico y pedagogico. Como se diria desde

la semidtica, aqui ningtn texto es inocente. Los imaginarios varian entre una concepcién
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libre al estilo del modelo de Sumerhill yla educacién naturalista de Rosseau; entre la
espontaneidad pedida por Montessori y la necesidad de formar nuevos ciudadanos
respetuosos de las normas; entre el acatamiento del espiritu de la constitucion dei 91 y la
necesidad de formar seres criticos y librepensadores; entre la evidencia de posturas
pedagogicas y el quedarse a mitad de camino para la interpretacion de la escuela en la

modernidad.

Si la escuela y la educacién nos duelen, es porque en ella se encierra el filo secreto
de nuestra historia y de la posibilidad de nuestra salvacion, desde las cucas muiscas, las
cuevas oscuras donde se formaban los mamos, los centros ceremoniales heredados de
Bochica o Quetzacoalt donde se educaban los chamanes. La educacion encierra nuestra
tabla de salvacién desde los quipus incas y los codices mayas o mexicas hasta nuestros
pesares y esperanzas actuales, pasando por ese refundador de Ila educacion de talla
mundial que fuera don Simén Rodriguez, maestro de maestros. Somos, como
maestros/as, esos herederos/as de la tradicion y de la esperanza, situados entre la

nostalgia y la utopia.



CAPITULO 3.

ANALISIS INTERPRETATIVO DE LA INFORMACION

EMOCICNES, SENTIMIENTOS, Y
RESENTIMIENTOS EN LA

IMAGINARIOS

LA CIUDAD - ESCUELA - CIUDAD

UNA CAJA DE SORPRESAS
DE LA CIUDAD 4_..-—'1

/ \ PREGUNTA POR LA CIUDAD
DE LA CIUDAD




* . .la tnica forma es darme cuenta de que hay una forma

totalmente nueva y diferente de abordar el problema educativo,

que implica un saber ver, percibir, ofr, aprender, construir, ..,

que no son simplemente “saberes - que”, sino que

corresponden a un “saber vivir', porguie no son solo saberes intelectuales,
sino que operan en la persona y la hacen actuar en consecuencia

cuando la vida asi lo requiere de ellos.”

Carios Eduardo Vasco y/otro, en su texto Didlogos
sobre grandes problemas del ser humano

LA RE- CREACION PEDAGOGICA, UN PRIMER RESULTADO

Un primer resultado y muy trascendental de la investigacion es el de re/crear (a
comunidad pedagégica al crear y consolidar un equipo de investigacion cuyo objetivo ha
sido refcrear la ciudad. Decimos re/crear, en dos sentidos: en el sentido de tejer nuevos
sentidos pedagogicos a la labor docente creando y consolidando equipos de
investigacién y ademas al hacerlo en forma lddica, mediante ese juego de descubrir la

ciudad como un juego.

Preguntarnos per los imaginarios sociales es llevar la pregunta hacia las formas
concretas en que éstos se producen, se elaboran, se convierten en saberes colectivos.
Preguntarnos por los imaginarios de Ciudad y Ciudadania desde la Escuela nos llevé
inicialmente a la pregunta de cudles imaginarios abordar, y en cada caso, [os
participantes en la investigacion, se orientaban por los propios imaginarios relacionados

con su area especifica de trabajo.

Todo el proceso de diagnéstico es fruto de una reflexién colectiva que recoge los
analisis y propuestas de cada uno/a de los actores y se trata en el libro de mantener un

alto grado de fidelidad con las variadas opiniones de los y las integrantes del equipo.

Las diferencias en las formas de asumir el tema de los imaginarios, en un principio

parecio una dificultad, pero luego se transformo en un proceso sumamente enriquecedor



33

que fue dando forma a una experiencia de multiplicidad y de maneras diversas de ver el
problema abordado; hasta concluir, que es mas importante si cada uno y cada una

hace el analisis y la descripcién desde su area de trabajo académico.

{ a etapa de diagnostico se ha desarrollado en diferentes momentos que podemos

ordenar de la siguiente manera.

Un primer momento que develd fundamentaimente las carencias y necesidades del
grupo en lo relacionado con conceptos basicos, partiendo del mismo nombre de
"imaginarios” dado al proyecto, era para la mayoria del equipo desconocido y surge asi la
necesidad de abordar el tema desde lo conceptual iniciandose un proceso intensivo de

lecturas que permitieron dar sentido al trabajo de diagndstico.

En un segundo momento se abordaron algunos aspectos referidos al contenido
de los “imaginarios de Ciudad” a partir de manifestaciones que moldean las actividades
cotidianas de los estudiantes, e indagarlos desde la realizacién de mapas de la ciudad,
recogiendo experiencias previas realizadas ya en Ciclo Complementario y de
innovaciones que ha desarroliado el area de Ciencia Sociales sobre desarrollo del
concepto de espacio y la apropiacién del mismo a través de su representacion en

dibujos y planos.

Esta parte del diagnostico se complementd con escritos desarrollados a partir de 1a
pregunta “; Como vives tu ciudad?”, buscando ampliar y pormenorizar los detalles de los
imaginarios de ciudad pintados maravillosamente por la totalidad de los y las estudiantes

seleccionados.

Desde la pregunta con la cual iniciar el trabajo cartografico, hasta la idea de las
posibles convenciones, desde la discusion sobre la forma de guiar o no las respuestas
graficas y escriturales, hasta la propuesta de un esquema de andlisis, todo fue

rediscutido, resignificado, releido bajo las variadas sensibilidades.
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En el tercer momento la propuesta pretende develar los imaginarios en torno al
espacio escolar y a partir de la pregunta “; Cémo vives tu Colegio?”, se busco que desde
la representacion en planos y dibujos del espacio escolar y desde lo escritural, los y las
estudiantes permitieran al grupo investigador, hacer evidente los imaginarios sociales
construidos desde su cotidianidad de la escuela, este paso esta en el proceso de

representacion grafica y se inicia la parte escritural.

El equipo, consciente de los grandes vacios existentes en el conocimiento de los
imaginarios de fos y las jovenes acerca de su colegio y acerca de la manera como ellos
viven el cotidiano de éste, ha puesto gran empefio en buscar la manera adecuada de
conducir la actividad para que no muestre solo io evidente, sino que como hace Agustina
en “Delirio” nos permita “ir interpretando la realidad por el enves y no por el haz, o sea
guiarse no por las sefiales evidentes y nitidas sino por una serie de guifios secretos y

»27  Aun sin culminar con lo escritural es evidente el

manifestaciones encubiertas...
aporte que esta parte del proyecto puede hacer a las diferentes problematicas de la

convivencia institucional.

El cuarto paso esta en proceso y se trata de hacer entrevistas seleccionando de los
trabajos de cartografia y de los escritos aquellos casos o historias que cada investigador
o investigadora considere importante de profundizar, bien sea por sus particularidades o

también porque refleje lo comin y lo mas representativo del grupo estudiado.

En las encuestas se pretende también mirar hacia la estructura social existente en
las familias de las y los encuestados, para ver los procesos hacia las nuevas
sociabilidades, hacia las formas de lazo social que se compusieron al compas de las
muitiples realidades y preguntarnos por los cambios en los imaginarios elaborando una
red de significantes que deconstruy6é las matrices anteriores de simbolos, ideas e

imperativos.

¥ Laura Restrepo, "Delirio” Editorial Nomos S. A: 2004 p 157
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Para la realizacion de la parte etnografica de lectura y descripcion de los hallazgos
se propuso iniciaimente la realizacion de un esquema que unificara ese proceso y
permitiera realizar un escrito finai recogiendo y resumiendo, podria decirse, los
hallazgos, en el afan de sistematizar, cuantificar y dar resultado quizas de porcentajes o
datos mas cuantitativos. Esto finaimente se descarté optando por dar libertad al grupo
para abordar las lecturas y poner su estilo propio en la presentacion de las

descripciones.

Como se ve, este proceso fue dando al diagnostico una orientacion, podria decirse
mas cualitativa, quitando de en medio los temores de arriesgarse a tener multiples
versiones del proceso, a presentar de diversas formas los analisis y a tener también,

seguramente, muchas interpretaciones sobre los resuitados de las indagaciones.

Esta parte del trabajo ha sido una mirada que se concentra en ia génesis y las
producciones de los imaginarios, permitiendo colocar en paralelo tanto las diferentes
actividades en las que se exteriorizan esos imaginarios, como tambien generar proceso
de discusién y analisis de aquellas cosas vividas en lo cotidiano que por ser
innombrables pasan a ser del fuero de lo privado y circulan oscuramente creando una

subcultura de lo prohibido, lo oculto, lo placentero, lo pecaminoso, lo subterraneo.

Es de anotar que este trabajo de interpretacién es de alguna manera tan subjetivo
y hace que nuestras conclusiones tengan un matiz conjetural un tanto especulativo pero
nho por ello es menos pertinente, pues en cada interpretacion se esta a la vez realizando
ese juego de palimpsesto de entrecruce de imaginarios de quien lee y es leido, de quien
describe y es descrito y forman parte de las intuiciones, elaboraciones de los
imaginarios sociales de los que el o la investigadora no pueden dejar de lado al

interpretar, pues son parte misma de su ser.



LO SIMBOLICO EXPRESIVO EN LA CIUDAD ~ ESCUELA -CIUDAD

Bien sea en la escritura o en las cartografias, la ciudad se representa como un
cruce de lineas que a su vez encierran espacios muiticolores rectangulares y
cuadrangulares.  Aqui los mapas personales refuerzan las lineas gruesas con las
avenidas o calles mas anchas y que son conocidas o ias lineas mas débiles para dar
cuenta de la cuadricula de calles y carreras que conforman la ciudad de Bogota. De
igual manera, en gran casos geograficamente siempre la mirada estd puesta en los
cerros tutelares de Guadalupe y Monserrate para orientarse.

Cada uno tiene un mapa personal porque cada cual ha incorporado la ciudad en su
soma y Sema, en su cuerpo y en su enciclopedia personal, cada cual lleva en andas una
ciudad interior, una ciudad intima, una morada exterior en la morada interior de su
psique, de ésta manera cada uno hace un inventario de los lugares conocidos partiendo
de los lugares habitados: la casa o el colegio hacia los museos, las bibliotecas, las casas
de los familiares, los sitios de interés como los restaurantes, los centros comerciales o
los lugares de trabajo.



A nivel del mundo en micro los mapas estan constantemente trazados con
cuadriculas y espacios. Es como si cada cual llevara inscrita y escrita la figura del
Damero casteflano que dibujaran desde los escritorios madrilefios los arquitectos que
trazaran- como decia Angel Rama en un libro ya clasico — La Ciudad Letrada, una ciudad
construida desde la imaginacion del imperio. Raras veces no aparecen colores , siempre
aparecen una polifonia de colores; en algunos casos, inclusive, aparecen a manera de

coliage.
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El eje de referencia, el punto radial, la estrella fluvial y vital desde donde surgen los
viajes imaginarios, es la Escuela Nomal, muestra una ubicacién de los lugares, su
ciudad es muy pequefia, entre el sur y el norte lo que dibuja va de su casa en el Tunal se
moviliza por portales, desde el Tunal hasta la plaza de toros, su casa es un punto, no es
una casa a diferencia del anterior que no muestra ninguna ubicacién sino solo sitios que
probablemente ha visitado el estudiante.

Sin embargo, en los textos escritos se percibe que io valorado como muy bueno,
como hermoso tanto en la institucién como en la ciudad, es la infraestructura, es el
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edificio, es el parque, el jardin, mas no la dinAmica social el entramado de relaciones y
los hechos que alli se materializan, al expresar las problematicas, siempre son otros los
que hacen o dejan de hacer pero no hay una responsabilidad personal por lo que alli
sucede. Al hecho social cotidiano se le resta importancia , se le oculta y al parecer
todo esta bien , existen algunos problemas pero “yo” persona individual estoy al margen
de ellos, son otros quienes los viven. El sujeto es a veces tragado por la ciudad o por la
escuela, devorado por las burocracias, acallado por las obras y los poderes, consumido y
consumado por {as violencias de todo tipo . Y esto muestra la relevancia del trabajo que
se destina a la nueva escuela que aqui se enuncia y anuncia: que la ciudad sea antetodo
un imaginario de ciudadanos, de sujetos que la habitan y no de los espacios y las obras
que los devoran. Es cambiar el teatro entero de la ciudad. Alguien decia que en
Latinoamerica hay habitantes, pero no ciudadanos. ;Podria pensarse que Ilas
cartografias mentales que se hicieran cerca del bicentenario del Discurso de Simon
Bolivar en el Congreso de Angostura, en febrero 15 de 2019, estuvieran configuradas por
la relacion de sujetos y espacios, y no sélo por esa exterioridad huera, por el cascardn
que nos contiene como ese cementerio de la 26 que tiene cantidades de tumbas que ni
siquiera albergan cadaveres, sepuicros vacios como dijera Cristo? Esas son la
esperanzas que hacen que nuestra actitud ante la escuela de hoy sea desesperanzada.

Esas son empero las utopias posibles, los suefios distintos a las pesadillas.

La realidad social que se vive en |la escuela Normal , las interacciones entre los
actores del proceso educativo, las distintas visiones de los padres, estudiantes directivos
y profesores, ios conflictos que se desarrollan, las influencias del contexto, el espacio en
el que se vive, las expectativas de vida, las subcultura a la que se pertenece, las normas
que se practican, las creencias, los habitos, las valoraciones, las costumbres, en fin,
todos los rasgos culturales que se dan en la practica pedagégica se constituyen en
materia prima que puede hacerse visible con el fin de comprenderla y transformarla en

accion deliberada de los diversos actores implicados en el proceso.
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En el imaginario colectivo se privilegia la ciudad de! afuera y no la ciudad interior. La
persona no se considera ciudad. La ciudad interior en muchas ocasiones se ha
despoblado. El sujeto estd hipotecado a sus fantasmas (en francés, fantasma se dice
revenant, 1o que vuelve, lo que siempre vuelve de modo imaginario), no retoma a si
mismo, al don de su presente para derivar el presente su ganancia (revenue, en franceés),
porque vive en estado de deuda irredenta con un pasado que desconoce, perc que es
imperativo y respecto al cual es siervo o esclavo. No se vive en la ciudad, la ciudad vive
sin nosotros, la ciudad nos desvive, la ciudad pareciera que en mucha ocasiones no nos
habilita, sino que nos habita en sus dimensiones més pesarosas. Somos muchas veces
como en Comala, el relato de Juan Rulfo, un pueblo de fantasmas, espacios desprovistos

de sujetos
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Agui indistintamente hablaremos de el espacio micro del colegio proyectado al
espacio macro: la ciudad . La ciudad alberga multiples expresiones y ambientes en donde
circula la cotidianidad y la vida. Metaféricamente podriamos decir que la ciudad es un
vientre materno  que protege y que convocan a toda una suerte de entramado

sentimental y sensitivo en los seres humanos que ia viven.

Todas las cartografias y escritos constantemente estan queriendo expresar sea
metaforicamente, sea a través de imagenes o en textos, impulsos que le apuestan por
desarroliar una funcion poética sobre la ciudad®®. Es de gran interés corroborar cémo el
referente es un punto de partida para evocar espacios y ubicarse como centro del universo
imaginado. En este sentido, en esta interpretacion de lo simbdlico y expresivo “se acude a
la integracion del color y la simbologia para dejar que ei lector, ademas de apreciar

multiples interpretaciones, reconozca la abstraccién en la escritura”

Una reiteraciéon tanto en lo micro como en lo macro es el hablar de la ciudad o del
colegio como “nuestra casa” o “el lugar de todos” para el encuentro y la relacion con los
otros, el de los afectos. Incluso, en algunos casos se dibujan una ciudad habitada por
muititud de gentes, empero despersonalizadas. En esta gama de expresiones simbdlicas
también se enumeran los lugares que han causado traumas o que desde nifigs han creado

miedos por lo peligroso.

En este inventario de espacios para la vida también le dan importancia a aguellos que
los convocan en otros sentidos: el cultural, el deportivo, el artistico, el centro comercial, l0s
restaurantes. O sea, pareciera que la geografia de la ciudad personal esta determinada
por [a mayor frecuencia y relaciones con estos espacios. Al fin y al cabo cada ciudadano,
sea nino o adulio, bien puede experimentar una ciudad diferente porque dia a dia la
recorre de manera distinta hasta conformar un mapa y una escritura personal sobre la
ciudad. En este mismo sentido asi escribe y determina su historia como estudiante, como

profesional, como deportista, como viajero cultural, etc.

8 Jackobson R. Las funciones del lenguaje.
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La Escuela Normal, como espacio escolar, vivencial, sensorial y expresivo también
tiene lugar a la hora de los afectos y desafectos. El hecho de que aparezcan escritos como
“ “desatame las manos para poder pintar, volar y abrazarte con la verdad” o “te quiero
porque envejezco contigo” da cuenta de un sentimiento entrafable , de relacion directa y
vital. Es el sujeto que clama por aparecer como sujeto y no como una cifra o un caso. Aqui
se mezcla la geografia como espacio afectivo con la geografia de la convivencia diaria,
cotidiana. No obstante 1a relacion, por vital, es dolorosa y dependiente al modo de una
enredadera de sentimientos encontrados entre el amor y el odio; la libertad y la
independencia, el inexorable pasar del tiempo mientras los espacios interiores y el espacio

interior envejecen.

En consecuencia, el lenguaje ocupa el primer lugar como elemento constituyente de
las situaciones sociales, la loégica de su empleo es fundamental para la légica de toda
constitucion social de sentido, cuando leemos los textos escritos por estudiantes en los
cuales expresan “mis relaciones con mis compaferos son excelentes excepto con
el grupo de amigas de Sandra y algunos roces con el grupo de amigas de
Tatiana, el resto del curso es muy amigable y mis amigas son a veces muy
cansonas Y atrevidas” al parecer las relaciones no tendrian que ser calificadas como

excelentes.

Existe autoengafo a causa del poder de la palabra, escuchamos una expresion y
surge mentalmente un concepto sin tener en cuenta las diferencias que se pueden
generar entre los dos, y en los diferentes contextos de su desarrolio cultural o histérico.
Los cambios en las formas de vida conducen a menudo a transformaciones en el
vocabulario, ia transformacion conceptual se produce antes de la propia palabra, las
transformaciones de lo material usualmente son mas lentas gue las de su sentido, lo cual
no permite ver nuevas opciones de vida, ni otras formas de pensamiento que aquelias en
las cuales estamos inmersos. Por lo cual siempre es indispensable que cada cual lleva a
cabo esa tarea del intus legere y del inter legere, leer dentro de si y leer entre todos que es
lo que se denomina como inteligencia segun la etimologia de la palabra y, mas aun al

fondo de la rafz, ello significa recogerse en si mismo y recogerse entre todos, sembrase y



92

cosecharse en esa labor primigenia de la cultura concebida como el cultivo de si mismo y

de los demas, la cura de si y de los otros y otras.

EL JUEGO ETNOGRAFICO Y LA PREGUNTA POR LA CIUDAD Y LA CIUDADANIA

En el contexto de la relacion escuela-ciudad se configuran el sentido de ciudadania y
conciudadana, evoca la memoria, provoca la conciencia ciudadana, los imaginarios y relatos de
la ciudad. La relacion entre el ciudadanc y la imagen de ciudad “tiene valor singular en la
conciencia de pertenencia y en la apropiacion de la ciudad” (Nieto y Salinas, 2003: 75). En
Bogota el proceso de transformaciones aceleradas va borrando y superponiendo nuevas
imagenes, sin que los sujetos mas jovenes logren registrar en su memoria el pasado de la
ciudad, habituandose a lo transitorio del espacioc urbano.

La tarea de develar los imaginarios ciudadanos de estudiantes y docentes reconoce los
contextos familiares, escolares, comunicativos y urbanos que habitan estos actores. Uno de los
retos del proyecto de investigacion consistié en encontrar una estrategia pedagogica, que desde
un enfoque cualitativo, posibilitara la recoleccion de informacion de valores, sentimientos,
suefios y proyectos individuales y colectivos. De esta preocupacion nacié la idea de crear un
juego que permitiera recrear las subjetividades, intersubjetivades y los imaginarios ciudadanos

que ha configurando la cultura politica de la comunidad educativa montessoriana.

El juego consta de 45 cuadros que contienen preguntas y proponen algunas dinamicas, las
primeras nueve preguntas indagan a los jugadores sobre |a identidad, la libertad, los miedos, los
suefos y la felicidad; de la 10 a la 13 abordan el tema de la familia; !a pregunta 14 se ocupa
especificamente del poder; de la 16 a la 25 el tema es la escuela; de la 26 a la 30 se trabaja ia
convivencia; de la 31 a la 35 el barrio; la pregunta 36 se ocupa de los actores invisibles de la
comunidad educativa, es decir, el personal de servicios generales; de la 37 a la 39 se interroga
por la ciudad; la 40 averigua por el sentido que se tiene de la justicia; de la 41 a la 44

se explora la subjetividad y los imaginarios constituidos por los medios de comunicacion;
finalmente, la pregunta 45 tiene como propésito evaluar la actividad y por ello solicita a los

jugadores expresen ¢,como se sintieron y qué fue lo que mas les agrado del juego?.
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intersubjetividad, ciudadania y conciudadania:

A los nifios y nifias hay que ensefarles jugando para conocerse y relacionarse, pero a
escuela no puede sdlo ensefar jugando, sino también cumpliendo actividades socialmente
necesarias y sobre todo desarrollando capacidades, criticas, talentos, inteligencia y creatividad
con el proposito de propiciar una educacion integral y holistica en el que ademas de recibir

informacién, desarrollar ia cuitura, los formen como personas y orienten su la vocacién.

No hay que olvidar que ensefiar, como hemaos dicho, proviene de in/signare, que es mostrar
los signos, descifrar los significados. En esa labor de revelar los significados, la educacion se
muestra como intus e inter legere, acepciones originales de “inteligencia”, que a su vez provienen
de metaforas agricolas y que derivan del sembrar y cosechar o recoger, por lo cual la cultura
(cultum), como cultivo de si, de su propic campo y del campo comiun, se relaciona con este intus
e inter legere y con este ensefiar signos en el modo de un cuidado de si mismo y de los demas.
Y que esa es la labor de la educacién en su sentido etimologico como e/ducere, que es guiar
desde adentro, conducir desde si mismo, lo cual es muy diferente de la instruccién que es un
mandato exterior. De ahi que nadie es educado si no quiere, por lo cual el maestro o maestra
deben proceder por via del arte mayéutica haciendo de parteros del propio nacimiento de cada

cual en el saber.

La intencionalidad del juego consiste en un proceso de autoconocimiento y de
reconocimiento de los otros. Se puede jugar de diferentes maneras para intercambiar, dialogar,
comentar, dependiendo de los intereses y objetivos que buscan los jugadores. Jugando es
posible recoger informacién para comprender e interpretar los procesos de constitucion de la
INTERSUBJETIVIDAD Y LA CONCIUDANIA, el juego requiere necesariamente lienar ei carton
de respuestas. Ademas se recomienda contar con personas que observen las dinamicas de

juego y realicen registros audio- visuales.

Para abordar las categorias de la subjetividad, la ciudadania y la conciudadana se

establecieron las siguintes subcategorias que conforman la unidad de analisis:
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Identidad y felicidad:

En la interaccion social se aprenden, debaten y negocian significados, habitar el mundo implica
no soélo reconocer e identificar los objetos y sujetos, sino develar y comprender lo que significan.
“No es lo mismo procesar informacion que comprender significados. Ni mucho menos es igual
que participar en la transformacién de los significados o en la creacién de otros nuevos” (Savater,
1991: 32).

En la medida que uno cuenta para los otros y que los otros cuentan para nosotros, hay una
disposicién de reconocimiento mutuo y de afirmacion del sentido de vida y del ser de cada uno
en el otro, ellos “nos cuentan cosas y con su escucha hacen significativo el cuento que nosotros
también vamos contando. Nadie es sujeto en la sofedad y el aislamiento, sinc que siempre se es
sujeto entre sujetos: el sentido de la vida humana no es un mondlogo sino que provienen det
intercambio de sentidos de la polifonia coral” (34). La comprensién de la identidad es un
problema individual en cuanto dilema de la existencia del sujeto, pero su constitucion es

producto del proceso histérico, social y cultural en el que el sujeto de halla inmerso.

Cada docente y estudiante no es pasivamente socializado, sino que es actor de su propio
drama, de su misma construccion, de su educacion en el sentido indicado. Y si él mismo,
maestro o maestra, no tienen el coraje de aprender, que es valentia para aprender a
desahaprender, nada, ninguna instruccién, por imperativa que sea, podra modificar su
personalidad. El milagro pedagdgico ocurre alli cuando hay sinergia entre la voluntad reciproca
de aprender y la motivacién mutua para ensefiar y ensefiarse y se cuenta al mismo tiempo con
estrategias pedagodgicas y didacticas idéneas para producir una corriente de saber.

Al respecto hay variedad de opiniones que vale la pena presentar para que sean ustedes
los lectores quienes se formen su propia idea: algunos docentes se reconocen como sujetos
éticos que interactan en el mundo social, se definen como sinceros, solidarios, inteligentes,
alegres, responsables y simpaticos, otros en cambio se perciben como acelerados, estresados
e intolerantes. Una minoria de docentes y estudiantes se sintieron agredidos y tocados en su
mundo subjetivo; a la oportunidad de interactuar con otros reaccionaron de manera apatica,
burlona y grosera, no obstante estas actitudes no incidieron, ni opacaron la dinamica y actitud

positiva y propositiva de la mayoria de los jugadores.
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Algunas de las reacciones andmicas de estas minorias de docentes en sus imaginarios
develan vivencias precarias, temores y miedos, por 1o que colocan limites entre el mundo del
trabajo y el mundo de la vida, se han investido de una armadura impenetrable que los hace cada
vez mas pesados y distantes, atrapados en su castillo del silencio no tienen la voluntad ni ia
osadia de poner a prueba el conocimiento que tienen de si mismos. Estas subjetividades
obstaculizan la convivencia, limitan la gracia mental, la alegria, la tranquilidad espiritual, |a
felicidad y el desarrollo pleno de su condicion humana. Al no lograr superar las frustraciones,
resentimientos y conflictos perciben y significan la realidad de manera negativa y
desesperanzada. Dichas maneras de actuar y de pensar plantean los siguientes dilemas: ;como
puedo acceder a otro? ;Como es posible hablar de un yo diferente al mio? ¢Como soy captado
por el otro? ;Cémo pongo en interaccién mi subjetividad con la del otro? ¢A que le podemos

llamar interjubjetividad? ¢ Es posible que una conciencia descubra otra conciencia delante suyo?

En otras formas de respuesta los docentes expresan su incomodidad a través de
tachones, silencios y textos ilegibles que se han constituido en el trayecto quebrado del sujeto
desde que nace y se hace en la familia, en la escuela, en la ciudad, en la televisién y en el
mundo. De alguna manera este contexto le ayuda al sujeto aceptar o no los sufrimientos o
alegrias, tal como lo afirman Vasco y Suarez en su investigacion: "Los individuos nacemos en
un mundo, un pais, una sociedad, una familia, que marcan nuestros destinos, que nos ensefian a
aceptarlos en mayor o menor grado, y en la misma forma aprendemos a sobrellevar los

sufrimientos y las alegrias que estos conffevan”, ( Vasco? )

En las primeras etapas de la vida se aprende qué cosas tienen sentido y cudles no; esta
influencia del contexto va constituyendo la subjetividad. Como lo afirma Monserrat. “se trata de
un sujeto "generizado”, que se constituye a partir de la localizacion de muitiples posiciones

subjetivas que se interrelacionan y que son removibles” (2004, Ponencia)

Teresa de Lauretis, se plantea que “a rearticulacion del sujeto, concebido ahora como
movil o mdailtiple, lo que significa que se organiza en torno a coordenadas variables de diferencia”
(2000b: 112); y, promueve una visién desde los margenes politicos, epistemologicos y
personales, basada en la des-identificacion y en un auto-desplazamiento (socio-geografico,
afectivo, lingtiistico, epistemologico) hacia un lugar desconocido que nos permita constituirnos

como sujetos excéntricos’.
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Las respuestas registradas durante el juego permitieron armar un tejido de voces sueltas
de cada uno de los participantes y a ellos uniremos nuestras propias voces como investigadores
interesados de atar cabos, contrastar, confrontar y plantear conjeturas derivadas de las
cbservaciones, agudizando la mirada para capturar la realidad del sujeto que se constituye en la
Escuela Normal Superior.

Otros de los actores significativos fueron los estudiantes quienes se reconocen como:

“Alegres, timidos, introvertidos, extrovertidos amigables, sensibles, malgeniados, confiados,
colaboradores™

“Soy una persona con valores, comparierilas, me gusta compartiv con los demds mis
pensamientos. Cambiaria mi actitud de mal genio y timidez.
“Yo me considero una persona capaz de cumplir mis suefios y mis metas. Me considero una

persona muy buena gente amigable y solidaria. Lo que cambiaria es mi aspecto mental al
pasar los arios.

Yo soy una persona alegre vy no cambiaria nada de mi.

Soy amigable, honesta, orgullosa'y no cambiaria nada de mi.

Yo soy lindo, soy una persona muy sensible y alegre, me gustaria cambiar mi mal genio, no
cambiaria nada en mi”

Otros estudiantes, en cambio se reconocen como, “a veces agresivos, egoistas y
mallratadores”.

Estas son algunas de las respuestas de los estudiantes de grado 9 quienes en su mayoria
tienen una alta valoracion de si mismos, sus expresiones son esperanzadas, se proyectan con
metas y suefios ante la vida, tienen conciencia que quiza el ser timido, introvertido 0 malgeniado
es un limite para su desarrollo, algunos estarian dispuestos a cambiar, otros en cambio se
aceptan tal como son y de momento no ven la necesidad de hacer cambios en su vida.

Berger considera que la subjetividad (percepcion, intencionalidad, sentimientos) esta
estrechamente vinculada con la realidad sociocultural objetiva afirma que “la subjetividad
humana en el curso de la interaccién social es externalizada en productos sociales objetivados y
a su turno una realidad objetiva reacciona sobre la subjetividad, influyéndola e incluso
reconstruyendola”.

Hay docentes que asumen la felicidad como la posibilidad de satisfacer expectativas,
alcanzar metas vy lograr el desarrollo del ser humano, ser solidarios, compartir y el vivir en paz.,

afirman que se sienten felices cuando: “soy capaz de fograr mis metas y dejar huella”
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Por su parte los estudiantes consideran que la felicidad esta en tener la seguridad, el
apoyo y el amor de sus familias, dicen:

“Me siento feliz cuando estoy con mis seres queridos y mis amigos. Cuando mi familia me
apoya en mis decisiones.

Tener vida y estar cerca de todos mis seres queridos.

Estar con mi abuelita y con toda mi familia.

Compartir los momentos mas agradables de mi vida con mis verdaderos amigos y con
genle sincera, sobre todo que pueda tener comodidades y lo que yo quiera. Estar con mis seres
gueridos. Tener una mujer a mi lado.

Hacer mucho deporte, estar con mi familia y amigos. Estar con las personas que mas
guiero. Cuando estoy con mis amigos y padres ™.

Fernando Savater afirma que la felicidad de los seres humanos radica no tanto en poder
amar o ser amado, sino en el miedo a dejar de ser amado por quienes mas cuentan para
nosotros en la vida, primero los padres, luego los comparieros, después los novios, los
conciudadanos, los colegas, los hijos y los nietos. “La educacion familiar funciona por el ejemplo

y esta acompariada de gestos, humores compartidos, chantajes afectivos y castigos™. (1997: 57).

El gran problema del ser humano, como lo ha planteado la filosofia desde Hegel, es el del
re-conocimiento. Es también la lucha contra el abandono que en el fondo nos constituye como
una especie innumera, pero errante y fugaz, entre dos instantes de no ser que son la nada

anterior al nacimiento y ia nada que sigue a la muerte.

La interpretacion de los imaginarios de vida, de escuela, de familia y de ciudad, debe ser el
punto de partida y el referente para el disefio de los Proyectos Educativos, de los planes
curriculares y, en general de la practica pedagégica en la Normal Superior Maria Montessori. La
comprension del mundo complejo de las mentalidades de estudiantes y docentes desde el
contexto educativo, conlleva la posibilidad de repensar la escuela como un territorio™ en el que
la identidad se afirma desde la autonomia y |a libertad, constituyendo sujetos felices, eticos y

estéticos de la cultura.

La escuela y la convivencia

La escuela no pude ni debe abandonar su funcién formadora, pese a que en la

29 Territorio se refiere a espaciosftiempos como expresiones de vida o afectados por la actividad del ser humano. Orlando Fals Borda el Temitorio como

construccign social. Revista Foro, numero 38, marzo 2000 Pagina 45.
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actualidad la formacién de los nifios, nifias y adolescentes trascienden los ambitos de la escuela
a espacios de la sociedad como son los medios audiovisuales, el barrio, los estadios deportivos,
las bandas callejeras, las sectas religiosas y los grupos armados. El reto consiste en poder
descifrar los sentidos, encantos, mensajes, modelos, costumbres y rituales que producen estos
contextos, integrandolos a las practicas educativas. Precisamente, este desafio y la necesidad de
develar los imaginarios ciudadanos existentes en la normal llevé al disefic del juego de la

“Constitucion de intersubjetividad y conciudadana”.

“Suefio con llegar a ser una vigjera por el mundo entero, una persona con mucha salud; Una
excelente madre, esposa y mujer, sentirime realizada como ser integral: ser Feliz” (estudiantes
1T semestre ciclo complementario)

“Me siento libre cuando: hago las cosas que me gustan, confieso algo que hice mal, juego
y me da confianza mi casa, estoy feliz, hago lo que quiero y nadie me controla,_estoy libre de
problemas y preocupaciones las cuales me afectan en la vida cotidiana, digo lo que pienso y
tengo mi propio conocimiento de lo que digo y hago” (estudiantes 9°. Grado).

“Hago cosas sin que me obliguen a hacerlas, cuando estoy leyendo, escuchando nnisica,
meditando, jugando, cuando expreso lo que siento y pienso, cuando puedo decidir y aportar en
situaciones importantes, hago cosas que me gustan sin recibir ordenes, puedo expresar mis
ideas, realizo mis suefios, trabajo sin presidn, cuando estoy de vacaciones, nadar en el mar,
cuando duermo, cuando hago el amor”. (Docentes de la ENSDMM)

“Estoy con mis amigos y cuando hago algo que me gusta, cuando no tengo lareas,
cuando salgo a fiestas con mi hermana y cuando no estoy con mis padres, cuando no estoy con
mi novio y no estoy en el colegio. Cuando fengo mi propio tiempo para pensar o Jugar.
Cuando estoy sola sin nadie a mi alrededor. Cuando estoy solo. Cuando no esidn mis padres.
Me siento libre cuando puedo hacer lo que quiero. Me siento libre cuando puedo expresar mis
sentimientos. Me siento libre cuando estoy con mis amigos. Me siento libre cuando juego con
mis amigos. Me siento libre siempre”.

Los estudiantes del grado 802

Hay una tendencia en los imaginarios de estudiantes de grado octavo y noveno a
considerar el “ser libre” desde el punto de vista subjetivo, individual, desprovisto de restricciones,
controles sociales, autoridad y compromiso, lo cual denota ia incomprension de la problematica
de la libertad como proceso histérico, social y cultural. Cuando ias personas no reconocen que
la libertad esta determinada socialmente, tienden a no respetar limites, normas y reglas, obrando

de manera terca y egoista con lo que es imposible lograr una convivencia escolar.

Por via de la educacién nos cargamos de simbolos, amenazas, miedos, suefios,

esperanzas, imaginarios y memorias colectivas compartidas. La indagacion sobre los principales
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temores de la comunidad educativa mostré que el mayor temor de los docentes, nifios, nifias y
jovenes es a la muerte, a la soledad, a no lograr superarse, a las personas envidiosas, al dolor y
al sufrimiento. Sin embargo, el imaginario de sus temores aun no se ocupa de los miedos
sociales como la guerra, el hambre, el desempleo, la injusticia, los tratados de libre comercio, los
impactos de la globalizacion, los conflictos ambientales o la futura habitabilidad del planeta, pues
privilegian las preocupaciones mas personales, profesionales, cotidianas e inmediata. Mientras
hay docentes que temen a: “No cumplir con fas responsabifidades como madre y como maestra’,

los estudiantes temen a:

“Temo a mi papd, al maltrato fisico, a las drogas, a la oscuridad v a perder el afio. a la
muerte, a que mis padres mueran, a la soledad y a las enfermedudes, especialmente lus
terminales”.

“Temo no salir adelante, perder la familia; temo quedarme sola en la vida, sin familia, sin
amigos, sin apoyo; temo a la oscuridad, a las arafias, a los ratones. Le temo a las feas en
general y a estar encerrad; temo que me violen, a no poder lograr mis metas. a no saber cono
me voy a morir y a que me defrauden las personas que mas quiero.”

(Estudiantes grados 6°, 7°, 10 y ciclo)

La idea que en la escuela los contenidos, el conocimiento, las reglas de convivencia deben
discutirse democraticamente entre iguales, no puede perder de vista que los estudiantes estan
en un proceso de formacién y que los maestros cuentan con la experiencia, la formacién
pedagdgica y académica y son guia para la vida y por ello no pueden renunciar a ejercer su
autoridad y a asumir la responsabilidad de orientar el crecimiento y formacion de ciudadanos

libres, deliberantes y democraticos.

La familia como espacio de socializacion

La familia como espacio de socializacion, trama de experiencias vitales, necesidades,
afectos, valores, amores, compaiiia y reconocimiento, historicamente se constituyé en la
institucion de la formacidén moral y de la orientacién de la conducta de los menores, sin embargo,
la familia ha ido dejando de lado su papel socializador para formar las pautas minimas de la
conciencia social de los nifios y adolescentes, delegando y sobrecargando a la escuela, a los
maestros y maestras de esta funcién moral. Los estudiantes perciben a sus padres de las

siguientes formas:

“Mis madres son responsables, pero les cambiaria la forma de ser.
Mis padres son juguetones, les cambiaria la forma de vestir
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Mi papd es muy bueno. le cambiaria que se desquite por todo.
Mis padres son muy amables y se preocupan por mi, pero les cambiaria la union como pareja.
Mis padres son responsables y no quiero cambiar nada de ellos, ellos son unos padres
ejemplares.
Son personas que cuando tengo un problema me ayudan, aconsejan y no me regarnian.
Son muy chéveres y me aconsejan pero no me gusia que me peguen.
S6lo vivo con mi mamd y es muy linda, lo vinico que cambiaria de ella es el mal genio.
Mis padres son muy carifiosos y amables con migo y no me gustaria cambiar nada de ellos.
Son gentiles y no les cambiaria nada.
Son buena gente, me gustaria cambiarle su mal genio y envidia.
Mis padres son malgeniados y me gustaria cambiar el egoismo de ellos.
Mis padres son consentidores y divertidos, me gustaria que me tuviera mds confianza..
Mi mama es chévere y es muy luchadora y no me gustaria cambiarle nada.
Mis padres son comprensivos y degustaria que me dieran mas liberiad.

La crisis de {a autoridad en |a familia limita las posibilidades de una libertad responsable y
predispone hacia formas caprichosas y autoritarias. Contemporaneamente la familia prefiere
encomendar a otras instituciones de la preparacién moral de sus hijos para su vida adulta,
privandose de la posibilidad de participar en la formacion de los ciudadanos adultos y libres. La
escuela por tanto debe asumir ese reto de formar contra el sujetamiento que hace de los
individuos seres heterénomos, esta labor moral tiene sus dificultades y limites, pero sera posible
si con una prudente disciplina, autorregulacion y un enfoque psicopedagégico donde la escuela
se constituya en un espacio de de formacién de la autonomia del sujeto, la realizacion de sus
capacidades y la superacion personal para resolver dilemas morales, tomar decisiones, ser

responsables y enfrentar las adversidades de la vida.
Los medios de comunicacién

lLa trascendencia de los medios audiovisuales, en particular de la television, en la
formacion de los nifios, no radica en la orientacién de conductas y valores negativos sino en su
fuerza y eficacia para informar e instruir (cosa que es distinta a educar), desmitificando mualtiples
miradas sobre ética, relig'ién. sexo, drogas y violencia. La television ofrece modelos de vida,
ejemplos y contraejemplos. Al igual que la familia, la televisién socializa a través de gestos,
afectivos, de tonalidades de voz, expresiones, difunde tradiciones, promueve creencias,

emociones, trasmite miedos e ideales de vida y consumo.

Jesus Martin Barbero cuestiona ios estudios sobre la recepcion de la television que se

dirigen a corregir el ver de los telespectadores partiendo de concepciones y prejuicios que
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desprecian este medio, por el contrario plantea la necesidad de "educar” el ver y el gusto de los
que disfrutan viéndola. “Propone una investigacién en la caracterizar a los nifios como audiencia,
significa asumirlos a la vez como consumidores y como ciudadanos, como sujetos que dedican
muchas horas a ver programas de television, y como actores sociales que realizan con ellos
representaciones de si mismos y sobre los demas.” (2002, 4086). El propodsito de este estudio es
la exploracion de los imaginarios que sobre la familia, el barrio, la ciudad, el pais y el mundo que

se hacen los nifios.

La escuela no puede desconocer el desafio cultural que le plantea la brecha que introducen
los medios, en particular la television, entre la sensibilidad, los imaginarios y la cultura desde la
que ensefian los maestros y desde la que los estudiantes aprenden, para lograr articular los
nuevos campos de experiencia, reorganizar los saberes, los flujos de informacién con ei
horizonte l|aboral de las profesiones y de los nuevos modos de representacion y accion

ciudadana.
Los estudiantes reconocen que al ver |a television han aprendido:

“Cosas de los animales y la tierra que no sabian.

Que si se derriten los polos se hunde Nueva York.

A tener imagindacion.

A instruirme con los programas naturales.

A conocer culturas de otros paises.

Creo que se aprenden muchas cosas porque ese es el espejo de la vida.

Que uno no debe botar la basura en donde no es y ayudar a las otras personas.
No aprendo nada™

Aprendo algunas cosas que enseiian en los documentales.

Aprendo muchas cosas, como el respeto, a ser comprensiva y a ser solidaria.
He aprendido la tolerancia y la convivencia.

Cosas que sirven y no sirven y el buen desarrollo de la sociedad.

He aprendido que el amor es dificil.

He aprendido puchas cosas interesantes y cientificas. Muchas cosas de fa vida.
Los programas de TV que mas me gustan son: los simpson.

Me gusta el programa de television de medicina.

Los dibujos animados por que son muy divertidos.

Nada, la television dafia la mente.

La escuela actual debe adoptar nuevas funciones, de un lado asumir la formacion primaria
basica de la conciencia social y moral de los nifios que tradicionalmente era responsabilidad de

la familia, y de otro lado partir no de la curiosidad natural de los nifios sino del cumulo de
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informaciones contradictorias y confusas que recibe en la television y que se esperan el maestro
le ayude a ordenar y decodificar, situacion que abre nuevas posibiidades de formacién social y

moral de los futuros ciudadanos.

Entre la socializacion precaria que imparte la familia y la socializacién flotante, ubicua y
embriagante de los medios de comunicaciéon, la escuela se enfrenta a la tremenda
responsabilidad de una cura doble: remediar las fallas de familias fracturadas o de familias que
todavia responden a la etimologia (familia proviene de famulo que quiere decir esclavo) y
moldean personas sujetadas y heterbnomas y remendar las costuras que provoca en las
personas la exposicion a los medios de comunicacion, que si bien informan, también deforman:
el remedio para elio consiste en un encuadre de formacion de! sujeto, en contra del sujetamiento
familiar, y de formacién en la formacion, contra el exceso se informacion. Pero la Escuela no
podra realizar esta tarea si no parte de comprender de modo constructivo la légica de las familias
y 1a logica de los medics de comunicacion, para aprovechar lo positivo que uno y otro entrafian

en aras de una formacién integral.

Ciudad, ciudadania y democracia

La ciudad corresponde a una organizacion cultural de un espacio fisico y social, por ello se
relaciona con la construccion de sus sentidos. Dentro de las practicas sociales los individuos
cotidianamente realizan contratos de forma permanente y espontanea: saludar al vecino, usar
servicios publicos, seguir las sefiales de transito, recrearnos en los parques. Estos “pactos’
cotidianos son los que permite el uso y apropiacion de la ciudad dentro de cierta "competencia” a
quienes tienen la capacidad de ejecutarlo”. En los estudios sobre los imaginarios urbanos
Armando Silva sostiene que “el individuo urbano se hace, pues, sujeto competente en la medida
que actualiza los diferentes contratos urbanos que le otorga el ser urbano en la ciudad, pero tales
convenios pasan por la escenificacién territorial” (1992, 132). Por ello, cuando alguien observar
un aviso, un monumento, las rejas o los artefactos de "seguridad” que se ubican en las casas y
tratar de deducir su sentido; o cuando camina por el territorio y elige determinadas rutas, horas y
medios de transporte habla con la ciudad y ella io compromete, ésta situaciones preformativas
son las que hacen de los individuos ciudadanos que viven y recrean las regias sociales. Hablar
del sujeto urbano significa pensar las categorias donde se expresa el ser de la ciudad y se teje el

sentido etico y moral de la sociedad.
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Al evocar el barrio los estudiantes expresan que:

“Lo que mds me gusta es el parque de mi conjunto.
Me gusta el parque porque podemos hablar con los amigos v porque me siento libre.
Me gusta la calle porque nos podemos sentar a hablar.
El pargue es mi lugar preferido por que podemos jugar libremente.
Me gusta la esquina de mi casa.
Me gusta la tienda por que es donde disfrutamos comiendo.
Me gusta la casa de un amigo porque es grande.
El barrio de ciudad montes segundo sector parque nos rexnimos a hablar y a pasar un
rato agradable.
El barrio es el lugar de encuentro con mis amigos porque con ellos voy y juego.
No tengo amigos, no me retino con nadie.
No hay lugar.

La preferencia que atribuyen los jévenes al “parque, la esquina, !a tienda y la calle” esté
determinada no en virtud de la naturaleza misma de los espacios, sino de las formas como
los habitan, son lugares de encuentro y diversidon que posibilitan el dialogo y el juego,
fortalecen lazos de amistad y contribuyen al desarrollo libre de su personalidad. Son
espacios de mediacién en los que se construyen sentidos e imaginarios, se simbolizan, se

marcan y se recrean, son los territorios donde los estudiantes tejen sus identidades.

Las respuestas de los estudiantes a la pregunta sobre su lugar de nacimiento, mostré que
en un 90% los nifios, nifias, adolescentes y jovenes han nacido en Bogota - “Naci en la
ciudad de bogota distrito capital”- Este hecho conduce a afirmar que pese a que Bogota
continta albergando una sintesis de pobladores multiregionales, desde hace mas de una
década y media, muchos de ellos probablemente han conformado familias y establecido su
lugar de vivienda de manera permanente en Bogota, por lo que sus hijos y estudiantes de
la ENS Maria Montessori son Bogotanos.

Estos son algunos de los imaginarios que han construidos estos estudiantes, en su

mayoria bogotanos, sobre su ciudad:

La ciudad de Bogotd es muy buena y a lu vez mala por sus calles y harrios.
Me parece una ciudad muy bonita y grande.
La ciudad es hermosa con sus pargues naturales.
Me parece honita y llena de cultura.
Es muy finda.
Me parece bonita y super interesante.
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Me parece muy bonita aungue hay lugares que nada que ver.
Hay lugares y cosas que no les gustan de Bogota como;

No me gusta: el centro, el cartucho, los indigentes ni el estado de sus calles
No me gusta de Bogotd que hay mucha inseguridad y basura.
No me gustan los barrios que son destruidos y que hay muchos ladrones y
contaminacion.

Para hablar de ciudadania, conciudadana y democracia es necesario hacer algunas
precisiones conceptuales, si se asume que ciudadania es la capacidad deliberativa y
propositiva de los sujetos y actores desplegada en el contexto social y politico de la ciudad; la
conciudadana es la condicion de posibilidad de relacién, reconocimiento, interlocucién y
comunicacién entre ciudadanos para la participacion en las decisiones colectivas y !a
democracia es el espacio de ejercicio de multiples fuerzas, interaccion y participacién expresion

de necesidades, deseos, ideales y demandas de los ciudadanos y conciudadanos.

Quienes califican a los nifios, nifias y jovenes de “pre-ciudadanos’, desconocen que la
constitucién de la ciudadania se inicia a partir de los procesos de socializacion desde la familia,
los medios de comunicacion y Ia escuela. En estos contextos aprenden a identificar derechos,
respetar limites, construir reglas de convivencia; negocian diferencias e internalizan valores
adquiriendo destrezas sociales que los hacen competentes para la convivencia ciudadana y
democratica. “Lo importante para que vivamos como seres medianamente libres y ademas como
ciudadanos de una comunidad politica que aspira a ser justa es saber discernir. Quien
contempla, sopesa y juzga” (Camps y Giner, 99: 99)

El civismo y la democracia estan intimamente ligados, “a democracia es la expresion
politica def civismo”. (115) Por ello, 1a democracia es mucho mas que el civismo concebido como
igualdad ante la ley, puesto que para elevarse a la categoria de democracia se requiere no
solamente el cumplimiento de las leyes y normas, sino ademas de la solidaridad para promover
la equidad étnica, la equidad de género, 1a equidad economica y social y la equidad en la
expresion de las creencias. El imperativo de la solidaridad responde a la practica de la
fraternidad humana. De apoyo y cuidado del otro y de nosotros mismos. Es necesario relacionar
el civismo con una actitud basica de solidaridad ciudadana: la de no ser indiferente al sufrimiento
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del préjimo. La democracia es un orden de convivencia y un sistema de representacion politica

de las preferencias o intereses comunes de los ctudadanos:

“El civismo no es un procedimiento para vivir mejor, sino que liene ademas un contenido
moral. Dicho contenido consiste en ef acervo de valores sin los cuales la vida en comun no es
viable, valores que hemos ido reconociendo como propios a fo largo del tiempo y que queremos

conservar” (137).

Dentro de la pluralidad de sentidos de ciudadania y concepciones de democracia se
destacan una serie de tendencias contradictorias: altruistas, egoistas, utilitarias, pragmaticas,
hedonistas y comunitaristas. El imaginario ciudadano que los estudiantes han construido sobre
el sentido de responsabilidad, deber, autoridad, liderazgo, poder y justicia se refleja en los

siguientes enunciados:

“Mi deber es responder en el colegio.

Hucer caso en las cosas que me ordenen mis padres.
Responder en mi estudio.

Mi obligacion es respetar a mis padres.

Tengo responsabilidad con el estudio.

Debo avudar a mi mamd cuando lo necesite.

Debo cumplir con mis deberes y respetar a mis padres.
Aporitar y ayudar a mi familia, ser responsable y honesta.
Responder en el estudio, hacer caso y ser ordenado.
Obedecer a mis padres.

Ser juicioso y venir a estudiar”.

Debao ser juicioso, responsable, ayudar a mis padres y cumplir en el colegio.
Mis deberes como estudiante son hacer mis tareas y respetar los profesores.
Mis deberes respetar a los profesores y tener buenas calificaciones.

Comportarme bien y cumplir con mis deberes.

Responder con las actividades académicas y ser puntual en el colegio ™.

Desde la perspectiva ética en eslos enunciados se expresa claramente ef deber y

la conciencia moral de los sujefos ligados a la familia y a la escuela, pero en las
actitudes y acciones practicas se presentan incoherencias y contradicciones que se
manifiestas el los problemas de convivencia, en la falta de solidaridad con los padres y

en la calidad de los procesos académicos.

Estudiantes de 7 grado con referencia a la autoridad afirman que:

“Yo obedezco alas personas mayores porque ellas saben mds de la vida.
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Yo obedezco a mis padres porque desde que tengo uso de razon son el camino hacia mi

Juturo,
Obedezco a mis padres porgue ellos son los que me dieron a luz y los quiero

muchisimo.

A mis papas porque ellos son los responsables de mis actos.

A mi mama porque ne saca adelante y me quiere.

A mi mamad porque es la que me comprende mejor.

A mi mama porgue me da miedo mi papa.

Yo obedezco a mis padres y a mis semejantes como las personas adultas que son los
profesores.

Yo obedezco a mis padres porque ellos saben lo que es malo para mi o bueno.

Yo obedezco al que me mande .

Siguiendo a Kohlberg los niveles de desarrolio de !a moral que se pueden leer en estas
respuestas es el siguiente: quienes basan el criterio de autoridad sobre condiciones de
apoyo, comprension hacia ellos, proteccion, miedo o que simplemente obedecen los
mandatos sin importar su contenido, su comportamiento heterénomo los ubica en un nivel
preconvencional de desarrollo moral. Los que consideran se debe obedecer a quienes
tienen experiencia y sabiduria se ubican dentro de un nivel convencional de su desarrolio
moral. Ante estas situacién la tarea de los docentes consiste en proponer un tipo de
formacion ética que les permita a estos estudiantes avanzar hacia un pensamiento y
desarrollo de su conciencia moral posconvencional, a través de la formacidn del criterio

moral, la argumentacion y la resolucion ética de sus dilemas y conflictos.

La imagen que tienen sobre el liderazgo es la siguiente:

“Un lider es el que manda y esta pendiente del grupo.
Es responsable. habla mds y contribuve con el grupo
Porque opina mds.
Yo reconozco a un lider por que actua con responsabilidad.
Sobresale en el grupo.
Es el que habla y pelea por nuestros derechos.
Por que nos uyuda y colabora en todo.
Es a quien todos siguen.
Lo reconozco porque manda y lo citan a reuniones.
Es lider quien da opiniones y es buen estudionte.
Cuando ordena y manda a los demds.
Cando hace las cosas bien y cumplidamente.
Porque sabe como manejar situaciones y se preocupa por su colegio.
Es el mas inteligente de la clase.
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El reconocimiento de los lideres se basa en una serie de cualidades carismaticas def sujeto
como son su responsabilidad, cumplimiento, inteligenciae y capacidad de comunicacion y
en un sistema de compromisos hacia los grupos y la institucion, es aquel que es capaz de

representar, defender y apoyar a sus companeros, amigos y seguidores.

Sobre el poder piensan lo siguiente:

Los poderosos los profesores, la rectora y los coordinadores.
Los mavores como los profesores y Ia reciora.
Los mds poderosos son los profesores rectores y estudiantes.
Los profesores y los alunmos de 11 y el rector.
Los alumnos que tienen artos amigos.
La rectora por que es la que manda. ¥ da leyes en el colegio.
Los mas poderosos son los que mandan.
La coordinadora y la rectora y algunos de 10y 11.
La coordinadora y la reciora.

El imaginario de poder que se expresa en estas afirmaciones corresponde a una vision
institucional del poder, alin no conciben la microfisica det poder, Cuando atribuyen poder a
los estudiantes lo refieren a poder contar con amplios grupos de apoyo, en las respuestas
en que precisan del poder que tienen los “algunos estudiantes de 10° y 11" se mencionas,
hacen referencia a las acciones e intervenciones que en los ultimos afios han tenido en la

normal, como tomas y paros en la institucion.
Sbre el concepto de justicia expresan lo siguiente:

Es injusto cuando me acusan de algo malo que no hice.
Cuando gana con trampa.

Cuando lo maltratan v lo hacen hacer cosas malas.
Cuando toman una decision sin consultario.

Cuando juzga a una persona inocente.

El concepto de justicia que tienen esta relacionado el con el sentido de equidad,
participacién, deliberacion, respeto y verdad. Asumir e interiorizar los valores democraticos

0 civicos es la condicién de ciudadania, el ciudadano debe responder ante sus semejantes.

El Juego “Constitucion de la ciudadania y conciudadana en 1a escuela” fue evaluado por los
jugadores de la siguiente manera:
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Me senti muy feliz por que pude compartir un reto agradable con mis mejores amigas.
Lo que mas me gusto fue la casilla 35. Porque pude gritarle o mes mejores amigas lo
que pienso de ellas. '

Me senti bien durante el juego y pude expresar mis opiniones a mis amigas.

Me gusto la casilla 27. Porgue nos pudimos abrasar entre nostras.

Me diverti mucho y me senti bien me gustaron las imagenes.

Me diverti mucho mas que jugué con las amigas que mas quiero.

Lo que mas me gusto fue la casilla 35, ya que hubo un grito muy bonito.

Me senti muy hien, pude desahogarme y me gusto repetiv turno y gritar.

Nos deja una ensefianza, nos avuda a socializar todo lo gue sentiamos.

Podemaos conocernos con las demas personas a través de preguntas.

Me parecic muy aburrido y no me gusto nada.

Me parecid muy aburrido y no me gusto, ni poguito.

Me senti muy feliz.

Me gusto que compartimos ideas pensamientos y ocurrencius de la vida algunus  cosas.
“que nos ayudan en la buena convivencia y que todo el juego fue hecho por la normat

Jotos e ideas”

Los estudiantes, maestros y maestras reconocen que como miembros de una familia,
escuela y ciudad han adquirido una serie responsabilidades y compromisos que deben
asumir. Las subjetividades, percepciones e imaginarios politicos y éticos de los
ciudadanos proporcionan referentes para la construccidbn de una pedagogia de la
convivencia inspirada en un sistema de valores, derechos, actitudes y practicas

democraticas.

NARRATIVAS A TRAVES DE LA CIUDAD: EL MAGMA SIMBOLICO

| a travesia de los sentidos

Una nifia escucha, aun entre suefios, el reloj despertador. Por costumbre, su mano
busca presurosa el botén que apaga el tintineo electrénico que incomoda su suefio. Ella,
interiormente, sabe que podrd permanecer cinco minutos mas entre las cobijas
calienticas. Asi permanece un instante que le parece demasiado corto. Para ayudarse en
la levantada, enciende el botén interruptor de ta luz. Al fin y al cabo la luz de la lampara
le ayuda a abrir sus pupilas. Luego, su pie serpenteante y presuroso busca la babucha
rosadita y afelpada para iniciar el dia. Su cuerpo también esta acostumbrado al estado
somnoliento de la mafiana. A veces pareciera que realiza algunos rituales de manera
automatica. En su vaivén enciende la radio, busca por tacto y por oido la emisora,

escucha la voz de sus mama recordando la hora, viene el ritual del bafo, la cambiada
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de ropa, la postura del uniforme, el arreglo del cuarto, ios encuentros en el corredor del
pequefio apartamento en donde se cruza y besa a su padre, saluda informaimente a su
hermana menor, come algo de fruta de manera acelerada, se sienta en el comedor a
terminar de desayunar, hace la Ultima mirada en el espejo y sale, constatando
reiterativamente la hora tanto en la radio como en su reioj de pulso. Afuera tendra que

buscar la ruta que la llevara al colegio.

En la multitud de letreros multicolores, con diferentes numeros y tipos de letra
reconocera el bus que la dejara a algunas cuadras del colegio. Sin mas preambulo sube
a la ruta e intercambia los rituales correspondientes de buscar un lugar, mientras se
ensimisma en sus pensamientos. Sus ojos navegan inciertamente buscando algo
extracotidano que llame su atencién. También su mirada se ha hecho rutinaria. Ya lleva
varios afios viviendo ésta costumbre. Esa es su ciudad personal. Es su ruta personal, es

su manera personal e intransferible de vivir aquella parte de la ciudad.

Instalada en el bus, por sus ojos desfilan calles, rostros, edificios, semaforos, voces,
ruidos, olores, moles de cemento, arboles, puentes, estatuas, monumentos. En fin, en su
mirar rapido discurren lugares reconocidos, inciertos, apacibles. La multitud de
construcciones y de caras saturan su mirada cotidiana. A medida que se encuentra con
personas desconocidas, sea de reojo ¢ buscando las miradas, lee los rostros , las
expresiones y las actitudes, pareciera que es una forma de defensa, quiza de

prevencion.

Al bajar del bus, antes de hacer el ultimo recorrido a pie para llegar al colegio, es el
instinto de conservacion o la costumbre o, sencillamente, el uso racional de cumplir una
norma, lo que la hace detener ante la luz roja dei seméforo. Sabe que al hacerlo ha
tomado otra decision vital, no puede andar distraida y su rol de estudiante, al fin y al
cabo viste el uniforme del colegio que le da identidad, le determinara un rol y le exige
unos comportamientos sociales. Por un instante se queda mirando la silueta que
aparece en el reflector del semaforo. Es un momento que le permite divagar por

pensamientos e ideas confusas porque sabe que la luz cambiara a verde y le permitira
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continuar. Cuando cambia la luz escucha el tropel de quienes han estado acompariando
la espera del semaforo. Los peatones desaforadamente hacen sonar sus pasos, igual al

traqueteo de los pasos en el aluminio de las estaciones del trasmilenio, piensa.

Al llegar al colegio escucha ruidos, voces, un eterno bullicio que a veces se torna
en silencios repentinos, a cada instante, comparieros que la recorren a pie, al trote, al
salto. Alli se despiertan ¢ se adormecen los sentidos: el tacto, el gusto, el olfato, el oido,
la vista. De por si el colegio igual que la ciudad es un eclosién de ondas sonoras,
fragancias, hediondez, sabores y texturas de los otros y de los sitios recorridos por otros.
La ciudad es bulla es escandalosa y sérdida: por todo lado hay celulares, ruidos de
carros, maquinas, televisores, audifonos, sonidos de alta fidelidad y la escuela, a veces

es despedazada por el ruido y el bullicio.

Es posible que aquella mafiana haya amanecido con los sentidos dispuestos a
percibir cosas, conversaciones, relaciones nuevas. De camino a la entrada del colegio su
sentido de propiocepcidn le permitira reconocer otros cuerpos para no chocarse, mas
alla se encontrara con miradas conocidas, alguien la llamara por su nombre. Desde alli
culminara su mondlogo interior para relacionarse con otros en un mundo complejo de
lenguaje en donde las palabras significan, los gestos también son polisemanticos, una
mirada puede causar conflictos, limar asperezas. La mirada furtiva, la evasiva, la sonrisa

dicen, significan. Ella sabe que lo que diga o lo que haga va a ser leido por otros.

Ella, tacitamente, emite, recibe y analiza mensajes cargados semanticamente.
Dependiendo del contexto seran entendidos o sobre entendidos de diferente manera, El
contexto, la situaciéon condicionara su manera de relacionarse con los otros. Inciusive,
en ocasiones, cuando diga ¢ emita actos de habla fuera de contexto, podria ser juzgada
de loca o de licida. Los otros, de igual manera, sabran cuando esta tomando del pelo,
bromeando o hablando en serio. En esta situacién discursiva ella enfatizara algunas
cosas, hablara de lo que le gusta, incluso se referird a otros o juzgara ciertos actos. Eila
sabe que tiene responsabilidad ética frente a los otros porque ellos, en ultimas

constantemente la estan interpretando y juzgando.
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En aquella maraifa simbolica su actitud, sus palabras, sus gestos la revisten de
roles: para empezar, el de estudiante, el de pasajera, el de compariera fiable, el de
amiga , el de las diferencias con otros, el de los signos que los identifican con el grupo de
compafieras. Asi discurrira su dia en medio de palabras, lenguajes, mensajes, maraia
de relaciones Su gesto corporal también significard el tipo de actitud con el que se
sienta en el salén de clase, la disposicién de su cuerpo, la postura de su columna, el

movimiento de su cuerpo y brazos.

Todas la objetivaciones son susceptibles de usarse como signos, ain cuando no se
hubieran producido con tal intencién originariamente, Estos signos semibticamente
conforman sistemas: gesticulatorios, los movimientos y actitudes corporales, diferentes
artefactos materiales. El lenguaje comunica significados que son expresiones directas

de la subjetividad.

La profesora abre la puerta, entra al salon, inicia la sesién. Aquel dia trae en su
proyector, la imagen de un lugar de la ciudad. Es una mole de metal. Ella, al inicio, no se
preocupa demasiado por saber de ésto. Esta en una clase de historia dei arte y alli
habra un mundo de reglas de juego, comportamientos, rituales y negociaciones en el que
estara inscrita y a la que es necesario someterse. Su postura corporal dara cuenta qué
tan dispuesta esta para entablar comunicacion. Su cuerpo puede estar “dispuesto” o
“dilatado”. Tal vez, ante algun requerimiento su cuerpo se reacomode y con esto su
disposicidn para intervenir, escuchar atentamente o ensimismarse en sus cosas y en sus
pensamientos Alli contintia la enmarafiada madeja del mundo simbdlico en donde esta

inmersa como parte del grupo social.

En alguno momento le piden que lance hipotesis y diga algo sobre lo que ve en la
pantalia. Ve alli una estructura de aigo que parece, es hierro 0 acero. En un comienzo
sus deseos de dar respuesta erradas le inhibira sus conjeturas interpretativas. Luego se
introduce en el universo simbdlico de aguella mole de acero. Hace inventario de lo que

ve!
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“una estructura metalica con figuras geométricas, hay una superposicion de tres
trapecios. Su color es herrumbroso. Tiene formas rectangulares y trapecios, tiene

circulos en la parte superior. Es de acero de un color rojizo y oxidado”.

Conoce, inclusive el nombre del autor: Ramirez Villamizar. En su mapa de
referencias nada le dice. Es un nombre cualquiera. Tal vez, piensa, es el nombre de un
escultor famoso. Unicamente relaciona aquella mole con algo que alguna vez, de
manera desapercibida, vio en otro espacios, pero en aquella ocasion le parecid ver una
mariposa. Luego se enteraria que era necesario interpretar aquella mole de hierro en el
contexto del lugar en donde fue instalada. Tal vez significaria alli. Sus hipdtesis se
llenan de conjeturas y sus actos de habla estaran condicionados por el tal vez es.... Tal

vez representa... Ninguna certeza.

Posteriormente, a medida que se va acercando a la significacion de aquella imagen,
en el contexto de las obras artisticas, sabe que aquello quiso expresar algo que connota
significados mayores. Estd ante la apuesta fundamental de un ser humano que esta
interpretando el mundo. Del lugar podria interpretar que es demasiado nuevo, que es
una construccion reciente porque la ciudad ha cambiado vertiginosamente y que antes
alli quedaban una serie de casas viejas del siglo pasado. Que desde alli , se pensé en
una ciudad para el tercer milenio que implicaba levantar algo nuevo donde antes estuvo
lo viejo, levantar lo abierto y central para desplazar los marginal, de recuperar los
espacios para concebir un nuevo espacic, Sin embargo, piensa, facilmente podria estar

emitiendo frases de cajon que no dicen nada.

Salen en grupo con su profesora para no tener mas la sensacién de una imagen en
una filmina sino para estar aili presente. Al salir cae una lluvia pertinaz. Caminan en
grupo bordeando la avenida Caracas. Nuevamente, no puede desprenderse de leer ios
rostros , las expresiones y las actitudes de la gente, pareciera que es una forma de
defensa, quiza de prevencion. Repara en los talleres de motos, en los lugares de los
sobanderos. Es extrafo, piensa, desde el bus no se puede sentir, ver ni oler esta parte

de la ciudad.
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Por el camino apunta en sus cuaderno algo que le llama la atencion :

ALEXANDER ARIAS
‘EL CALDENSE"
SOBANDERO MASAJISTA
De! anfiteatro de medicina Legal
SERVICIO A DOMICILIO
Experiencia en afos a su servicio
Tratamos luxaciones, Esguinces, Fracturas
Traumas, Tendinitis y todo lo relacionado
Con el sistema Oseo Muscular

Especialidad en tratamientos de columna

Calie 5 No 122-92 Celular 3 10 3428216
Bogota, D.C. Teléfono 2 33 82 70

Iniciaimente no repara en ello. Hace interpretaciones y lecturas superficiales. El
aviso no la convoca de manera suficientemente como para aventurarse en
especulaciones de orden sociolégico o semiético. Entonces escribe en su cuaderno,
nada mas por cumplir: “este aviso publicitario nos da a conocer como una persona que
sale de la medicina comun puede, por medio de masajes dar mejoria a dolores del
sistema 0seo y muscular. El aviso parece el de una carniceria lo cual en mi concepto no
me da suficiente confianza como para acercarme”. Una compafiera suya se atrevera a
registrar: “este es un letrero que pareciera decir que el lugar tiene convenio con el
anfiteatro ya que no sabemos a base de qué estan hechas las pomadas con las que
soban a las personas’, otra indagaria hasta conocer que el gremio de los sobanderos se
hacen cerca a medicina iegal para ayudar a los lesionados y golpeados que asisten
para ser valorados. Sin embargo, a pesar de que son mas de dos cuadras en donde
estos lugares proliferan, no convoca en demasia la atencion, podriamos decir que en su

vivencia se queda en la anécdota.

ContinGia su recorrido en grupo. Al llegar no necesariamente observaban con
atencion. Es mas, iniciando, aprovechan para hablar de otras cosas. Ya alli en el lugar
ve como algunos de sus comparieros preguntan que para qué era aquello, otros se
acercaban curiosos a constatar de qué material es; otros, mas alla, se acercan a leer la

loza que identifica la escultura:
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Alli leen:

Parque Tercer Milenio
Alcaldia mayor de Bogota.
PORTICO
Homenaje a Guillermo Cano Isaza.
Maestro Eduardo Ramirez Villamizar
Diciembre de 2.000
Escucha multiples conjeturas e interpretaciones de sus compafieros, algunas les
merecen atencion, otras risa. Todas son una suerte de hipotesis interpretativas que van
de los simple a lo complejo. Algunas se dedican, sencillamente, a describir, hay otras
que hacen inferencias de lo que ve y hay otras que la circunscriben a la posible

significacion y la relacionan con otros textos culturales.

A menudo, en sus recorridos de los fines de semana o cuando va a visitar a su
algunos fragmentos de la ciudad como aquella escultura son para ella el prototipo en
donde las luces de neon, [as bullas, el confort, la necesidad, los sabores farmaceéuticos y
artificiales amilana los sentidos, los adormece, los atrofia. Las imagenes que recuerda
de aquella ciudad son fugaces: la plaza de Bolivar, el parque del renacimiento, lugares
qgue por uno u otra circunstancia siempre ha visto en la televisién. Hay otros lugares en
donde sus recuerdos estan hechos de callejones sombrios y torcidos; o esta hecha de
calles repletas de sol surcadas por los buses del articulados que ordenadamente pasan,
o hay fragmentos de ciudad llenas de antejardines repletos de flores y colores. En otros
caso, desde algunos miradores solo aparecen espectros de techos multicolores, rojizos,
amarillos. Lugares escogidos por el sol y la lluvia. Ciudad en donde reina el desorden

frente al orden homogéneo.

Al recorrer tanto un lugar como la ciudad implica no escoger caminos rectos; por el
contrario, implica aventuras y juegos enteros de improvisaciones para los imprevistos: es

explorar el espacios, es pasear casualmente y sin recorrido fijo.

Ella eventuaimente, visita y conoce aquel lugar para sentirlo, verlo, dibujario,
problematizarlo, cuestionarlo, ha reposado en su sombra y lo ha ayudado tener sentido

para ella y para aguel espacio, viviéndolo. Nadie conoce el lugar si no ha construido
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encima, con dureza...’® Esta vivencia le ha exigido recorrerlo, reposarlo, descansarlo,
contemplarlo, por eso continia emitiendo conjeturas sobre la imagen proyectada en la
pantalla. ‘(...) cuando pasaba por aquef lugar tenia la curiosidad de qué era... {...) cuando la vi
me parecio un poco ilbgico detalfar su forma extrafa, no lo habia detallado antes. Parece ser arte

abstracto”.

Interpretar la selva de los simbolos urbanos

Atravesar la selva sin considerar los arboles, sin ver lo que hacemos a los arboles
por la operacion de transitar (...) explora el espacio, mosca que vuela, paseante siempre
acorralado por los perros guardianes que grufien alrededor de los lugares confortables®'.
Tal vez la cultura y dentro de ella la escuela nos haya enseftado a pasar de largo, en
ocasiones, nos haya llenado de bosques metodologicos, caminos ya trazados para ver
Gnicamente lo previsible. Es posible que la cotidianidad nos haya acostumbrado a que
el espacio es s6lo un medio de desplazamiento y no un posible lugar para la
contemplacion y la busqueda de palimpsestos o de detalies que nos sirvan de excusa

para extrapolarnos a otros tiempos o a otras realidades.

Un objeto, una situacion, una persona puede pasar inadvertida, puede no significar
nada para nadie hasta tanto no hay algo (causalidad, casualidad, azar, etc) que permite
su encuentro. La imagen es una forma vacia y necesita de la competencia interpretativa
de un observador, porque se necesita que ésta sea llenada de contenidos Aquel objeto,
aquella imagen puede convertirse en un nodo del tejido significativo del mapa personal .
Esta es la Unica condicién para que sea real y empiece a rondar en sus preocupaciones
y en las miradas detenidas de los transeuntes. Sélo asi se construyen y consclidan las

vivencias.

Cabria preguntarnos, y es posible que la semiética visual ayude a hacerlo por lo
que ha atraido la curiosidad de alguien que antes era inicamente un transeunte: ;Qué

es necesario para que algo se haga visible? ;Como abordar aquella imagen como un

* SERRES Michel. Los Cinco sentidos. EDTaurus 2.002
31 E} mismo autor.
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texto? ;Aquella imagen requiere un lector especializado? ;Aquella imagen es reflejo del
mundo o produce presencia del mundo? ;Aquella imagen es una manifestacion de algo?
(El significado de aquel texto esta determinade por las formas culturales

convencionales? ;Qué cultura esta suscitando y requiriendo aquella imagen?.

En las situaciones de encuentro se tiene en cuenta a sus semejantes mientras tiene
evidencias de sus actos, de sus actitudes, de sus comportamientos. De esta manera los
objetos pasan a ser parte de la conciencia colectiva. ¢ Como hacer que los recuerdos no
solo estén atravesados por los traumas que causan dolores sino por las vivencias
placenteras? De ésta manera, asi como hay multiples nodos de su trama personal en el
mapa de la ciudad que ella vive, también tiene conciencia que el mundo consiste en
realidades multiples. A veces superposicion de realidades y en el encuentro, en la
confrontacion cara a cara ese objeto o esa persona empieza a significar para €l algo, se

hace real.

De otro lado, en el conocimiento enciclopédico se sabe que algo es importante pero
no se conoce la razén de la importancia. Ante la conjetura de uno de sus companeros,
piensa;

“(...)Parece la entrada a alguna de las piramides de Egipto. Para algunos puede ser un
estorbo, para otros pasara desapercibido, para aqueflos que ‘les gusta el arte, fal vez sea algo
muy beilo”.

Entonces puede ocurrir que &l observa la imagen como algo exético o como algo
colocado alli sencillamente para adornar o para aquellos que comprenden:

“El lenguaje construye enormes edificios de representacion simbolica que parecen dominar
la realidad de la vida cotidiana como gigantescas presencias del mundo. La religién, fa filosofia,
el arte y la ciencia son los de mayor importancia histérica entre los sistemas simbdficos” 32

La realidad de la vida cotidiana se organiza alrededor del “Aqui” del cuerpo y del
“ahora” de su presente. Soma como cuerpo y sema como significante se anudan en el

presente con una historia de fantasmas relacionados con el cuerpo y con sus

% Berger Peter. Thomas Luckam. La construccion social de |a realidad. Amorrortu editores. 2.001 P. 58
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significantes, con el cuerpo propio, pero también con el cuerpo de la ciudad y con e!
cuerpo politico. Como indicaba Platén:

"Porque muchos afirman que el cuerpo (soma} es sepulcro (sema) del alma, el el que esta
al presente encerrada, y porque mediante el cuerpo, el alma da a significar (seminei) lo que
quiere significar, por tal razoén correctamente se le llama signo (sema) Platon, Cratilo, 400c),
citado por Fuenmayor Victor, "La Muerte y el Signo"Jornadas de formacién en estudios
culturales. Bogota, El Rosario, circa 1992,

Estos elementos son el foco de la atencién que presta y significa para la vida
cotidiana. Si no se siente la necesidad, la imagen seguira siendo parte del paisaje.

Las conjeturas contindan :

“ (...)"Este monumento consta de tres partes que van en escala de manera ascendente. Su
primera base mide de 8 a 9 metros. De altura tiene como 10 metros, la mediana mide de 5a 6
metros y la més pequefia de 4 a 5 melros de allura, aproximadamente. {...) Su apariencia de
hierro oxidado y aspera, me suscita desolacién y tristeza. Su nombre es "Portico y hace
homenaje a Guillermo Cano Isaza. El autor de esta escultura es Eduardo Ramirez Villamizar.

Fue construida en diciembre de 2.000.”

Claro, inicialmente arranca por un primer nivel de lectura puramente descriptivo,
enumera y hace inventario de lo que ve. Ademas la intuicién, el aspecto timico puede
liegar primero que el cognitivo. Ante aquello se puede sentir desolacidén. Esto, ademas

del pensamiento analégico, empieza a deconstruir lo observado.

“(...)La estructura de esta pirdamide es en forma de unas piernas abiertas de una persona
que esta pariendo su bebé. También pareciera una persona inclinada hacia abajo o puede ser
una arafia. (...) Estando en el centro de fa estatua nos encontramos con la luz y el agua filtrada a
través de los 12 agujeros de arriba. Hay viento por los cuatro puntos cardinales”.

“(..)Para mi representa simbolicamente la nueva puerta abierta para la ciudadania.
Significa el cambio y la nueva era de Bogota. Para la ciudad es la época de cambio,
rehabilitacién y concilio entre fa poblacion. Estd ubicada en donde antes encontrébamos ef
Cartucho y nos muestra una nueva visién de la parte central de Bogota’

“(...)Esta escultura o imagen es de color oscuro, oxidada y un poco rayada. Hace cuatro
anos la instalaron alfi. A mi me da la idea de que a su alrededor podemos encontrar tres sitios o
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fugares muy importantes como la morgue, ef parque y el trasmitenio. Si la proyectamos mirandola
hacia la Avenida Caracas podemos ver las partes que van aumentando de altura. Tambien nos
puede dar la imagen de cambio ya que la calfe en donde estd ubicada se conoce como "Ef
Cartucho” y ahora es un parque publico. Su color se puede deber a que es un sitio triste y
solitario y, en un tiempo, peligroso. Si la miramos desde fa Caracas su forma es distinta y

podemos observar ocho patas de una arafia melalica y herrumbrosa’.

Todo esta en un contexto y se pueden vaticinar lecturas en medio de aquel mapa
de relaciones. Espacialmente se puede dejar llevar por et hilo: imagen herrumbrosa,
medicina legal, antigua calle del cartucho. No se puede esquivar la trama historica. En
nuestros tiempos:

“Un mundo histérico, una sociedad o un grupo social reconoce los rasgos constitutivos de
la propia experiencia del mundo(...) en una obra de arte”®.

Porque en la obra de arte mas que en cualquier otro producto espiritual se revela la
verdad de la época.

“Estoy rodeado todo ef tiempo de objetos que proclaman las intenciones subjetivas de mis
semejantes, aunque a veces resufta dificil saber con seguridad qué “proclaman” tal o cuaf objeto
en particular especialmente si lo han producido hombres que no he podido llegar a conocer™

“La tierra es més bien el hic et nunc de la obra a la cual se refieres siempre nuevas

interpretaciones y que suscita siempre nuevas lecturas, es decir, nuevos mundos posibles. 35

El arte es una objetivacién del mundo. En la nifia que continiia viendo aqueila
imagen habita la ciudad; ella tiene un mapa particular, privado, unico. Ella sabe que
aquella mole de hierro asi como aparece anénima, herrumbrosa, objeto dentro de los
objetos también contiene y le da habitat a lo sensible. Sabe que el arte interpreta y
ordena el caos, se vuelve cuerpo, piel sensible. Aquella estructura, a traves de rituales

contemplativos, la convoca al silencio.

Si la ciudad es otra piel: una piel de marmol, concreto, asfalto, brea, fuentes,

velocidades vertiginosas, explosion de luces y colores, entonces qué ocurre con su piel

3 |dem p. 57
* |dem P. 53
% |dem P. 58
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porque asi como entra informacion por los otros umbrales de su cuerpo: los labios, los
0jos, la nariz, el pabellén auricular, es preciso que estos colchones afelpados y tiernos
se dispongan a no dejarse saturar. Pero, ademas, la ciudad no sélo es mole sino una
condicion sensible. ;Qué quiere decir esto?. Con Michel Serres tendriamos que
continuar para adentrarnos en la posibilidad de aprehender la realidad, vivir la realidad
no soélo con la vista sino con la piel, el olfato, el gusto y vivir una practica cultural desde
la escuela alrededor del goce. Para crear una cultura se necesita una cuerpo y unos
sentidos, lo mismo que de una enciclopedia particular enlazada a la enciclopedia
universal: un lenguaje enriquecido desde el soma y el sema de cada cual hasta el soma

y sema local y global.

LECTURAS POETICAS DE LA CIUDAD

Cada ciudadano, sea nifio o adulto, bien puede experimentar una ciudad diferente
por que dia a dia 1a recorre de manera distinta hasta conformar un mapa y una escritura
personal sobre la ciudad. En este mismo sentido asi escribe y determina su historia

como estudiante, como profesional, como deportista, como viajero cultural, etc.

La escritura revela también imaginarios de ciudad y ciudadania acercandose por

momentos a usos literarios como los similes, las comparaciones y/o {as metaforas:
El mapa de la ciudad que habito
Esta hecha de pasos leves y de paso fuertes
De sonidos, ulular de sirenas
Returnbo de disparos, sonrisas de bebés

Si el estudiante se adentra en otras maneras de percibir y expresar la ciudad
diferentes a las convencionales dadas por la sociologia, la geografia, la economia, se
encuentra que la palabra permite extrapolarse, escaparse al pasado, no atenerse a
sencillas descripciones sino a inmiscuirse en la complejidad comentada. Se intenta
poetizar porque siente que aquello de lo que escribe es parte suya. Que el yo también es

ciudad.

(...)ciudad, mar de sensaciones
donde estamos sumergidos
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Hlenos de incertidumbre, de expectativa

(...) ciudad, mordisco que le dio el concreto al campo,
lugares en donde fui feliz , en donde no se oyen los ecos de mis risas infantiles,

Aqui ha crecido mi experiencia , pero ha aumentado mi importancia.

Son textos que frente al requerimiento para expresar su concepcion de ciudad, son
producidos sin el esquema de la descripcion. Se toman la libertad de hacer intentos por
desarrollar una funcién poética, porque pareciera que el lenguaje comun y corriente no
alcanza para describir lo que se siente. Los textos se adentran en el tiempo de ia
evocacion: se habla de lo que fue y es ahora. Por momentos hay textos que inclusivo se

atreven en hacer personificaciones. Entonces la ciudad es un ser vivo, es un personaje:

{...) el obrero esculca sus entranas
escarbandole las tripas del cableado
y el espacio de su intimidad.

(...) ciudad que me ha visto crecer.
(...) En donde el hombre busca ef verde

que cada dia ve mas lejano.

En otros casos es la ciudad deseada desde la afioranza y el dolor. Poéticamente se
procura una ciudad que no esta tanto lo fisico sino en lo espiritual, en la gente en lo
humano.

(...) es necesario que volvamos a lo humano si queremos
transformar nuestros suefios.
(...)no estoy en esa marafia donde lo humano deja de ser social

y lo social deja de ser humano.
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ENTRE EL IR Y EL VENIR TEJIENDO AMORES Y DESAMORES

. Coémo vives tu cuidad?™®.
“No hallaras otra tierra ni otra mar.
La ciudad ira en ti siempre. Volveras a las mismas calles.
Y en los mismos suburbios llegara tu vejez,
Pues la ciudad siempre es la misma.
Otra no la busques. "KAVAFIS, Konstantinos. La Ciudad.

La ciudad es contacto, regulacién, comunicacion, intercambio, de esta forma da
origen a esferas diferentes del espacio lo publico, privado, familiar, memoria, y
bienestar. Dichos espacios generan fragmentacidn que determina la exclusion

social.
Algunos imaginarios expresados por los estudiantes desde la escritura.

* Bogota es mi familia, el recorrido de los parques, ciclovias.
= Lugar de los afectos de los encuentros de las fiestas, de las compaiiias, de
los amigos
« Bogota es en si un mundo, centro de todo, encuentro de lo bello y de lo feo,
lo publico y lo privado, es historia; historia que respira cada uno de sus
habitantes.
* Patrimonio histérico, que ofrece una oportunidad.
“La metropoli es la fortaleza del provincianismo”
BIERCE Ambrose
= Bogota llena de indiferencia, edificios, autopista y semaforos; personalidades
que disfrutan de la comodidad y deciden sobre la sociedad colombiana.
» Bogota violenta, de hambre, pobreza, muerte y droga, ciudad sin amor, sin

valores.

% Expresiones de los estudiantes de Ciclo Complementario y Segundo de Primaria Tarde de La Escuela Normal 2004
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* Es esta mi ciudad con cosas bellas, feas, malas, buenas; Selva de cemento,
construcciones simétricas y asimétricas donde hay cambuches: edificio
Colpatria, casa presidencial, construccion de lo imaginario, conocimiento
cultura, centro cultural de mi pais, quiero a Bogota con todo el corazon.

* Ciudad llena de diversas oportunidades, (Sera que lo que buscamos es una
Bogota en via de evolucion y progreso o una Bogota en via de ...).

* Mi ciudad es pequena, significa lo que soy lo que vivido y conozco, es una
inmensidad para mi.

* Ciudad bellisima rica en cultura, lugar de situaciones en donde todos somos
espectadores de la ciudad en cada sector se hace un recorrido histérico en el

que se expresa civilizacion.

‘La auténtica desgracia es andar como andamos, cortejando al cielo, pisando la
tierra, embistiendo contra el mar, y que ni el cielo ni la tierra, ni el mar, sepan
siquiera que existimos”

ARGUELLQ, Rodrigo. Ciudad Goética, Esperpéntica y Mediatica

= Ciudad de la cual poco conoce, el Restrepo, la Maria Montessori; la cra. 72 y
todo lo que hay alrededor de ella. Le traen malos recuerdos diferentes sitios.

» Para mi la ciudad es reunir |a totalidad de personalidades de todo el planeta
en distintas personas: trancones , mucha gente, indigentes, ladrones, ricos,
pobres.

* Bogotd ciudad desarrollada en todo sentido, frecuento los siguientes
lugares: Chico, Lomas, Tunjuelito, 20 de julio, Chapinero, Fontibén y Soacha.

* La Bogota que conozco suele ser un poco peligrosa, pero muy apta para
crecer como persona, y la ciudad mas importante de Colombia.

* No conozco mucho de Bogota pues no soy de esta ciudad en el mapa
esbozo lo mas significativo 'y lo poco que conozco de esta gran ciudad en
estructura lo cultural.

* No conocia la ciudad, al llegar pensé que las personas eran seres inertes a

los cuales no les interesaban los demas, pero las relaciones en la normal y
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en el barrio me cambiaron el concepto, Bogota es rica en cultura museos y
parques.

Lugar donde nos podemos desenvolver como personas.

La ciudad para mi es un espacio inmenso ocupado por pequenas y grandes
construcciones que brindan Educacion, salud entre otros, al ir creciendo uno
se da cuenta que la cuidad es mucho mas de lo que le han mostrado y que
los museos, parques, mercados, empresas centros educativos son creados
para nosotros. Ciudad ilena de oportunidad. Anormalidades el robo,
delincuencia.

Donde quedan los recuerdos de todo lo hermoso que he experimentado, a
pesar de que sean malas pues se me es claro que de todo se aprende, lugar
que brinda posibilidades.

La historia comienza cuando inician los recuerdos de ciudad recuerdos con
ternura y emocion, salida a los parques con la familia, las idas a la escuela y
las tiendas, recorrido de las iglesias en semana santa con toda la familia, las
salidas de contexto me han permitido conocer y ubicarme en mi ciudad.

Para mi no existe norte, paro otros no existe el sur, para mi, mi ciudad es mi
alrededor y mis amigos, para otros simplemente es la capital de la republica,
es el hospital que me vio nacer, mi ciudad es mi rutina es mi caos es mi
escuela.

Bogota es una ciudad muy grande, culturalmente como estructuralmente.
Bogota una ciudad muy importante con muchos puntos de interés para
reconocer como historia, lugar de diversién y personas interesantes.

Bogota es una ciudad muy grande donde se vive una aventura, mi ciudad es
muy bonita y me encanta la noche por ejemplo ir a Monserrate de noche y
observar la tranquilidad de la ciudad es bello.

Para mi Bogota es una cuidad ilena de vida y de historia, en esta ciudad yo
he pasado toda mi vida por eso mismo yo la quiero, transmilenio nos faciiita

cada vez mas la vida y no la tranquiliza.
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Bogota mi ciudad, muchos andenes y casas es el imaginario es el imaginario
de ciudad que tenia, Bogota es cultura conocimiento, historia .Es u plano de
investigacién e indagacion.

Le hace un acréstico a Bogota, conocerte, mas a fondo la logro inspirar y

apreciar lo maravillosa que es, tus calles me ofrecen alegria.

ESPACIOS QUE SE HABITAN LUGARES VIVIDOS

¢, Como vives tu colegio?

Lugar bonito aventura, aprendizaje, juego, hogar amigos hermanos.

Arturito mi mejor amigo, complice conoce mis tristezas, es todo un reto estar
en él

No hay necesidad de salones para aprender.

Escuela sueno que nunca desaparecen, el juego en mi escuela era lo mejor
Escuela carcel o mundo llenc de alegria en donde se rie se canta pero no se
sale del encierro, la escuela la otra parte de la vida.

Cambiar el imaginario de escuela.

Una excesiva buena conducta, miedo grande a la escuefa.

Paredes y recuerdos, escuela amigos maestros que la quisieron y fueron
lindos con elia, aprehendi lo bueno y lo malo de la vida (en grado 9°), en los
grados 10° y 11° quedan plasmados en cuatro paredes, mi escuela segundo
hogar, experiencias vividas amigos novios, borracheras Hantos peleas,
alegrias tristezas, maestros estudios aprendizajes.

Se resalta el salon de 1102 Escuela Normal como un lugar que marco su
vida, patio exterior, patio interior, teatro, salén de educacién fisica; e! patio
exterior por las canchas significan mucho para ella jugo muchos partidos con
sus amigos y compartia en los descansos con sus amigos momentos de su
vida sentimental, todos los espacios marcaron en su vida momentos
inolvidables.

La escuela lugar donde vivimos la mayor parte del tiempo de nuestra infancia

y adolescencia donde se aprende a valorar con la ayuda de otros.
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La escuela a llegado a mi vida como una estrelta fugaz fulminante rayos de
conocimiento, alegria tristeza abrazos, bancas rotas trabajos sin
imaginacion, rayos de desamor causados por mi alma enamoradiza.

Una escuela o un colegio son espacios donde los padres ponen la esperanza
de que seamos mejores personas, construccion de los propios
conocimientos con la ayuda de otros, convivencia entre compaferos,
profesores y amigos; vengo de un colegio religioso y me impacto ver los
pupitres de este colegio, el colegio es como un hogar mas.

Un segundo hogar donde se siente afecto calor, amor familia, comprension y
claro regafo pelean travesuras, se pregunta si la escuela se puede convertir
en un hogar tanto para los maestros y para aquellos pequefios que ingresan
a ello; en la escuela se aprende se transmite se divierte, se libera se frustra
pero lo mas importante se interactia con muchas personas mayores
menores y de la misma edad, los bellos momentos y sentimientos y estos
borran todas aquellas represiones tales como la reja, notas regafios,

citaciones.

“ En consecuencia, la ciudad, el foco mas vivo de la sociedad histérica, es un

”

MORIN, Edgar.

Realmente veo mi institucion como un lugar bastante acogedor segundo
hogar donde me terminar de formar, uno de los motivos por los cuales me
alegra permanecer en este sitio es el ambiente de escolandad conversar con
mis compafieros y con mis maestros y aprender de ellos, veo mi institucion
un poco abandonada no la cuidan me refiero a los patios y los jardines y a
los salones hay desaseo.

No es mucho lo que puedo yo decir de la Normal Maria Montessori por que
he vivido muy poco tiempo en ella, pero de la escuela pienso que es el lugar
donde yo me reconozco tanto interior como exteriormente, organizo mis

conocimientos y los aumento.
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« Represento la Normal Superior de San Mateo Boyaca donde finalicé mi
bachillerato lugar con grandes zonas verdes le gustaba estar alla se
respiraba aire puro, sentia tranquilidad y libertad, el imaginario que tengo de
escuela es una especie de jaula habitada por nifios y adolescentes que
quieren aprender con la esperanza de mejorar oportunidades, también
encontramos profesores, personas de la vigilancia, aseo, las directivas.

*» Hace poco asocie este institucion como mi colegio pues debemos siempre
querer el lugar donde estamos. El lugar que estimo en todo mi colegio es mi
salén de clase pues alli recibo todos los conocimientos que utilizare luego

para realizar mi vocacion.

“La revolucion es el campo inaugural de fa autonomia, la autonomia en el campo

politico, conocer, comprender, burfase, juzgar’ CASTORIADIS, Cornelius

» La escuela es aquel lugar donde una deja la mayor parte de su vida o mejor
la mas importante por que Alli nos vamos formando como personas,
aprendemos a hacer amigos y dejamos recuerdos buenos y malos, pero en
ocasiones no nos hallamos en el, es un choque de tantos sentimientos y
emociones que uno no sabe que hacer.

* Para mila escuela es el mejor lugar donde se puede pasar el tiempo pues en
este sitio se viven los mejores momentos de la vida los juegos los castigos
los premios, las alegras y las penas.

» La escuela lugar don van nifos y jovenes, se crean espacios especiales y se
comparte con los amigos se aprende del profesor y este de sus estudiantes,
se aprende a socializar, el saléon cumple una funcién importante porgue es el
lugar donde sufri y me alegraba cuando me iva bien o mail.

* El colegio es un espacio amplio con aulas espacios ludicos y de recreacion,
el colegio forma la lamente el cuerpo y el espiritu, encontramos
conocimiento, es un lugar donde se identifica la vida .

» Mi imaginario de escuela es donde todos aprendemos experimentamos y

sobre todo compartimos nuestras experiencias diarias; considero la escuela
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como un espacio abierto para la imaginacion, para la creaciéon y sobre todo
para fa creacion del ser humano.

* la escuela es el lugar que sofiamos al ir a nuestra infancia, no solo a
estudiar si no a jugar, divertirnos, comer onces y en algunos casos tenerle
temor a la maestra por los castigos fiscos, verbales; pero esto no es lo dnico
en la escuela hay cosas maravillosas los paseos , las fiesta de brujitas y los
cuentos.

= Para mi esta institucion tiene un significado de mucha importancia aprendi a
ver el mundo de otra manera y a cambiar esa mirada cuadriculada.

» En este lugar nos expresamos libremente y somos nifios.

ESCUCHANDO LA CIUDAD

“Lo simbolico, el acto de reconocimiento que retne

lo que esta dividido, es también lo diabdlico que continuamente
fransgrede y denuncia la verdad de ese conocimiento”
AGAMBEN, Giorgio

La ciudad se escucha desde la television como un referente, no local, que va mas
alla porque alli se separa y se ubica en los canales de dibujos animados o las

novelas, la musica desde los diferentes programas, idolos o grupos.

= Ciudad cultural, dia y noche; polos apuestos, diversidad, todo se encuentra

en el centro.
* Un lugar que le permite desarrollarse culturalmente.
* Ciudad llena de musica y armonia, hay personas que no comparten lo

mismo, rica en comercio tecnologia.
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Entre la y tradicion y modernidad: el cambio perpetuo

El viejo Paris no existe ya (fa forma de una ciudad
cambia mas veloz, ah, que el corazén de un ser mortal);
Sdlo veia en mi mente un esqueleto de barracas

Ese monton de capiteles debastados y de arcos,
hierbas, grandes bloques enmohecidos por el agua sucia
y brillando en el parqués de escombros turbios;

alla habitaba antes un zoologico;

Baudelaire, El cisne |

A medida que se piensa la ciudad va apareciendo una red compleja de significados.
No es gratuito que en el contexto de la evocacién se revelen tanto el pasado como el
futuro. Esto es que el espacio geografico hace parte de la historia y de la proyeccién de
los seres humanos en el trasegar de la vida: se es inmigrante porque la llegada a este
éste “cascardon de cemento” dejé atras un pasado bucélico, falto de oportunidades u

hosco.

En este sentido nos movemos entre la tradicion y la modernidad cimentado tanto en
los comportamientos, los modos de vestir como en los referentes verbales. En las
tlustraciones persisten la alusiones a Transmilenio y a Monserrate, a lo natural y a lo
urbano, en una suerte de cruce y entrecruces que han marcado los cambios constantes
y vertiginosos de la ciudad. Aqui podriamos hacer referencia a Marshal Berman, en su
cuyo ejemplo es que en donde hace tres afos habian avenidas cadticas ahora hay
lineas organizadas de trasmilenio.*” En donde antes habia edificios y avenidas ahora se
levantan unos nuevos. Todo el espacio urbano estd en permanente cambio, en
permanente construccion y deconstruccion. El espacio se mueve. Los habitantes

trasiegan infinitamente en un espacio que dia a dia se muta.

En este mismo sentido en los dibujos se mezclan tanto los rascacielos y las
avenidas de una ciudad cosmopolita como las casas de barro y los callejones de una

ciudad colonial como si se ariorara la ciudad ~ pueblo de ofros tiempos. La mayoria de

¥ “Tado lo solido se desvanece en el aire”. Ed. S XXI.
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escritos expresan nostalgia por el pasado rural: el pueblo originario, la historia de la
emigracion del campo a la ciudad y toda la génesis de las penurias hasta llegar a
insertarse como alguien gque habita la ciudad. Entonces, se es ciudadano mas por azar ¢
por obligaciébn que como resuliado puesto que “nadie sabe los que significa ser
ciudadano”. Quien liega se va inmiscuyendo en los asuntos, la cotidianidad, la rutina , los
ritmos ciudadanos. Pero, paraddjicamente, la ciudad se autoconstruye y cambia
vertiginosamente con los que llegan.. La ciudad estda en cambio perpetuo. Quien traza
politicas sobre la ciudad hace proyecto de ciudad. Entonces,  Como y para quienes se

proyecta la ciudad?.

Los contrastes “del Afuera”

CONTRASTES QUE SE REFLEJAN EN LOS IMAGINARIOS DE CIUDAD

Una vez mas evoqué la ciudad irguiéndose contra el espejo chato del lago verde y
los lomos irregulares de piedra arenisca que sefialaban los limites del desierto. La
politica del amor, las intrigas del deseo, el bien y el mal, la virtud y el capricho, el
amor y el crimen se movian oscuramente en los rincones sombrios de fas calles y
plazas de Alejandria, en los burdeles y salones, como un gran banco de anguilas en
el fango de las conspiraciones y confra conspiraciones.

Era casi el alba cuando abandoné el fascinante montén de papeles con sus
comentarios sobre mi verdadera vida (interior), y como un borracho me fui a la
cama tambaleandome, con la cabeza a punto de estallar, resonante de los ecos de
la ciudad donde todavia pueden encontrarse y unirse todas las razas y todas las
costumbres, donde se entrecruzan los destinos mas intitnos. En el momento de
hundirme en el suefio, oi la voz de mi amigo que me repetia: “;Qué es lo que le
interesa saber?... ;qué mas le interesa saber?" "Tengo que saberlo todo para
liberarme por fin de la ciudad" - respondi en mi suefio,

(Lawrence Durrell, Balthazar)*®

*puU RELL, Lawrence, “El Cuarteto de Alejandria”, Wakan- Literatura
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En el tema de imaginarios de ciudad y ciudadania, es interesante abordar los
contrastes, como una de las categorias observadas en |a construccion de relatos y

para-relatos acerca de lo que es la ciudad.

¢En donde radican en si los contrastes? Se percibe no una ciudad sino
multiples ciudades que se construyen a partir de lo vivido, lo sentido y el contraste
radica en como, desde donde se encuentre el sujeto, de alguna manera determina
la visidn que tiene de ciudad, es por esto tan importante la mirada detenida a los
trabajos pintados y a los escritos realizados que corroboran lo planteado en la
novela El Cuarteto de Alejandria donde se muestra como el caracter de la ciudad es

lo que determina lo que son sus habitantes.

"La ciudad que se sirvid de nosotros como si fuéramos su flora, que nos envolvié
en conflictos que eran suyos y creiamos equivocadamente nuestros, la amada

Algjandria". **

Esta particular manera de concebir la ciudad conduce a mirar no solo esas
caracteristicas que hacen visibles a los grupos sociales como tales, que pueden
ser reflejo de una cotidianidad que obliga, esclaviza, construye identidad y da
sentido de existencia y que segin considera Castoriadis da pie a la heteronomia
como resultado de la angustia que da la posibilidad del caos y el vertigo que
preduce la inestabilidad, y la certidumbre de lo efimero de si mismo y de lo gue se

ha construido.

Es sin embargo un contraste, esta realidad con el lenguaje cotidiano que
rescata el individualismo y el deseo ferviente de ser “anico”, “irrepetible”’, “original”;
mientras se piensa, actua y repite lo que los Centros de poder y sus medios
masivos insisten en construir como moldes, modelos e ideales de vida

estandarizados.

¥ 1bid,
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Pero en el ideal de construccion de presente y futuro con ganancias sociales en
autonomia y libertad y aprovechando la posibilidad de construir imaginarios desde
la labor de investigacion en la escuela, es importante mirar como contraste, la
construccién que desde la autonomia hace el habitante de la ciudad al “dotarse

"% porque permite desde lo planteado por

licida y explicitamente de leyes propias
Castoriadis hacer del ser un artifice de su propia liberacién al romper con el
determinismo de clases de la teoria Marxista y poner en un continuo revolucionario
el imaginario radical, lo instituido y lo instituyente permitiendo aplicar al ser la
actitud de hacedor de nuevos imaginarios que contradictoriamente en Castoriadis

no devuelven a la sociedad la movilidad perpetua hacia la autonomia.

Como se ve, son multiples las posibilidades de abordar el tema de contrastes en
los imaginarios de ciudad, por eso vale la pena en aras de contextualizar mas el
analisis, seleccionar algunos que permitan hacer relevante aspectos que del
adentro y del afuera de la escuela contribuyen en la formacion de ciudadania y
conciudadania; que es en Ultimas lo que motivé a indagar sobre imaginarios, en

esta poblacion escolar.

Desde las representaciones cartograficas de la ciudad un aspecto o
subcategoria de los contrastes se busco en la muestra Cartografica seleccionada.
La casi totalidad de los dibujos y mapas muestran una ciudad brillante, colorida,
pulcra, neutral, angelical, espaciosa, una ciudad aparentemente inhabitada, una
ciudad que muy claramente corresponde a los relatos, a las fotos, a los hitos de

ciudad que se mueven mas que en la razén, en el sentimiento.

Surge asi una primera pregunta que orientara procesos de indagacidon mas
profunda: ;Por qué no muestran estos mapas y dibujos el barrio, su barrio;
atiborrado de gente, de nifios haciendole el quite al balon para esquivar los carros,

basuras en cada esquina, ventas de arepas, verduras, pescado, chance?.

® KALYVAS, Andreas, “Heteronomia, alicnacion, ideologia, Comelius Castoriadis y la cuestion de la
dominacion, Revista Archipiélago N° 54. 2002.



No aparece en los dibujos algo mds cercano y personal como la cuadra o el
parque del barrio, donde estan como obras de escuitura ios grandes tubos que
quedaron alii afios ha, de cuando prometieron construir el aicantariliado y donde se
yerguen majestuosas, una frente a la otra, las porterias para el juego de
microfutbol, con adicion de aros para baloncesto; elemento clave, que en si,
identifica a este potrero como el parque del bamio?

Los mapas y dibujos muestran la ciudad ideal, la ciudad que toda persona
desea, la ciudad que se lee en los textos 0 que aparece en caratulas de revistas o
en noticieros laight y de farandula.

Sorprende también que en cada grupo de cuarenta y cinco estudiantes por lo
menos dos, representan la ciudad, concentrada toda, absolutamente toda en un
grandilocuente estadio, un estadio de futbol.

Ese estadio abarcandolo todo, podria significar quizas, lo tumultuoso, que el
ciudadano de por si admira entrafiablementse; podria estar significando también lo
majestuoso de una arquitectura megalitica que es también la imagen de ciudad que
se trae desde las ciudades Estado de la antigiledad; significa hacer parte de la
masa, de ia masa que corea, grita y se exaspera junta, sentirse con la
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posibitidad de manifestar con gritos sus sentires sin que eso se traduzca en un
regafio 0 en una mirada de reproche y podria ademas, si se quiere, significar
también el dulce recuerdo de una tarde con un aduito cercano a los afectos, que
como algo magico, le quiso cumplir como a Aiadino, los deseos de la vida.

Es un contraste o que significa haber asistido una sola vez al Estadio viviendo
en la ciudad, pero lo es aun mas no haber asistido nunca o no conocer los
ascensores, como ocurrié con los estudiantes de Patio Bonito Il, grupo con el cua!
se inici6 de alguna manera, este suefio de volcar el aula a la ciudad entera, cuando
en una visita al Instituto Agustin Codazzi un grupo de elios, se escapd del museo
y fueron encontrados en el edificio cercano tratando de subir al ascensor,
verdaderamente causa estupor entre los presentes saber que nunca habian subido
en uno y qué alegria, y qué subir y bajar, y luego acostarse en el piso y batir los
pies en el aire y volver a subir y volver a bajar. Son éstos contrastes de una ciudad
de contrastes.

Los dibujos de los jovenes tienen con mas frecuencia referencia a lo deportivo,
también dibujan automotores de diferentes clases faita ver con mas detenimiento si
representan con mas frecuencia los centros de poder, bien sea por que tienen una
visién mas abstracta de lo social, aunado a la fascinacion por ia fuerza y el mando

que caracteriza a lo patristico.
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En lo eschtural, las contradlcclones mas notoria se presenta en la actitud critica
frente hechos violentos, hacia personas o hacia la naturaleza y el espacio publico
en general, segun lo observado todos y todas son “angeles” y quienes realizan
actos contrarios al bien comin son ‘los otros y las ofras’, es este un
comportamiento 0 una actitud muy frecuente que refleja bajos niveles de desarrolio

moral.
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Qué decir de lo significante en la mirada y percepcion de ciudad, que da el lente
del género. En los dibujo se refleja la vision ‘rosa” de ia mirada femenina no soio
en la intensidad de los colores, los tonos claros, el detalle y cuidado en la
presentacién, el corazoncito donde estén los afectos y la despedida final con la
frase de reconocimiento y de carifio “jNunca cambies Profe.!” y esa temura que
tan tempranamente sera endurecida por los golpes que dan los amores pasajeros
que dejan huellas indelebles para criar y educar en solitario; es el precio de la
liberacién femenina, en una etapa de incultura sexual que da al traste prontamente
con las ilusiones de {as j6venes de sectores populares.
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A MODO DE CONCLUSIONES DE UNA ETAPA
UN CAMINO ABIERTO
PROBLEMAS Y PREGUNTAS
MEDITACIONES URBANAS COMO AVIO PARA EL SIGUIEN'
{F DESDE EL AULA ‘? RECORRIDO
na— [
CAPITULO IV
UNA NUEVA ESCUELA
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HACIA LA CONSTRUCCION DE NUEVAS FORMAS PEDAGOGICAS
(Intervencién pedagoégica)

! 1!' - :

. x: FO
B Pensar la escuela

{2l normal de otra manera

LOS SENDEROS QUE SE BIFURCAN

Quizas la méaxima leccion que el equipo aprendid en este tramo de un camino
apenas abierto, haya sido que se atrevid a ensayar el coraje de aprender en la
investigacion para transformar los habitos rutinarios. Un nifio o nifia da sus primeros
pasos con no pocos tropiezos, pero tras muchas caidas experimentan la alegria de
caminar. Rehacen asi sin saberlo la historia antigua y perdida del homo/femina sapiens
cuando adopté ia posicién erecta para mirar en perspectiva y desarrollar de esta manera
su visién a la altura del cielo, sin olvidar que esta especie es también la del homo/femina
demens y que de una y otra manera somos, segtn la etimologia, humus erectus, tierrita
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levandada, esa “fragil cana pensante” de la que hablara Pascal para referirse a la

condicion de nuestra especie.

Pero hoy, cuando se indica que a educacion y la formacidon son continuas, que son
actos que se realizan en todas las etapas y trances de la vida, sabemos que de modo
metafdrico debemos aprender a caminar muchas veces y ello siempre ocurrird con no
pocos ensayos y caidas. Sabemos también que el conocimiento cientifico cambia hoy de
modo radical cada diez anos, como lo muestra el desciframiento del genoma, y que la
tecnologia y la técnica lo hacen a una velocidad mayor. Y al mismo tiempo sabemos que
hoy se define una escuela no sblo como centro de ensefianza, sino quizas mas como
laboratorio de aprendizaje. Aprendizaje de los estudiantes, de los maestros/as, del
entorno vecinal, del entorno local, del entorne ciudadano, del entorno nacional y de esa
gran casa que es la tierra-patria. Y la escuela, junto a la familia, y mas alla de la familia,
es aquella institucion que proporciona ensefianzas, como revelacion de significaciones,
para incorporar mundo en la experiencia personal, de modo que tramas conceptuales,
tramas éticas, tramas estéticas y tramas filosofico/religiosas puedan servir a cada cual
como principic de sabiduria {(ésa es la idea sagrada de una educacién holistica) para
trazar el propio camino hacia la mayoria de edad, ese pensar y actuar por si mismo, y,
mas alla, a la plenitud de la vida como fructificacién de toda la potencia del ser individual

como ser humano realizado en sus posibilidades.

La misién de la escuela es facilitar al nifio o nific su segundo nacimiento, ese
significado por el acceso a la mayoria de edad, entendido no sbélo como decurso
biologico sino como ingreso como segunda edad de la razén al mundo de la plena
ciudadania. Ese segundo nacimiento significa que los y las adolescentes puedan
empufiar en sus manos, con responsabilidad el llamado a darse vida y a dar vida a
otrosfas. La labor de la escuela entonces no reposa solamente en la instruccién y en la
disciplina, sin duda elementos de la conformacion de cualquier subjetividad, sino ante
todo la formacion y la educacion. Por formacién concebimos la configuracion de la
persona, en términos de su propio reconocimiento, la formacion de su identidad propia

con la incorporacion de trams de significaciones culturales para dar sentido y radar a la



140

existencia. Por educacion comprendemos esa arte mayeutica que maestros/as debemos
ejercer para ayudar al nifio/nifia a reconocer el plano de constitucidn de su vida, su
destino historico dado por la trayectoria de su familia y de su infancia y transformarlo al
cabo de la adolescencia en un proyecto y designio de su propia vida, de los cuales el
maestro/maestra son mediadores, parteros, infductores, e/ducadores, artistas,
escultores, pero cuya obra de revelado no puede ser imputable a nadie mas que a aguel
que entonces asuma su vida como un segundo nacimiento, un re/nacimiento aupado por

su propio parto vital.

Nuestra vida, ccmo la vida de la ciudad, como la vida de la escuela, semeja un
laberinto, ese “jardin de los senderos que se bifurcan”, segun el relato de Borges, y que
nos sitia a cada momento y en algunos pasajes criticos en encrucijadas de decision

donde se juegan la vida y la muerte, la creatividad y la rutina, el cambio o el marasmo.

Nos hemos situado en una de esas encrucijadas de la escuela y hemos apostado
por una escuela nueva. Los dados estan echados. La responsabilidad ha sido jugada. La

voluntad esta dispuesta. Hemos urdido tejidos nuevos.

Nuestra decisién, pensamos, también concierne a los demas, a quienes invitamos a

respaldar con apoyo un camino que se abre como principio de esperanza.

MEDITACIONES URBANAS DESDE EL AULA

Hoy, cuando la ciudad se llena de “ruidos”, cuando todo a nuestro alrededor parece
a veces algarabia o barullo, conviene volver a una palabra que en apariencia esta
pasada de moda, la meditacién. Y parece como asunto del pasado, porque se confinaba
o al campo o a la religion, en claustros aislados del mundo. Empero, para gque el mundo
nazca de nuevo de entre los estertores aparentes que lo sacuden, los naturales como el
Tsunami, los sociales como las Torres Gemelas, los personales como el Canibal de
Hamburgo, es preciso volver a la meditacion, si se quiere a una escuela que no soio sea
escuela del sujeto sino escuela de la meditacién y de la reflexion, incluso - ¢por gué no?

-~ a veces también de la oracién, de una suplica — secular 0 sagrada, segun cada cual
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prefiera - por el estado del mundo, por el estado de la nacion, por el estado de la ciudad,

por el estado de |a familia, por el estado de los sujetos.

Es por ello por lo que mas que conclusiones, al estilo formal, queremos cerrar con
algunas meditaciones/reflexiones, antes de formular con algunas preguntas cursos

posibles para una continuidad de nuestro empefio.

1. ...Al no saber queé corrientes nos arrastran, nos dejamos llevar por la vida,
como naufragos en un gran rio turbulento, donde lo urgente no deja ver lo importante, ni
deja tiempo para pensar en ello, puesto que esa lucha constante con nuestras
circunstancias y las de la sociedad, nos hace verlas en muchas oportunidades como
absolutas. ..

2. La subjetividad afecta la conciencia humana de manera profunda y continua.
La percepcion del otro y del mundo intersubjetivo sélo constituye problemas para los
adultos. El nifio vive en un mundo que cree accesible a todos cuantos le rodean, no tiene
ninguna conciencia de si mismo, ni tampoco de los demas, como subjetividades
privadas, no sospecha que todos estemos y lo este él, Iimitadds a un cierto punto de

vista acerca del mundo. Mostrar diversas perspectivas es tarea de la escuela del sujeto.

3. “La apertura hacia el otro implica, pues, el reconocimiento de que debo estar
dispuesto a dejar valer en mi algo contra mi, aunque no haya ningtn otro que lo vaya
hacer valer contra mi” (Gadamer, 1960) El otro es apertura, y como tal una resistencia,
una relacion entre una accion humana y texto como una actitud natural del hombre. Las
interacciones humanas son interpretaciones, la nocion de texto resulta un paradigma otil
para comprender la accién humana y la accién es un buen referente para los textos, tal
como lo afirma Ricoeur, 1986 la accion, al igual que un texto, es una obra abierta.

4. La accion como el texto, es analizabie desde el punto de vista hermeneutico
como una significacion, imprevista. La accién entre dos sujetos implica una relacion
comprensiva y por lo mismo una traduccion, comprender al otro significa traducirlo, toda

accion implica un futuro y por lo mismo un proyecto en constante construccion. ;Como
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los docentes han aprendido a reconocerse a si mismos como sujetos de pedagogia y de
la psicagogia, entendida ésta como conduccién a través de la subjetividad plena, a
diferencia de la pedagogia que es un conducir al nifio o nifia? No se trata de crear un
pensamiento disyuntivo, psicagogia contra pedagogia, sino de vertebrar un saber
ensefiar, inclusivo, que combine en unas ocasiones la pedagogia como discurso
impersonal en términos de un saber impersonal con la psicagogia; como un saber
cribado por la vida, quizas con mas errores y ensayos que aciertos, pero pasado por ese
saber, que sodlo se produce como experiencia de la caida y muchas veces como
conciencia del fracaso y que por enunciarse desde la experiencia plena que habla,

interpela al otrofa en su subjetividad total.

9. Los docentes estan situados en unas relaciones cotidianas con los/as
estudiantes que cada dia son mas complejas, ofrecen unas interacciones de
significacion diferentes y para comprenderlas se requiere de wuna amplia
conceptualizacion y contextualizacién de los procesos y esto implica que el sujeto

maestro asuma un pensamiento critico reflexivo y una constante cualificacion.

6. Cuando el docente se reconoce como sujeto interpreta y aclara el significado
de la produccion simbdlica de los estudiantes, participa éste en el proceso de
entendimiento del objeto de un conocimiento comprensivo y posibilita asi una
comunicacion y el entendimiento con otros sujetos desarrollando capacidades que le
permitan relacionar el mundo de la vida con la suya, para reconstruirla, resignificarla y a
su vez criticarla para transformarla, en fin, es un animador social con capacidad
propositiva y critica que incorpora contenidos significativos para ensanchar la perspectiva
de los estudiantes, establece nuevas relaciones del conocimiento con la realidad y

ademas construye e incluye nuevos discursos pedagégicos en el proceso educativo.

7. El docente como sujeto formador de maestros tiene una responsabilidad y
compromiso social incalculable, es el que asume una actitud de investigador, interprete
y paricipante, donde la reflexibn — accidon — argumentacién — elaboraciéon son el

instrumento fundamental de la sistematizacion del trabajo pedagogico, donde a diario se
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develen las practicas significativas de aprendizaje y se participa en la produccion de

nuevos discursos pedagogicos que iluminen la practica cotidiana.

8. ¢lLos estudiantes se reconocen como sujetos de la educacién ? Eifa
estudiante que se reconoce en la discusion sobre el sentido y validez de los contenidos,
manifestaciones simbdlicas y comportamientos es quien reconstruye el objeto de
conocimiento en su forma y apariencia, aporta distintos puntos de vista, experiencias
diversas, con otras perspectivas de vida, con un gran interés por la vida académica, con
sus emociones, sus sentimientos y su capacidad abierta para el cambio y

transformacion.

9. La ciudad es tan real, tan tangible, tan parte nuestra que no es evidente.
Para descifrarla es preciso percibirla como un manuscrito y hacer raspado del
palimpsesto aparente y cotidiano para encontrar, entonces, sus codigos cifrados.
Inexorablemente diriamos que investigar los imaginarios de ciudad y ciudadania implica
transitar sobre el documento porque sus variadas geografias contienen multiples

escrituras conformadas por los diversos imaginarios que sus habitantes tenemos de ella.

10.  Nos movemos entre la tradicion y la modernidad cimentado tanto en los
comportamientos, los modos de vestir como en los referentes verbales. Todo el espacio
urbano esta en permanente cambio, en permanente construccion y deconstruccion. El
espacio se mueve. Los habitantes trasiegan infinitamente en un espacio que dia a dia se
muta. El destino del mundo también revela esta mutacién global. Nos hemos pasado a la
casa global en medio de trances de guerra, sacudimientos naturales con vuinerabilidad
social por la ausencia de conciencia ecologica (entendiendo que ecologia es el tratado
de la casa del mundo), con desgarramientos personales y en medio de injusticias sin
nombre. La tarea de este siglo en el mundo sera ordenar la casa mundial con equidad,
piedad, sabiduria y justicia. En Colombia, como en toda América Latina, tambien vemos
como imperativa esta tarea, porque nuestra sociedad ha sido constituida en el
desplazamiento, incluso antes del ingreso de los europeos y desde entonces nuestra

historia es la historia de un desplazamiento polisémico: de poblaciones, de sentidos, de
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modelos de referencia. Somos los mayores desplazados y desplazadas del mundo,
obligados a hallar en las fechas de los proximos bicentenarios de independencia un
designo incluyente que refunde el Estado y la Nacién y los acuerde con la preparacion de
un nuevo mundo. Alli la escuela, junto a colegios y universidades, cumple una funcion de
vigia, de vigilia, de formacion, de iniciacién, de proyeccion que nadie mas puede cumplir

para anticipar caminos que nadie ha caminado nunca jamas.

11.  Afirma Castoriadis “que los ciudadanos no tengan brijula... eso proviene del
deterioro, de la descomposicion, del desgaste sin precedentes de las significaciones
imaginarias sociales”. En consecuencia , todos los espacios abogan por llenar de
contenido el hecho de habitar- vivir- ser en la ciudad y por el nacimiento de otra ciudad.
No solo porque el azar y la tradicion io obligaron sino porque nada en el espacio
existente es gratuito, todo tiene una justificacién, hay una historia pero, también,
facilmente puede ser mutado. De alli que sea necesario llenar de intenciones a la ciudad
y la ciudadania, los hechos de que se justifique vitalmente para qué existe ella y cémo

existimos nosotros en ella.

12. Cada uno dispone de un mapa personal. De ésta manera cada uno levanta
un inventario de los lugares conocidos partiendo de los lugares habitados: la casa o el
colegio hacia los museos, las hbibliotecas, las casas de los familiares, los sitios de interés
familiar como los restaurantes, los centros comerciales o lo lugares de trabajo. Nuestra
ciudad es densa y prefiada porque es local, es estatal como asiento de los poderes del
estado, es regional porque esta en el centro de una trama de regiones diversas, es
nacional como albergue de todas las etnicidades y todas las culturas regionales, es

mundo porque esta conectada a él por todas partes.

13.  Hay rutas imaginadas que se pueden hacer de Bogota, por ejemplo: desde la
Santafé tramada en E/ Camero, hasta la Bogota en la obra de Luis Fayad, Mario
Mendoza, Diaz Granados, Osorio Lizarazo, Rafael Humberto Moreno Duran, Nicolas
Gamboa o en la de otros autores. Otro tanto se puede decir de la poesia ¢ del arte o de

la musica (viajar por el tiempo y el espacio de cancién en cancién). Estos son recorridos
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alternos a la verdad oficial o a la version aparente y cotidiana que se pueden recibir a
traves de los medios de comunicacion. Hay aqui un nicho imaginario e imaginativo para
vivir la literatura y la ciudad de otro modo, recorriendo los pasos, los ambientes, los
personajes que deambulan por la ciudad conteniendo dramas interiores: incluso se
puede transitar por en medio de esos fantasmas dibujados en Cérdovez Moure y sus
Reminiscencias, para encontrar en su aparente lejania la actualidad de sus figuras. Al fin
y al cabo son los habitantes de ésta ciudad que la padecen y la disfrutan de maneras

distintas.

14.  Es importante llenar el espacio escolar de intenciones claramente definidas.
En ocasiones, cuando la bitacora se pierde, o alguien no se sujeta a ellas con la
dinamica que el fendmeno social implica, se pueden confundir los objetivos y podemos

terminar por perder el norte.

15.  ¢Hacia donde va la investigacion? El camino ya se ha creado y el proceso es
irreversible. Pero hay que darle tiempo al tiempo. Del conjunto de indagaciones, de
juegos, de métodos, emerge ya una propuesta pedagaégica soélida, pero que aun requiere

afinamiento: este es el horizonte para el afio venidero.

PROBLEMAS Y PREGUNTAS COMO AVIO PARA EL SIGUIENTE RECORRIDO

El lenguaje construye ciudad y ciudadania. Sin embargo, en muchas ocasiones
oculta ias acciones sociales o es incoherente con éstas. En la apuesta por una siguiente
etapa de la investigaciébn nos gustaria explorar con mayor profundidad en estas
sinuosidades entre retérica y accién, discursos y hechos. Del mismo modo, nos gustaria
avanzar tedricamente en el fascinante tema de la ciudad como palimpsesto y de la
articulacion del soma y del sema, del cuerpo individual y del cuerpo de significaciones, lo
mismo que el nexo entre éstos y el cuerpo de la ciudad y el cuerpo de significaciones de

la ciudad incorporado en los/as habitantes desde la escuela. Para ello convendra aliar de
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un modo mas fino las perspectivas de la lingiiistica, la literatura, el cine, el teatro y ia

danza, la filosofia y la ética, la sociologia y el psicoanalisis, entre otros saberes.

No hay un proyecto de ciudadania que construya la ciudad que se quiere. ;,Que
significa ser ciudadano en ésta ciudad? ;No es también competencia de la escuela y del
movimiento pedagogico crear sentidos y proyectos posibles, imaginar principios de
esperanza, utopias posibles? Un pais estaria perdido si el sentido de ciudad o nacién
sélo proviene de los politicos o de los periodistas. Una revision de nuestra historia — que
hemos realizado, pero que no hemos incorporado en esta investigacion por problemas
de tiempo - nos sefiala que nuestra independencia fue antes de ser una creacién politica
-0 militar, un movimiento pedagogico, como se puede aseverar a través de esa obra que
fuera la Expedicion Botanica, por los emperfios de Caldas, Zea, Simon Rodriguez y
tantos otros por transformar la escuela y la Universidad. Nos gustaria seguir esta senda
ya que Bogota se prepara para celebrar el bicentenario del grito de Independencia, un
grito que fue nuestro propio llamado a iniciar el camino hacia una mayoria de edad
politica y — ahora- hacia la plenitud de una nacion refundada en un nuevo pacto social,
como querian Bolivar y Simén Rodriguez con su insistencia en el contrato y en la
educacién como cuarto poder publico, Santander y Narifio con sus acentos en la kibertad

y en las leyes y derechos humanos.

Desde la ciudadania responsable, ;cudl es la ciudad que queremos?.;Se puede

considerar la ciudad como piel del ciudadano?

Se vive la inmediatez, el presente, el goce. Dificimente se descubren metas
propuestas y proyecciones al futuro, no se plantea 1a necesidad del esfuerzo y el trabajo
para la construccién personal. Cuando se examina al fondo la constituciéon del mundo
actual y de las subjetividades, se pueden extraer lecciones asombrosas que incluso
pueden ser derivadas de casos tan extremos como las adicciones y ello ya con
antecedf—:‘ntes mundiales tan valiosos como el de Thomas de Quencey, el creador de la
metafora del palimpsesto y quien dejé en un libro magistral, Confesiones de un

Opiémano inglés (en el cual se contiene la idea del palimpsesto): es la combinacidn entre
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eudemonismo o hedonismo, pobreza material o espiritual vy terror. Esa misma
compulsion adictiva se observa en un mundo en apariencia no adictivo, pero en realidad
envuelto en la adiccion de diferentes formas de consumo: por un lado, el terror global
como amenaza de muerte violenta e incluso de extincion de la vida (no olvidar a
Auschwitz, ni las torres gemelas), esta representado por la destinacién de cerca de mil
millones de doélares al afio en gastos de defensa en el mundo; por otra parte, una
pobreza extrema que demandaria para su reduccion en la mitad un gasto de apenas
600.000 millones de dolares en quince afios. Y en tercer lugar, un hedonismo o
eudemonismo significado por una industria del entretenimiento dedicada a obturar la
vision de la violencia, de la pobreza material o de la pobreza espiritual y todo ello con a
apologia del supuesto fin de la historia. Lo que se encierra tras estos velos es el
sujetamiento del hombre contemporaneo, la dulce infantilizacion de su razén de ser, fa
ausencia de visidon para comprender la ecumene como habitacion solidaria. Con la mente
puesta en trazar caminos posibles a la educacion y a la ciudad desde la educacion,
también quisiéramos en la segunda etapa explorar el tema de los imaginarios de futuro
que albergan estudiantes y maestros/as, por ver si, como pasa en apariencia en el

mundo y como se decia hace algin tiempo, estamos abocados a un “no futuro”.
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