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Ciudad

Con la presente hacemos entrega del informe académico del proyecto de
investigacion que tiene como objeto “Construccion de escenarios pedagdgicos
para la formacion ciudadana desde la perspectiva del aprendizaje cooperativo”,
contrato que fue suscrito entre el IDEP y COOEDUCAR —Colegio Cooperativo

Venecia. El presente documento contiene:

» Informe académico final del proyecto.
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INFORME FINAL DEL PROYECTO CQNSTRUCCI()N DE ESCENARIOS
PEDAGOGICOS PARA LA FORMACION CIUDADANA DESDE LA PERS-
PECTIVA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO

"

PRESENTACION

El informe que a continuacion se presenta sobre el proyecto adelantado en el Colegio
Cooperativo Venecia contiene los siguientes aspectos:

En primer lugar, se presenta un marco tedrico en donde se explican los conceptos fun-
damentales del aprendizaje ciudadano y las condiciones éticas y psicosociales de la
construccidn ciudadana en la escuela. Esta conceptualizacién nos permitira entender y
acceder a las tensiones de la ciudadania (inclusion/exclusion, derechos/deberes, lo pri-
vado/lo publico) que en (ltima instancia, constituyen los nicleos fundamentales de la
formacidn ciudadana.

En segundo lugar, se presentan las caracteristicas del modelo cooperativo poniendo es-
pecial énfasis en las consideraciones particulares sobre lo que el grupo entiende por mo-
delo, sus atributos y elementos basicos para desde alli mostrar las fases del modelo co-
operativo aplicado a los procesos de aprendizaje ciudadano.

En tercer lugar, se presenta el procedimiento y los instrumentos que se aplicaron durante
el proceso investigativo y de ajuste del Modelo de Aprendizaje Ciudadano Cooperativo.

Finalmente, se presenta la sistematizacion de los resultados con base en las categorias,
conceptos y criterios construidos durante ¢l proceso.

1. INTRODUCCION

El presente informe detalla las diferentes fases desarrolladas, incluye los protocolos de
los seminarios de formacion, la aplicacion del modelo pedagdgico y muestra con plena
objetividad Ia interaccidn entre la formacidén ciudadana y la educacion cooperativa y
sus impactos en la comunidad educativa. De igual forma especifica las categorias
deducidas del instrumento de investigacion.

El informe va dirigido al Instituto de Investigaciones Pedagégicas IDEP Bogotd Distri-
to Capital, el cual muestra en forma detallada el proceso de investigacion del proyecto
CONSTRUCCION DE ESCENARIOS PEDAGOGICOS PARA LA FORMACION
CIUDADANA DESDE LA PERSPECTIVA DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO,
el cual tiene como eje central de la investigacion, la formacion ciudadana a partir dei
modelo de educacion cooperativa en ¢l Colegio Cooperativo Venecia.
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La investigacion, que es de tipo cualitativa descriptiva; se ha abordado desde diferentes
fases, permitiendo a la comunidad ( Docentes y administrativos involucrados en el pro-
yecto) conocer, interiorizar, comprender y poner en practica tanto el modelo de forma-
cién cooperativa como la profundizacion en la temdtica y practica de la formacion ciu-
dadana desde el plano profesional y personal.

La primera fase se dedico a la capacitacién de todos los docentes del Colegio Coopera-
tivo Venecia, desde el preescolar, la basica primaria, basica secundaria hasta la media
vocacional. Es importante destacar que a los seminarios asistieron todo los docentes,
quienes asumieron la capacitacion en forma general y desde las diferentes dreas del
conocimiento, de a cuerdo a su saber pedagogico.

La segunda fase se dedicé para la creacion y la aplicacion de los instrumento, teniendo
como base los adelantos tedricos sobre las tensiones ciudadanas en las cuales se encuen-
tra inmerso el joven en su diario vivir. Estos documentos nos permitieron adquirir un
gran porcentaje de informacién estudiada, pues al aplicar los instrumentos logramos
descubrir al joven y al nifio en distintos ambitos de vida cotidiana que no refleja muchas
veces en el aula de clase y que no permite ser objeto de observacion o de estudio.

Finalmente a partir del fundamento metodoldgico para la interpretacion de datos, en
investigaciones cualitativas, se logré analizar la informacion, clasificarla y deducir las
primeras categorias, resultado de una muestra aleatoria de estudiantes. Esta deduccion,
permite iniciar la fase de conclusion del proyecto, la cual pretendemos abordar a conti-
nuacion en el proceso de la investigacion.

2. OBJETIVO GENERAL

El objetivo general del presente informe es exponer en detalle el proceso desarrollado
en la investigacién, y ¢émo incide el aprendizaje cooperativo en la CONSTRUCCION
DE ESCENARIOS PEDAGOGICOS PARA LA FORMACION CIUDADANA.

Objetivos Especificos

v Analizar la informacién adquirida con la 1mplementa(:|or1 del instrumento y su
influencia en la comunidad académica.
v Clasificar la informacion segln las categorias establecidas y los criterios de eva-

luacién.
v Interpretar cada uno de los datos producto de la clasificacion y estudio de la in-

formacion.
v" Concluir el proceso de investigacion desarrollado para el IDEP, resaltando los

productos que dejo la misma en la institucion.
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CAPITULO 1
EL APRENDIZAJE CIUDADANO COOPERATIVO

1. LA CONSTITUCION DE IDENTIDADES CIUDADANAS.

La constitucion de ciudadania es un proceso que requiere la reconstrucciéon perma-
nente del juego de significados que en todo momento se est4 produciendo, y por tan-
to, exige que el actor social se automonitoree (es decir, que efectiie procesos meta-
cognitivos) y a la vez genere mecanismos de descentracion y empatia. En este senti-
do se podria decir que el aprendizaje ciudadano funciona como un sistema autopoié-
tico' (que se hace a si mismo) cuyo resultado son las identidades ciudadanas que se
van definiendo en las relaciones que se vayan configurando en los diversos escena-
rios sociales en que se mueve ¢l sujeto. De igual forma, como sistema autopoiético,
el aprendizaje ciudadano tiene la propiedad de la reflexividad: es decir que el sujeto
de aprendizaje permanentemente estd cuestionando sus relaciones en funcién de sus
acciones sociales. Este cuestionamiento lo efectua a través de procesos autorreferen-
ciales que le permiten comparar y diferenciar sus propias ideas y acciones politicas
con las de los demas. “Hay reflexividad cuando se genera interferencia entre la acti-
vidad de un objeto y la actividad objetivadora de un sujeto™ nos dice Jesus Ibafiez.
Mediante esta autorreferencialidad civica el sujeto de aprendizaje civico reflexiona,
toma conciencia de que lleva consigo la doble tarea de sujeto conocedor activo y de
objeto sobre el cual la sociedad actia, es un sujeto que se “ciudadaniza” en los dife-
rentes escenarios politicos mediante las practicas de una(s) cultura(s) politica(s), pe-
ro al mismo tiempo, su comunidad de practica lo “ciudadaniza” a través de la incor-
poracion a sus practicas politicas.

La idea central entonces, es que el aprendizaje ciudadano sea entendido como socia-
lizacién politica en donde el sujeto aprende una(s) cultura(s) politica(s) a través de
los mecanismos de autorreferencialidad civica (mediante los cuales construye sus
procesos identitarios y la conciencia reflexiva) y la descentracion ciudadana (me-
diante los cuales autorregula sus actitudes con las normas, los valores y piblicos), y
dicho proceso de apropiacion a su vez sea entendido de manera multiple, lateral, esto
es, con diversas rutas de construccion. Veamos este planteamiento mas en detalle,
desglosado y acotado.

Hemos visto que el aprendizaje ciudadano no es inherente a un individuo que desa-

rrolla unas capacidades que le permiten incorporar normas, valores y actitudes, sino
por el contrario, nos hemos esforzado por demostrar que el sujeto de aprendizaje ciu-

'Concepto introducido por Humberto Maturana para explicar el caracter autoorganizado y autorregulado
tanto de las manifestaciones bibticas como antropicas de la materia. Véase Maturana H. £/ arbol de la
vida. Piramide, Barcelona 1991
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dadano se encuentra en la doble condicion de estar vinculado al otro como a si mis-
mo. Esto significa que el aprendizaje ciudadano no esta sdlo en el sujeto ni es un
proceso puramente individual, sino que se encuentra en las formas o pautas de rela-
¢ién particulares que se generan en los diferentes contextos construidos por las co-
munidades de practica. De esta forma, el sujeto de aprendizaje ciudadano lleva con-
sigo el doble significado de sujeto conocedor activo y de objeto sobre el cual se ac-
tua, es un sujeto que “se ciudadaniza” pero que al mismo tiempo su comunidad de
practica “lo ciudadaniza™; esta ligado al control y la dependencia pero simultdnea-
mente posee una conciencia reflexiva que le permite autorregularse y automonito-
rearse.

Dadas las implicaciones practicas de estos dos conceptos y su relacion que tienen
con las competencias sociales (que basicamente se pueden entender como las compe-
tencias intra e interpersonales que propone Howard Gardner para la inteligencia per-
sonal y que son como las entienden los nuevos lineamtentos curriculares de Ciencias
Sociales) se hace necesario explicitarlos.

Entendemos por autorreferencialidad ciudadana el mecanismo a través del cual el
sujeto, mediante procesos metacognitivos, evalia y automonitorea la congruencia y
coherencia de sus acciones publicas o sociales teniendo como referencia los dos
grandes componentes de la ética democratica: la conviccion y la responsabilidad®.

2 Asumimos explicitamente en esta parte, el concepto y 1a tipologia de acciones sociates propuesta por
Max Weber (1977), asl como sus planteamientos sobre una ética democratica. En efecto, segin Weber,
las acciones sociales se pueden clasificar en cuatro tipos o cuatro modelos tipicos ideales.

Accién Racional con Arregio a Fines, motivada por la prosecucién de fines racionalmente sopesados y
analizados con una estricta adecuacion y pertinencia de los medios a los fines, mediante ¢! calculo antici-
pado de las expectativas y los obstaculos esperados para poder trazar el camine correcte. En esta accion
lo que importa son los resuftados y en su consecucién resultan irrelevantes otras consideraciones distintas
a las puramente técnicas.

Accidn Racional con Arreglo a Valores, es aquella que se orienta por determinadas creencias y conviccic-
nes racionalmente aquilatadas como absolutas o primordiales. Igual que en el caso anterior, ello supone
un trabajo de sistematizacion, formalizacion y jerarquizacién de los principios que la componen. En este
tipo de accién lo verdaderaments importante y meritorio por sf mismo es la accién. Aqui |0 que interesa en
su forma mas pura, s ¢l comportamiento como testimonio de valioso e insustituible sin relacién alguna
con los resultados. Esclaro gue a este tipo de accién se asimilan muchos de los comportamientos ideclogi-
cos, politicos, religiosos, estéticos, eréticos, éticos y morales que eventualmente pueden adquirir un ca-
racter fundamentalista.

Accion Afectiva, es aquella motivada y determinada por estados afectivos y sentimentales presentes. Es la
accion personal especificamente emotiva en la cual el protagonista se abandona a fa empalla o antipatla
que le produce el mundo, y en &, las personas, ias situaciones y las cosas. Por definicidn, no debe haber
lugar a ningUn tipo de racionalizacion; si lo hubiese de seguro se tomaria racional con arreglo a valores.
Valga la ocasién para sefialar que muchas personas actuando desde este nivel puramente emocional,
asumen su actividad y participacién politica.

Accién Tradicional, es aguella determinada por la simple tradicion y arraigo de costumbres inveteradas que
adquieren santidad y sacrafidad inestimables. En su tipo puro, la tradicién no requiere racionalizacion para
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Complementariamente, entendemos /a descentracion ciudadana como el mecanismo a
través del cual el sujeto mediante procesos afectivos, normativos y valorativos autorre-
gula sus actitudes frente a lo pablico, teniendo como referencia la produccién de signifi-
cados que ha desarrollado en su comunidad de practica. Ahora bien, si aprendizaje y
socializacion estan integrados funcionalmente y su complejizacion se produce mediante
la alternancia funcional de estos dos mecanismos, la denominada socializacion politica
adquiere caracteristicas evolutivas y sociales diferentes a las que tradicionalmente se le
han atribuido.

En efecto, si el aprendizaje ciudadano es por principio compattido, distribuido y situado,
sus mecanismos de complejizacion necesariamente se asocian a lo que Henri Wallon,
uno de los grandes psicologos genéticos, denominé los principios de preponderancia y
alternancia funcionai del desarrollo, esto es, que el individuo efectiia con el medio cierto
tipo de relaciones que en ese momento son dominantes y que confieren al aprendizaje un
estilo particular, que puede estar dirigido hacia la produccion de nuevas identidades o
hacia la construccion de nuevas formas de relacion. Esta alternancia funcional no es mas
que la manifestacién en el escenario de lo piblico de las competencias sociales (y por
derivacién, de las competencias ciudadanas) y sus mecanismos de autorreferencialidad y
descentracion.

De esta manera, el aprendizaje ciudadano oscila pendularmente entre un movimiento
centrifugo en donde el sujeto se autorreferencia con base en los significados, identida-
des, tensiones y conflictos de las comunidades de practica en las cuales se encuentra
inmerso, y a la vez, por un movimiento centripeto en donde el sujeto se descentra por la
exigencia de los contextos normativos y simbélicos en que interactiia. Por tanto, son
estos movimientos, o si se quiere, componentes, los mecanismos fundamentales del
aprendizaje ciudadano.

El sujeto de aprendizaje ciudadano puede de esta forma apropiarse de una(s) cultura(s)
politica(s) ya sea por identificacién con personajes o lideres politicos, generando apoyos
difusos a determinados tipos de institucionalidad, (modelo funcionalista) o por el contra-
rio, el aprendizaje puede darse en términos de rechazo a los valores ¢ intereses de los
grupos dominantes de la sociedad (modelo hegemoénico), pero también, el sujeto de
aprendizaje civico puede apropiarse de una cultura politica a través de compromisos de
participacion activa para defender sus propias prerrogativas, (por ejemplo cuando la cul-
tura politica se relaciona con la identidad o identidades nacionales, étnicas, de género,
etareas, eic.) o, finalmente, cuando el aprendizaje civico, que por naturaleza es compar-
tido, se realiza en forma deliberadamente grupal, para oponerse {0 apoyar) a un sistema
autoritario.

En sintesis, el aprendizaje ciudadano como socializacion politica puede efectuarse de
diversas maneras y apropiarse de diferentes culturas politicas simultdneamente y quienes

operar, pero lo cierto es que la tradicién sagrada y santificada puede reforzarse con una racionalizacion de
sU mismo caracter inmemorial e intocable y por lo mismo, revestirse de una mayor significacién valorativa,
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legitiman y determinan los universos simbdlicos de esas culturas politicas asi como de
los procesos de socializacién, son las comunidades de practica en que se encuentre el
sujeto.

LAS TENSIONES DE LA CIUDADANIA

La construccién de ciudadania es fensional porque no puede privilegiar a una sola di-
mension con las que esta constituida. En efecto, 'si se decantan los énfasis que las tres
ideas de ciudadania propias de la democracia formal, encontramos que se pueden plan-
tear las siguientes tensiones:

a. La tension Inclusién — exclusion. Es de sobra conocido el énfasis que las diversas
perspectivas de ciudadania le atribuyen a la inclusion, algunas incluso, como ciertas
tendencias multiculturalistas, la consideran su principal caracteristica y atribucion.
No obstante, la inclusién o. si se quiere, una sociedad incluyente, no puede pensarse
sin la exclusion; es su contracara o su otredad. La inclusion no existe, no es posible,
no opera sin la exclusién. Negar, estigmatizar o desestimar la exclusion (bien sea por
razones ideoldgico — politicas, éticas o procedimentales) conduce indefectiblemente
a un andlisis sesgado, a una intervencion ingenua y a un aprendizaje ciudadano des-
articulado del contexto cultural y politico concreto en el que se desenvuelven los su-
jetos.

Desde la perspectiva del liberalismo, hay poca cabida a los sujetos disidentes, pues la
doctrina de Estado (que en muy pocas ocasiones funciona como un verdadero Estado
social de derecho) ha determinado con claridad cuales son las reglas de juego y las
condiciones para ejercer la ciudadania. De esta forma, quién o quiénes no acceden a
dichas condiciones, o no pueden, o no comparten dichas reglas, inevitablemente son
excluidos. No sobra decir que, ademas de la exclusion econdmica en donde la pro-
piedad, el trabajo y el consumo constituyen sus factores principales, la exclusion de-
be ser entendida también a la luz de cuestiones como el debilitamiento de apoyos y
redes sociales, la orientacién sexual, las carencias educativas, las fracturas de la sa-
lud (principalmente con enfermedades como el SIDA o la hepatitis B), y fenémenos
demograficos y migratorios como el desplazamiento forzoso.

La tension inclusion - exclusion en el liberalismo alcanza su maxima expresion en
los diversos modelos de inclusién que las sociedades liberales han producido. Bil-
beny (2002) considera que las politicas de gestion de la diversidad cultural de los es-
tados democraticos han desarrollado al menos cuatro modelos basicos de inclusion
para la coexistencia de diferentes identidades culturales dentro de un mismo marco
politico:
a) La segregacion: M4s que de inclusién es un modelo de exclusion de grupos y
minorias. No se trata de eliminarlos ni de expulsarlos, sino de dejarlos por fuera
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de la participacion politica y discriminarlos respecto de los bienes y derechos a
los que si tienen acceso los grupos incluidos en la ciudadania. El apartheid co-
ntra la raza negra en Estados Unidos y en Sudafrica es un buen ejemplo.” Los se-
gregacionistas creen que excluirlos es el mejor modo de coexistir con ellos. Es su
modo de entender la “inclusion” “ (Bilbeny, 2002:66)

b) La asimilacion: Parte de los principios de inclusién e igualdad republicanas los
cuales implican una aculturacién o pérdida de identidad cultural por parte de los
asimilados, pero con una fuerte integracion econdmica y politica. A los asimila-
cionistas les preocupa sobre todo la pérdida de la unidad nacional y la cohesion
sociocultural, y mas recientemente, el desplazamiento de la fuerza laboral y la
mezcla de idiomas, costumbres y patrones culturales.( Huntington, 2004).

c) La agregacion: En este modelo la diversidad cultural es reconocida tanto en el
ambito privado como publico. Se propugna ya no por la aculturacién como en el
modelo asimilacionista sino por la endoculturacion, es decir , la fusién de cultu-
ras, lo que importa es “la comunidad”, “ la identidad” y “ la diversidad *. Paises
como Nueva Zelanda, Canad4 y Australia han adoptado oficialmente este mode-
lo. Sus dificultades estriban en que se requiere una sélida educacién en los valo-
res del multiculturalismo , una amplia equidad social y sobre todo una constante
inmigracién y oportunidades de trabajo para sus habitantes, condiciones gue muy
pocos paises estan en posibilidad de ofrecer.

d) La integracion: Es el modelo propio de la inclusion intercultural. Su énfasis estd
en lo unitivo a pesar tener en cuenta la diferencia su multiculturalismo es mas
moderado que el modelo agregacionista. Aqui los diversos grupos culturales no
s6lo son protegidos y reconocidos sino ante todo respetados, “ en tanto que la in-
tegracion es el resultado de una tarea voluntaria y comin en que todos precisan
ser protagonistas” (Bilbeny, 2002: 73)

Estos cuatro modelos de inclusion expresan como la tensién inclusion-exclusion adopta
caracteristicas particulares de acuerdo al desarrollo cultural y politico de cada pais. No
obstante, en la mayoria de paises del mundo, se siguen manteniendo unos limites frente
a la exclusién que Michel Autés (2004) considera que provienen directamente de las
politicas piiblicas y se manifiestan a través de: a) la dificultad de pensar fuera del marco
de ordenacidn legal instituido ; b) la separacion entre politica y mercado ha conducido a
que la sociedad del riesgo haya cambiado su nocion de responsabilidad y la seguridad
social se vuelva aleatoria y relativa; c) “ el creciente influjo de la interpretacién liberal,
utilitario-calculadora, de lo social. Estamos en una época que se caracteriza por convocar
a la reconstruccion politica del contrato social, pero la esfera politica se ve completa-
mente penetrada por los discursos de tipo liberal, por la l6gica del interés, por el utilita-
rismo” (Autés, 2004:35); d) la dimensi6n simbélica del ser humano no es tenida en
cuenta, se asume una racionalidad y unas lgicas que no existen en la mayoria de seres
humanos.
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En sintesis , desde la perspectiva del liberalismo, la tension — inclusion es asumida de
acuerdo a las formas que adopte el mercado y el consumo. Estas formas son entendidas
como naturales, y por tanto, es preciso adaptarse a ellas. Quien no lo haga sera excluido,
quien las acepte gozara de las bondades de la inclusién.

Desde la perspectiva comunitarista, los ciudadanos son acogidos bajo el manto de la
igualdad que emana de la virtud del Estado mismo y de los sujetos que perviven y se
articulan a través de él. Esta encarnacion de las virtudes por parte del Estado, determina
que los ciudadanos se hallen fuera de la 6rbita de las posibles diferencias con este esta-
mento o entre ellos. En el comunitarismo la diferencia, y por derivacion, la exclusion,
carece de relevancia, pues los sujetos son iguales y el Estado les brinda las mismas opor-
tunidades, como es el caso del modelo agregacionista, que apoyado en un multicultura-
lismo duro, y en el seguimiento riguroso de los preceptos politicos y culturales funda-
mentales del comunitarismo, puede reconocer la diversidad de intereses de los multiples
grupos de inmigrantes. La tension inclusion-exclusion se orienta aqui hacia los procesos
de endoculturacién en donde cada cultura en la preservacion de su autonomia , se puede
cerrar a! intercambio y la interaccion y por esta falta de contacto con otras, tiene que
evolucionar por si misma ( asi se ha visto , por ejemplo en ciudades como Montreal,
Melbourne o Wellington) y correr el riesgo de aislarse.

Desde el republicanismo, los ciudadanos, a través de su proyecto de vida entablan for-
mas de articulacién con el Estado, sin embargo, éste no necesariamente los incluye a
través de su discurso, pues es genérico. En ese marco estructural del Estado, son los ciu-
dadanos quienes se abren su propio espacio para participar. Surgen en esta perspectiva
las voces de quienes no son acogidos por el discurso oficial o quienes plantean compor-
tamientos disruptivos, proporcionando nuevas alternativas de inclusion para ellos o para
otros excluidos que no poseen herramientas para visibilizarse.

La ciudadania compleja y agonista entiende la tensién inclusion-exclusion como proce-

sos constituyentes de ese ser mds con los demds , como inherente a la alteridad y a toda
interaccion social. No obstante, no queda claro ¢cémo esta ciudadania entiende el pro- .
blema de la igualdad y la diferencia de contextos econoémicos , culturales y politicos en

los que se manifiesta esta tensién. En otras palabras, falta explicitar la posicion de la
ciudadania compleja y agonista frente a la tension inclusién-exclusion.

Es indiscutible que cualquier teorizacion sobre esta tension tiene que pasar necesaria-
mente por la discusién de los problemas de la igualdad y las formas que asume en cada
contexto o esferas de la vida social. Ahora bien, si hablamos de ciudadania compleja es
l6gico que recurramos al concepto de igualdad compleja propuesto por Michael Walzer
(2001) en su libro Las esferas de la justicia. Para Walzer ” la igualdad compleja signi-
fica que ningun ciudadano ubicado en una esfera o en relacién con un bien social deter-
minado puede ser coartado por ubicarse en otra esfera, con respecto a un bien distinto”
El liberalismo segin Walzer, se ha centrado en potenciar las esferas distributivas que
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requieren proteccion para satisfacer las libertades individuales * pero no ha sabido detec-
tar tebricamente que se generaban paralelamente nuevas relaciones de dependencia que
impedian adoptar una légica de accién autonoma adecuada para la nueva esfera. Estas
dependencias son lo que propiamente denomina tirania. “ (Zapata-Barrero, 2001:160).
Esto significa en la practica, que la diferenciacion liberal entre esferas, deja al individuo
una autonomia de actuacion para la eleccidn, pero no le proporciona un marco contex-
tual adecuado para su practica, de tal manera, que el individuo queda expuesto a las dos
formas mas visibles de tirania: el mercado y el uso arbitrario del poder politico.

Frente a estas dos principales formas de tirania que demuestran que el liberalismo privi-
legia la division de los individuos frente a su unién y la creacion de mundos privados en
lugar de colectivos, Walzer demuestra que la necesidad de una justicia distributiva, ba-
sada en los principios de merecimiento y necesidad, soporte las relaciones de inclusién y
exclusién en todas las esferas de la vida social. En otras palabras, es necesario la dife-
renciacion de los diversos marcos contextuales juridicos y culturales y el reconocimiento
de las diversas legalidades, para poder moverse entre las diferentes esferas de la justicia
y evitar asi las dos formas de tirania del liberalismo.

Este planteamiento es coherente con la Psicologia del desarrollo moral del cuidado y la
Benevolencia, la cual ha demostrado cémo la capacidad de comprension contextual y de
flexibilidad en el dominio social, y la competencia para reconocer las normas y las re-
glas o pautas de una comunidad particular, le permiten al nifio realizar acciones de in-
clusién o exclusién sin que ello contleve sentimientos morales de culpa o resentimiento,
asi como tampoco necesite justificarlas socialmente”.

b. La tension derechos — deberes: Si existe un rasgo que le ha dado reconoci-
miento al liberalismo, éste es e! referido a su defensa a uitranza de los derechos indivi-
duales. Para el liberalismo, cada persona merece ser respetada y tratada adecuadamente
y se le exige al Estado un comportamiento neutral para que no utilice su poder coercitivo
en nombre de una religion o filosofia de vida. Subyace pues un igualitarismo que se ex-
presa en el presupuesto de que las personas nacen libres € iguales. En la docirina liberal
el individuo es ante todo un sujeto de derechos en el que el Estado Benefactor actiia co-
mo garante. Sin embargo, “cl liberalismo deja de lado sus compromisos igualitarios
cuando, en nombre de la autonomia individual, obstruye el autogobierno colectivo. Este
resultado es entre otras razones, producto de la decision liberal de “maniatar el Estado”;
de su extrema preocupacién por limitar el accionar de los cuerpos politicos mayoritarios;
de su rechazo a toda forma de intervencionismo publico. Actuando de este modo, el libe-
ralismo torna imposible que la vida publica sea un reflejo de acuerdos puablicos entre
todos los afectados: en las comunidades liberales, en efecto, los ciudadanos encuentran

yaiiez J. “ Razonamiento socio moral en (08 nifios con respecto a las relaciones de inclusion y
exclusion”, Proyecto financiado por Colciencias que se encuentra en desarrollo.
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obstaculos- en lugar de incentivos- para organizar sus vidas a partir de acuerdos colecti-
vos” (Gargarella, R. 2002).

Para el republicanismo, por el contrario, se debe fortalecer el poder publico para hacerlo
permeable a la voluntad ciudadana. La neutralidad liberal es reemplazada por un Estado
activo comprometido con el bien particular (los derechos de las minorias) la custodia de
la privacidad y el sustento de las virtudes civicas. Sin embargo, el republicanismo termi-
na sacrificando la autonomia individual por privilegiar los intereses publicos y posibili-
tando que el poder coercitivo estatal pueda alentar o desalentar virtudes civicas o mode-
los de ciudadania particulares (convirtiendo al Estado en el Robespierre de nuestro epi-
grafe), con independencia de que sean rechazados o aceptados por los individuos de esa
sociedad.

La reconocida dificultad de los investigadores en este campo para combinar o integrar
los rasgos igualitarios del republicanismo y el liberalismo ( esto es, la preocupacion libe-
ral por la autonomia y la preocupacion republicana por el autogobierno colectivo} dado
de que ambos representan proyectos igualitarios inconclusos y deficientes, tal y como lo
hemos visto a lo largo de este capitulo, nos lleva a considerar a las acciones sociales
colectivas, expresadas a través de los movimientos sociales, como una salida para super-
ar esta encrucijada entre derechos y deberes. En efecto, al entender la ciudadania como
un proceso de hacerse humano, de ser mds con los demas, la satisfaccién de las necesi-
dades humanas, se manifiesta como derecho inalienable y conditio sine qua non del pro-
ceso de humanizacion y, de acuerdo con Walzer, uno de los principios fundamentales de
la justicia distributiva .La justificacion de las necesidades humanas traducidas en térmi-
nos de derechos nos permite entender que ante las dificultades del Estado de regular una
igualdad compleja y una justicia distributiva, la bisqueda de la emancipacion le sea
asignada a los movimientos sociales (Archila M. 2003)

Son muchas y variadas las teorias y conceptualizaciones sobre movimientos sociales”.
No obstante, se retoma una de las altimas formulaciones que hace Alain Touraine (2000)
por considerarla la mas acorde con los planteamientos desarroliados hasta ahora .” Si
definimos un movimiento social como una lucha por la apropiacién social de recursos
culturales reconocidos conjuntamente por todos los adversarios, la democracia aparece
necesariamente ligada a los movimientos sociales “. En esta definicion Touraine supera
la l6gica instrumental de la sociologia norteamericana y el determinismo econémico del
marxismo ortodoxo, para orientarse hacia las dimensiones culturales y politicos como
elementos sustanciales en la lucha por la democracia. En este sentido, los movimientos
sociales se regirian por tres principios: identidad y autorreconocimiento dei actor; oposi-

* Archila, M. Idas y Venidas Vuelias y Revueltas. Protestas en Colombia 1958-1990.ICANH -CINEP.
Bogot4.2003. Véase sobre todo la Introduccidn que muestra muy claramente no sélo las diversas teorias
sobre movimientos sociales sino los cambios conceptuales que sus autores han tenida a lo largo del tiempo
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¢ion o caracterizacion del adversario; y totalidad o superacion de lo particular hacia lo
mas general. (Archila, 2003:43).

La investigacion sobre los movimientos sociales llama la atencién sobre el origen de las
nuevas formas de expresion colectivas, en donde cuestiones relacionadas con la identi-
dad colectiva, las representaciones sociales y los marcos de accion colectiva, constituyen
algunas de sus problematicas pertinentes con la tensién derechos-deberes que estamos
tratando de tematizar .

La mayoria de investigadores coincide en considerar a los marcos de accién colectiva
como uno de los nicleos simbdlicos fundamentales sobre los cuales se forma el universo
de significados de las personas que deciden vincularse a un movimiento social.” Los
marcos de accion colectiva aluden al conjunto de creencias y significados orientados a la
accion, que justifican y legitiman las actividades del movimiento social (Deigado
2004:1). Es por esta profunda dimension simbélica y cultural que los movimientos so-
ciales son considerados como agencias de significacion colectiva, que difunden nuevos
significados en la sociedad a través de formas de accion colectiva (Melucci, A 1989,
citado por Delgado 2004: 4)

Estos marcos de accion colectiva se configuran en la identidad colectiva ia cual define
un “nosotros”, unos cédigos, unos vocabularios y rasgos distintivos que definen el senti-
do de pertenencia a través de una serie de creencias compartidas frente a una situacion
de injusticia o indignacién, las cuales adquieren caracteristicas muy parecidas a lo que
Moscovici denominé como representaciones sociales. La identidad colectiva propicia la
participacion en la construccion de un referente de sentido publico, el cual posibilita la
expansion de la ciudadania compleja y agonista cuando genera las condiciones para las
luchas por el poder interpretativo que se desatan cuando entran en conflicto distintos
universos simbélicos sobre lo politico, es decir, sobre la politica cultural §

Resulta entonces sorprendente ver cémo la ciudadania compleja que hemos venido des-
arrollando adquiere su maxima expresion en los movimientos sociales . En efecto, el ser
mas con los demds a través de la accion colectiva, la solidaridad y los significados com-
partidos, constituyen sin lugar a dudas una nueva forma de entender el proceso de
humanizacién al que se ha aludido. De igual forma, bajo la optica de los movimientos

3 Delgado, R. Los marcos de accion colectiva y sus implicaciones culturales en la construccion de ciuda-
dania. Ponencia presentada en ¢l Doctorado en Nifiez y Juventud. CINDE- Universidad de Manizales,
Agosto 15 del 2004,

® Evelina Dagnino considera la ** politica cultural™ como el lugar donde se producen las luchas por los
significados y representaciones presentes en los marcos interpretativos, “los cuestionamientos culturales
no son meros”subproductos™ de las luchas sociales, sino méas bien elementos constitutivos de los esfuerzos
orientados hacia nuevas definiciones del significado y de los limites de! propio sistema politico por parte
de los movimientos sociales”. Escobar A, Alvarez, S. y Dagnino, E. Politica Cultural y Cultura Politica,
Taurus. Bogota. 2001.
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sociales, y particularmente de los marcos de accion colectiva, la tensién derechos-
deberes pasa a inscribirse dentro de las luchas propias que la politica cultural pone en
curso para la construccion de una ciudadania democratica.

¢. La tensioén entre lo pablico y lo privado: Esta tensién nace conceptualmente en el
campo juridico y luego se aplica en todos los niveles y dimensiones de la vida préctica
(economia, moral, politica). Desde sus comienzos hay tres sentidos o formas para con-
ceptualizar lo piblico que aun perviven: a) la oposicién entre lo individual y lo colectivo
que progresivamente evoluciond hacia la dicotomia entre lo politico- estatal y Ia socie-
dad civil; b) el sentido de lo abierto, de lo visible, de lo luminoso (Arendt) en contra de
lo cerrado, de lo clausurado, de lo oculto; ¢) lo que nos pertenece a todos, lo que es de
uso comin, lo opuesto a lo privado. Es el espacio en donde se practican unas reglas y
unas interacciones establecidas y legitimadas por un acuerdo comdn.

Existen varias teorias y concepciones sobre lo plblico. Entre las que mas han tenido
efecto social cabe destacar la de H. Arendt (1993), J. Habermas(1989) y Ch. Taylor
(1996). Cada uno tiene sus propios énfasis, ventajas y limitaciones, pero sobre todo,
elementos que pueden contribuir al enriquecimiento de las tensiones de la ciudadania
democratica y agonista que venimos tematizando.

En Colombia, como en muchos paises de América Latina, la resignificacion y reformu-
lacién oficial de lo pitblico, se ha convertido en una prioridad nacional ya que ha pasado
a ser una condicidn bdsica para lograr una minima eficiencia en la gestion de la vida
publica y superar la atomizacién y monopolio de los asuntos plblicos en unas pocas
manos (partidos, jefes y gamonales politicos, mafias de todo tipo, etc.). Dicha reformu-
lacién de las politicas publicas, que en altima instancia son las que determinan “la cons-
truccion de lo publico” y garantizan las diferencias entre lo piblico y lo privado, ha sido
difundida desde hace una década por agencias internacionales como el BM y el FMI y
cuyo proposito fundamental es la redistribucién de la riqueza para ampliar de esa forma
la cobertura y la insercién al mercado y al consumo.

Es en este contexto social y politico ( pero sobre todo econdmico) que segun Odile
Hoffmann (2001:75) se da el cruce de tres orientaciones macropoliticas de lo publico : a)
La descentralizacion: se otorgan nuevas funciones y responsabilidades a entes ya exis-
tentes (municipios, departamentos), lo que a su vez visibiliza y pone en escena nuevos
actores en el espacio publico y exige manejos diferentes en los procesos de gestién pi-
blica; b) La democratizacion : la cual se da en varios planos: la eleccién popular de al-
caldes y gobernadores, el reconocimiento de la participacién ciudadana en asuntos loca-
les, la creacion de mecanismos de veeduria y contraloria, incluyendo la tutela, son algu-
nos indicadores de este proceso; y ¢) La globalizacidn que se difunde a través de las
medidas y prescripciones tomadas por organismos internacionales como ¢l OIT, FML,
BM, BID, UNESCO con e! dobie objetivo de una reevaluacion del Estado en los pro-
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gramas de desarrollo y un reconocimiento del papel de los ciudadanos en la definicion y
ejecucion de dichos planes.

Estas tres grandes orientaciones han ido configurando una “nueva sociedad civil” con-
virtiendo el espacio pablico’ en el centro de un tridngulo: Actores sociales, Instituciones
y Territorios. En efecto, en el espacio publico se encuentran unos actores que reaiizan
interacctones sociales y , siguiendo a Bourdieu, disponen de un capital (social, simbdli-
o, econémico) desigual, lo que los lleva a participar , de una forma también desigual en
las deliberaciones, configurando de diversos sentidos y significados el espacio publico.

Pero también estan las reglas, que como dice Da Matta ( 1989:112, citado por Hoffmann
2001:77) “ por el hecho de no tener duefio, constituyen el espacio piblico por excelen-
cia. Sin ellas no puede haber competencia ni lucha”. Las reglas remiten invariablemente
a la nocién de “instituciones”, la cual se constituye en fuente y garante de éstas. Es in-
discutible que todo espacio publico deba tener unas regias de juego minimas en tanto se
encuentra en un régimen democratico; desde los espacios publicos “formales”, como el
politico-electoral, pasando por los étnico-comunitarios hasta los “espacios pablicos in-
timos” como la familia o ciertos grupos religiosos, todos manejan un sistema normativo.

Por Gltimo est4 la nocién de Territorio el cual se entiende como un ambito de referencia
de los actores y las instituciones, y remite a un espacio social de solidaridad y de identi-
ficacién y cuya caracteristica principal es su posibilidad de combinacién ya que nunca
son definitivos ni anicos. (Hoffmann,2001:89).

Ahora bien, la predominancia o privilegio de una de estas tres dimensiones del espacio
publico hace que se distorsione y deforme, y sea visto bajo un solo aspecto y, en conse-
cuencia, reducido a ese factor. De esta forma, cuando se realza la dimension institucio-
nal sobre las otras, se corre un doble riesgo a juicio de Arendt (1993:186): la burocracia,
la opinién piblica y el Estado de bienestar y la corrupcion politica impiden al debate y
los asuntos colectivos se ven relegados y descalificados por dicha burocratizacion ; y
por otro lado, el sobredimensionamiento de las instituciones puede conducir a un régi-
men autocrético que prescinde de cualquier forma de participacion ciudadana llevando la
ausencia de debate a una despolitizacion del espacio publico.

Cuando la distorsién proviene de los actores, es decir que se privilegian las interaccio-
nes, y se rompen las obligaciones y lealtad con las instituciones y reglas, y se priorizan
estrategias particulares (sean individuales o de grupo) que no estan en el sistema de ob-
jetivos comunes y de significados compartidos, se generan procesos de privatizacion y

7 g espacio piiblico se podria entonces definir como el espacio abstracto de regutacion y negociacién de
normas de acceso al espacio concreto de vida de una sociedad. Estudiar el espacio publico consiste en
analizar cémo emergen las “reglas” de convivencia, las cuales se refieren a espacios geograficos o politi-
cos de muy distinta indole y escala” (Hoffmann, 2001:78)
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patrimonializacion del espacio piiblico que buscan legitimar acciones politicas para co-
optar y apropiarse de otros espacios .

Cuando se privilegia el territorio, el espacio publico se reduce a la discusion sobre el
manejo o planeacién de asuntos locales llevando facilmente a los actores a una creciente
tecnocratizacion en las decisiones. “ Lo que califico de “fetichismo del territorio” es
esta tendencia a pretender y arreglar todo a partir de criterios eminentemente parciales,
locales, negando las dimensiones globales y politicas que siempre tienen los asuntos
colectivos™ (Hoffmann, 2001: 91). A

Desde esta forma de conceptualizar lo publico, podemos entrar a mirar como se da el
manejo de esta tension en las tres corrientes normativas. Para el caso del modelo liberal,
que es el que mas enfatiza la distincion publico / privado, al desconocer que existen
campos de identidad colectiva que no estan asociados a nacién o razas (como es el caso
de algunos movimientos sociales), pero que deben ser tenidos en consideracién para el
analisis de lo publico. En otras palabras, la separacion tajante que el liberalismo hace
entre lo pablico y lo privado conlleva indefectiblemente a asimilar lo politico a las rela-
ciones juridicas, a descalificar el ambito de lo personal / individual como una dimensién
humana que contiene elementos politicos para ser considerados, a desestimar identidades
colectivas que no estan contempladas por la normatividad .

En el modelo republicano se presenta una doble limitacion: “ la vision civico- republica-
na adolece de una seria confusién... al alterar las ideas de deliberacion y del bien comdn
asumiendo que la deliberacién debe ser sobre el bien comin. Consecuentemente, limita
la deliberacién a un marco circunscrito al punto de vista del conjunto, dejando de lado
los interese propios... impidiendo de esa forma que los participantes puedan aclarar sus
intereses” (Fraser 1997; citado por Garay 2000:36 ). Pero por otro lado, en la postura
radical sobre el Estado moderno del republicanismo de Arendt, el Estado es * solo cen-
tralizacién burocratica y la sociedad es solo sociedad de masas, ambos enemigos de la
repiblica de ciudadanos. En ningun caso Estado y sociedad son utilizados en forma ana-
litica, y ello dificulta de entrada la posibilidad de pensar una sintesis entre el republica-
nismo antiguo, la sociedad y el Estado moderno . (Rabotnikof, 1997; citado por Garay ,
2000: 36).

En el comunitarismo las criticas se dirigen hacia su excesiva sobrevaloracion de lo que
se ha denominado los actores del espacio publico. En efecto, al poner gran parte de su
proyecto en las creencias compartidas, los valores comunitarios y la regutacion de las
interacciones a través de las virtudes, el comunitarismo se hace altamente proclive a caer
en esa deformacion del espacio publico que es la predominancia de los actores, y cuando
se exacerban sus peticiones, llegar inevitablemente a la tecnocratizacion de las decisio-
nes por el territorio.
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La ciudadania compleja y agonista considera que la tensioén privado —publico debe apun-
tarle a un equilibrio entre las tres dimensiones del espacio publico, pero méas de cara a un
proyecto de nacion consistente y el fortalecimiento de la sociedad civil, que de segui-
miento al pie de la letra de las directrices impuestas por las agencias internacionales. Por
tanto, la esfera pablica debe constituirse en un espacio de resistencia y lucha frente a las
politicas piblicas que vayan en desmedro de esos dos propésitos , y recuperar el sentido
deliberante, propositivo y proactivo que originariamente tuvo lo pablico. Por eso hace-
mos nuestras las palabras de Charles Taylor cuando afirma: * El modelo original pare-
cia suponer un espacio unitario, y estoy sugiriendo que hay una multiplicidad de esferas
piablicas anidadas entre si. Hay una arena central de debate sobre la politica nacional,
pero no es la esfera publica analoga a la de un Estado unitario, sino mds bien de un go-
bierno central en una federacion... el limite entre el sistema politico y la esfera piblica
tiene que ser debilitado. Algunas de las esferas piblicas mas efectivas son de hecho par-
tidos politicos y movimientos que operan en la zona gris. En una sociedad moderna de-
moctitica, el limite entre el sistema politico y la esfera publica tiene que ser poroso al
maximo. Todo lo anterior , si queremos que esta esfera piblica desempeiie su rol de am-
pliar el debate publico. Si queremos que solo sea un veedor, limitante de poderes, el mo-
delo antiguo parece adecuado” (Taylor, 1995; citado por Garay, 2000: 65).

2. MODELO PEDAGOGICO PARA EL APRENDIZAJE CIUDADANO CO-
OPERATIVO

Una acepcidn del Diccionario de la Real Academia Espariola de la Lengua de la palabra
Modelo, es que este es un “esquema tedrico, generalmente en forma matematica, de un
sistema o de una realidad compleja, que se elabora para facilitar su comprension y el
estudio de su comportamiento”. Etimologicamente proviene de la misma raiz que “mo-
do”, y tal parentesco alude a “forma”, “manera”, “uso”. Se relaciona con “modelar” o
“médulo” y no con “moldear” o “molde™ que significa “copia” o “imitacién”.

Emplearemos la palabra “modelo” en el sentido de una construccion basada en hipdtesis
tedricas sobre el funcionamiento de una realidad compleja, para su mejor comprension y
para provocar inlervenciones eficaces que produzcan transformaciones deseables. Cons-
tituye una abstraccion, una representacion que explica una realidad, no es la realidad.

Un modelo pedagdgico es, literalmente hablando, una construccién pedagogica de lo
institucional; es un proyecto institucional y social. Se legitima mediante la participacion,
de todos los actores, en su construccion. De esta manera se constituye en un compromiso
de todos.

El modelo pedagégico de aprendizaje cooperativo es el modelo que pretende mejorar,

mediante la constitucion de Equipos de Trabajo en el aula, los aprendizajes de los alum-
nos a través del programa de “Construccion de escenarios para una pedagogia coopera-
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tiva” para reducir las tasas de desercidon y los fracasos en las distintas disciplinas, asi
como fortalecer la educacion en los principios y la doctrina del cooperativismo.

Atributos de un modelo
Como todo modelo que se construye debe poseer la siguiente serie de atributos®:

¥ Holistico, No debe ser concebido para ser aplicado a algiin aspecto en particular;
incorpora elementos de estructura de procesos y de resultados; supone el uso de
una multiplicidad de técnicas cuantitativas y cualitativas.

¥ Modular. El holismo no significa que todo queda implicado al mismo tiempo.
Habr4a momentos para cada cosa; por ejemplo, el momento para la construccion
del escenario es distinto al momento mismo del proceso.

¥ Involucrarse en el proceso de la gestion en todas sus etapas. Debe ir generando
aptitudes para ir dejando capacidades instaladas; es la Gnica forma en que puede
constituirse en cultura institucional o cultura organizacional.

4 Ser flexible. No puede ser idéntico e invariable a lo largo de toda la gestion.

¥ Incorpora la perspectiva de todos los actores. Desde el punto de vista instrumen-
tal, o metodoldgico. Es permitir “dar el vuelo™ a los actores.

Una consideracion basica del Modelo Pedagdgico de Aprendizaje Ciudadano Coopera-
tivo (MPACC) reside en el hecho de que para propiciar el desarrollo del aprendizaje,
primero es necesario propiciar el desarrollo de habilidades; es decir, hay una integracion
de nuevo conocimiento con estrategias para aprender.

Tales habilidades son denominadas Habilidades Interpersonales y constituyen uno de
los elementos basicos del aprendizaje cooperativo segiin David y Roger Johnson.”

Elementos basicos del modelo pedagdgico para el aprendizaje cooperativo.
Johnson y Johnson los elaboraron inspirados en la Teoria de la Interdependencia Social

del psicélogo Morton Deutsch. Son:

1. Interdependencia Positiva.

® Nirembreg Olga, Brawcrman Jossette y Ruiz Violeta, /nnovaciones en la evaluacion de programas y

proyectos sociales, Paidos, 2000
? Johnson, David y Johnson, Roger, Teoria de procesos de grupos genéricos y habilidades para el salon

de clase.
Mc GrawHili 1997, pag. 134-137,
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Es necesario que los estudiantes sientan que se necesitan unos a otros. Yo no
puedo ser exitoso a menos que los otros lo sean. El alumno estd vinculado con
otros. Esto es lo que justifica la sesidn llamada de Estudio Dirigido.

2. Interaccion cara a cara.
Los equipos deben tener patrones de intercambio verbal: resimenes orales al re-
sto del grupo, explicaciones reciprocas, etc.

3. Responsabilidad individual.
Que implica el compromiso individual. El objetivo se logra hasta que cada uno
del equipo maneje los conceptos tematicos o de la leccion, aprendan el material
asignado, etc. Por tal razon, hay que evaluar individualmente a cada estudiante

del grupo.

4. Habilidades Interpersonales.
Llamadas habilidades sociales las cuales se reconocen como elementos del pro-
ceso de aprendizaje. Los docentes deben enseiiarlas puesto que son las que garan-
tizan el aprendizaje; son uno de los tantos escenarios a construir puesto que de
ella derivan los ambientes para el mejor aprendizaje. Comunicarse, liderar, con-
fiabilidad, poder decisional, manejo de conflictos.

5. Proceso de logro.
Expresa la supervision de ios resultados en el grupo y la consecuente reflexion
sobre como hacerlo mejor. El grupo debe tener la oportunidad de evaluarse y re-
troalimentarse, es decir, darles tiempo para analizar como estdn funcionando y
¢6mo estan usando las habilidades sociales interpersonales.

Esta circunstancia es la que pone de presente la necesidad de un sistema de orien-
tacion psicopedagoégica y profesional también competente.

El modelo pedagdgico para el aprendizaje cooperativo requiere de determinadas condi-
ciones:

Condiciones que requiere el modelo pedagégico para el aprendizaje Ciudadano Cooperati-
vo.
Las condiciones son los requisitos que hacen que los esfuerzos cooperativos sean mas

productivos que los esfuerzos competitivos € individuales.

¢ Equipos de aprendizajes heterogéneos.

o Capacitacion docente
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e Elaboracion de técnicas de trabajo para aula, laboratorios, campo abierto, etc.

¢ Implementar o reconocer materiales de trabajo tanto para maestros como para es-
tudiantes.

¢ Apoyo técnico al profesorado con acciones de seguimiento y monitoreo.
» Espacios para intercambio de experiencias a nivel docente y alumnado.

¢ Realizar encuentros para el intercambio de experiencias intra e inter Institucio-
nal.

Soportes del modelo.

El modelo pedagbgico que emerge de la educacion cooperativa y de la doctrina del coo-
perativismo tiene las siguientes caracteristicas:

a. La cooperacion y la participacién hacen parte de la formacion fundamental.

b. El aprendizaje cooperativo se realiza mediante la interaccion en pequefios grupos
(equipos de trabajo) y la rotacién de funciones. Esto maximiza el aprendizaje a
partir de tres elementos:

»  Compartir los recursos,
» Apoyar en las actividades, y

s (Celebrar el éxito

¢. Acompafiamiento del maestro en el crecimiento y desarrollo del estudiante. Este
acompafiamiento se implementa a partir de los siguientes momentos 0 pasos su-
Ccesivos:

v' Aprendizaje situado. Es decir contextualizado con ia realidad (en contex-
tos reales).

v Conocimiento construido, es decir experimentar la realidad desde su vi-
vencia; Una experiencia puede ser directa (relaciones interpersonales) o
indirecta (simulaciones, representaciones, etc.)

v Analizar y reflexionar la experiencia; desde la reflexion colectiva. Signi-
fica la reconsideracion seria y ponderada de un determinado tema, expe-
riencia propdsito o reaccién espontanea en orden a captar su significado
més profundo. Por tanto la reflexion es el proceso mediante el cual se sa-
ca a la superficie el sentido de la experiencia. La reflexién tiene dos mo-

mentos: Entender y juzgar
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v Actuar seguin las conclusiones; es la expresion del compromiso,

v" Evaluar la accién y el proceso, para verificar en que medida se ha sido
fiel al compromiso y se han alcanzado los objetivos fijados.

Pasos para hacer efectivo el aprendizaje segiin el modelo pedagégico cooperativo.
Es la metodologia, o el proyecto “paso a paso™.

1. Especificar los objetivos de la sesién o clase. Se proponen dos tipos de objetivos:
uno académico o especifico que se refiere al nivel cognitivo; y otro relacionado
con habilidades cooperativas y formacion ciudadana. Aqui el maestro especifica
que aspecto de cooperacidn o ciudadania va a enfatizar durante el tema.

2. Establecer con prioridad la forma que tomaran los grupos o equipos
Explicar con claridad la actividad y la interrelacion grupal deseada.

4. Acompafiamiento continuo; que es la intervencion en cada equipo o grupo para
ensefiar destrezas recolaboracion y asistir el aprendizaje académico.

5. Evaluar los logros.
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CAPITULO 2

COMPONENTE ORGANIZATIVO
( PEDAGOGIA PARA LA CIUDADANIA
COOPERATIVA)

L. COMPONENTE ORGANIZATIVO,

Estructura organizativa: Equipos de trabajo

N° de integrantes De cada equipo: 3 estudiantes
Composicion: 1 lider + 2 estudiantes vinculados a dos proyectos especificos
Tipos de proyectos: Proyecto transversal

Proyectos de nivel
Proyectos de area

PROYECTO PARA LA FORMACION CIUDADANA |7
UN ESPACIO SANO PARA LA CONVIVENCIA i
— j

L [T S Y [N

h 4

!

PROYECT(:
GOBIERNO ESCOLAR DE GRADC
PREESCOLAR AL GRADO 11,
JUECES DE PAZ DE GRADO PRE-
ESCOLAR A GRADOD 11

I

h 4

1 PROYECTO

! ENEL PROYECTO DE AREA SE
TRABAJAN LOS EIES TEMATI-
€OS SORRE DERECHOS
HUMANOS Y EL REPETO POR
LA VIDA Y LA DIGNIDAD
HUMANA [

AREA ACADEMICAVINCULADA 3
AL PROYECTO: LAS CIENCIAS

3

PROYECTO
DIRECCION DE GRUPO, CONSEIO DE
ESTUDIANTES
CONSEN) DE JUECES DE PAZ, SE TRABAJA EN

TODROS LOS CURSO CON LA MONITORIA DE
LOS DIRECTORES DE CURSO

- f . . L e

EN LOS GRUPOS DE TRABAJC DE
PRIMARIA LOS ESTUDIANTES,
CON AYUDA DE SU PROFESORA,
DESARROLLAN PROPUESTAS QUE
SON LLEVADAS AL CONSEJO DE
ESTUDIANTES POR MEDIO DEL
PRESIDENTE DEL GRUPO, QUE A
SU VEZRECIBIO LAS
PROPUESTAS DE CADA GRUPQ
POR MEDIO DE SU
REPRESENTENTE

105 ESTUDIANTES DESARROLLAN
HABILIDADES $OCIALES MUY
[MPORTANTES DENTRO DE LOS GRUPQS
DE TRABAJC AL TRABAJAR ESTAS
TEMATICA, DADO QUE CADA GRUPO
DESARROLLA LN PROYECTO DONDE
PONEN EN PRACTICA LOS CONCEPTOS
VISTOS O TRABAJADOS EN CLASE ¥
DONDE LOGRAN APRENDER DESDE LA
COOPERACION LAS DESTINTAS
CARACTERISTICAS DE CIUDADANOS

SE LOGRA CONOCER E [DENTIFICAR LO QUE VIVENCIA EL ESTUDIANTE EN
SUS FORMAS DE RELACION CON LA VIDA COTIDIANA A TRAVES DE
INSTRUMENTOS, LA VIVENCIA DIARIA, LA RESOLUCION DE PROBLEMAS
DE CONVIVENCIA. ASi MISMO LOGRAMOS CONOCER SU FAMILIA, DONDE
ANALIZAMOS SUS FORTALEZAS Y SUS DEBILIDAD RELACIONANDOLAS
CON SUS FORMAS DE VIVIR EN EL INTERIOR DEL HOGAR. DE IGUAL
MANERA LAS DIRECCIONES DE CURSO NQOS PERMITEN TRABAJAR
VALORES TAN IMPORTANTES PARA EL MODELO PEDAGOGICO
COOPERATIVO Y LA FORMACION CIUDADANA. LAS DIRECCIONES DE
GRUPO $ON OPORTUNIDADES QUE TIENE LA INSTITUCION DE ESTAR EN
EL CONTACTO CON EL ESTUDIANTE PARA LOGRAR SU FORMACION
CIUDADANA

«  Vinculacion: Proyecto Transversal: Lideres de Equipos de Trabajo.

Proyecto de nivel: t estudiante de cada Equipo.

Proyecio de area: Actividades desarrolladas en el aula y que corresponden a cada area
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EL COMPONENTE PEDAGOGICO
El componente pedagégico propio del modelo implica dos categorias esenciales: Redisefio y Cambio
o Redisefio de la prictica docente y pedagégica.
o  Redefinicién de los conceptos de Aprendizaje, Ensefianza y Conocimiento

o Conceptos sobre el redisefio:
»  El redisefio desarrclla el autcaprendizaje.

= El maestro ensefia y facilita el proceso de aprendizaje.

* Lo importante son las habilidades, actitudes y valores ademas de los conocimientos.

= El redisefio incorpora actividades de aprendizaje cooperativo.

=  En el redisefio el alumno evalila su proceso de autoaprendizaje.

=  Elredisefio se sirve de una plataforma tecnoldgica para apoyar los procesos didacticos.

» Cambios del modelo educativo tradicional al nuevo modelo educativo.

El esquema tradicional cambia en dos momentos: uno relacionado con la pedagogia (de la ensefianza al aprendizaje) y el otro
relacionado con las habilidades, actitudes y valores desarrollados de una manera estructurada y programada.

Primer cambio del nuevo

| Plataforma diddctica

Metodologias Plataforma
Modelo tecnoldgica
Como: Q -
1. Convertir el proceso dec uno | Que enfatiza procesos como: o El método de casos ue permita:
fnir:f:ic:rigéaein:r :a::: d? » Aprendizaje basado en problemas ]
ie individual P ] ¢ El razonamiento + Meétodo de proyectos * .ACCSSO a'r’nayor ?antldad.de
zaje individual y coopperati- o » Técnica del debate informacién y mas actualiza-
vO. » El autoaprendizaje . . . da
A dizai " ¢ Juegos de negocios y simulaciones ’
* Aprendizaje cooperativo Lo . . .
2. Convertir el proceso de uno e ' y ¢ [nvestigacion y/o consultas * Mejor trabajo en equipos
e Uso y andlisis de la informacidn -

centrado en ¢l profesor, a
uno centrado en el alumne y
el grupo

+ Contacto con la realidad local, distrital y
Nacional

CAMBIOS EN EL ROL DEL PROFESOR: Mediador, planificador y di-
sefiador de escenarios (diseiios fisicos y habilidades sociales); comparte

decisiones.

CAMBIOS EN EL ROL DEL ALUMNO: Participativo, Solidario, com-
prometido con el proceso, auténomo.

Sistema de instruccion personalizada
El foro

Mesa redonda

Debate

Phillips 66

Tu con tu

Seminario

Lluvia de ideas

Simposio

¢ Apoyo para una mejor pla-
neacion de los cursos,

* Trabajo asincrono y a distan-
cia.




Cada docente desarrolla sus présupusstos
académicos de acuerdo al modeto tradictonal,
Los intereses de los estudnante y de la comunidad
NG SE VIVENCIan &n €518 PIoyecios mportantes y
relevantes pars 1a vida del estudinnte. sin permitir
que ¢ estudiante vivencie ef ejercicio del

aprendizaje.

Laos estudiantes desarroblan procesos competitivos
que hacen que se generen sstuaciones de cxelusis

MODELO TRADICIONAL

PROGRAMA

donde se clasifica de una maner maniquea las
habilidades y metas alcanzodas por cada estudiante,
Los mitns, mifias y jovenes babajan por la ealifica-
c16n

Las metadologias prdagogieas utilizadas uhican al
docente en posicion jerimquica superior, donde el
ejercicio académico se limita & consignar en sus

di unos imientos. no 3e vivencra la
clase de una maner: colectiva ¥ productiva,

LOGROS

WRERR T

EVALUACION

{indicadores o esténdares)

REDISENO NUEVO MODELO (Incorporado el primer cambio)

La interaccién que se establece entre &l esnt-
diante ¥ los contenidos o temitices def
aprendizaje permite que se establezean proyec-
tos mas eficaces, donde se da respuesia a las

dad

nec de Jac idad v del

Los estudinntes desarroblan habilidedes sociales impontantces
panra Ia formacion ciudedana; & tmvés de la 1nterdependencin
positiva los javenes construyen un conocimiento ¢oleclive,
Cada integranic del grupo de mabaje 2pona & les demis sus
conocimientos para hacer que todo ¢l grupo alcance la meta
final, un aprendizaje mas efectivo y productivo dentre de la
comunidad educativa

La imerdependencia positiva, valorscitn
mdividual, liderazgo compartido, respon.

sabilidad colectiva, incrersento en la
Proceso para profundizacién de la itn y el

alcanzar fos logros razonamionto, intemecitn cam 1 cara,
procesamiento grupal

-Autoaprendizaje de [a 1eoria

- Solucion de una tarea individual

- Exposicidn del maestro sobre las dudas

- Solucion de un caso a través de un equipe de -trabajo coopenti-
vo {Resolucion de problemas)

Autoevaluacion. en el tnbajo ¢n equipn los jovenes
logran hacer una evaluzacién de su rebago dentro del

~ EVALUACION " -

grupe, sus desempetios mdividuales v aportes al
aprendizaje colectivo, Asimismo, ka Coevaluacion,
permile que el grupo se evalud, crézea y reconozea
sus debilidades v fortalezas en las distinms areas del
conocimientn. De otra pare [a heterosvaluacion, le
permite al docente evaluar de distintas maneras,

h de queo se cnlitativay itativa el
proceso aprendizaje desamoltado por el estudianie




El segundo cambio es el desarrollo intencional y programado de competencias sociales y ciudadanas, actitudes y valores. Para ello es necesario
incorporarlos como objeto de aprendizaies en el salé de clases y disefiar los procesos para desarrollarlos y evaluarlos. Se trata de la formacion de suje-
tos sociales lo cual implica: a) el aprendizaje de unos saberes o 4mbitos del conocimiento social; b) el desarrollo y potencializacion de procesos de

interaccién en unos dominios o campos sociales y, ¢} la promocidn de practicas sociales y culturales con un horizonte ético — politico plural y democra-
tico.

Segundo cambio del nuevo Plataforma didactica , Actividades Plataforma
Modelo ) ) _tecnologica

Como: Q it

Desamrollar de manera in- Que enfatiza procesos como: He permita.

. ¢ |ectura critica.
tencional y programada e La reflexién

competencias, actitudes y » Conferencias de expertos » La interaccion cada vez

+ lLainvestigacion .
valores. g N mejor de alumnos y profe-
s Realizacion de proyectos
» la consulta sores.

» FEjes generadores * Trabajos en equipo * Mejor trabajo en equipos

 Trabajos individuales

» Preguntas problematizadoras » Transferabilidad a otras

. . instituciones y profesores.
» Ambitos conceptuales yP

e Trabajo asincrono y a dis-

+ Desarrollo de competencias tancia

s con una estructura flexible, abierta, in-
tegrada y en espiral

¢ Las competencias basicas, sociales y
ciudadanas, actitudes y valores

CAMBIOS EN EL ROL DEL PROFESOR: Mediador, planificador y di-
seftador de escenarios (competencias sociales y ciudadanas); Facilitador y
guia; comparte decisiones.

CAMBIOS EN EL ROL DEL ALUMNCQ: Participativo, Seolidario, com-
prometido con e! proceso, auténomo




iError! REDISENO NUEVO MODELO (Incorporado el segundo cambio) ) ) Intenciones de formacion
Democracia , ecologia y recursos . Descentracion y autoreferencialidad
naturales . Honestidad
. Trabajo en equipo
!._.
T

AL

R Reconoce las distintas formas en
T LOGRO que se presentan Ias relaciones

sociales y politicas

<

Autoaprendizaje
Proceso para Trabajo en equipos cooperativos

alcanzar los logros | Dindmicas grupales
— Toma de decisiones

Autoaprendizaje de la teoria

Solucién de una tarea individual

Expaosicion del maestro sobre las dudas

Solucidn de un caso a través de un equipo de
trabajo cooperativo (Resolucibén de problemas)

s & =

Autoevaluacién del grupo
Autoevaluncién del alumno
Revision de aportes

Autoevaluacion

Cocvaluacion

Heterocvaluacion
‘“M
Debe notarse que las habilidades, actitudes y valores seleccionados son objeto de aprendizajes y de evaluacion. A manera de ejempio:
Honestidad se fortalece a través de las siguientes actividades:

o Autoevaluacion del aprendizaje de conocimientos

o Plan de trabajo del equipo

¢ Definicion de criterios de evaluacion

» Autoevaluacion interna del grupo
¢ Autoevaluaciin del atumnno



COOEDUCAR

NIT. 860.026.692-1

CAPITULO TRES

ANALISIS DE RESULTADOS

En esta etapa, la descripcion es el producto de la observacion, explicacion y analisis de las
practicas de los estudiantes, que a su vez permiten que se manifieste con toda plenitud el
hecho mismo de la interpretacion, a través del cual el mundo, los eventos, los “hechos”, los
contextos etc., cobran sentido para el hombre y se configuran como “realidades”. De igual
forma, en esta etapa, se hace un acercamiento de caracter hermenéutico a la relacion de lo des-
criptivo y. la interpretacion, donde se producen una serie de presupuestos conceptuales que
diferencian de manera profunda el tipo de abordaje que se puede hacer los “hecho” o de un
contexto, asi como la misma relacion entre los dos componentes del disefio con el que se desa-
rrolla esta investigacion.

De acuerdo con lo anterior, en la presente etapa de la investigacion se hara el proceso de des-
cripeion e interpretacion de lo hallado en los instrumentos, las observaciones en el aula, las
narraciones del estudiante y las vivencias respectivas de la comunidad educativa en cada uno
de sus ambitos del diario vivir.

Para esto, se inicia con el analisis de la informacién adquirida con la aplicacién del instru-
mento, ya que esta ofrece la posibilidad de indagar, colectar, clasificar y concretar informacion
de los estudiantes. De igual forma, permite reunir resultados y establecer unas categorias del
objeto de estudio, pues una vez hecha la verificacion de los datos empiricos, se procedio a
convertirlos en datos susceptibles de medida y comparacién, para luego desarrollar la respec-
tiva clasificacion y determinar las dindmicas internas del grupo.

Los instrumentos fueron aplicados a una poblacién de cien (100) estudiantes de la basica
secundaria Del Colegio Cooperativo Venecia, pertenecientes a la localidad sexta de Tunjuelito
(6°), con estrato socio — econdmico 2 y 3; sus edades oscilan entre 15 y 18 afios. Para el efecto
de interpretacion y anélisis se toma una muestra de cuarenta estudiantes, la cual se dividida en
veinte estudiantes de grado décimo y veinte de grado noveno,

Después de recoger los datos, procedemos a clasificar la informacion de acuerdo con las ten-
siones ( inclusién- exclusién, derechos deberes, publico-privado) donde se deduce, categori-
zar, sintetizar y compararla informacién con el fin de obtener una visién lo mas completa po-
sible de la Ciudadania que manejan nuestros estudiantes.

Durante este proceso se desarrolla una lectura de los instrumentos, los cuales contienen: una
historia que pueda generar en el estudiante un problema, que ubicara al estudiante en una si-
tuacion probiémica, de acuerdo a esta historia se realizo a su vez una preguntas segin la ten-
sién. Todo esto con el fin con el fin de identificar el porcentaie de incidencia de cada respuesta
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que nos muestra en las distintas manifestaciones de la ciudadania en la cual viven los jovenes
y nifios del Cooperativo Venecia.

En el proceso del analisis de los instrumentos aplicados a la poblacién del Colegio Cooperati-
vo Venecia, se establece en primer lugar las categorias de autorreferencialidad, descentracion
y alteridad, las cuales nos permiten encontrar las caracteristicas y condiciones sicosociales del
estudiante en su desarrollo de ser ciudadano. La descentracion entendida como el proceso que
desarrolla a los estudiantes para ubicarse en la situacion del otro al salirse de si. La alteridad
comprendida como preocupacion del estudiante por el papel del otro en la construccién de su
proyecto social. La autorreferencialidad asumida como el auto-conocimiento, la meta-
cognicidn, la meta-comunicacion, que desarrolla el estudiante, al analizar como se ve ante los
demas como se expresa y cOmo actia.

Estas categorias se encuentran directamente relacionadas con tres tensiones fundamentales, la
inclusion-exclusion, la derechos-deberes, la privado-piblico. Las cuales, se vivencian en la
actividad social del estudiante, a partir de las interrelaciones que establecen en cada uno de sus
ambitos de la vida cotidiana.

En estas tensiones encontramos los criterios que nos permiten hacer el anélisis directo de las
condiciones psicosociales que vivencian los estudiantes.

En la inclusion-exciusidén hayamos tres criterios.
¥ Moral, es decir, lo normativo y lo legal, to bueno y lo malo
v Personal, donde se incluye o se excluye por razones afectivas, emocionales y de gusto.

v Social, el estudiante maneja prejuicios para incluir o excluir a alguien de su &mbito social .

La tension derechos-deberes implica tres criterios,

v" Justicia, vista como la concepcion aristotélica de darle aceda quien lo que se merece, s¢
hace la diferenciacion de igualdad y equidad.
Respeto. ‘

v

v" Responsabilidad, es la estructura esencial que hace al sujeto comprometerse con algo, con
el otro, 0 consigo mismo.

Desde lo publico-privado, encontramos a si mismo dos criterios,

¥ Lo intimo, que hace referencia a o oculto, a lo propio.
v" Lo publico, es ¢l universo luminoso, abicrto y expuesto.
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COOEDUCAR

NIT. 860.026.692-1

DILEMA

Amanda es un joven de 15 afios, que tiene un hermano de 11 afios llamado Edwin, él presenta un retrase mental
leve. Amanda siempre ha cuidado a su hermano ya que sus padres se encuentran trabajando todo el dia y por esta
razén se ha perdido de muchas oportunidades de estar en rumbas, paseos, reuniones con sus amigos y amigas, entre
otras cosas.

Hace dos afios debido a su inestable situacion econdmica sus padres decidieron situarla en el mismo colegio para
que Amanda pudiera estar mds pendiente de su hermano. Lo male es que la relacién de Amanda con su hermano no
es la mejor, puesto que él no es muy sociable y las cosas que ella tiene en su habitacién él las toma sin permiso o
simplemente las doiia.

Ademds de esto cabe agregar que ella piensa que sus compaiieros de colegio sienten compasion o lastima por ella y
su hermano.

En el dmbito estudiantil Amanda es una nifia de grado ociavo muy aplicada y disciplinada, en cambio su hermano
Edwin el cual cursa quinto afio de su educacién priniria tiene algunos problemas académicos y bastantes discipli-
narios por su condicion; por lo tanto muchas veces lox compafieros de él se burlan y lo aislan tanto dentro como
Suera del salon, lo vinico que hace Edwin es buscar la compaiiia de su hermana.
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Criterio |

Indicador

Preguntas

Respuestas

Interpretacién

MORAL

OBLIGATORIEDAD

El estudiantc siente un mayor
compromiso en sus obligacio-
nes cuande se trata de una
persona vinculada a su nicleo
familiar

El estudiante se sientc aver-
gonzado dentro su grupo so-
cial, por las obligaciones que
debe asumir con su familia
debido a los prejuicios que
puedan surgir en su entorno
escolar,

;51 estuvicrasen la
situacion de Amanda
actuarias igual que
ella? ;Por que?

Si, por que un hermano asi merece un
cuidado

Si por que es uno de los seres mas impor-
tante en mi vida,

Si, es mi sangre y mi familia ademas hay
que apoyarlo.

Si, por que la familia es la familia.

Yo cuidaria a mi hermano sin importarme
lo que digan los demas.

No, por que me estaria perdiendo de mu-
chas cosas

En la pregunta uno es de resaltar ¢l afecto jovenes por los seres queridos,
que supera afectos de orden secundario fales como el que se siente por
compafieros de clase, o otros de su dmbito cotidiano. A partir de los datos
obtenidos en ¢! instrumento 28 estudiantes confirman que esta en primer
lugar su familia, y luego el resto. mientras que 8 estudiantes dicen que
primero estin ellos, y 4 de los restantes no sabrian como actuar frente a una
situacidn como esta.

Dejando claro que para estos dltimos no es de orden obligatorio responder
por alguna persona distinta a ellos asi pertenezea a su niicleo familiar, y
mucho menos si fuera un sujeto extrafio a su contexto.

Por otro lado la pregunta dos nos permite deducir un alto indice de pre-
ocupacién por una persona con dificultades fisicas de salud y més aun
cuando se trata de un niflo, de lo anterior 32 jévencs si confirman su pre-
ocupacion por el discapacitado, pero los 8 esiudiantes restantes tes da igual,
lo ignoran. Siento esta una forma exclusion de la sociedad, mas baja que el
mismo rechazo directo, pues sc nota el no interés por el otro.

NORMATIVO

El joven adopta una posicién de
prudencia para mantener su
estado de tranquilidad, y no
agredir la intimidad del otro

&Si th fueras Aman-
da. como te sentirias
al estudiar en el
mismo colegio que
Edwin?

&5i fueras Amanda,
como actuarias
frente a la burla de
sus compaiieros

Me sentiria relajada me daria igual.

Bien perque tengo con quien cstarme.

Me sentiria bien

Bien porque puedo servir de algo en mi
familia.

Me sentiria mal porque nadie lo acepta,
Mc sentiria mal por quc me avergonzaria de

todo.
¥ De una forma muy madura los ignoraria
¥ No les pondria cuidado
v

A

ANENEN

Les haria entender que cualquier persona
puede tener una dificultad

Indiferente, por que tenge una personali-
dad.

No me importa de mucho.

Normal, por que en algin momento de
la vida a ellos les va a pasar lo mismo.

Estas preguntas se construyeron con el fin de indagar lo que es correcto pa-
ra ellos, y como actilan ante situaciones tan dilematicas como lo son. prefe-
tir estar con tus compaiieros o atribuirse una responsabilidad que le fue
asignada. Encontrando que los vinculos familiares tiene mas incidencia en
¢l ambito psico-afectivo del joven frente a cste tipo de situaciones, por lo
tanto esta bien para €l. 28 de los estudiantcs consideran que esta bien cola-
borar con su familia, § no saben no responde y 4 consideran que la vida les
cobrara lo que hagan al después.

El joven impone su afccto frente a la interpretacion general de su actitud
hacia su hermano.

32 de los jévenes si confirma.
6 de los jévenes no confirma
2 no sabe no responde




Criterio 7

Preguntas

Respuestas

PERSONAL

Indicador Interpretacin
;Si tuvieras un v Lcs comema.ria to que le sucede a Ed-
hermano como , ;:;q para evitar rumcu]-es.d N
Edwin que harfas importaria lo que los demas pensa-
frente a los de- s oo ) ,
mds? No comentaria nada para que nadie
hable de ello.
¥ Lo aceptaria como es por que todas las
personas no son igualces.
¥" Nada trato de hacer amistad con ¢llos.
¥" Lo defenderia de una manera apropia-
AFECTIVO da.

El joven se siente afectado
por la aceptacion o no acep-
tacién de & v su grupo fami-
liar, ¢n su contexio social.

i Para ti es impor-
tante que yEdwin
se siente aceptado
por sus compaiie-
ros de clase?, ;Por
qué?

AN

TSENEN

Si, por su condicion.

Si, por que lo aislaban.

Si, por que sus compaferos aun siendo
pequefios lo discriminan demasiado
No, por que lo ignoran y no siente nada
St por que es diferente a ellos.

No, por que los compatieros de clase no
entienden su enfermedad.

a.  El estudiante denota la importancia de la sincera integracién de Edwin
al grupo.
SI => 34 NO => 06

b. el joven reconace que Edwin no debe ser excluido del proceso social y
académico que se vive en su curso,

S1 => 38 NO => 00 NS/NR=> 02

¢.  El joven picnsa que los compaiieros no podran comprender ta enferme-
dad de Edwin por tanto ¢s preferible algjarlo del grupo.
S1 = 6 NO => 34 NS/NR => 00

EMOCIONAL

El joven demuestra su atto
nivel de afectividad y asegura

| que la expresidn de la misma
| sea realmente codificada por su
| par.

£Cémo crees th que
se siente Amanda
frente a sus compa-
fieros y profesores
al tener la respon-
sabilidad de cuidar
a su hermano?

Mal, no tiene libertad

Se siente orgullosa de saber que ella puede
hacer algo por su hermano.

Creo que se siente mal frente al rechazo de
SUS AMIigos.

Siente que le tiene compasion.

Creo gue sc siente bien porque su hermano lo
debe querer.

No siente nada.

Se siente bien por que esta cumpliendo con una responsabilidad muy delicada
y todo el colegio la admira.

sI = 23 NO => 08 NS/NR => 09
El toven considera que tiene derecho a vivir las etapas de su vida independien-
temente de las situaciones externas.

SI => 16 NO = 17 NS/NR => 07
El joven reconoce la libertad como elemento fundamental de una vida adoles-
cente.

51 => 17 NO => 19 NS7NR => 04
El joven no reconoce su grandeza como ser humano por tanto piensa que le
tiene compasidn.

51 => 34 NO == 02 NS/NR => 04




Criterio

Indicador Preguntas Respuestay Interpretacion
El joven reconoce que la actitud frente a Edwin puede incidir directamente en
su beneficio o retroceso segiin sea el trato que le de.
Sl => 36
NO = 01
v Si NS/NR=> 03
. . ¥ No, por que a él no le debe importar lo . ) ] ' . . . )
1 JUICIOS SOCIALES ¢Crecs th, que fa que los demas piensen, E! joven reconoce las diferencias entre las dimensiones fisicas y socio afectivas
: actitud de sus com- | Si. ¢} nifio podr .| de! ser humano.
. - R podria presentar més agresi
+ El joven antepone sus afectos paderos logre afectar vidad Sl = 34
persona_les frente al hecho de Su e! desarrollo er'n(r),- v 8j, po.r que se sentiria menos que ellos, NO = 035
ac&:jptaubn en un grupo determi- | cional de Edwin’ ¥ Tal vez, por su diferencia. NS/NR => 01
§ ade. ¥ Si, por que Edwin por mé_s enfermo El joven imponc el individualismo propio de Edwin frente a su ejercicio como
quc sca es un ser humano y siente todo. | (.- social.
SI = 06
NO => 32
NS /NR => 02
—
<ﬁ El joven manifiesta incertidumbres frente a su relacién con sus pares académi-
6 cos debido a su situacién familiar.
Si = 04
O NO = 34
wn NS/NR => 02
¥ No sabria que hacer El joven asume una actitud de desligamicnto hacia su entomo escolar para
¥ Los ignoraria y no les pondria cuidado | cvitar complicaciones venideras.
51 estuvieras en el ¥ Les haria entender que cualquicr per- | S1 = 12
caso de Amanda que sona puede tener una dificuitad NO = 28
actitud tomaria ¥ Nosé . S . .
frente a los compa- ¥ Hablarfa con el que fuera mds com- EIqucn Tecurre al proceso df: cqmunlcacxén dialogo y rc_:troallmcmacmn co-
fleros(as)? prensivo. munico —_afectlva para concientizar a sus pares académicos.
¥ Nada, en algin momento de la vida les SIO :i 36
puede pasar a ellos parecido. ;} S /NR ;} gg

El joven adopta una posicién de indiferencia frente al comportamiento de sus
compaiieros hacia ella.

Si => 18
NO =2 20
NS /NR => 02




CREENCIAS SOCIALES

El joven espera que la estructura
social del estado garantice la
ubicacién de cada individuo en
la misma, segin su situacion
personal.

¢Crees queen le
colegio difunden el
respeto hacia las
diferencias?

A

RN

Si porque todos los colegios deben
aceptar las personas como son.

Si pero no lo practican.

No sé

No, no respetan cl derecho a tener
dificultades,

En la mayoria

Debe ser asi por que no deben burlarse
de esta situacién.

Si porque todos los colegios deben
aceptar a la gente coma son

¥ Reconocen la norma como eje fundamental de su proceso de vida y la

equiparan en la normatividad (manual de convivencia del colegio)
SI => 38
NO = ]
NS/NR => 01

El joven espera que ¢l manual de convivencia contemple las diferencias
personales y las dificultades graves que pueda tener un estudiante,

51 => 40

NO == 00

NS/NR => 00

El joven reconoce la teoria del ente normativo de la instruccion, pero
indica que no se pone en préctica.

51 => 24

NO = 12

NS7NR => 04

El joven exige la practica total del manval de convivencia, especificamen-
te en ei capitulo de los estudiantes en el apartado de derechos y deberes.
ST => 34
NO => 0s
NS/ NR => 01

El joven afirma con radicalidad que los colegios no respetan las diferen-
cias,

SI = 16
NO = 08
NSINR => 0216




" Criterie

Lo LR TR T

Indicador

Preguntas

Respuestas

Interpretacién

SOCIAL

a.  El joven reconoce que Edwin requicre un colegio especial para optimizar
su proceso de recuperacion.
SI => 40
NO == 00
NS/NR => 00
v S}', sentiria més comodo. ] b.  El joven discrimina a Edwin por su situacién fisica y por ello propone
" 8i, por que alld los tratan con diferen- que vaya a una institucién especial.
cia y con igual diferencia a todos. SI = 18
¥ §i, alli recibiria mas atencion y cuida- NO = 21
+Crees que Edwin do. NS /NR => 01
deberia estudiar en ¥ 8i, por que no lo discriminarian,
?Olﬂg'o e:pcclal? ¥ Si, porque ahi tendria mejor trato, y no | joven piensa que Amanda por fin podra ser clla misma v vivir su pro-
oPor qué? se burlarian de él. pio proceso de formacién.
v Si, porque debemos aprender a ayudar [ = 40
a las demés personas NO = 00
NS/NR => iH
d.  El joven reconoce la actitud de solidaridad al sugerir un cambio de insti-
lucion para Edwin.
Sl => 23
NO => 07
NS /NR => 10
a.  Aljoven le es dificil ponerse sinceramente en el lugar de Edwin.
st => 36
NO => 02
v i =
;51 tu fueras Edwin Que son ignorantes. NS/NR => 02
o ¥ Rechazo por su retraso o burla.
cédmo explicaria la v . ., o . . . .
actitued de todos Como un acto de no-consideracion. b.  Un solo individuo puede percibir en gran magnitud, la interaccién que un
o v No lo poedria explicar i i
hacia ti? p P grupo gjerce sobre el mismo.
' ¥ Como burlona

SI == 26
NO => 04
NS/NR = 10




Criterio

Indicador

Preguntas

Respuestas

Interpretacién

JUSTICIA.

Eljoven accpta lo derechos
individuales y los utiliza en su
| defensa, exigiendo autonomia

:Crees que Amada
tiene la responsabili-
dad de cumplir con
sus deberes hacia
Edwin por ser her-
mano?

¢ Por qué?

NSNS

SR

Si, Por que es si hermanito.

Si, Por que es lo mas normal.

Si por que debe cumplir con la
responsabilidad adquirida con su
hermano.

En ocasiones es bueno ayudar.

No, Es obligacion las tienen sus
padres.

3i, Por que es su hermano.

Si por que es su hermano v debe
cuidarlo ella debe apoyarlo v es su
responsabilidad.

No. Por que es responsabilidad de
sus padres.

Si. Por que es un ser humano con
sus diferencias.

No. Por que pierde gran parte de
su vida y el no se la va a pagar.

a

El joven enfatiza que Amanda debe cuidar de su hermanito, por el solo
hecho de tenter un vinculo familiar tan directo.

SI => 21
NO = 19
NS/NR => 00

El joven sefala que estan solo una obligacion de los padres.

| => 2]
NO => 19
NS/NR => 00

El joven cxpresa que Edwin no debe equiparar el ticmpo que es de su
hermana, por que finalmente este es un proceso de vida que nunca podra
TEponer.

SI => 28
NO => 08
NS/NR => 04

Para ¢l joven es mas valido el ejercicio de su libertad que el de emplear el
tiempo en una causa altruista

SI => 22
NO => 17
NS/NR => 0]

El joven conoce y exige la responsabi-
lidad directa de sus padres frente al cuidado integral de sus hijos.

S1 = 40
NO = (0
NS/NR == 00

El joven reconoce la adolescencia y la
Juventud como dos etapas maravillosas e irremplazables en su proceso de
vida.
SI = 40
NO = 00
NSANR => 00




a El joven conoce y exige la interven-
cién directa del colegio la cual debe garantizar el cause legal a las situacio-
nes que se presenten en sus instalaciones.

Lo integraria con grupos
de trabajo y con trabajos en la casa pa-
ra que lo conocieren ver.

S1 => 38
¥ Pasarlo a un colegio especial. Gratui- NO => 00
tamente. NS/NR => 02
¥ Meterlo a una institucién en donde le | o, El joven espera que su colegio, le garantice
ayuden. un excelente proceso de formacidn integral.
¥ Hablarle sobre los derechos huma- | = 40
RESFONSABILIDAD &Qué obligaciones nos. NO => 00
E! muchacho acepta com- crees tu que debe ¥ Nada NS/NR == 00
promisos, con los que se le ) tener el colcgip? ; Darle un tralam'ft?nto espv.?cial . El joven espera que el colegio anteponga los
fEconozca como un et parti- para con Edwin? Darle una atencitn especial . internes de los estudiantes antes que sus propios infereses.
cipativo y beligerante ¥ hacerle valer los derechos publicos SI = 40
v ayudarlo apoyarlo NO = 00
v todas las obligaciones tiene la fami- NS/NR => 00
v Ll:;udarle a su formaci6n. a. El joven entiende del colegio como el lugar
% dende cada estudiante serd debidamente tratado vy cuidado segiin sus condi-
ciones personales.
Ell = 38
NO = 00
% NS/NR == 02
El estudiante reconoce a su profesor como el primer elemento, o la primera
persona que debe mostrar respeto hacia los demaés.
v Hablaria con los estu- | g] = 40
diantes NO = 00
v Hablar con ellos NS/NR => 00
N v Lo llevaria psicélogo vy
en oraciones lo pondria en ridiculo El estudiante espera que ¢l profesor comprenda sus diferencias y las respete.
v Los haria respetar g1 = 40
<: v Hablaria con los demas. | no = 00
= RESPETO isi fueses la macstra | ¥ Haciendo entender que | NS /NR => 00
O | Tener aprecio conrespecto ala | de Edwin, que harias las personas tienen derecfho. N
;' i condicién y roll que cada perso- | para que los den mas v . Le hablaria o lo regafia- | El estudiante espera que el profesor sea el elemento conciliador entre el yla
o na. nifios hace tena ria para que reflexionara comunidad educativa.
Edwin tal como cs? v Le explicaria porque el | g1 => 40
E es asi. NO == 00
v Habarle sobre la calidad | NS/ NR => 00
humana y de vida que deben tener to-
y dos los sercs humanos. E! estudiante reconoce el ejercicio del respeto como pauta fundamental de su

estadia en el colegio.
SI => 40
NO => 00
NS /NR = 00




__Criierib

Indicador

Preguntas:

Respuestas

Interpretacién

S

PUBLICO

o

Identifica la importancia de
| proteger y respetar la condicion

humana dentro de su circulo
social mas cercano.

Si tuvieras un hijo
con las caracteristi-
cas de Edwin de que
forma lo tratarias
frente la comunidad

Bien, lo aceptaria.

Como si tuviese un hijo normal, sin ninguna
complicacion.

Normal porquc a mi no me importa lo que
los demés piensen.

Normal porque es mi hijo v yo lo trato igual
que cualquier persona, aunque con mas
cariito y no me importa el qué decir de los
demas.

Normal como cualquier hijo.

Normal ya que es un ser humano que nece-
sita mucho afecto.

Normal . [gual que todos

Normal. |

Lo protegeria

Apoyo y ayuda.

Lo haria tratar bien de las demds personas.
Tratando que lo aceptaran.

Igual o con mas amor,

Hacer las cosa bien con Edwin.

Bien porque lleva mi sangre,

Seria muy estricto, para que aprendiera que
no todo en la vida es facil.

35 de los estudiantes alcanza este indicador.

5 de los estudiantes no

El joven demuestra la importancia de cuidar y mantener el afccto con su grupo
familiar sin dar relevancia a los prejuicios sociales.

Si

no

El joven es radical en la demostracién de su dimensién afectiva
40 si
no

El joven demuestra clara indiferencia frente a posibles espectadores que
observen su comportamiento afective

si

no

El joven intenta asegurar un tratamiento integral por parte del entorno social
respecto a su nicleo familiar.

si 2

no 38

El joven adopta una posicion  de orden unilateral v dictatorial frete al cuidado
de su entorno familiar para asegurar el bienestar de los mismos

5124

No 12

No sabe no responde 4




| valora los proceso de socializa-
1 cidn e interaccién como una
forma de promover el respeto
por los demis.

Si fueras Amanda,
llevarias a Edwin a
una fiesta o reunion
social

VVYVYVYY VYV

vVVvYy

Si. |

No, preferiria dejarlo mirando televi-
$i6n o dejarlo solo.

De pronto.

Si, algunas veces,

Silo llevaria.

S$i pero no lo dejaria solo.

No. [][]1]

No, porque s¢ que lo criticarian y
aislarian.

No, me daria vergiienza,

Preficro no ir a la fiesta.

No voy, estaria muy intranquila y me
sentiria culpable si le pasa algo a mi
hermanito,

Etjoven prefiere mantener la tranquilidad en su estadio familiar y pospone
cualquier actividad que atenté contra esta tranquilidad
§i 31
No 7
No sabe no responde 2

El joven reconoce las actividades propias de su edad y exige el derecho que
tiene a vivirlas en su momento oportuno.

Si 24

No 12

No sano responde 4

El joven discrimina a su vinculo familiar cuando este incide directamente en
sus actividades personales de tipo social




Criterio

Lo cuida y lo quiere

Indicador Preguntas -z, - Respuestas L “. Interpretacién
25 De los estudiantes estén de acucrdo.
7  Delos estudiantes no estén de acuerdo
& no sabe no responde
< El joven en la intimidada de su hogar manifiesta sus inconformidades,
odios y resentimientos.
*  Bien.
= Mal porque de pronto le incomoda. 36 de los estudiantes coinciden,
= Muymal 4 no estén de acuerdo con esta
=  Nosé. < El joven en sus refaciones familiares legitima los compromisos con los
O ®  Responsablemente. miembros con que vive.
*  Noimporta las diferencias que tenga,
@ | Reconoce la importancia de {Como crees que pues 1o quicro v cso es lo que importa. | 30 de los estudiantes coinciden
. fortalecer las relaciones inter- acthia Amanda en *  Tal vez, en ocasiones estaria cansada | 5 de tos estudiantes no responde
> | personales dentro de su grupo casa con su herma- por o tonto, 5 de tos estudiantes no es a fin a interpretacion.
- familiar, no? *  No le pone atencién,
! m * Lo regafia 4 El joven busca mantener expresion de afecto v consideracién con los
[ R *  Poniéndolo a ayudarle. miembros de su familia.
*  Bien, lo encierra.
= Igual que en el colegio. 16 de los estudiante coincide
a

20 de los estudiantes no
4 delos estudiantes no sabe no responde.

El joven busca superar sus odios, resentimientos, y demés emociones para
reconocer que el otro necesita afecto, consideracion y respeto pese a su
diferencias.




Analiza los dilemas familiares y
las relaciones interpersonales
dadas dentro de su hogar.

(Como deberia ser el
comportamiento de
los padres con Edwin

Normal.

Con un acercamiento a él y tratindole
de hablar de c6mo se siente.

Dcberian hablar con él y cuidarlo.
Deberian colocarle mas atencién igual
que con su hermana.

Mayor atencién y cuidado

Ponerle més atencién a él.

Carifiosos y comprensivos frente a él,
saberlo entender.

Igual para que ninguno de los hijos se
sicnta mas o menes querido.

Muy sociable.

Cuidarlo.

[gual que un nifio normal.

Deberan tener un trato especial.

Lo mejor posiblec, para que aprendaa
mejorar sus problemas en el colegio

36 dc los estudiantes esta de acuerdo.
6 de los estudiantes no
2 de los estudiantes no responde

s

% El estudianes reconoce ¢l dialogo como el mejor mecanismo para dar
solucion a las distintas problematicas.

29 de tos estudiantes si

& de los estudiantes no

3 de los estudiantes no responde

&

% Elestudiante en sus relaciones familiares espera siempre que traten a
todos los miembros en igualdad de condicciones con los demas mienbros
de la familia

35 de los estudiantes

3 nde los estudiantes

2 no sabe no responde

< El joven apuarda siempre de las pcrsonas adultas expresiones mas afecto,
cuidade y consideracion con los mienbros de la familia

33 de los estudiantes

4 delos estudiantes

3 delos cstudiantes

+  El estudiante reconoce la importancia de proteger y resguardar a los
miembros mas vulnerabres de su comunidad.
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ANALISIS CUANTITATIVO

Realizado el analisis cualitativo, pasamos a presentar la sistematizacion cuantitativa de
los resultados teniendo en cuenta las tensiones, los criterios y las preguntas para evaluar
dichos aspectos, graficando su distribucion en términos cuantitativos

TENSION INCLUSION -EXCLUSION

Criterio Moral

1;8i estuvieras en la situacion de Amanda actuarias igual que ella? ;Por que?

¢ Si, por que un hermano asi merece un cuidado

Si, por que es uno de los seres mas importante en mi vida.
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REPUESTA 3

|

15% %

80%

¢ Si, es mi sangre y mi familia ademas hay que apoyarlo.

RESPUESTA 4

15%

85%

s Si, por que la familia es la familia.
¢ Yo cuidaria a mi hermano sin importarme lo que digan los demas.
e No, por que me estaria perdiendo de muchas cosas

ST tuvieras un hermano como Edwin que harias frente a los demdas?
¢ Les comentaria lo que le sucede a Edwin para evitar rumores.

RESPUESTA 1 _E

85%
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» Me importaria lo que los demas pensaran

RESPUESTA 2 |

5%

¢ No comentaria nada para que nadie hable de ello.

RESPUESTA 3

15%

85%

o Lo aceptaria como es por que todas las personas no son iguales.
¢ Nada trato de hacer amistad con ellos.
* Lo defenderia de una manera aproptada.

;Para ti es importante que Edwin se siente aceptado por sus compaiieros de clase?,
¢ Por que?

Si, por su condicion.

Si, por que lo aislaban.

Si, por que sus compafieros aun siendo pequefios lo discriminan demasiado
No, por que lo ignoran y no siente nada

Si por que es diferente a ellos.

No, por que los compaiieros de clase no entienden su enfermedad.
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6 ¢Como crees tu que se siente Amanda frente a sus comparieros y profesores al tener la
responsabilidad de cuidar a su hermano?

¢ Mal, no tiene libertad

RESPUESTA 1

s Se siente orgullosa de saber que ella puede hacer algo por su hermano.

RESPUESTA 2

¢ Creo que se siente mal frente al rechazo de sus amigos.

RESPUESTA 3

10%
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* Siente que le tiene compasion.

RESPUESTA 4

REG/NR
540%

¢ Creo que se siente bien porque su hermano lo debe querer.
¢ No siente nada.

7 ¢Crees tu, que la actitud de sus compafieros logre afectar el desarrollo emocional de
Edwin?

e No, por que a él no le debe importar lo que los demas piensen.
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» Si, el nifio podria presentar mas agresividad.

35 —32
30 :
25 4
20 -
15
10

[E5eriet ]

» Si, por que se sentiria menos que ellos.
o Tal vez, por su diferencia.
¢ Si, por que Edwin por més enfermo que sea es un ser humano y siente todo.

;Si estuvieras en el caso de Amanda que actitud tomaria frente a los compafieros(as)?

¢ No sabria que hacer
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| RESPUESTA 1

'
i

o Los ignoraria y no les pondria cuidado

5% 10%

85%

RESPUESTA 2

e Les haria entender que cualquier persona puede tener una dificultad

¢« Nosé

RESPUESTA 3
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r RESPUESTA 4 |

5%

50%

» Hablaria con el que fuera mas comprensivo.
¢ Nada, en algiin momento de la vida les puede pasar a ellos parecido.
(Crees que en le colegio difunden el respeto hacia las diferencias?

¢ Si porque todos los colegios deben aceptar las personas como son.

! RESPUESTA 1 *

0%

100%
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+ Nosé

e No, no respetan el derecho a tener dificultades.

¢ En la mayoria

RESPUESTA S

RESPUESTA 3

—_————— ey

RESPUESTA 4

13% 3%

40%

e Debe ser asi por que no deben burlarse de esta situacion.

» Si porque todos los colegios deben aceptar a la gente como son

;Crees que Edwin deberia estudiar en colegio especial? ;Por qué?

e Si, sentiria mas comodo.
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RESPUESTA 1

NSINR; 0;
NOD: 0%

s Si, por que alla los tratan con diferencia y con igual diferencia a todos.

_—
|

— - —

RESPUESTA 2

NS/NR; 1;
3%
: Sl; 18;
d 45%

¢ Si, alli recibiria mas atencién y cuidado.

—_ - PR

RESPUESTA 3

NS/NR; 0;
' NO D8 0%

8i, por que no lo discriminarian.
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RESPUESTA 4

L e

Si, porque ahi tendria mejor trato, y no se burlarian de él.
Si, porque debemos aprender a ayudar a las demas personas.
¢ Si tu fueras Edwin como explicaria la actitud de todos hacia ti?

Que son ignorantes.

RESPUESTA 1

NS/NR; 2;
NO; 2; 5%8%

| SI; 36; 90%

¢ Rechazo por su retraso o burla.

RESPUESTA 2

NS/NR;
10; 25%

o Como un acto de no-consideracion.
* No lo podria explicar
e Como burlona
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