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PROYECTO DE INVESTIGACION
EXPEDICION ESCOLAR C: UNA APUESTA POR LA
CONVIVENCIA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

|. PRESENTACION

Expedicion Escolar C, es una propuesta de investigacion e innovacion, que se desarrolld
en la Institucion Educativa Distrital Monteblanco, Localidad 5 Usme, desde el 2002 y a
partir del compromiso de 3 docentes que buscan ir mas alla del pupitre, para re-conocer
las historias de vida, acervo cultural y escolar de [os estudiantes (4° y 5° Primaria)
mayormente vulnerados afectiva, social, académica, cognitivamente y desde su misma
condiciéon de nifiez, y que en el recorndo se vuelven expedicionarios de su propio
proceso de construccion de aprendizaje y convivencia, como mecanismo de retencion
escolar.

La invesligacion nacié como un proyecto de aula a partir de los intereses de los
estudiantes que en el aula llevaban los comentarios y algunos juegos del Reality
“Expedicion Robinson” y que mas adelante con el apoyo de los estudiantes, €l celectivo
de docentes comprometido y el apoyo del IDEP con la Convocatoria 03 de 2.003', se
convirtio en un Proyecto de Investigacion.

En !a Institucion Educativa Distrital Monteblanco encontrantos en distintos grados,
nifios ¥ nifias con diferentes situaciones de tipo afectivo (desintegracion, violencia,
abandono familiar, baja autoestima), cogritivo (atencion dispersa, dificultad en los
procesos lectores, escritores, 1ogico matematicos), cultural (bajo nivel economico y
educativo al interior de la familia, pocas oportunmidades de acceso a diversas
instituciones extraescolares ) v académicos (trayectoria educativa discontinua, reflejado
en cambio de escuela, ingreso tardio, repitencia y desercion), caracterizandolos como
‘una poblacion altamente vulnerable. Este tipo de situaciones impiden la permanencia de
un niito o nifia en el contexto escolar aumentando el riesgo de fracaso escolar, es decir
aquellas circunstancias gue no le permiten tener procesos escolares optimos.

Ahora bien, reconociendo que la prictica pedagdgica actualmente no favorece, ni
responde a las necesidades y expeciativas de este tipo de poblacién, estableciendo
formas de exclusion y desercién cscolar, planieamos la siguiente pregunta: ;Qué
estrategias pueden favorecer los procesos de convivencia y de aprendizaje de
estudiantes de 4° y 5° de primaria de la 1ED Monteblanco, en mayor situacién de
vulnerabilidad, como mecanismo de retencién escolar?, la cual oriento el desarrollo
del proceso de investigacion, decantado finalmente en la caracterizacidén de la
vulnerabilidad educativa en sus diversas manifestaciones, en la cimentacién de
proyectos de vida y en la propuesta pedagdgica curricular como factor protector que
minimiza los factores de riesgo presentes en la vulnerabilidad académica, en la
convivencia y por su condicion de nifiez.

[ .o . - Sy . A P
Cuve propasile es identificar la vubnerabilidad edueativa, asi como s creacion de estralegias
pedagigivas para poblactones aliamente vialngrahles, que conduvzean a penerar proyectos de vaida



Nuesira investigacion. se fundamento en la investigacion accion. con algunos aportes de
la einografia, (descripcion del modo de vida de unu raza o gripo de individuos®.
favoreciendo asi procesos de participacion concretos con la comunidad y logrando
hacer lecturas mas pertinentes y aterrizadas a la problemitica escolar de la poblacion
infantil de la TED Monteblanco, inmersa en un contexto social, familiar y educativo.
Las fases en las gue se desarrolld la investigacion fueron la fase de ajusie al diagnostico
institucional, fase de disefio v desarrollo de la propuesta curncular y la fase de
movilizacion, analisis y difusion; por medio de diversas herramienias investigativas
como la observacién, diarios de campo, enlrevistas, talleres, narrauvas, analisis de libros
reglamentarios, lestimonios a diferentes entes educativos y el permanente proceso de
analisis, discusion, retroalimentacion del equipo invesligativo.

La fase de zjuste al diagnostico institucional fue el inicio para conocer caracteristicas de
la poblacion, que nos permitid recoger informacion referente a la poblacion vulnerable,
analizada y presentada en una caracterizacion acerca de los factores que determinan su
vulnerabilidad en tres aspectos: vulnerabilidad educativa, convivencial y desde su
condicién de niftez, elementos que seran ampliados en el marco tedrico y en la
presentacion de resultados.

La fase de disefic y desarrollo de la propuesta curricular, condujo al disefio y a la
resignificacion permanente de la estrategia pedagogica que disminuyera su
vulnerabilidad educativa desde lo académico, lo convivencial y por su condicion de
nifiez, retomando sus proyectos de vida y generando a su vez factores protectores para
retenerlos en el sistema escolar como expedicionarios y protagonisias de su propio
proceso de aprendizaje.

La fase de movilizacion, analisis y difusion, se propicié con el intercambio de saberes
con ofros pares académicos, que retroalimentaron el proceso vivido con la
investigacion, Esta se realizé por medio de foros, socializaciones en distintas entidades
y publicaciones en distintos medios radiales, escrites e institucionales.

2. APORTES TEORICOS

A medida que la investigacion fue desplegandose, el grupo investigador plantea la
presenie tesis: “Caracterizar una poblacion vulnerable desde la escuela, requiere hacer
una mirada al estudiante desde los factores de riesgo en los aspectos academico,
convivencial y por la condicién de nifiez, elementos que nos permitirdn fortalecer
factores protectores que los retengan en el sistema escolar”. Para su desarrollo fue
necesaria la revision tedrica que nos diera elementos para seguir avanzando y asi
fortaleciendo la propuesta a diseiiar. Estos aportes son los que presentamos a
contnuacion.

En primera instancia, para conocer estudios frente a vulnerabilidad, acudimos a las
publicaciones de la JUNAEB®, quienes definen la vulnerabilidad como: “una condicion
gue da cuenta de wna probabilidad mayor de sufrir cualguier dafio”, a su vez

2 o - . Lo . L
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determinan la presencia de factores de riesgo y de proteccion que hacen mayor o menor
la vulnerabilidad, tales investigaciones se centran en procesos sociales y de salud.

Un factor de riesgo es aquella situacion que perjudica o va en detrimento de las
condiciones de calidad de vida escolar, mientras que un fuactor protector es la situacion
que favorece el desarrollo de las dimensiontes del ser humano. La dindmica existente
entre estos dos tipos de faclores, permite determinar si un giupo o individuo es mas o
menos vulnerable; en este sentido, la vulnerabilidad se haya en permanenie cambio,
dado que las pricticas pedagdgicas conlinuamente estan incidiendo en ello, siendo mas
factible que cuando los factores de riesgo son mayores que los protectores, se aumenten
los niveles de vulnerabilidad educativa y por ende los protectores vayan disminuyendo
hasta el punio de excluirse totalmente de los procesos escolares de los estudiantes.

Otros autores como Perona, Nerida y otros’ la describen como las situaciones de riesgo.
debilidad, fragilidad y precariedad futura, a partir de las condiciones registradas en la
actualidad,

La vulnerabilidad educativa, se manifiesta cuando al interior del ambito escolar no
exislen practicas pedagogicas significativas para el estudiante en su proceso de
aprendizaje que lo lleven a construir, pertenecer y permanecer, situacién que
desencadena en desmotivacion, problemas de aprendizaje, y desercion escolar entre
otros. Por supuesto existen factores exiraescolares que lo ocasionan, iales como: la
situacion laboral de! estudiante, situacion economica baja, padres sobreocupados o
desocupados, composicion del hogar caraclerizada por desintegracion, violencia,
maltrato, clima educativo del hogar con pocos modelos y oportunidades, faclores de
tipo académico, ya sea el cambio de escuela, ingreso tardio, repitencia y los de
convivencia, como las continuas sanciones, dificultad en las relaciones interpersonales ¥
agresividad.

Si bien es cierto que la escuela es un lugar privilegiado para favorecer la pertenencia y
desarrollo de! individuo, en muchas ocasiones se convierte en un medio que
estigmatiza, oprime, etiqueta y finalmente excluye por no cumplir con un estandar
basico. Existen investigaciones, como la realizada por la Fundacién Restrepo Barco
donde se encuentra gran desercion por pérdida de sentido de la escuela’,

Otros fundamentos de lo anterior se encuentran en trabajos efectuados en Colombia,
Nicolas Buenaventura en su texto “La campana en la escuela” nos alerta al respecto.
La escuela se ha centrado en favorecer mecanismos basados en el adiestramiento, el
control y la conduccion, asi expresa: “No hay espacio, ni tiempo. La escuela esta hecha
para educar, para aprender a leer y escribir, para aprender a convivir apaciblemente y
esto no da lugar a la expresion delirante de una infancia de movilidad perpetua, de
carreras desbocadas, de ansias de grito y fuerza. Para pulir las mentes y adecuarlas a
las exigencias del pensamiento requiere controlar la motricidad desbordada del juego y
de la risa”. Es evidente que la escuela prohibe lo que el estudiante desea y exige lo que
este rechaza, lo que interesa al maestro.

' PERONA. Nerida y otros,  Valneralilidad v exclusion social™, Chile. 2002,
F gepilveda, Roberto, Desercion escolar Bl Tiempo.
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Por qué entonces la hora del descanso resulta lan placentera tanto para estudiantes como
docentes, por qué en el aula se vive “prision, lo ajeno y el deber”, mientras que en el
patio la “libertad, lo propio v el amor”. Mientras las practicas pedagdgicas se manejen
desde arriba, en un plano lineal, frio, aburrido y sin sentido para el estudiante, y donde
ademas se desconozcan los ritmos de aprendizaje, necesidades, intereses y condiciones
propias de cada estudiante, se seguiran preseniando condiciones de desercion escolar v
por ende de vulnerabilidad a la poblacién infantil.

Las estadisticas en educacion de Latinoamsérica y el Caribe presentan los mas altos
indices de exclusion y acceso diferencial educativo. Entre el 50 y el 76% de los pobres
que ingresan a la escuela no la terminan® ; de los 75 millones de nifios inscritos en 1991
en primaria, 22 tuvieron que repetir el curso’, que por raultiples causas ocasionan
dispersion de edades en los distintos grados, afectan la calidad de la educacion,
desalientan a los estudianies quienes desprovistos de estimulos Yy por su carencia
econdmica desertan precozmente de la escuela®. De esta forma varios paises expresan
en su Plan de Educacion no solo la preocupacion al respecto, sino el planteamiento de
acciones para solventar estas situaciones.

En Colombia, el panorama se presenta de forma similar, Ia Secretaria de Educacion de
Bogota cuenta con investigaciones que arrojan una alta tasa de desercion escolar, por
factores pedagdgicos, sociales, econdmicos y los relacionados con el estudiante.” Se
menciona el “Proyecto Fomento de la Retencion Escolar. Informe final. Universidad
Nagcional, Junio de 2.001”, en el cua! la SED contraté con varias universidades y una
organizacion no gubernamental, para ser desarrollado en cinco localidades del distrito
con alto nivel de desercion escolar. La investigacion plantea como tipos de ésta, la
d&sercign de aprendizaje, la originada por la institucion, por el sistema educativo, y por
el aula™.

La consulta frente a la convivencia se realizd a partir de los planteamientos de
Humberto Maturana cuando sustenta que para convivir es necesario el respeto a la
legitimidad de! otro, pues educar, desde su vision es convivir, en uin espacio de
aceptacion reciproca en el que se transforman el emocionar y_el actuar de los que
conviven en las conversaciones. en la diferencia, la convivencia solo es posible en el
respeto mutuo de la diferencia: complementariedad.

Términos como el afecto, la amistad, la temura, el con-tacto, se hacen posibles y
generan transformaciones validas, posibles cuando se acepla al otro, sin exigencias, ni
peticiones, ni juicios, en un espacio donde todo es posible y legitimo en la conversacion,

® I. Aguerrondo. Escuela, fracaso v pobreza: jeomo salir del circulo vicioso? Coleccion Interamer, n® 27,
OEA /OAS Washingtlon, D.C. 1993, -

"R.B Myers. La educacion preescolar en América Latina: el Estado de Ia prictica. PREAL, Santiago de
Chile, 1996.

* Schiefelbein, Emesto v Schielfelbein Paulina."ta calidad de la educacion en América Latina y el
Caribe™, Articulo del Texto: Educacion: la agenda del Siglo XXI. Programa de naciones Unidas para ¢l
Desarrollo. Colombia, 1998

¥ Nicter, M Carolina. Los fendmenos de desereion, repitencia y extracdad en Colombia™ 1990-1599
Fstado del Arte 2001 Marzo de 2003

" vestigacian desarrotlda en las localidades 7. 100 14 v 18 de Bogeld, 1.0 Colombia. en Centros
Fducatives disiritales



incluso en el desacuerdo v la discrepancia. O también en la expresion en que al aceptar
al otro en su legitimidad es acogido junto a uno, descubriendo sus deseos y
necesidades para tomarlos en cuenta en su vivir. Por el contrario la lucha, la
competencia, la envidia, se viven como falla de respeto por si mismo, orientando al ser
humano a ver que lo del otro, es mejor, a exaltar a uno y despreciar a otro, de nuevo las
jerarquias, eso es autodepreciacion.

Una institucion educativa asi como toda organizacion, es una constilucion como
quehacer humano v una red particular de conversaciones. Los seres humanos somos
multidimensionales y multiconversacionales, es decir participamos simultaneamente en
muchas redes de conversaciones diferentes cuyas realizaciones se cntrecruzan en
nuestra comoralidad.

Entonces podria preguntarse uno, ;qué del conocimiento, donde queda?. Se trala de
equilibrar procesos, pero siempre fundameniados desde el afecto, desde el respeto por el
otro, desde la CONVIVENCIA,

Lo anterior fue complementado con investigaciones acerca de las manifestaciones en
que al interior de la escuela se vive la violencia,'! se habla de una Estructural, como la
que se presenta en la sociedad por necesidades basicas insatisfechas o la legitimada por
el Estado. Y una segunda violencia. que resulta mas simbdlica, expresada en gestos,
palabras y agresiones, Dario Betancourt menciona otras formas como: ignorar las
necesidades del nifio, indiferencia, maltrato, saturacion de estimulos, discriminacion.

Al respecto el docente e invesligadur Pedro Lucas Gamba en su texto ;Una escuela para
la exclusion o la convivencia?'?, nos iransporta a las practicas cotidianas que al interior
del aula y la escuela se viven, generando otras formas de desercion dentro de la
institucién y fuera de ella, asi como actitudes de etiquetamiento.

Algunas practicas, discriminan los derechos fundamentales del ser humano y del nito™?
;A qué obedecen tales practicas, de donde surgen?

Nuestra cultura tiene un acento historicamente excluyente: ya que rechaza el ser y
piensa diferente al otro, suprime al conflicto por la via de la fuerza, reproduciendo un
modelo desde la Gestion econémica ejercida por el pais, con el ambito politico, con los
partidos tradicionales, la ausencia de politicas culturales y en lo educativo al no
completar la cobertura. Se vive entonces el autoritarismo desde el status o rol gjercido.
Se discrimina como un ejercicio en el cual se legitiman privilegios o preferencias de
unos en desmedro de otros. Mientras que la distincion donde se rcconoce la altertdad,
los elementos comunes o presentes y los ausentes como ser singular, no se viven a
plenitud. Desde la moral, individualismo y afectividad se ejercen de igual forma
mecanismos de manipulacion, donde decido sobre el otro y genero heteronomia.

La escuela colombiana es una escuela para el control y la exclusion: nos hemos
educado y formado en ambientes que ejercen el control y la vigilancia, descuidando la

Y Furo Latinoamericano de politicas educativas FLAPE. La conflictividad y violencia educativa vista
desde ¢l conflicto juvenil. Boris Bustamante Universidad Pedagogica Nacional, 2001

L2 pRESIENCIA DE LA REPUBLICA. 13 Taller del maestro™, Usa propuesta para ba formaeion de
maesiros ¥ macsloas on democracia v derechos humaos, Bogotd, Piowembee 1995

" Constitucion Nacional 1997 Columbia



confianza. el afecto y la ternura, asi como la valoracion del conflicto y el error como
elemenio positivo de aprendizaje.

Se desconoce la demanda de socializacion que hacen los estudiantes. se disgrega la
formacion de grupos que favorezcan el interés de los educandos, porque sc puede dar
traste al orden y buena marcha de la institucion.

La escuela ha generado potenciulidades que serian los elementos germinadores de
una nueva escuela: como las formas de resistencia al cambio y la innovacion, el
reconocimiento y (ratamiento de los conflictos como generadores de nuevos
conocimientos; del aprovechamiento y ampliacion de tiempos y espacios en el curriculo
para participar aclivamente.

La convivencia democrdtica en la escuela no se da sin una autorregulacion
producida por la vigencia de los derechos humanos: los principios  de democracia
permitan el reconocimiento como sujelos de derechos, constructores de felicidad,
dejando atras el contro! y la vigilancia como primordial y dando valor a expresiones
estélicas, eticas, afectivas...

La negociacion intercultural para vivenciar lo diferente: donde la disgregacion se
lleve a la diversidad y las desigualdades (entre clases, etnias o grupos) se reduzcan a
diferencias.

Condiciones minimas para convivir: llegar a acuerdos, la formacion democratica de
todos los estamentos de la institucién, la investigacion y el reconocimiento de los rtos:
acto cultural que ordena el mundo, limites y transgresiones.

Desarrollo de una convivencia apoyada en principios reguladores, procedimentales
y pedagogicos: es importante que desde lz convivencia se entienda el desarrollo humano
como proeeso cultural desde la heteronimia a la autonomia, que genere autoeslima,
integrando a todos por medio del conocimiento y asi ser sujeto de derechos.

Por esto una convivencia que®“dignifique Ia exisiencia, priorizando los derechos
humanos y el reconocimiento por la diferencia sera una escuela en y para la autonomia,

“es una escuela que construye ciudadania”.’*

Continuando con lx mirada 4l interior de nuestra institucion, nos remitimos ahora a la
forma como la violencia y e! conflicto eran resueltos desde la mirada que el Manual de
Convivencia aporta, al fin de cuentas era parte de una construccion colectiva, reflexiva
con entes representantivos de la comunidad escolar. Pero entonces por qué no siempre
generaban resultados o culminaban en Ultima instancia por excluir al estudiante que no
aceptaba las normas acordadas”’

Y es que retomando la reflexion planteada por Dino Segura desde su expenencia en la
Escuela Experimental un “Manual de Convivencia que se constituya en un elemento
externo a la vida de los colectivos particulares que se establezcan en la institucion, su
significado s¢"convertira en un elemento adverso a las dinamicas de auto-organizacion y
convivencia™.> Y es posible porque el Manual esta dirigido a seres humanos, solo que
en sus planteamientos ya acordados se desconoce “que los individuos con el transcurrir
del tiempo son diferentes y por sus mismas transformaciones distmitos en cada momento

M hid. Tag. 75, Prestdencia de la Repiblica. .
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de la vida. Pero ademds porque ¢l contexto en que ¢sie es aprobado es diferente al
contexto en el que se aplica, si son coniextos diferentes, por ende el signilicado de las
conductas lo es vy de ellas con los colectivos™ 1% Entonces, el M. de C. se constituye en
un elemenlto externo a la vida de los colectivos y en una dificuliad frente a las
posibilidades de autoorgamizacion.

Respecto a la yulnerabilidad vista desde la misma condicién de nifiez, fue necesario
realizar una consulta general a los diferentes fendmenos que caracterizan la infancia en
Bogota y en la localidad, a partir de los estudios realizados por el Departamento
Administrativo de Bienestar Social'’.

Los nifios v nifias desde su misma condicidn de nifiez, resultan los seres humanos mas
vulnerados, las politicas y planes aue se desarrollan dan muestra de eflo, asi msmo la
situacion actual de Bogota, como capital que se debate entre la complejidad propia de
la metropoli globalizada de comienzos del siglo XXI y las particularidades de su
condicion de ciudad latinoamericana, con déficit de infraestructura urbana y
marginalidad.

Sus derechos fundamentales son los mas violentados y se hacen evidentes en la ultima
década como politicas publicas, consignados en las Leyes, acuerdos del Estado,
Constitucion Politica, Convencién Internacional de los Derechos del Nidio, que los
reafirman desde:
© Nifio-nidia es un sujeto de derechos y no de compasion. (Con la firma de la CDN
Convencion Internacional de Derechos del nifio, y con sus compromisos y
desarrollos posleriores)
© Es mayor el derecho en caso de tomar decisiones, para los nifios y nifias.
© La familia, la Sociedad y el Estado son corresponsables para el cumplimiento de
tales derechos. En un Estado modemo la proteccion y promocion de la nifiez son
uno de los pilares findamentales sobre los que se construye ei desarrollo. Ello
implica la preferencia en la formulacion y ejecucion de las politicas publicas y,
en el presupuesto de gastos, esto involucra también una prioridad en la atencion
en los servictos publicos.
© FEl nifio-nifia visto como sujeto participante, no como objeto, hacedor de su
propia vida y no receptor-a pasivo-a.
© La igualdad en las relaciones humanas, la no-violencia, el respeto del-a otro-a,
cualquiera sea su edad o condicién, son principios en que se sustenta una
sociedad democritica
© Los principios basicos de no-discriminacion, universalidad e interés superior del
nifio y la nifia.

,Cémo son los nifios y las nifias en Bogota? La poblacion infantil en Bogotd aumenta
cada dia, debido al fenémeno migratorio que se presenta; al respecto la Consultoria para
los Derechos Humanos y el Desplazamiento'®, afirma que Bogota es una de las ciudades
_que mas ha recibido poblacion desplazada con nifios pequefios en los ultimos aiios,

160
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siendo sus principales causas el conflicto armado, poblaciones provenientes del campo
o de zonas de alta influencia rural, con mayor sobrecarga de funciones sobre la mujer ¥
la miiez.

Las localidades de Bosa, San Cristabal, Ciudad Bolivar y Usme, caraclerizadas por ser
de estralos bajos, presentan los mas altos indices de vulneracion de tos derechos de los
nifios y niiias. .

Con respecto al derecho a una vida digna, a la salud, a la educacion, los estudios
actuales evidencian que en efecto son los derechos mas vulnerados por diversos [actores.
En concordancia con lo anterior, los derechos de proteccion buscan restituir a los niios
y las nifias las condiciones necesarias para su pleno desarrollo; en particular buscan
mejorar o suslituir los entornos de socializacion para que sean mds afecluosos-as,
seguros-as y respetuosos-as de sus derechos. Se reconoce de esta manera que los nifios y
nifias requieren para su desarrollo del afecto y de los cuidados de los-as adultos-as,
situacién de dependencia que los-as hace vulnerables a las condiciones economicas,
sociales, educativas y emocionales en que se encuentren (Defensoria del Pueblo, 1992).

Al evaluar el derecho a la vida, se hace mas en términos de muerte. En el pais la muerte
de los nifios y las niffas en diferentes etapas de su ciclo vital se ha vuelto un
acontecimiento que tristemente ya no asombra, siguen muriendo por desnutricion y lo
que es peor, por causas evitables, como son las enfermedades inmunoprevenibles o
aquellas denominadas prevalentes en la infancia.

En el ambito nacional, los datos revelan que 1 de cada 3 muertes en Colombia ocurren
por una causa violenta, se estima que cada hora se presentan 20 casos de violencia
intrafamiliar, en los cuales ias principales victimas son los nifios y las nifias, los-as
jovenes, las mujeres, las personas con alguna discapacidad, los-as adultos-as mayores y
los-as enfermos-as, dado su caracter de indefension, «minusvalia» o por su incapacidad
de controlar 1ales circunstancias.

Respecto a la salud segin un informe del Comité de Derechos Humanos, sus servicios
en el ambito nacional resultan «precarios y no existe su prevalencia en nifios y nifias, ni
la atencidn a las normas constitucionales en la materia», lo que deja ver una dificit
reatidad del incumplimiento de este derecho en nuestro pais, pese a las grandes
inversiones en el sector, sus problematicas, no se han logrado modificar
significativamente.

Es de mencionar, que la agudizacion del conflicto armado, el incremento del
desplazamiento, la pérdida de los espacios vilales y de seres gueridos de manera
violenta; los efectos directos e indirectos del secuestro; las masacres colectivas, mas los
“problemas de siempre” de. pobreza, abandono, negligencia y tantas otras formas de
explotacion, son el telon de fondo para la nifiez colombiana. La identificacion y
atencién de los problemas emocionales de los nifios ¥ las nifias, por lo general estan
relacionados con: deprivacion psicoafectiva, retardo en el desarrollo psicomotor,
dificultades de aprendizaje, trastornos del comportamiento, trastornos psiquiairicos y
problemas de adaptacion. En el aspecio psicosexual, siendo cada vez mas frecuente el
inicio precoz en el ejercicio erdtico de la sexualidad y como consecuencia de ello el
contacto con enfermedades de transmision sexual v de embarazos no deseados: sin
contar la alta [vecuencia de casos de abuso sexual infantil v sus adversas consecuencias.



El consumo de sustancias psicoactivas (SPA), también perjudica a esta poblacion, se
podria decir que el consumo de SPA es un problema invistble en la niitez, pueslo que se
cree que por ser nifios y ninas no las utilizan. Se han encontrado’” en investigaciones el
inicio del consumo de drogas, cada vez a edades mas tempranas, entre los 10 y los 14
afios. Los primeros contactos los realizan con las drogas denominadas legales (cigarnllo,
licor, inhalables y tranquilizantes).

Frente a la educacion. en 1994°° se presenta un andlisis sobre la educacion basica
primaria, seftalando como problemas relevantes los siguientes: Deficiente cobertura
(sobre todo en la zona rural), inadecuada distribucion, elevada desercién y excesiva
repilencia; baja calidad de la educacion, sobre todo la oficial v la de gran parte del
sector privado de estrato medio y medlo bajo, demostrado parcialmente en el logro
deficiente de objetivos de aprendizaje™. Ofro importante factor de inasistencia escolar.
es que la institucion educativa satisfaga las expectativas que se tienen de ella. Vergara
y Simpson, sefialan c¢émo la gran heterogeneidad que caracteriza a los hogares
bogotanos, hace indispensable que los planeadores y respensables dz la prestacion de
los servicios educativos disefien estrategias de atencion diferenciadas, que respondan a
los contextos en los que viven nifios-as y jovenes del Distrito.

La falta de claridad cn estos factores genera sin lugar a dudas, reprobacién, repitencia y
desercidn. Por ultimo no se puede desconocer que problemadticas sociales como la
desnutricion, el consumo de alcohol y drogas, el pandillismo, Jas adolescentes gestantes,
el maltrato, el desplazaniiento forzoso y el trabajo infantil, también generan desercion.

En un estudio realizado por el Observatorio sobre Infancia de la Universidad Nacional
de Colombia, con el apoyo de UNICEF, en el que se hizo una caracterizaciéon del
fendmeno de la participacion de nifios y nifias en las ventas callejeras en Bogota, se
encontré que: “dentro de las diversas situaciones que aparecen enire los nifios que
trabajan en la calle, se distinguen quienes lo hacen como vendedores propiamente
dichos en unién familiar y realizando otras actividades necesarias como el estudio de
otros nifios y jovenes ad portas de tomar la calle, con vinculos familiares deblles ¥
realizando actividades que se aproximan a las estrategias de supervivencia en la calle?

Dentro de los sustentos pedagégicos, la busqueda se dirigié hacia una exploracion
sobre diferentes aspectos que le dieran soporte al enfoque pedagogico; los aportes de la
teoria critico - dialogica que asume el aprendizaje dado en la relacién entre las practicas

¥ Programa Presidencial Rembos y la Comision Nacional de Investigacién en Drogas Unidad
Covrdinadora Prevencion Integral UCPL, 2000

 Mision de Ciencia, Educacién y Desarrollo, Presidencia de la Repiblics, 1994

1 putas conclusivnes se basan en la evaluacion de compelenvias basicas en lectura y escritura y en el
desarrollo del pensamiento 1ogico-matemdtico, aplicada por el Sistema Nacional de Evaluacion de la
Calidad (SABER) en tercero ¥ quinto grado. Se destaco, ademds, una débil formacion en valores y
actitudes y en ¢l comportamiento ético y eivico, asi como poca atencion a la autoimagen ¥ autocstima de
los nifios y nifias. Aunque se reconoce un importante esfuerzo en este sentido, los expertos comeiden en
que ¢l problema de la cobertura es atn preocupante ya que se considera que el 25 por ciento de los-as
nifies-as colombianes-as nunca enlra a la eseuela. aungue las estadisticas oficiales, reportan cf 15% {Casa
Editorid.... s.E).

*UN-UNICEF. 2200



historicas del individuo, es decir sus ambitos afectivos, el cuerpo, la cultura, la sociedad,
la produccion y legilimacion del discurso, enfatiza el papel del poder para comprender
como funciona la escuela en la sociedad y como se polencian sujetos como agenies de
fortalecimienio social.

Fl sentido de hacer escuela desde la transformacion de las formas de enseftanza y
aprendizaje, se sitiia dentro de la perspectiva de la investigacion y la innovacion, puesto
que asi se observa la realidad del proceso pedagogico para interactuar con la
comunidad. Con esta mirada, reflexionamos en tormo al curriculo como un proceso en el
gue emergen sujelos con nuevos roles, escenarios, relaciones y saberes dentro de
formas alternativas de configuracion escolar v social: postura que le apuesta por la
promocion de un enfoque pedagogico — aliernative en la escuela que favorezca dicho
transcurrir, desde el reconocimiento del sujeto y sus relaciones.

Un curriculo fundamentado como forma politica de transformacion cultural o curriculo
critico-dialogico, asume el aprendizaje desde la relacion con las practicas histdricas del
individuo, es decir con sus ambitos afectivos, el cuerpo, la cultura, Ia sociedad, la
produccién y legitimacion del discurso, enfatiza el papel del poder para comprender
como funciona la escuela en la sociedad y como se potencian sujelos como agentes de
fortalecimiento social.

En este orden de ideas, asumimos lo que Magendzo® enuncia para constituir el
curriculo, los intereses constitutivos del conocimiento *  que desde sus ‘raices
hisioricas y sociales se liga a los intereses y organizucion social del individuo” como
complementa Habermas®, ademas de proponer la Transversalidad, pues ésta privilegia
“nuevas formas de conocimiento al romper con las discipiinas, de mansra critica,
eximiendo de toda forma de dominacion, abierta o encubierta De esta manera el
conocimiento escolar es un proceso de interaccion entre la cultura escolar y el entomo
barrial, filtrado por el lenguaje, las experiencias y los conceptos mutuos que de las cosas
se tienen, lo cual visualiza de forma clara aspectos como el conflicto y los temores, las
necesidades y las voces de cada individuo escolar, fortaleciendo desde estos procesos
histéricos, discursivos, transversales y cullurales, sujetos que construyen la escuela en
su cotidianidad.

Por supuesto 1o anterior permite un curriculo Transversal, privilegia “nuevas formas de
conocimiento a fravés de su enfasis en romper con las disciplinas v en crear
conocimiento interdisciplinario,.. desde el didlogo v lu comunicacion”?®. Expedicion
escolar al concebirse ademas como proceso transversal, desmitifica al conocimiento de
su mirada compartimentada dentro de tiempos y espacios especificos en la escuela, y
por ello se legitima v reconoce desde una apuesta por ia convivencia y el aprendizaje
significativo. Nuestro autor’’ dice que cuando los temas y contenidos transversales se
proponen asi, forman para la vida, atendiendo a dimensiones valoricas y cognitivas,

3 Magendzo Abraham. Transversalidad y Cusriculum. Editorial Magisterio. Bogotd. 2.003. pg 26
* Habermas concibe los intereses constitutivos del conocimiento como el medio a través del cual
NOSOeS DFaniZamos nueslra experiencia diaria. Citado Por Magendzo
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dado que esle epiceniro permite ligar lodos aquellos proposilos, metodelogias,
didacticas v procesos evaluativos, hacia la cualificacion en sus ambilos convivenciales
Y cognilivos, retroalimentando el proceso de acercamiento placentero al conocimiento.
Este, se conecta con las subjetividades que circulan a diario, incluyendo las del maestro,
como mediador y protagonista del mismo.

El aspecto critico en esle sisiema transversal se origina también pues posibilita la
“emancipacion de toda forma de dominacion. abierta o encubierta y en este sentido, la
experiencia ambiciona desvelar lo comimmente invisible en la escuela y la sociedad™"",
lo que nos oprime, domina y vulnera

Por su parte Paulo Freire® jesulta soporte para el diseiio de la estrategia desde sus
planteamientos del proceso educativo autdnomo. a la cual se llega a través del didlogo
de saberes, del ambiente democraiico que debe reinar en el proceso del conocimiento.
Una educacion verdadera es posible cuando se establece una “relacién entre lo cognitivo
y lo afectivo™®, el sentimiento de quien educa debe primar una tarea de concientizacion
de la no-violencia, de la organizacién por los excluidos, los pobres, pescadores,
agricultores, es decir todos aquellos que estan en estado de minoria u opresion

Una educacién que se enraiza en la culfura de los pueblos y en dinamicas pedagogicas
transdisciplinares posibilita en los estudiantes un aprendizaje significativo que parte
desde sus proyectos de vida, en la diversidad porque la diferencia permite crecer.

(Por qué una apuesta por lo valorico y lo cognitivo, en palabras de Magendzo o por Iz
convivencia y el aprendizaje significativo, para nosotras?, porque es desde estos dos
campos de pensarniento y accion. donde Ja Transversalidad puede ejercerse. Lo valérico,
porgue refiere tres aspecios importantes:3= uno relacionado con el desarrollo de la
personalidad integrada emocionalmente, equilibrada y,capaz de conocer los codigos
del mundo en que vive; otro ligado con la capacidad y voluntad para regular la
conducta y un aspecto vinculado a la capacidad de interaccién social y de
responsabilidad con los otros. Lo cognitivo, porque la transversalidad se relaciona
con el desarrollo del pensamiento, gue apunta a fortalecer aquellas habilidades
cognitivas vinculadas con el aprender a aprender, la resolucion -de problemas, la
comunicacion, la lectura critica y reflexiva, la produccion de ideas, el andlisis y
reflexion en torno a las consecuencias de los propios actos. entre otros. Procesos que
permiten una formacion con caracter humanizante y dialogal, significando al educando
y educador, como agentes de su transformacion y sujetos de su liberacion.

Fue necesario. teniendo en cuenta la diversidad que caracteriza a la poblacion de
Expedicion, revisar los sustentos de la interculturalidad, que mira desde la diferencia’,
construyendo a partir de diversas representaciones para la formacion cultural de sujetos
histéricamente diferentes, que a s vez revela las distintas voces silenciadas u ocultas.

» Articule Seres Presentes, Voces Ausentes, En Aula Urbana N® 48, Julio — agosto. Bogotd, 2.004
Magazin IDEP. Retlexién generada por el grupo investigador IED Monteblanco.

¥ GADOTTI, Moacir. Cruzando Fronteras lecciones de Freire, Traduccion Martha Cecilia Herrera.
Bgota, Julio 2001,

* [bid
M Mapendzo Abraham. 2.003
TGIROT, Tenry A v FLECHA. Ramén, Tgualdad educativa v diferencia cullural, Fditorial 5 Roure

S.A. Coleccidn Aperiura, 1904



Giroux refiere al respecto que desde la heterogeneidad. se traspasa los limiies
ideologicos, en un interdidlogo, que quiere ast privilegiar o mejor re-conocer a aquellas
culturas minoritarias o relegadas >

La interculturalidad posibilita entonces la gestacion de procesos y permite volver la
mirada hacia uno mismo, aprovechando el propio pensamiento, asumiendo una cultura
diversa sustentada por el respeto, ka tolerancia y la aceptacion de la diferencia y libertad
de pensamiento. Maturana, afirma que todo hombre y mujer es diferente por sus modos
de creencia, comportamiento y punto de vista distintos, su experiencia y contexto han
sido particulares, y desde alli puede aportar al otro y construir. En medio de la
tolerancia, es como ponemos en los zapatos del otro y hasta en los de los que no tienen
zapatos, es generar procesos de interlocucion como sujetos dialogantes.

Desde esfa perspectiva, el sistema escolar se ha convertido en una comunidad de
aprendizaje permanente donde expedicionarios y dinamizadores aprenden a resolver
problemas, proponer mutua y aulénomamente de manera cooperaliva y solidaria. Un
medio escolar asi, hace suya la diversidad y apertura de culturas minontanas,
contribuye al desarrollo de una sociedad mas humana, menos discriminadora, mas
democratica y solidaria. No se trata solo de aceptarlas, sino pnimordialmente respetarlas
y convivir con ellas pues también nos aportan para construir con el otro.

La interculturalidad, por tanto traza puentes significatives, propios entre el estudiante y
el cumriculo; reconociendo que cada persona cuenta con diferencias cognitivas,
afectivas y/o sociales, género, etnia, cultura y ritmo de aprendizaje propios, tan validos
como el del otro. Al gestar Proyectos educativos cuyo epicentro sea la diversidad y no
{a normalidad, se premueve la diferencia como fuerza para seguir indagando y creando,
en la aceptacion de las dificultades de aprendizaje o de convivencia como parts de un
proceso escolar, que yano sea un problema a descartar de la escuela, sino un motor de
aprendizaje y cambio escolar. A los estudiantes les posibilita re- crear sus propios
procesos y estrategias de razonamiento y al docente mediar entre el saber y los
escenarios para construir conocimiento.

La interculturalidad se aina al “paradigma de la cooperacion”, saliendo del aislamiento
e individualismo pedagogico para buscar en la relacién con la diversidad del otro el
jalonamiento de procesos de aprendizaje y de convivencia, con actividades placenteras
de contrastes de pareceres y contradicciones. La cooperacion, por su parte, apoya la
interaccion social, pues cada uno reconoce y valora lo que es y sabe, como lo que el otro
le puede aportar, accediendo a que el error no sea sancionado o burlado, sino que se de
como procedimiento para reconstruir todo el proceso.

“Hay historias donde hay vigjeros (chamanes o brujos en papel de innovadores), vigjes
flas innovaciones se abren a mundos nuevos como las culturas Juveniles) y laberintos
(que son la vida misma, pero bajo el signo de los cambios culturales

contempordaneos) n3

™ Bank. 1989
HRUBIO. Tesé Vicente, ~Prologoe Lbs de Vigjes vigjeros v labernntes Innovaciones educalivas y
culturas contempordneas . 1990



Si hay historias que contienen laberintos donde viajeros hacen parte y arte. hay lambién
en la vida misma laberintos fisicos, tecnolégicos, informativos, culturales, sociales...
donde el ser humano viaja en un devenir de informacion y culturas que purecieran
caotizar, explotar, deslumbrar. Esla reflexion, solo se hace posible desde la pedagogia
del caos o la complejidad, que también nos aporta en la construccion de este enfoque
pedagogico.

De nuevo, salirnos de un munde complejo que a diario se mueve y genera milliples
perspectivas de desarrolio humano, seria desconocemnos y hermetizarnos en una celda
que solo nos refrasaria o apagaria nuestra mirada y creacion frente a cada suefo,
aprendizaje e interaccion con €l otro. Pero... jqué sucede cuando los viajeros son
estudiantes, docentes, aquellos que conviven en el sistema escolar? Tal vez esa es la
motivacion que nos incita a mirar y re-conocer a esla Pedagogia del caos, que de unau
otra forma ha sido parte de nuestra propia experiencia de investigacion.

Encontramos que en la época actual elementos como la diversidad y la diferencia®, nos
mueven a parlir de nuestro propio conocimiento, a hacer uso de la imaginacién y la
creacion, al conflicto productivo, la construccién de sentidos, donde lo ordinario y
extraordinario se integran en la persona, donde se den cita todas las diferencias posibles;
un foro de cultura, con todas las diferencias posibles.

La experiencia “Expedicion Escolar C” en si misma desde esta optica, se ha constituido
como una minicomplejidad que se hace plenamente comprensible en un mundu de
dispersion, cambio continuo y complejidad; sistema de relaciones con el cual no se
pretende repetir o replicar, sino por el conirario, deconstruir y ampliar en el marco de
rehacer permanentemente sobre la base de la dificultad, lo confuso, la pregunta y el caos.
Una realidad escolar distinta a la tradicionalmente acostumbrada, que permite un
autodesarrollo viable y solido; susceptible de ser transformada, méxime para una
poblacién vulnerada tan diversa como la que caracteriza la nuestra.

De esta manera, las pedagogias critico - dialogicas sobrepasan los limites
paradigmaticos de la objetividad, simplificacion y causalidad de los procesos, a los
paradigmas de la reflexividad y complejidad, como diniamica flexible, caética,
sislematica, relacional y permanente entre sujetos, discursos, intencionalidades, fitmos,
acciones y contextos, co-implicados no solo en la escuela, sino en la sociedad. Desde
alli, es posible fundamentar saberes pricticos desde la pedagogia que ademas le
permiten al docente dinamizador la vivencia de la investigacion y la innovacién de los
quehaceres escolares de toda expenencia educativa.

Para sustentar la estrategia diddctica, revisamos los aportes de PIAGET, pues este
autor enfatiza el valor de la actividad propia del sujeto como punto de partida de todo
aprendizaje para comprender e intervenir la realidad.

Vigotsky y Luria sostienen que los medios culturales y el habla en particular no son
externos a nuestras mentes, sino que crecen en su interior creando asi una segunda
naturaleza, Para estudiar la relacion entre el pensamiento v el habla, Vigotsky se
concenira en el desarrollo del significado de la palabra, unidad que a su juicio,

35 . . .
B prantcamenios que desde la pedagogia del caos s mterselacionan con la interculiurabdad
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concentra toda fa riqueza y complejidad. Este aulor es importante para el planieamiento
de la propuesta pedagogica cuando sustenta su planteamiento de la Zona de Desarrollo
Proximo enfendida como la capacidad de resolver problemas independientemente como
desarrollo real y un desarrollo potencial en el que estos se solucionan bajo la guia de un
adulto o compaiiero mas capaz, y esto posible a través de los talleres.

Los diferenies encuentros con los expedicionarios, se posibilitan en la metodologia
TALLER como el “lugar donde se Irabaja, elabora y fransforma algo para ser
utilizado™"®

MOMENTOS DEL PROCESQ ENSENANZA ~APRENDIZAJE:
1. Aprender haciendo: los conocimienios son consiruidos en pricticas concretas. De
esta forma se posibilitan estos eietnentos:

© Proyecto de aula que es a la vez un proyecto de trabajo.

©@ Accion/reflexion del trabajo cormin para los participanies.

2. Participacién: la participacion activa, permite desarrollar determinadas tareas y
hallar alternativas para resolver problemas. Entonces,
© Los estudiantes son sujetos de su propio proceso de aprendizaje con la
mediacion del docente.

3. Integracibn de procesos de indagacibn y prdctica: De esta forma los
expedicionarios y dinamizadores,
© Vinculan el conocimiento general con la realidad social.
© Articulan e integran diferentes perspectivas del conocimiento y de la realidad,
asumiendo la realidad como un proceso complejo del cual se desprende un
pensamiento integrador (globalizante).

4. Trabajo Grupal: #

© Se desarrolla en comun aunque haya actividades que se . d&saﬂollen
individualmente.

© Es un grupo social organizado de aprendizaje, con funciones que & su vez
jalonan procesos.

© La ensefanza es un aprendizaje que depende de los estudiantes movilizados en
la realizacion de una tarea concreta.

© Los contenidos se viven a partir de la pregunta, surgida de la realidad y de los
mismos estudiantes.

© Desarrolla la capacidad de autoformacion.

© Relaciones pedagdgicas enteramente nuevas en las relaciones docente-docente,

docente-estudiante, estudiante-estudiante, docente-padre/madre de familia,
estudiante- padre/madre de farmlia.

Todos aportan, todos aprenden

La evaluacion es conjunta, asi los expedicionarios y dinamizadores pedagégicos
como protagonistas de! proceso lo orientan, con un caricter formative y con la
capacidad de autocritica y autoeducacion.

@ Evaluarse de esta forma es decir con el colectivo, es aprender a aprender.

©O

* ANDEREGG. Frequiet ITacia wna pedagogia autogestionaria™ Jidilorial Hlumamtas. Buenos Aires.
1989
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3. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En esta investigacion, los resultados se concretan en tres aspectos: la caraclerizacion de
la Vulnerabilidad educativa en el contexto escolar, la caracterizacion de Proyectos de
vida y la Propuesta pedagogica cuyo fin principal es atacar la vulnerabilidad
identificada. En primera instancia, se expone la necesidad de comprender la
vulnerabilidad educativa desde tres manifestaciones: académica, en la convivencia y por
su condicién de nifiez, asi como los referentes que sustentan la conformacion de
“Expedicion”, grupo especifico que presenta mayores faclores de riesgo, que se
ideniifica como la poblacion més vulnerable.

En segunda inslancia, se caracteriza un proyecto de vida teniendo en cuena las formas
de vulnerabiiidad presentes en el ambito escolar, como ejercicio en el que se develan
algunas de las categorias que lo constituyen, para asi tener puntos de partida que
aterrizar dentro del quehacer pedagogice cotidiano.

Finalmente, la propuesta curricular se constiluye como respuesia pedagogica a los
factores de riesgo caraclerizados en las manifestaciones de vulnerabilidad educativa
descritas, y por tanto un factor protector para retener en la escuela a los expedicionarios,
que permite iniciar a la vez procesos de consolidacion de sus proyectos de vida

3.1. CARACTERIZACION DE LA VULNERABILIDAD
EDUCATIVA

La investigacion en su primera fase desde un recorrido etnografico, con herramientas
como: observacion participante y no participante, diarios de campo, entrevistas,
narrativas de vida, talleres y dibujos proyectivos con los estudiantes del grupo poblacién
estudio, los padres, madres y acudienmes de ellos, docentes y otros actores educativos,
asi como el analisis de libros reglamentarios, PEI y Manual de Convivencia; plantea la
caracterizacion de la poblacion en 3 categorias: vulnerabilidad académica, en la
convivencia (representadas dentro del contexto escolar) y por su condicién de niftez,
que ademas de reflejarse en el contexto escolar, esta altamente expresada en el contexto
familiar y barrial.

Tales categorias fundamentaron el desarrollo analitico de la investigacion, ya que el
concepto presentado por la JUNAEB y Perona resuftaba insuficiente frente a los
interrogantes planteados por esta investigacion: las mismas se constituyen como
manifestaciones concretas y permanentes de los procesos educativos, algunas de ellas
ocultas, encubiertas o invisibles para el docente y/o para el sistema escolar en general.

Es de anotar que la necesidad de develar la vulnerabilidad educativa exigio evidenciar
mecanismos especificos que permitieron exteriorizarla, para asi lograr reflexiones y
propuestas mas aterrizadas y pertinentes a cada uno de los actores escolares y por ende
fa minimizacién paulatina de ésta En la presente investigacion acudimos a las
categorias mencionadas, no sin antes expresar que la vulnerabilidad educativa tiene un
sinntimero de manifestaciones relevantes a descubrir: que parte de cada uno de nosotros
como participes en ta construccion de escuela,
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Las vidas silenciadas de niflos. nifias y jévenes en su vida escolar se convirlieron en un
facior comin de la poblacién que conformé el grupo Expedicion, afectado por
condiciones de VULNERABILIDAD. El grupo investigador después de conjugar las
miradas de algunos estudios frente el tema definio como Vulnerabilidad educativa “un
proceso permanente de cambio atravesado tanto por factores de riesgo como de
proteccién, que ocasionan en los agentes escolares situaciones que debilitan y/o
lesionan su desarrollo integral”. Esta era evidenciada a su vez en desmotivacion,
dificultad en los procesos convivenciales y académicos, y por ende desercion, fracaso y
exclusion escolar.

Un factor de riesgo como las situaciones que perjudican el normal desarrollo de una
persona se hacc presente en este tipo de poblacion por medio de diversas formas,
muchas invisibles, oiras presentes pero calladas, mieniras que el factor protector como
las situaciones que favorecen el desarrollo del ser humano, se vislumbraba en esia
poblacion en menor medida. Al realizar el balance entre uno y otre el desequilibnio era
evidente, pues los de riesgo resuliaban ser mas que los protectores. Esta dinamica
acrecentaba entonces el grado de vulperabilidad de la poblacion no solo en sus aspecios
sociales, familiares, barriales, sino particularmente en el medio escolar. Una
vulnerabilidad que dadas las practicas pedagégicas presentes acrecentaba la exclusion y
fracaso de los escolares.

VULNERABILIDAD ACADEMICA

“ *Caperucita roja va por el camino del bosque’... entonces el peor favor que me
pueden hacer es pintar una nifta ‘caperucita’ y un ‘bosque’ al pie del escrito. Porque
asi me estan robando el derecho a ver con mis ojos la ‘caperucita’ mia, parecida a mi

) o ‘ , ; Il
novia o mi hija, y también a ver mi ‘bosque’ sofiado o preferido.

;Cuantos bosques desde la cotidianidad de la escuela hemos ignorado, quemado o
~ excluido de su habitat, simplemente porque ese color no encuadra con el comin?

La escuela como ese lugar sofiado y anhelado por los infantes deberia ser el espacio
donde cada uno de ellos y ellas logran formarse, sin dejar de ser Io que son: nifios, nifias.
Pero, ia realidad nos aterriza en un lugar que posibilita las condiciones para que se
generen daiios sobre el infante®, el estudiante en su gran mayoiia es vulnerado ahora
educativamente, quien ademas se encuentra en un medio carente y deficitario.

La escuela en algunas de sus ?récticas pedagogicas como lo mencionan invesligaciones
socioecondmicas desde Chile®!, promueve practicas educativas incapaces de responder
equitativamente al conocimiento y a la pervivencia de aprendizajes poco efeclivos para
nifios, y jovenes, lo cual los inmiscuye en siluaciones de nesgo cuya consecuencia es la
desercion y exclusion del sistema escolar.

Palabras como las que expresa Nicolds Buenaventura, “No hay espacio. ni tiempo, la
escuela estd hecha para educar, para aprender a convivir apaciblemente y esto no da
lugar a la expresion delirante de una infancia de movilidad perpetua, de carreras
desbocadas, de ansias de grito y de fuerza... En el aula se vive prision, ajeno, deber, en

¥ RBUENAVENTURA, Nicolas. “El cuento del PRI Editorial Magisterio, Bogold, 1997
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el patio. libertad. lo propio. amor ...~ resuenan en los actores educativos que en el aula
encuentran diversas situaciones que exciuyen al estudiante desde deniro, en cada
momento, actividad o circunstancia, y aunque a veces se sea conciente de ello, pareciera
que no hubiese altemnativa, en Gltimas resulta més sencillo homogenizar y dar rienda
suelta a los contenidos que supuestamente benefician et aprendizaje.

Y la infancia queda relegada una vez mas desde su esencia, la menle y emocion de un
nifio y nifia queda confinada al olvido para dar prioridad a otras cosas. ;Qué estamos
haciendo entonces desde la escuela, qué sucede con aquellas poblaciones como la
nuestra, cuyo sislema econdmico, ubicacion geografica, medio ambiente, esta en
situacion de riesgo o dafio, y que visualizan el medio escolar como la esperanza para
hallar motivos y otras formas de desarrollarse?

Después de estos interrogantes que rondaban nuestra practica diaria como docentes y al
adentrarnos en lo que hay tras la pueria del aula, del plan de estudio elaborade, del
proyecto escrito, en las relaciones sociales, el tiempo y espacio, las relaciones de
autoridad, los premios y castigos, el clima de la evaluacion... lo que Jackson (1975)
determina como curriculo oculto,*descubrimos como de una forma visible o invisible,
el medio escolar también vulneraba desde lo académico.

Consideramos que los ambientes que se describen, responden a la logica formal en la
que se inscriben las instituciones educativas y al ejercicio de roles de los sujetos
escolares, que no permite diferenciar una escuela de otra, dado que este discurso muy
seguramente importa voces y quehaceres que reflejan fenémenos similares e identifica
no solo al estudiante, sino al maestro ¥ a la escuela. Asi pues Monteblanco no escapa a
tal contexto, aunque se constituye dentro dei proceso de develacion de aguellas
condiciones pedagogicas particulares que estin vulnerando educativarnente, para
proponer desde alli invitaciones mas significativas a tal realidad.

Con esa mirada nos fuimos topando con realidades que catalogamos como situaciones
de riesgo de tipo académico para el estudiante y que astaban lesionando su proceso
educativo en la escuela. :

Al interior de la institucion la vida diaria permeaba situaciones enmarcadas desde una
escuela selectiva® ignorando la cultura de cada uno de los nifios y niiias, exponiendo
un saber ya establecido que lejos del interés y necesidad del estudiante resultaba ajeno,
distante y por ende desmotivador, colocandolos en un mismo lugar, pero no desde sus
derechos, sino por el contrario desde una sola mirada, una homogenizacion donde todos
resultan iguales, sin diversidad, ni singularidad, como si fuesen vasijas para llenar cuya
forma no cobra valor.

Lo anterior era representado desde la planeacion de los contenidos curriculares, cuando
al comenzar el afio se realiz-han a partir de los estandares y competencias legales, que si
bien demarcan elementos y conocimientos claves para el desarrollo social, no se
ajustaban a las expectativas, conlexto, ni mucho menos a las multiples necesidades que
los nifios y nifias de este sector traian desde su casa, barrio o lugar de donde por motivos

T SACRISTAN, J. Gimeno y PEREZ, Gomez A. I “Comprender ¥ ranstormar la ensedanza™ 10
cdicion. Morata. Madnid. 2002,
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de violencia o situacion econémica fueron desplazados, siendo desarrollados en un
tiempo estipulado verticalmenie “pase lo que pase”, regidos aun por fexios escolares
que ya han organizado tiempos y conlenidos y que desconocen su realidad particular.
Ademais de darse a conocer aisladamente sin mayor interrelacion e interdisciplinariedad
entre dreas, descuidando por demds el eje del PEI: “la comunicacion™.

Planear desde afuera, sin acercarse a lo que puede cobrar importancia en la mente de un
nifio y nifias, cuya etapa también pide vivir otros espacios y que bien podrian ligarse a
los de la escuela. Gimeno dice que: “La disociacion entre la cultura del curriculum y la
de los medios exteriores va dejando cada vez mas obsoleta a la primera. Ello tiene
consecuencias distintas para diversos grupos de alumnos. En aquellos que proceden de
niveles culturales bajos, la cultura escolar es algo que carece de significado en su vida
presente v en sus provectos vitales. De ahi que la respuesta sea. en muchos cusos, ¢l
abandono. la desmotivacion. el fracaso escolar y otros modos de resistencia o la
rebeldia contra una institucion que, por aburrida, tiene que imponerse por medio de
recursos disciplinarios. Una escuela poco interesante tiene  que acentuar los
procedimientos represivos, inevitablemente™.

De otra parte, las tareas de aprendizaje propuestas desde algunas areas prevalecian lo
memoristico o el reforzamiento esquemadtico de lo visto en clase, lejanos a su
cotidianidad e intereses, un parametro llamado “cantidad” que terminaba por vulnerar el
tiempo extraescolar del nific y nifia, que en su gran mayoria era ocupado en actividades
laborales, familiares o barriales. E! ritmo de enseiianza corre a veces con tania prisa, que
si algo no se alcanza en el aula pues mejor utilizar lo de fuera, el problema se agiganta
cuando no se trata solo de un area sino que la mayoria a su ves deciden dejar lareas para
reforzar 1os contenidos de la clase y asi e! aburrimiento o el cansancio se hace evidente.

.iUy profel me dejaron como 50 ejercicios para mafiana, asi no me
dan ni ganas de hacer ni el primero..., pa qué y con qué tiempo, como
si no tuviera nada mds gue hacer o estudiar... (Estudiante)

Como cstrategias mavoritarias para que €l conocimiento se “aprendiera bien” sorprendia
la presencia de practicas que desde las relaciones, forma y fondo se daban desde la
verticalidad, de alguien poseedor de un saber, que no era entrecruzado con el de los
estudiantes, y que seguian fomentando los aprendizajes repetitivos, memoristicos, con
cantidad de informacion pero que con su proyecto de vida resultaron ser poco conexos y
sentidos. Asimismo, el aula perduraba como lugar “maximo y unico de aprendizaje”, la
misma distribucion de pupitres y escritorio generalizada, mflexible, sin mayores
oportunidades de establecer relaciones de construccion en colectivo, quiza porque todo
ello reflejaba los dispositivos de control y poder por parte del docente, sin permitir la
diversidad, de un aula de puertas abierias, estructura que mas adelanie fue propuesta
c:asde los protagonistas y en acuerdos de consenso, o clases desarrolladas extraaula o
extrainstitucion, el patio, las escaleras, el suelo... y otros escenarios para una clase, pero
que reflejaban supuestamente elemenios ocasionantes de indisciplina, poco orden y por
tanto descontrol, sin aprendizajes.

.. “Los nifios y nifias que estdn afuera, estdn desconcentrando a quienes si
estdn en clase. ademds. motivan a Jos demds a hacer indisciplina, a no entrar
a clase.”. (Palabras Dacente)



..“Las clases deberian ser mds dindmicas, podriamos planearias juntos y no
siempre esperar a que el profe dicte y dicte y uno copie y copie del tablero,
sin comunicacién. Se podrian emplear otro tipo de estrategias, donde
pudiéramos salir del aula, porque uno no daprende solo agui adentro, afuera

hay mucho por hacer y aprenderiamos con proyectos”
{Palabras de una estudiante representante de bachillerato)**

Esta vision homogenizante, individualista, y competitiva, no asume, respela, ni concibe
los ritmos de aprendizaje, pretendiendo que todos aprendan lo mismo, de la misma
forma y al mismo tiempo, abandonando la “variabilidad de rasgos personales, género o
procedencia cultural”® una cultura que en términos de Gimeno Sacristdn es un “juego
de intercambios e interacciones que se eslablecen en el didlogo de la transmision —
asimilacion, donde se entrecruzan creencics, aptitudes, valores, actitudes y
comportamientos, porque se irata de sujetos reales que asignan significado desde su
experiencia, desde la multiculturatidad®®.

. "Es que mi hijo ya no quiere estudiar, no hace tareas y va perdiendo
7 materias, ya no sabemos que hacer y €/ no dice nada diferente a que va

tirdndose el afio, que se quiere salir del colegio”...
{Madre de un estudiante).

Por lo anterior, el error, la dificultad y la diferencia se veian como anormales, casi
como un rotulo que en su vida escolar debia permanecer sin dar fe o mirar més alla en
sus miltiples dimensiones para desarroltar otras formas de aprendizaje. Los ritmos de
aprendizaje lentos o muy rapidos, son asumidos por el adulto como una incapacidad del
estudiante quien termina siendo etiquetado porque se sale de la misma dindmica comim
de desarrollo de la actividad, el cual por no desempeiiarse igual que los otros requiere
actividades, explicacién y atencion diferentes y que finalmente es excluido dentro del
aula pues no se le brinda la atencién de acuerdo a su situacion particular. Tal estudiante
es el candidato a repitente, desmotivandose, fracasando y/o desertando del sisterna
escolar.

" No ese estudiante siempre ha sido asi, seguro que pierde el otro afo, siempre lo

mismo, era de esperarse que hiciera algo asi”..
{(Palabras de un docente)

Por ofra parte, se evidenciaba un rompimiento de procesos cuando los estudiantes
pasaban a bachillerato, etapa en Ia cual inician un periodo de cambio a nivel psicologico
v fisico que obviamente repercute en su desempefio escolar, pero la academia se
fundamentaba desde lo cognitive y las actividades culturales, artisticas o deportivas
dentro de! calendario escolar eran vistas como pérdida de tiempo para el desarrollo de
los contenidos, en palabras de Bemstein era buscar “como rellenar el espacio escolar”,

™ ore institucional. Mesa de trabajo: ~Fstrategivs para la enscianza aprendizaje” 2005 IED
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ocupando del mismo modo olros espacios como el descanso v la recreacion para
“aprender” 1o que en el aula no se logro.

Otro de los aspectos que producian rompimienlo de los procesos es que de ser
reconocidos en la basica primana no solo por lo cognitivo sino especialmenie por sus
esfuerzos, actitudes, y posibilidades, se pasaba a un reconocimiento generalizado solo
en el desempeiio académico, desconociendo en su mayoria las otras dimensiones y
talentos del ser humano; lo que Gardner ha denominado dentro de las inteligencias
multiples, lo artistico, democratico, las relaciones interpersonales y deportivas, entre
otras, en las que también se destacan y enriquecen su vida misma.

" Yo no sé lo gue me pasa, ya ne quizro estudiar, no tengo gaias,

profe no quiero ni recuperar, para gué... mejor gue me saquen...Y para colmo
mi mamd me regafia por estar perdiendo 8 materias en los dos bimestres
sequidos. Es que Todo cambid cuando pasé a bachillerato’... (Esiudiante)

.. " No deberia promoverse, fue muy buenc en lo deportivo, pere eso

de que le sirve, para entrar a una universidad eso no lo tienen en cuentay
de eso no va a vivir”.

.. “ 5 fue un estudiante que se destacé como representante liderando
procesos democrdticos, pero en las dreas bdsicas le fue mal, entonces no le
alcanza para ser promovido, eso no es importante para su futuro en la

universidad”
{Palabras de docentes)

(Por qué seguir viendo el error como “malo”, al igual que el conflicto para terminar
rotulando, ridiculizando ante la mayoria o suprimiendo beneficios para satisfacer
necesidades basicas? ;Por qué discriminar inclusive un uniforme incompieto, una
ausencia o llegada tarde y sancionar, sin importar la situacion real que ocasiona tal
actitud, ya sea de tipo familiar, afectiva, laboral o econdmica, presente en los
estudiantes?

Respecto a la evaluacion, la forma de asumirse es la de ser un medio que confirma el
aprendizaje, o que en palabras de Foucaull “permite realzar las diferencias individuales,
enmarcando el examen como centro del procedimiento que constituye al individuo
como objeto v efecto de poder. como efecto y objeto de saber; es ésie tal como se puede
describir, juzgar, medir, comparar con otros” .. 7. entonces, se cimenta en el resultado
mas que en el proceso, con formas evaluativas tipo test- oral, memoristico, expositivo-
oral, que se comparan con los resultados del resto del grupo determinados desde un
estandar y no desde el propio proceso, en sus avances y debilidades personales. De esta
forma se contribuye a forjar aun mas visiones excluyentes y discriminatorias en la
escuela, asi como a subestimar la riqueza cultural que cada estudiante puede aportar al
juego de construccion de conmocimiento obstaculizando su aprendizaje, porque el

estudiante es ante todo, un sujeto de derechos no solo formado por intelecto.

" DIAZ. Mario. 1l campo mtelectual de la Bducacion en Colombia, Universidad del Yalle. Coli 1995



.. "A ellos solo les importa que une aprenda o que Je dictan, para el ICFES, o para

cuando uno salga.. Ja vida personal de uno, no vale nada”
(Estudiante)

Representaciones como las mencionadas, destruyen puentes en los que docentes y
estudiantes pueden caminar de la mano para aprender juntos, porque la realidad muestra
una distancia enire ellos, donde uno es el que sabe y el otro por su edad, efapa de
desarrolio, contexto o condicion, llega al aula solo a aprender. Situaciones que
concretizan el poder hasta el mismo punto de solucionar un conflicto o desconocerle,
donde sigue decidiendo uno solo con aplicacion de normas ya establecidas que poca
importancia conceden a las causas reales del conflicto. Entonces, la situacién pterde su
significacion de aprendizaje y pasa a ser un nudo que violenta v vulnera al estudiante,
porque lo realmente importante es prevalecer el orden, la quietud y el silencio, para
beneficiar la disciplina y la autoridad que se  vive en aspeclos como: decidir qué se
consigna en el observador, la supremacia de unas dreas, saberes y niveles sobre otros, la
decision de quiénes son promocionados o no.

.."iAhl es gue no tengo ganas de entrar a esa clase, solo copie y copie... Pues
que me anoten en el observodor, porque todo es amenaza con eso. Y el profe

Hega todo regafidn, iGé mameral”...
(Estudiante)

Con todo lo anterior, queda expuesto como en nuestro contexto escolar se vulnera al
protagonista piincipal, mirandolo desde su papel de estudiante, no de nifio, nifia, joven,
no como ese ser en construccion con una experiencia valida, rica y unica como lo es el
bosque que cada nifio—a dibuja en su infancia o la caperucita que cada uno suefla en su
mente. Por 1odo eso, es apenas comprensible que exista para muchos estudiantes tanta
aversion por asistir con gusto a la escuela, argumentando para otros (docentes y padres)
que resuita bueno para la vida y que es alli, el lugar donde se formaran como hombres y
mujeres del mafiana. Una exclusion desde dentro, a la diferencia, a diversidad, color
distinto al del otro, al que decide pintar un bosque sobre una nube o una caperucita azul.
Una escuela que finalmente termina ocultando y tapande la cultura que podria gracias a
la heterogeneidad y cooperacion, retener a cada sujeto con gusto y placer.

Hasta aqui la mirada se ha realizado a los estudiantes, pero ;qué pasa con aque! que
acompaiia sus procesos? La fase de diagndstico asimismo nos permitié acercamos a la
realidad que vive el docente dentro de la institucion, hallando que a través de multiples
discursos y determinaciones, también era vulnerado.

Aunque existe de parte del docente el interés para guiar su grupo de la mejor manera, la
organizacién académica, fijar horarios en los que no hay cabida para una reunion de
area (primaria), estudio en grupo, la falta de algunos docentes de apoyo en pro del
desarrollo fisico y artistico de los estudiantes especificamente en primaria, obstaculizan
el espacio, interés y formacion de colectivos para que los docentes desde sus
inquietudes y problematicas en el aula puedan iniciar o continuar procesos de
investigacion.

Muchas propuesias inferesanies que se han generado afios anteriores en docentes de
preescolar v primaria a partir de los PFPD*, cursos. Seminarios y proyectos de aula
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con los estudiantes quedan amuralladas en lextos que se pierden porque no siguen su
proceso o la posibilidad de generar trabajos interdisciplinarios, en los que se indague,
investigne v proponga. Tampoco se le brinda el tiempo dentro de la jomada escolar para
asumir procesos de innovacién que también requiere del colectivo para que sea mas
sélido y perdurable.

Otro factor que impide los procesos de investigacion es la falta de credibilidad que
generalmente se tliene del docenle de primaria pensando que como es un docente que
acompaiia nifios v nifias, que supuestamente no conocen muchas cosas, pues nu fienen
mayor preparacion e imporlancia y por fanto sus aportes no lienen efecto para el
desarrollo institucional. Una situacién que sin duda desmotiva la labor del docente en la
institucion quien muchas veces se asume en un aula aislado, con sus estudianies con
pocos espacios de integracion con los demis.

De otra parie escuchar en reuniones y Consejos una culpa generalizada hacta los
docentes de primaria, acerca de las dificultades de los nifi@s en lectura, escritura,
matematicas en los grados superores, o de la falta dc habitos para permanecer en
silencio y quietos durante una formacién, son aspectos que no solo afectan la labor del
docente, sino su ser interno, pues se esta desconociendo que también se trata de un ser
humano en proceso de construccion y que hace parie de la comunidad educativa en la
que todos tienen el misme derecho a proponer, indagar ¢ investigar.

Esta situacion contribuia a que el docente se desmotivard para proponer, indagar,
investigar, no porque no existiera el interés, sino porque muchos de sus aportes y logros
se dejaban de lado, sin ser reconocidos para la implementacién del PEI o de otros
procesos académicos, incrementandose de esta forma como otro factor de riesgo que
opacaba los de proteccion presentes en los docentes.

Lo anterior deja reflejado como la escuela al asumir posiciones homogéneas que no
reconocen la diversidad y participacion del otro desde su necesidad e interés, acrecienta
los factores de riesgo e mnvisibiliza los protectores.

VULNERABILIDAD EN LA CONVIVENCIA

... Aceptar al otro, como legitimo otro en convivencia con uno”
Humberto Maturana.

.. A ellos solo les imporia que uno aprendu lo que le dictan, para el ICFES. o para
cuando uno salga ... la vida personal de uno, no vale nada”
{Estudiantc Media)

;Como legitimarme y como legitimar al otro para poder convivir, como valorar en el
ambito escolar la vida misma del estudiante, lo que se esconde detras de su mirada, lo
que oculta detras de su ser, aquello que es huella en su vida y lo que identifica como
sujeto, con otros y con el mundo?

Tales interroganies consolidaron la bisqueda en la vulnerabilidad desde la convivencia
de la poblacion del Grupo Expedicion. que si bien hace parte de un grupo. también



pertenece a parametros institucionales, por ello fue necesario dar una mirada a la
convivencia del colegio en general.

Al interior del espacio escolar, se enconiré un sistema de reglas y parimetros para
responder a la convivencia, sin lener en cuenla que (ras cada escenario se viven
conflictos que enmarcan un sinsabor, colocando a unos por encima de otros ¥
desvalorizando o etiquetando a aquelios que suelen ser y marcar su diferencia, a los que
la esconden por miedo al rechazo.

Y es que asumir la convivencia no es cuestion tan solo de un discurso, cuando se lleva a
la prictica se evidencia una real dificultad y de alli la presencia de conductas que
agreden, lastiman y vulneran al individuo. Las razones son comprensibles cuando nos
hacemos conscientes que estamos inmersos en un mundo globalizante, con diversidad
de culturas, escenarios y edades que hacen que unos y oiros seamos diferentes.

Se presentan manifestaciones de violencia, las asumidas por la sociedad por necesidades
basicas insatisfechas o la que legitima el Estado: Estructural® o aquella que resulta
Simbélica expresada en gestos, palabras y agresiones, Dario Betancourt menciona otras
formas como: ignorar las necesidades del nifio, indiferencia, maltrato, saturacion de
estimulos, discriminacion,

Al aterrizar la mirada en nuestra institucién encontramos como la violencia simbolica
era la que mas afectaba con aquellas pricticas cotidianas y casi desapercibidas de y para
los agentes educativos, que van desmotivardo a Jos estudiantes hasta llevarlos a una
desercion escolar. Cuando el conflicto se hacia presente entre los agentes escolares, se
limitaba su resolucion a una mirada tradicional respendiendo a requerimientos legales,
dejando de lado los elementos democraticos que pedrian favorecer lales sifuaciones ¥
que sin duda obedecen a todo el andamiaje politico y social en el que la institucion se
encuentra inmersa.

Por otra parte, el manual de couvivencia como el instrumento institucional que
determina tradicionalmente las formas de solucionar conflictos no resultaba propicio
para generar procesos cotivivenciales antorregulados, porque sesgaba a una sola mirada
y alternativa Los organos representativos, en dltimas termintaban por seguir una
direccion unipersonal importando poco la causa y contexto en que el conflicto se
originara, para hallar alternativas conciliadoras, o porque reaimente los que tenian el
control (personeros, representantes) no sabian qué hacer con él.

Cabe tener en cuenta que los conflictos son diferentes de acuerdo al contexto, por ende
no se les puede dar un tratamiento particular a cada situacion, desconociendo sus aclores,
intenciones y discursos. Con esta mirada, y en concordancia con 10s planteamientos de
Segura el M. de C. se constituye en un elemento ajeno y poco significativo para los
sujetos escolares, que no permite la construccion intrinseca de la convivencia.

.. "IAhL pues ni modo, si lo que hacen es anotarme ahi y ya..uf....mi
hoja ya estd lena de anotaciones”..
(Estudiante)

Fore Latinoamericann de potiticas cducativas FLAPE. La condlictividad ¥ vielencia educativa vista
desde ¢l eonllicto juvendl. BBoriz Bustamante noversidad Pedapogica Nacional. 2001,



Por otra parte. la violencia se reflejaba en el sentimiento obligado del estudiante a
asistir sin mofivacion. goce y deleite al ambito escolar porque no se cree parie de la
institucion ame la falta de propuestas pedagogicas que lo atraigan v le permitan ser
agenle acltivo en la construccion de un ambiente democritico. El rompimienio de
procesos de nuevo se evidenciaba cuando al pasar a bachillerato, afioraban como
factores preponderanies de su primaria; el didlogo, la concertacion y el afecto entre
docentes-estudiantes, desertando asf aun mas del conocimiento.

.. "Yo si prefiero guardar Ja distancia con los estudiantes, qué es eso

de tanta cogedera y abrazadera "..
{Dacente)

‘Qué problema, ese estudiante no tiene problemas, eso no tiene
porgue afectarle, lo que quiere es capar clase y esas ldgrimas,

Aummmm!”
{Gocente)

... "Casi no hay tiempo para hablar con eflos; o dicto clase o les
escucho sus problemas pero agui no someos ni reformatorio, ni institucion de

beneficencia”...
{Docente)

“A uno le falta gue Jos profesores también lo escuchen, a veces uno lega con
problemas de la casa o con los amigos y uno se siente mal y no quiere clase, ni nrada.
Pero parece que solo les importara los contenidos y avanzar. Seria interesante que

nos vierar de otra forma, que tuvieran en cuenta el afecto y el aprendizqje”
(Estudiante representante grado 10%)

Mecanismos que se retoman desde una perspectiva unilaterai tales como la sancion, el
observador o la repitencia, se convierien en los que permiten la retencion del estudiante,
pero... ;jde qué forma se retiene, cobra significacion esa retencion para el estudiante?

Asimismo encontramos que ¢l afecto era negado como mediador de los procesos de
aprendizaje, generando relaciones de tipo vertical que tendian a homogenizar el grupo,
desconociendo su individualidad y diversidad, ya que Ja expresién de sentimientos en el
aula no era de importancia para los procesos académicos, lo que sin duda lastimaba la
individualidad del estudiante, desconociendo su esencia como humano, que también
vive fuera del aula, alegrias y tristezas, suefios y decepciones, diferencias y contrastes.

.. "Profe, es que mi papd me dio un pufio en la cara, por culpa de mi

hermanita, é] nunca me ha guerido, no ve que cuando me Je acerco a /a cama, me
dice que me guite y me da patadas ”.

... " Yo, a veces tengo pesadillas y duermo intranguila, porque mi papd y mi

. mamd se Ja pasan peleande. Anoche no dejaron dormir ..

... "Es que profe, en la mesa siempre peleamos. Después de un rato nos
tranquilizamos”..

"Lo tnico que guiero es salir corriendo, no entiendo lo que me esta pasando,
mataron a un amigo mio, yo pide hacer nada y no quiero estar en clase,
copiando y ya, necesito desahogarme”
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"Yo no hice ef frabajo . ni la tarea, tuve que acompariar a mi mamd porgue
estd muy enferma, desde hace rato, pero nadie lo sabe, al fin de cuentas
ellos nos e interesan por eso”

(Esfudianfes)

Ante tal situacion, se puede notar como el tendo escolar vy social ha desarrolfado un
silencio permanente del otro, al etiquetarlo, juzgarlo a prion, al no sentirlp, m oirlo, tal
vez por el cumplimiento afanoso en tiempos y espacios de los programas curriculares,
que mmplican muy poca importancia a la singularidad de cada cual. Al respecto cobran
comprension las palabras de Foucault cuando refiere que “la disciplina ejerce un poder
que transforma las relaciones. el cual se vuelve invisible, mientras que los objetos de
poder. es decir los sujetns, se vuelven visibles. . de esta forma se impone homogeneidad,
opacando lus diferencias individuales y jerarqu.rzandolos desde sus modalidades de
coercion a traves del control del tiempo, el espacio y del movimiento™ ¥ La disciplina
entonces se concibe y se ejerce como mecanismo de control y vigilancia permanente, en
Ia que los procesos de socializacion no se tienen en cuenta y van €n su conira, muestra
de ello era la censura que se aplicaba a quienes estaban por fueta del salon, en el patio
jugando o cornendo, al verse como desorden y caos, afectando el buen desarrollo de los
procesos de quienes “dictan clase y estan dentro de ella”.

‘es que Jos de primaria siempre estdn por fuera del salon, causando
indiscipling y desorden; la c/ase es dentro del avla para todes; profe,
ingénieselas para trabajar al misme tiempo con todos”.. (Docente)

. pero una clase fuera dei saldn debe verse dirigida, los nifios no pueden estar
corriendo” (Docente)

(Todo ¢ grupo se encontraba jugando a las escondidas)

Pero también porque el conflicto se invisibilizaba y no era \nsto desde su lado positivo
como fuente de otros aprendizajes, como lo enuncia Gamba®', determinando ademas
formas para que la violencia se presente simbolica o estructuralmente, sumado desde
luego a aquellas practicas de maltrato, negacion y desvaloracion que se viven en el
hogar u otros contextos, generando otras formas de desercion dentro de la institucion y
fuera de ella, al no ser tenidas en cuenta.

.. Yo le cambiaria a mi papd, el gue me escuchara, porque nunca me pone

atencion”,
. "Mi mamd me tiene prohibido hablar de la violacidn que mi hermano me
hizo”..
“A mi mamd no le cambiaria nada. A mi papd, todo..que me guisiera’.
(Estudiantes)
FPIAZ. Mario
SPRESIDENCIA DE LA REPUBLICA I Taller del macstre”™ Una propucsta para la formacion de

macstres vomacatras en demoeracis vodercehos humanos, Begeti, Diciembre 1093
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Por todo lo anfenior. en la IED Monteblanco la situacion de convivencia asumida desde
una sola posicion en la etapa de desarrollo en al que se encuentran los niftos y niias
poca importancia tienen o donde los conflictos se invisibilizan y a los que se les ieme,
antecedida por las conductas familiares desfavorables mencionadas en las \oces de los
estudiantes y en la contextualizacton del aspecto familiar de a poblaciéon’®, crean una
nueva situacion de vulnerabilidad de tipo conviveneial, gue sin duda recae y se conecla
con la académica.

VULNERABILIDAD POR SU CONDICION DE NINEZ

“Camino de una ladera te encuentras con un mure que debes cruzar,
pero fus implementos v estatura son minimos para fan gran obstaculo
v enlonces lu camino se detiene, ta mela, se desvanece . "

Equipo de investigacion.

¢Ha pasado asi en la mente de un nifio o niia? ;Ha desvanecido su esencia como infante
que s¢ asume en una nueva perspectiva que no le pertenece y por tanto poco le significa
para lo que debe vivir? Las leyes, los discursos técnicos y politicos llaman al nifio
cominmente como “menor”, lo cual significa que no se le reconoce un derecho
fundamental, el derecho al presente, al hoy; el valor se le da por lo que sera, no por lo
que es, solo vale el futuro™ :

Otro referente para la poblacion infanti! en Bogots™ es el aumento a diario de Ia tasa de
natalidad, asi como las condiciones de vida denigrantes que padecen, que son mayores
en las localidades de Bosa, San Cristdbal, Ciudad Bolivar y Usme, caracterizadas entre
otros elementos por ser de estratcs bajos. A esto se suman las condiciones de pobreza
gue presenian y la vulneracion de los derechos fundamentales de los infantes >’
reflejadas en las  deficientes condiciones sanitanas, margmahdad de algunos grupos
poblaclonales desplazamiento, contaminacion ambiental y dificuliad de acceso a
servicios y bienes de consumo, entre otros.

En este camino con la poblacion expedicionaria encontramos factores de riesgo que
limitaban a los estudiantes, entre elios el desconocimiento que en el medio escolar se
hace del nifio y nifla como infante, concediéndole ¢l papel de estudiante y con éste la
espera a cambio para adoplar ciertas actitudes y comportamientos; la mayoria de
ocasiones lejanas de su etapa de desarrollo actual y del juego, condicién natural que lo
caracteriza, imponiendo peticiones como:

< Permanecer en silencio por un periodo de tiempe largo ya sea en una formacion
o clase.

3% Ver Informes de la Investigacion Expedicion Escolar C. IED Monteblance. IDEP. 2.004

3% TONUCCI, Francesco. La ciudad de Jos nifios, iditorial Fundacién German Sdnchez Ruiperez. Madrid,
1098,

54 Departamento Administrativo de Plancacion Distrital, Consultoria para los Derechos Humanos y el
Desplazanuento {CODHES; 2000).

 DARS (Departamente Administrative Bienestar Secial) TSTADOS DEL ARTE: Ninez, juventud.
mujer. famila v vejer. Bogotd 1990-2000



% Quedarse sentado en el pupitre, mientras desarrolla su trabajo, pues de lo
conirario es visto como factor de indisciplina,

% Escuchar informaciéon general muchas veces dirigida al bachillerato, con un
lenguaje poco claro o con intereses lejanos a ellos.

< Aclos discursivos peyorativos a la condicion de infantes, exigiéndoles que se
€omporien como gente mayor.

% Asistir al bado solo en determinado tiempo, que para ellos resulta corto y que
desconoce sus necesidades particulares.

% Pretender que no desarrollen actividades ladicas en el espacio del descanso.

<+ Desconocimiento de las discapacidades por ausencia o exceso, de los ritmos de

aprendizaje, de las necesidades fisicas, afectivas y contextuales de los infantes

en el desarroilo de las aclividades académicas, cullurates, deportivas v ae cada

uno de los momentos por el que se transtia en la escuela

Unas y otras acciones y discursos que lo enmarcan como “un adulto en mimatura”
exigiéndole cosas para las que alin no esta preparado; un nifio - nifia que en su etapa de
infante prevalece el juego, la risa, el hablar, soiiar e inieractuar con los otros para
jalonar procesos sociales, afectivos, cognitivos, kinestésicos, asi como la exploracién y
reconocimiento del ambiente que le rodea, y que el espacio escolar, famuliar y social de
una u otra manera castra dada las imposiciones antes citadas, favoreciendo poco a la
infancia y a sus expresiones,

Un factor que ha sido comin en esta poblacion es el fenomeno del desplazamiento,
dado por salidas forzosas de sus regiones de origen por motivos de conflicto armado,
pobreza, falta de oportunidades académicas o laborales en sus padres, asi como dentro
de la misma ciudad por violencia familiar y/o barrial. Tal situacion ha desencadenado en
los infantes traumas, depresién, conflictos consigo mismos ¥ por ende con los demas,
que inciden en su desarrollo socioafectivo y escolar. De esta forma los nifios y nifias al
llegar al nuevo medio se sienten etiquetados, debiendo asumir un modo de vida del cual
desconocen muchas cosas, pues es totalmente diferente al que tenian.

Para ellos y ellas las distintas situaciones que vivieron a causa de la violencia y el
desplazamiento les ha llevado a silenciarlas u ocultarlas por ser dolorosas o por que su
familia les niega expresarlo, y en consecuencia lo manifiestan inconscientemente a
través de la agresion, rebeldia, intolerancia y aislamiento dentro de su mismo hogar,
barrio o escuela.

Respecto a los derechos fundamentales de los miios y nifias, encontramos en esia
poblacion la explotacion laboral de algunos de ellos, por cuanto gran parte de su
infancia la han dedicado a trabajar para ayudar a su familia a nivel econémico, pues sus
condiciones son paupérrimas; algunas de sus actividades son las ventas ambulantes,
lavado de carros, cuidado de animales y fincas, cwdado de sus hermanos menores,
elaboraciéon de alimentos, entre otros. Ello ha implicado el abandono de sus estudios en
determinados tiempos retardando su desarrollo escolar, como se observa en muchos de
los expedicionarios, de los primeros grados que tienen extraedad. A ello se suma el nulo
o0 escaso acompaiiamienio de los padres en sus procesos escolares.

"Pro.. yo no he venido esta semana a clase porque me tocd trabajar lavando carros
en un parqueadero, me fui con mi hermano y nos pagan bien”
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" Yo no voy a sequir el ofro affo, es que m; mamd no tiene trabajo y agui estudiando
pierdo tiempo pues ese tiempo lo puedo ocupar trabqjando en la venta de duices y
bolsas de basura, mi familia necesita mds de eso”

"Hoy me puedo ir temprano es que vamos a comprar el "lote™ ” para vender los
dulces en los buses”

"Yo no pude seguir estudiando, es que en ol casa estamos pasando hambre y mis
hermanos necesitan comer, tengo que dejar el estudio y dedicarme a trabajar”

(Estc estudiantc ticne '4 afios, ingresa a grado quinto, ha permanecido gran parte de su vida
infantil fuera de la escucla, debido al trabajo)

Respecto al derecho de la salud encontramos en el grupo, que las condiciones no han
sido las mejores, ya que algunos de ellos no cuentan con el sistema de afihacion a la
salud y otros ni siquiera han asistido al médico, lo que ha repercutido en sus avanzadas
deficiencias visuales, desaseo y falta de higiene bucal. Ademas la influencia negativa
que el medio ambiente les ofrece, en cuanto a contaminacién, repercule en
enfermedades gastrointestinales y respiratorias, que los obliga a ausentarse
constaniemente dei aula.

Factores que les colocan en una posicion de niesgo afectando su buen desempefio
escolar, motivacior, interés por el aprendizaje, permanencia en la institucion, nifios y
nifias que enfermos o con desnutricién no logran culminar su etapa escolar.

.. "Mi hijo nunca ha ido al médico, ni siguiera estd afiliado al Sisben ni noda”
... Yo no lo bafo, perque se me gasta el agua y los recibos me liegan
muy caros. Si ni siguiera tengo para comer, mucho menos para pagar
el agua, é/ no llega temprano al colegio porgue a mi no me gusta
levantarme temprano, ahora mucho menos lo voy a levantar a €.
(Madre de Familia de un Expedicionario)

... "Este expedicionario tiene 10 afios, ingresa por primera vez a la
escuela, muchos de sus hdbitos de higiene, alimentacion y estudio no
Jos posee, nunca ha estado en una escuela; posiblemente tiene una
necesidad educativa cognitiva y requiere de una gran atencion, por
cuento su aspecto fisico, afectivo y cognitivo se ve fastimado y

abandonado’....
(Historia de Vida de un Expedicionario)

O el mismo derecho que liene un nifio de correr v jugar es bastante vulnerado, no se
permile que llegara sucio a fa casa después de la jomada escolar por haber estado
jugando o practicando educacién fisica, tampoco que se haya caido, pues todo eso
determina que el nifio o nifia o valora lo que hacen sus padres.

Como aquellas situaciones en las que se les ha regalado un juguete pero para que ésie no
se “darie” es prohibida la oportunidad de manipularlo, este tipo de situaciones lesionan
la individualidad el nifio y nifia pues no les permite sentirse como realmente son, ni
desarrollar sus habilidades motoras finas y gruesas, razones que mds adelante
perjudicaran su desempefio escolar.

S . . . . .
** Paqueles de algin comestible u ohjeto que se emplein como hase para intear un uabgjo de ventas
ambulanies (Concepte dado por Ins estudianies gtic arabajan)



" Una madre llega a recibir a su hijo despues de haberse caide en el descanso ya
que estaban corriendo y se fropezd. La madre lo regafia, zarandea y le pega: "usted
por qué me hace esto a mi, es que no entiende, que se tiene que cuidar, es que
acaso no ve, mire, mire como quedd ya hora yo qué hago”

“ Mi hijo llega después del colegio con el pantalon sucio en las rodiflas y los acaba
muy rdpido o los zapatos llenos de barro. Yo no permito que Negué asi, tiene que
cuidarse.”

(Apartes de entrevistas con padres de familia. Diario de campo del equipo investigador)

Muchas de las necesidades educativas de los infantes son consecuencia de haber perdido
los periodos criticos en su desarrolio para el auge de ciertas habilidades y destrezas, que
si bien se pueden afectar en este momento, no tienen el misnic resuliado que si se
hubiera hecho en los primeros afios.

“ &/ se ha demorado en hablar y confunde letras, pero yo munca lo he flevado al
médico, si se ve alentado, los médicos no me van a creer que estd mal en algo”™
(Testimonio madre)

Dentro de los derechos vulnerados en los infantes de Expedicion, el aspecto afectivo
también lo ha sido, pues no existen al interior de la familia demostraciones de afecto
positivo, ya que la historia que caracteriza a los padres también estd marcada por la
indiferencia, el rechazo, el desamor. Lo anterior se ha visto evidenciado en la dificultad
de los expedicionarios por recibir y dar amor a los demas en forma positiva y tolerante,
que tiene sus repercusiones 2n lo académico y en la convivencia

Una historia ciclica que se repite en cada nueva generacion porque los padres y madres
no logran brindar el afecto a sus hijos, si ellos mismos han sido lastimados, agredidos y
sin demostraciones de afecto no solo de su familia, sino muchas veces de parte de sus
parejas u otros miembros de familia, a temprana edad han debido responsabilizarse por
sus hijos, dirigiendo sus esfuerzos hacia la satisfaccion de sus necesidades econoémicas y
el colocarles en una institucion educativa dejando de lado las demas dimensiones de los
infantes. '

Esta carencia de afecto censtituye la causa principal de muchas deprivaciones de los
nifios, su rebeldia, agresividad, problematica en el aula, pocos habitos de higiene y aseo,
consoltdados como mecanismos de defensa para responder ante las situaciones de risgo
de este tipo. Tal es asi que varios de los nifios y nifias quedan al cuidado de sus abuelos
o de tios y sobrinos en algunos casos menores de de edad, quienes deben dedicarse al
cuidado de su familiar y de la casa sin el espacio o tiempo para vivir su propia etapa
como infantes. Cuando son adultos se limitan a proveer las necesidades alimentarias o
de vivienda, sin el acompafiamiento a su desarrollo escolar, personal y social.

.. "Es que mi papd le pega a mi mamd y /la saca de la cama y pelea”.

... " Casi me quedo sin papd, mi mamd le pego con un cuchillo”.
{Exprdicionarios)

Para otros la negacion y el rechazo han existido desde el mismo momento de la
concepeion. siendo abandonades o delegados a otros miembros de fa familia, originando



El proceso etnografico en su primera fase nos permilio reconocer los [actores
proiectores presenies en su condicién de nifiez, los cuales soportaban el grado de
vulnerabilidad por el que estaban atravesando y que mas adelante fortalecieron la
gestacion de los proyectos de vida de los expedicionarios y la propuesta curricular
acorde a sus circunstancias. Algunos de estos como la alegria, experiencias barriales,
laborales, juego, curiosidad y el mismo seniido de ser mifios y nifias que pese a sus
dificuitades les permitia continuar con su proceso de vida.

.Y POR QUE EXPEDICION ES LA POBLACION MAS VULNERABLE?
:POR QUE SE CONFORMA CON ELLOS UN GRUPO ESPECIFICO?

Para ¢l equipo investigador la justificacion de esta propuesta desde la problematica
encontrada al interior de la IED Monieblanco, permitio realizar un recorrido por los
grados 4° y 5° de basica primaria, alli nos encontramos que si bien la poblacién posee
factores de riesgo a nivel extraescolar, académico, convivencial y por su condicion de
nifiez comunes, hay un grupo especifico de nifios y nifias que conformaron el Grupo
Expedicion, para quienes sus factores de riesgo después de realizado el diagnastico
detallado resultan mayores y relevantes que el resto del grupo, ya que al no acomodarse
a las estrategias pedagogicas, curriculo institucional, manual de convivencia hallaban
como salidas mas viables la repitencia, fracaso y desercién escolar.

Situaciones como discapacidades, dificultad en los procesos de memona, asociacion,
ubicacion espacial, desempeic bajo en las dreas basicas, extraedad, repitencia,
agresividad en el aula, hiperactividad, impulsividad, baja autoestima, desplazamiento,
violacién, sobrecarga de funciones, trabajo, pandillismo y abandono; hicieron necesario
plantear una esirategia protectora que los acogiera desde su diversidad y asumiera de
forma mds humana sus riesgos. Fue asi como se conformé un grupo especifico para el
cual ¢l ambiente, disefio pedagogico, curriculo, se acomodara a sus necesidades,
requiriendo mayor atencion, tiempo para el desarrollo de procesos, motivacion,
seguimiento, apoyo a familias, estrategia pedagogica y convivencial.

Al validar la estrategia con el grupo, nos dimos cuenta que los expedicionarios hallaron
un ambiente de confianza para aflorar sus miedos, secretos, debilidades, expreston del
error como constructivo y sus dificultades sin temor al rechazo o el etiquetamiento.

3.2. CARACTERIZACION DE PROYECTO DE VIDA

Finalmente, para dar suslento a la construccion de proyeclos de vida, autores como
Freire’’, Magendzoss, Ghiso®’, Touraine® y Mc Laren®", aportan elementos validos para
estos, la reflexion de sus planieamientos permitié al equipo investigador conjugar 3
categorias {jue emergen en la misma investigacion.

57 Citado por Alfredo Ghiso en Pedagogia Social en América Latine. Legados de Paulo Freire.

¥ Magendzo Abraham. Transversatidad y Curricutum. Editorial Magisterio, Bogotd. 2.003, pg 28,

"fy GHISO, Alfredo. Pedagogia social en América Latina. Legados de Paulo Freire.

“ TOURAINE, Alain Podremuos vivir juntos? La discusion pendiente: £ destine del hombre ¢n la aldea
global. Fondo de Cultura Econdmica. Buenoes Aires. 1.997. pu 177

"I Me LAREN. Peter Pedagogia critien s culturn depredadora Politicas de oposicion de Lo era
posmoderna, ditorial Paidés Fducador, Barcetona | 997 pe 189
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Factores escolares de riesgo
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Los provectos de vida de los estudiantes del Grupo Expedicion Escolar C, se gestaron
desde aguellos elementos que hicieron posible en alguna medida la superacion o
minimizacion de sus vulnerabilidades, generadas desde su peferciacion como sujety
emancipador, su emergencia en red y/v colectividad y su fortalecimiento como sujeto
dialvgante, calegorias que nacen desde un proceso de conocimiento del sujeto y que se
reflejan en estos tres ambitos, el cual fue iniciado al reconocer en los encuentros
pedagogicos sus experiencias de vida, limitaciones, problematicas y necesidades
cotidianas. :

Para que la primera categoria: “potenciacion como sujeto emancipador” se hiciera
evidente fue necesario reafirmar en cada expedicionario la aulonomia, responsabilidad,
riqueza, talento v postbilidad de ratificar en los encuentros pedagégices su identidad,
auloestima, conceplo vy percepcion de si inismo; su libertad. Imaginarios de mismidad
construidos desde los diferentes momenios de inleraccion con coetineos, maestros,
padres y madres de familia que circularon en espacios pedagoégicos como los talleres.

Para que el sujeto emancipador surja dentro de uno dc los intereses constitutivos del
conocimiento se enfatiza un conocimiento de si mismo desde la autonomia y la libertad
racional, que emancipa a las personas de las relaciones sociales injustas, coercitivas y
dominantes®?, el interés emancipador crea las condiciones de una accidn organizada,
compartida y cooperativa, por parte de quienes intentan transformar y superar tales
relaciones.

Fundamentar el empoderamiento de los expedicionarios, al constituir y fortalecer la
autoconfianze. en si mismos como un grupo que por diferentes razones, resuito ser mas
desfavorecido o vulnerado en sus derechos, inscribié a los sujetos educativos
vulnerados con herramientas para ejercer la participacion de manera autorresponsable,
critica ¥ consciente. Este proceso, gracias a las experiencias emancipatorias y de
empoderamiento de los estudiantes que los implico como sujetos de derechos y
responsabilidades. sociales,...éticamente auténomas y heterénomas a la vez, es decir
con capacidad de decisiones libres y de obligaciones y responsabilidades para con el
otro,* su afirmacién

Un proceso educativo que se sustenta en un acontecer del ser sujeto como fin primordial,
mdica como lo explica Ghiso“, que este ha de gwar al hombre a construirse como
persona, transformar el mundo. entablar con otros hombres relaciones de reciprocidad.
hacer cultura e historia. Un sujeto histérico — social que continuamente se esié
empoderando, es decir como sefialaba Freire™, preparar al hombre que haga historia
en vez de que éste sea arrastrado por ella. gque purticipe de manera creativa en los
momentos que exigen opciones fundamentales o elecciones vitales. Se necesila entonces.
una educacion que libere, no que adapte, domestique 6 sojuzgue. .
Para el desarrollo de la segunda categoria: “la emergencia de sujetos en redes y
colectividades”, se posibilitd desde el conocimiento provocado en los encueniros y

© Magendzo Abraham. Transversalidad v Curriculum. Editorial Magisterio. Bogold, 2.003, pg 28.
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diversidades con los olros. nifios, nifias, docentes, padres y madres de familia, con
quienes se dio lugar a procesos de reconsiruccion y pertenencia de sus enlornos
barriales y famitiares; momentos que dieron existencia a los syetos en la medida que se
constituyeron como fuentes objeto de conecimiento, discusion, y aprehension de sus
mundos, con el escolar.

La emergencia en red, ademads genero la concientizacion de lo que somos, podemos y
hacemos, para permitir la co-construccidon como protagonistas de un colectivo y de si
mismos, admitiendo una red de miradas diferentes afectando indiscutiblemente la
posicion del otro vy la propia. Touraine® afirma que e/ Otro no puede ser reconocido
como tal. mds que si se le comprende, acepta y ama como sujeto. Ademas, el
reconocimiento del otro solo es posible a partir del momento en que cada uno afirma
su derecho «a ser un SUJETO. Compiementariamente. el sujeto no puede afirmarse
como tal sin reconocer al OTRO en ese mismo cardcier.

Y frenie a la altima categoria: “fortalecimiento de sujetos dialogantes™, es relevante
consignar que la voz, narratividad y posibilidades de dialogar con otros desde la
experiencia, se convirtié en fuente de conocimiento y de riqueza semiotica colectiva
para reconocer, legitimar y valorar socialmente a cada participante como sujeto
significanie de emociones, sensibilidades, saberes, aprendizajes, ensefianzas y conflictos
constantes dentro de redes convivenciales que continuamente estin escribiendo su
historicidad; huella que perdura y se transforma en cada uno de nosotros. M¢ Laren®’ asi
mismo afirma la necesidad de crear una pedagogia dialogante en la que los sujetos
vean a los otros corto sujetos y no como objetos. Cuando esto ocurre, los estudiantes
son mds propensos a participar en la historia que a ser sus victimas.

Concebimos conjuntamente como sujeios comunicantes, nos situé como un lugar de
encarnamiento intertextual y de inscripcion cultural, ya que en €l fuimos reconocidos y
explorados en practicas sociales simibolizadas semidticamente vivas y que conforman
nuevas formas de narratologia y referencialidad. Un proceso de consolidacion como
sujetos socialcs, que nos introdujo a una voz, legitimacion y poder del proceso de
humanizacion, al percibir y comprender al otro, por lo que dice, piensa y siente, y la
capacidad de conversar con é1%. elemento que se configura como la condicién
necesaria para una vida en comin®.

El dialogo como principio y generador del encuentro folerante entre las distintas
personas que perienecieron a Expedicion, narra y transforma el mundo. En este, el
cruce de subjetividades necesita ser codificado mediante la narracién para poder actuar
y convertirse en un proceso de individuacion, respeto y aceplacion personal y colectiva.
Al respecto Ghiso™® cita que el didlogo es. también en Freire, una actitud y una praxis....
aparece como la forma de superar los fundamentalismos, de posibilitar el encuentro

“ TOURAINE, Alain. ;Podremos vivir juntos? La discusién pendiente: El destino dei hombre en 1a aldea
global. Fondo de Cultura Econémica. Buenos Aires. 1.997. pg 177
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entre semejontes v diferentes. Un proceso de vivencia y potenciamiento del sujelo,
como objetivo y fin Glimo de toda prictica educativa, que provoque su comltrasie. su
reflexion sohre si mismo y facilile su reconstruccion creadora”

3.3. PROPUESTA PEDAGOGICA

Otro de los grandes resultados del proceso de investigacion fue la propuesia curricular
que se constituy¢ como respuesta pedagogica a los factores de riesgo caracterizados en
las manifestaciones de vulnerabilidad educativa descritas, y por tanto un faclor protector
para retener en la escuela a los expedicionarios. Se gesto en los diferentes encueniros
con el Grupo Expedicion, las conversaciones, viajes y labenntos que unos y otros
fuirnos construyendo para hacer nuestre el sisiema escolar, donde la pertenencia y el
convivir surgieron con placer y sentido.

MAPA DE EXPEDICION ESCOLAR C

Este mapa puede sin duda ser enriquecido con su propia experiencia y desde luego
contexto € intereses que les rodean Bienvenidos a esta Expedicion... Enciendan sus
teas y acompafiennos en esta apuesta hacia la retencion con gusto y significado de los y
las estudiantes, por supuesto de las v los docentes, y por ende de toda la comunidad
educativa.

BRUJULA PARA EXPEDICIONAR
(Pretexto que orientd los diferentes puntos de partida dentro de la Expedicion; dando un
horizonte de sentido para iniciar el recorndo)

Expedicion Escolar C, a partir del didlogo constante entre estudiantes, dinamizadoras,
padres y madres de distintos grados, los aportes de algunos docentes, se constituye
como una Propuesta pedagogica alternativa que hace parte del PEI de la Instituciéon
Educativa Distrital Monteblanco, cuyo proposito fundamental es: i

Posibilitar un escenario hidico, afective, constructor de conocimientos, que a pariir del
reconocimiento de la individualidad, necesidad y ritmos de aprendizaje, y con ¢!
colectivo de pares y mediadores, permita a estudiantes de bdsica primaria con
dificultades en sus procesos académicos y de convivencia, conocerse y avanzar en su
desarrollo escolar,

Expedicion, se propone para aquellos nifios, nifias y jovenes que por sus circunsiancias
familiares, cognitivas, fisicas, afectivas, académicas y/o sociales, no han presentado un
buen desempefio académico.o de convivencia, y que muy pocas veces se les brindan
oportunidades o soluciones de acuerdo a sus circunstancias particulares,.terminando por

ser excluidos del sistema escolar.

Como estrategia pedagogica, ademas pretende que los estudianies redescubran el
sentido que tiene Ia escuela para sus vidas, no las futuras sino las actuales, que sientan

ot pee . T . . . ) P ) .
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expedicionando su entormmo  escolar, proponiendo. visualizando v construyendo
cooperativamente, con gusto v placer, encontrando cada nuevo dia elemenios para
seguir alli y asi pertene-cer, sumado desde luego a su propia cotidianidad familiar y
barrial.

Esta propuesta fortalece la convivencia y el aprendizaje significativo a partir del
reconocimiento de los estudiantes, en un sistema cooperalivo, afectando y relomando
los fuctores de riesgo y proteccion en lo extraescolar, académico, convivencial y en su
condicion de nifiez, una escuela abieria a sus historias v diversidad, un aula isla que los
abraza y les permite nadar y volar a su propio estilo.

Responde a Requerimientos Legales, a aquellas propuestas que las organizaciones que
trabajan en pro de la infancia se han planteado. Entre estas encontramos, la ONU y la
UNESCO al expresar la defensa de los Derechos Humanos velando por la no
discrinlinacion, margmalidad y apoyo a poblaciones vulnerables.

A estos se suman los Derechos de la nifiez, Codigo del menor, Constitucion Politica
1991 (Ar. 23 y 27), Plan Decenal, La Ley 115/94 (Art. 46, 47, 48), Plan Sectortal de
Educacion 2001-2004, Decreto 230, y el programa actual de Gobiemno “Bogota sin

LI

indiferencia”, “Bogota, una gran escuela”.
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SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

~___ETAPAS DISENO IMPLEMENTACION MATERIALIZACION
TIEMPO Enero-Marzo 2004 Marzo- Junio 2004 Juaio 2004 - Abril 2008
RECONOCIMIENTO DE Reatizacion de una prucbs de | En un trabajo etnografico con | *ldentificacion de las formas de
CSUJETOS coirada en las dreas de espafiol, | herramicntas como: observacion | vulnerabilidad  existentes ©a lo

I, Conformacion del Grupo
Expedicion

I.{. Diagnostico fundamentado en:

*Personal (etapa pre y posnatal,
primera infancia)

*Familiar (procesos sociales,
afectivos, procedencia,
académicos)

*Barrial (lugar, procedencia,
esperiencias significativas)

*Académico Chistoria escolar,
dificultades en drecas, aspecto
social)

*Convivencia {escuela, barrio,
hogar)

*Satud y habitos

*[nicreses. gustos, preferencias y
0iros saberes previos,

2. Consolidacion de las
dinamizadoras (docentes 7
nvestigadoras)

matematica y convivencia social y
los reportes arrojados por las
Comisiones de Evaluacion v
Promocion afio 2003 frente a
cstudiantes con mayor problematica
gscolar, ademas de una prucba de
entrada en las dreas de matematicas
y espafiol aplicada a estudiantes de
4° y 5° de primaria, se conforma un
grupo de 30 nifios v nifas con
dificultades en sus procesos de
convivencia y aprendizaje.

Este grupo presentaba
caracteristicas como: rIepitencia,
extracdad, agresividad, desercion
escolar, problematica familiar y/o
barrial.

A partir del proceso investigativo
caracterizado por frecuente revision
bibliografica, didlogo con pares
académicos, asesorias, mesa de
trabajo del equipo investigador,
analisis de herramientas aplicadas y
produccion de escritos.

directa, grabaciones
video), diario de £ampo,
entrevistas, narrativas,  dibujos
proyectivos, talleres, se realizo un
diagnostico para conocer el grupo
conformado y  determinar las
formas en que la vulncrabilidad se
hacia presente,

(audio ¥y

Con los padres, madres 3/o
acudientes se realizd un trabajo
complementario por medio de
entrevistas, encuestas y talleres con
sus hijos en los que se recogieron
sus historias de vida.

Las conversaciones, analisis y
discusion permanente del proceso
de investigacidn, asi como la
asesoria recibida por la institucion
IDEP ¥ la entidad asesora
permiticron la conformacion dcl
colectivo de docentes
investigadoras en el aula, con
procesos de transformacion
educativa, personal y profesional.

académico, convivencial y por su
condicion de nifiez.
*Fortalecimiento de los factores
protectores a  padir de la
consolidacion de los proyectos dec
vida, como mecanismo de retencién
escolar.

*Institucionalizacion  del  grupo
dentro del PEI dc la imnstilucion
Educativa Distrital Monteblanco.

*Participacion  en  la  Jornadas
pedagogicas y demads eventos de
caracter académico institucional.

* Institucionalizacion det grupo tras
haber sido aprobado por ¢l
colectivo de docentes de basica
primaria y ¢l Consejo Académico,

* Soclalizaciones y conversatorios
con multiples entidades localcs,
Distritalcs, nal. ¢ inteenal.




SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA COMO FACTOR PROTECTOR ANTE D

LA VULNERABILIDAD ACADEMICA

f

. |

_ETAPAS

DISENO

IMPLEMENTACION

MATERIALIZACION

 TIEMPO

. CAMPOS DISCIPLINARES
| !. Pedagdgico (Critico-dialogico)
|.1. Transversal

1.2, Interculturalidad

A partit de un procese de
observacion, documentacion
bibliografica vy  con  pares
académicos, el equipo investigador
tras permanentes jornadas de
trabajo, disefia la  propuesta
curricular,

Con ¢l andlisis de! diagnostico
realizado en la primera fase, tras
integrar en el . grupo estudiantes
provenientes de distintas culturas y
estilos de vida. Ademas de otras
caracteristicas como  extracdad,
desplazamiento, exclusién escolar,
dificultad  cognitiva o de
convivencia.

*Revision de cstandares
curriculares de bdsica primaria en
cada una de las areas.

*Retomar las necesidades
especificas de los nifios y nifias en
su aprendizaje y convivencia, sus
intereses, contexto € historias de
vida.

*Interconexion entre los 2
anteriores y planeamiento conjunto
con docentes, fijando temas o
topicos a desarroliar conjuntamente
entre expedicionarios y
dinamizadoras.

*Inclusion en las actividades
escolares de Ias historias de vida
de los expedicionarios y sus
familias.

*Salidas pedagogicas
*Documentacion de sucesos
actuales en la institucion, familias,
barrio, ciudad y munde.

* Creacion de grupos de trabajo
(tribus) permitiendo el dialogo y
trabajo cooperativo.

*Unificacion de temas base para
desarvollar en los distintos espacios
con el grupo.

* Proyectos de aula

*Talleres.

* Actividades cn distintos
cseenarios educativos.

*Pacto de aula

* Warativas de vida y
socializaciones en ¢l grupo.

*Con ¢l continuo interés por
dialogar, expresar, participar vy
crear en colective propuestas,
idens, clases, documentos, libros y
demas actividades del grupo
expedicionario.




1.3. Emancipacion del sujeto

1 4. Pedagogia del Caos

%

En primera instancia con el
reconocimicnto por parte de las
dinamizadoras de las historias de
vida, necesidades ¢ intereses de los
cstudiantes, para luego reconocerlo
en ¢l aula por medio de la
responsabilidad por objetos,
aclividades o libros que antes
mangjaba ¢l docente.

Este planteamiento surge despues
dc encontrar numerosas ocasiones
momentos diversos en los que el
grupo investigador no sabia que
camino tomar, o cebia cambiar las
actividades, incluir otras, cuando lo
plancado cobraba otros camincs
antes no contcmplados.

Lo anterior y tras la basqueda de
sustento tedrico nos levo a incluir
este  factor  pedagogico e:i;i la
cstrategia. '

*Gobierno escolar: creado en
reuniones de grupo con acuerdos v
pactos proptos que surgicron de los
mismos estudiantes.

*Puesta en comun en mesa redunda
de las inquietudes e ideas de los
estudiantes frente a la organizacion
del espacio y de las actividades.
*Desarrollo de las dreas por medio
de guias disefiadas para cada tribu
(grupo de trabajo) respetando sus
ritmos de aprendizaje.
*Reconocimiento del error y del
conflicto en el aula, sin ser
sancionado, sinp aprovechado
como medio de aprendizaje a través
del dialogo en la mesa de

“reconciliacion, o con las

dinamizadoras.

*Inclusidn en el disefio de las
actividades de 1a problemadtica
social y barrial por medio de
folletos, discursos, peliculas,
noticieros, conversalorios entre
estudiantes, padres y docentes.

* Didlogo permanentc eatre familia
y docentes respecto al desarrolio de
los estudiantes, asi como con otros
profesionales (médicos, psicologos.
terapeutas) de los nifios y nifias cn
sus EPS por medio escrito.

A partir de la resolucion de
conflicios cn el aprendizaje v la
convivencia, en acuerdos del grupo
sin la presencia de otros actores
cducativos, mas bien aprovechando
ia mesa de dialogo y reconciliacion,
ta bitdcora de convivencia.

Y cn el respeto por el procese de
cada uno cn sus caracicristicas
particulares,

*Fomenlto de estrategias
pedagogicas que se adecuen a los
estudiantes, generando formas de
retencion escolar.

*Reflexion pedagogica acerca de la
aceptacion de la diversidad en el
aula y consolidacion de cstrategias
para cllo, fortaleciéndose como
forma protectora frente a la
vulnerabilidad.




. Dadaclice:

i 012

Tea Integradora:

TI'ea Credtica
| Tea escalonada

Tun problematizadora
‘ Tea cogniliva

.| Trayecto comunicativo:

A partir del trabajo en tribus
(grupos) se retomaron los intereses,
interrogantes y necesidades de los
educandos que vinculados con los
estandarcs curriculares nacionales,
promovicron ~ momentos  para
trabajar  contenidos en  clase,
fundamentandose en el didlogo y la
correccion cooperada.

La tribu permitio jalonar procesos,
en los que los expedicionarios se
cooperaban en la dificultad y el
crtor, donde s¢ generabuan nuevas
sitnaciones que en colectivo eran
resueltas,

*Planeacion conjunta enfre
docentes v trabajo
interdisciplinario, a partir de las
necesidades e intercses de los
educandos.

* Inclusion de la diversidad al aula
(diversas necestdades afectivas,
cognitivas, fisicas, sociales)
*Interdisciplinariedad con nombres
escogidos por ellos para organizar
las dreas del conocimiento.
Verbigracia con e drea de espafiol:

-Lecturi - palabreando: a
nartir de multiples portadores de
texto, imagenes, audio, se realiza
en colectivo una lectura general que
cs rctroalimentada con los
comentarios y experiencias dc los
expedicicnarios. Se realiza lectura
predictiva, comprensiva ¢
inferencial y posteriormente se
recurre a la produccion de textos
que varian segun el nivel en ¢l que
se encucntre el expedicionario. De
esta forma algunos producen
palabras y graficas, otros textos
cortos, otros mas elaborados con
purtuacion, ctc.

Ademads se trabaja con guias
individuales y material didactico
para mejorar procesos de atencion,
memoria, percepeion, lateralidad y
ubicacion espacial cn los textos.

*Vivencia on el anla de
aprendizajes significativos que a su
vez contribuyeron a una mejor
convivencia.

* Mejorar los desemperios
escolares de los estudiantes que
prescntaban dificultades cognitivas,
afectivas, kinestésicas,

*Disminuir la repitencia escolar.
*Pertenencia instituctonal con
agrado y motivacion.

*Relaciones mas humanas,
democrdticas donde cada sujete
estudiante-docente) fue reconocido
come valido en el proceso de
aprendizaje,

*Desarrollo de procesos en e aula.
mis que de contenidos.




3 Evaluativo:
*Individual
*Transversal
* Permancnte
*Sistematica

ESTRATEGIAS:
I. Orpanizacidn del espacio:

*Taller: aprender en la practica, el
acierto, ¢l error y el colectivo,

Partiendo dc las conversaciones y
reuniones del equipo investigador
s¢ implementé wuna forma de
evaluar el desempefio de los
estudiantes que por sus
caracteristicas tienen una forma
particular de aprender. Desde sus
necesidades y ritmo propio se
realizaba en colective el proceso
evaluativo, que dia a dia era
retroalimentado con cada logro
alcanzado en  los  distintos
cscenarios del ambito educativo ¥
cornparado con cada uno y no con
los demas.

Su disefid surge al retomar los

-Expedicionando con los nameros:
-Expedicionando con el mundo:
-Expedicionando con el medio
ambiente:

Con herramientas como:
*(Observacién por parte de
dinamizadoras,_ alfabetizadores,
expedicionarios guias y de cada
expedicionario frente al proceso de
cada uno. {auto, hetero y
coevaluacién)

*Cuaderno de memorias; como
proceso individual de escritura
respecto 8 como se sentia cada cual
en ¢l grupo, asi como el logro de
avances y dificultades personales.
*Bitdcora de convivencia: como el
medio que registra los avances de
cada uno en lo cotidiano.

*Consejo de grupo; donde los otros
aportaron al proceso de cada uno
desde 1o que vivian en las tribus.
*Estrategias evaluativas
especificas: para el logro de los
estandares basicos para cada area y
superacion de dificultades
especificas.

*Informe bimestral y final:
herramienta informativa para

padres y madres acerca del proceso,

avances y debilidades de sus hijos.

* Ambientacion del aula como una

*Renovacion por parte de las
dncentes de la concepeidn de
evaluacion e implementacion de
multiples cstrategies para reconocer
:0s logros de cada uno.

* Pertinencia del error v la
dificultad como fuentes de
aprendizaje para si mismo y para
los otros.

*Fortalecimiento de lo factores
proteciores evitando la repitencia y
la desercion escolar.

*Aprendizajes significativos y
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2. Lenguajes expedicionarios:

aportes de los expedicionarios del
Reality “Expedicion Robinson ¥
Desafio 20047, que se cimenta
como proyecto de aula para los
expedicionarios. De esta forma, la
varicdad, creatividad, wuso de
nuitiptes espacios en el aula ¥
fucra de ella permitiecron una
organizacion por tribus, Consejo,
tapete, jucgos, pafioletas y otros
clementos caracteristicos del grupo.

El proceso etnografico
fundamentado en las namrativas ¥
entrevistas, condujo a un mayor
conocimiento det grupo y de sus
lenguajes, permitiendo que al
inicrior del aula se pactaran en
reuniones Yy momentos informales
cierio vocabulario que hace parte
de Expedicion.

isla, organizacion de pupitres ¢n
tribus.

*Tapete: Como espacio de
encuentro para dialogar, jugar,
realizar actividades escritas por
parejas o realizar lectura.

* Simbolos para cada tribu y el
Totem o elemento que reconoce los
csfuerzos de la tribu cada semana.

*Expedicionarios: estudiantes

* Capitdn: expedicionario guia
monitor de cada tribu,
*Dinamizador: docente

*Tribu: giupos que conforman el
grado Expedicion, cada uno escoge
su nombre, simbolo y capitan.
*Bitacora de convivencia: libro que
registrar acuerdos, avances,
debilidades v formas de solucionar
los conflictes entre tribus, grupos y
cada expedicionario,

* Isla; aula, enriquecida ademas
por otros escenarios externos,
*Mesa de didlogo o reconcihiacion:
conformada por algunos
expedicionarios elegidos por
votacion para resolver conflicios
entre ellos.

*Mediadores de mesa: estudiantcs

trabajo interdisciplinario desde la
cooperacién,

*Pertenencia, didlogo v
disminucion de factores de ricsgo
frente a la desercion escolar,

* Aula democratica, en igualdad ¢
condicioncs para la vivencia de los
estudiantes como sujetos de
derechos y deberes.

* Fomento de autonomia y
responsabilidad.

La comunicacion ha posibilitado
dar a conocer micdos. secretos,
sentimientos, opiniones, suectios de
cada miembro de ¢xpedicion, asi
como escuchar a los demas.
*Interlocutores validos en ¢l aula y
fuera de ella.

*Factor protector frente a la
condicidn de ninez. reconoctendo
su derecho a ser participe de
procesos, dialogo y proposicion,
*Puentes de acercamiento entre
docentes y estudiantcs.

escogidos por el grupo que
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2 Rituales expedicipnarios;

Se asumiecron en la medida en que
las ideas y e interescs de los
expedicionarios se hacian
cotidianas en el grupo y promovian
resultados  favorables para al
convivencia grupal.

Estos a su vez involucraron un
proceso de produccidn escrita por
parte del equipo investigador para
que fuera retroalimentado al grupo
en general.

escuchan y resueiven conflictos del
grupo.

*Mediador p=dagdgico:
dinamizador y jalonador de los
procesns de convivencia y
académicos, entre cstos: docentes,
alfabetizadores, padres, madre,
acudicntes, visitantes.

*Creacion de tribus con
deiegaciones acordadas en
colectivo.

* Pacto de aula con acuerdos
especificos gscritos y visibles en el
aula, Estos son flexibles pues de
acuerdo a la dindmica de
convivencia grupal van se
retroalimentan,

* Organizacion del espacio
procurando el trabajo grupal.
*Consejo de-grupo mensual:
reunion para dialogar acerca de los
procesos de convivencia y
académicos de Expedicion, con
acuerdos a seguir.

*Intercambio con padres a partir de
talleres, entrevistas, dialogos
informales, invitaciones a ala isla.
*Intercambio con estudiantes de
grado décimo que prestan su
servicio social y participan como
coinvestigadores en los procesos de
los expedicionarios y de la
dindmica del grupo.

*Permitir el conflicto en los
procesos de convivencia con otras
formas de solucion difcrentes a la
agresividad,

*Factor protector frente a la
vulnerabilidad soctal, de
convivencia y per st misma
condicion de ntiicz, fortaleciendo a
su vez la dinamica famihar v
personal.

*Vivencig de los dercchos
fundamentales del infante,
*Disminucidén de la desercidn
cscolar por dificuttades cn al
convivencia,

*Escucla democratica mas cerca de
al ciudad. Escucla ciudad.




ANALISIS

RECONOCIMIENTO DE SUJETOS

CONFORMACION DEL GRUPO:

Conformar un grupo distinto, con esirategias, organizacion y ambientacion propios y también diferentes. fue una necesidad que al interior
de esia comunidad cobro vital importancia, ya que éste se fundamentd como factor protector en los que estudiantes por sus situaciones
cognilivas, sociales, afectivas, académicas, de convivencia se sintieron pertenecientes con una mirada posible para el resto y para la
colidionidad de la escuela.

(ube resaltar como cada ser humano tiene sus formas propias de aprender e indagar frente al mundo, de igual manera y méixime en la vida
de un infante o joven es benéfico que el contexto sea un posibilitador de su desarrollo y no un medio que lo obstaculice, frene v deseche.

Por otra parte porque la conformacién de grupos promueve redes en ios que al validar intereses y necesidades, rescatar la diversidad v la
poesibilidad de ser uno misme con el otro. Redes que en tltimas se gestan como promotores para fomentar ideas v propuestas que aun
lrisciendan los limites de un aula o escenario.

C ONSOLIDACION DE LAS DINAMIZADORAS:

Para un docente que en el dia a dia se encuentra en el aula con multiples necesidades y problematicas descubrir salidas proximas para su
abordaje es un hecho que al llevarse de forma individual muchas veces deja la impresion de no haber lograde mucho, sin embargo el
trascender en la vida de un esiudianies ya es un logro enorme. Pero estos esfuerzos y compromisos lograran impactar y transformar un
medic educativo en la medida en que se integren con los de otros docentes, ¥ eso fue lo que resulté tras haber constituido la consolidacion
de las dinamizadoras como colectivo de investigadoras, que antes visualizaban la investigacion como un proceso imposible en el aula v
muy lgjano a su realidad.

Generar estos caminos, contribuy¢ al fortalecimiento humano de cada docente que se involucrd, de igual manera recogio el interés por un
megjor desempefio, buscando la actualizacion permanente, el planteamiento de interrogantes diarios, la discusion con otros sobre la practica
pedagogica ¥ la construccion colectiva de estrategias para unos y otros desequilibrantes en el sentido que permiten construccion de
aprendizajes.



CAMPOS DISCIPLINARES:

1. PEDAGOGICO:

Expedicionar con estudiantes cuyos factores de riesgo han sido mayores que otros y por tanto su vulnerabilidad superior, nos mvita y
motiva como dogentes e investigadoras a proyectar la mirada més alld de lo visible y encontrar en el camino antorchas que nos guien y
alumbren, La pedagogia critico dialogica es pues el soporte de esta propuesta, de esta manera:

VIVENCIA EN EL AULA DEL ASPECTO SOCIAL Y CULTURAL: desarrollar actividades de aprendizaje y con-vivencia con poblacion
vulnerable, requiere retomar y valorar la historia de vida de los y las estudiantes, por supuesto de las madres, los padres, las y los docentes.
Para un expedicionarto es importante que su vida se valore y respete en el aula, por eso mismo partir desde sus intereses y saberes, permite
direccionar y planear estrategias para el desarrollo de las areas basicas del conocimiento. Una interconexion que se enriquece al rescatar no
wolo el pasado, sino el presente v como ha sido tal construccion. Expedicionar en el aula con la cultura del estudiante para sustentar los
textos escritos, la resolucién de problemas matematicos, la construccion de matenales que retomen la diversidad que unos y otros viven,
hace que un grupo sea parte del universo mismo, por cuanto su mirada no se sesga a un solo parametro.

Pero ademas requiere 1;n aula de puertas abiertas, donde otros personajes puedan entrar y compartir con la Expedicion (padres, directivas,
cstudiantes de otros grados, personas invitadas), asi como salir del aula y reconocer los ambientes y espacios que la escuela v sus
alrededores, el barrio, la localidad y la ciudad misma brindan al estudiante para enriquecer su conocimiento. Y ello se hace posible no
inicamente con las salidas pedagogicas, sino con otros instrumentos que a través del texto escrito, grafico, oral, visual retoman la riqueza
culiura y social y la traen al aula. Alli es donde el docente asume su papel de dinamizador para retroulimentar el saber del estudiante, con la
posibilidad de generar ambientes que los embarquen en expedicionss permanentes de aprendizaje,

CURRICULO TRANSVERSAL:

Una pedagogia critica es aquella que ante todo permite la emergencia de sujetos con nuevos roles, escenarios, saberes y relaciones dentro
del sislema escolar y social, generando formas politicas de transformacion cultural, por ello es para el dinamizador importante brindar la
posibilidad de experimentar en el aula una relacion continua con el saber, el cuerpo, el afecto, el didlogo, va que el conocimiento es integral
v no solo reconoce la mente sino todo el ser del sujeto.

Iz asi como las dreas no pueden ser aspectos sueltos e inconexos de la realidad del escolar, demanda procesos interdisciplinares entre
arcas, docentes y saberes, en los que el saber interactia con el mundo dei estudiante, del docente y de la comumdad,
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De igual manera vivir el aprendizaje en los distintos espacios por cuanto no tode se aprende en la escuela, la hora de descanso, los didlogos
mtormales, los actos culturales, el afuera del colegio hace posible la transversalidad del saber. Lo que de igual manera necesita normas que
no limiten la opertunidad de conocer, y que no dafien a los demas, sino pautas o acuerdos de convivencia donde se reconozca el conflicto
como parie del proceso normal de todo ser humano y promotor de aprendizajes en la medida en que se solucionan de otras formas distintas
a la agresion.

INTERCULTURALIDAD:

xpedicion al integrar una poblacion heterogénea, cuenta con una diversidad de culturas que en lugar de limitar, enriquecen la dindmica
escolar, Estudiantes que provienen de diversas zonas, familias, barrios, con costumbres diferentes y que al dialogar con los pares renuevan
la vision de mundo que se debe tener. Una visién que hace parte de la vida misma, pues todos sabemos que al salir a la calle, v en la misma
cast donde habitamos nadie es igual a nadie y sus experiencias son tan unicas como validas para ser reconocidas por cualquier sujeto. Cada

uno tiene algo que aportar y todos nos enseilamos, unos a otros; por tanto la academia no garantiza que se sea duetio de un saber y que el
otre no lo tenga.

EMANCIPACION DEL SUJETO:

Se pusibilita en el aula cuando se establece un reconocimiento del ser que aporta al proceso de aprendizaje. En este caso al valorar al nifio-a
como un sujeto de derechos y deberes que desde su singularidad se emancipa en la afirmacion de su opinion ante las decisiones que desde
va puede y debe asumir, en el trabajo colectivo que genera responsabilidades y colaboraciones entre los distintos actores educativos.

De vtra parte cuando las posibilidades y alcances de los estudiantes son permitidos lgjos de la critica, el error, porque en ultimas imporia
que €l y ella se sientan a gusto y que lo que a eilos les interesa sea tomado en cuenta por los otros, por supuesto donde el conversar sea el
puente que facilita aprendizajes y construcciones, que promueve afectos y confianza para seguir creyendo en si mismo y en los demas, sin
miedo a esconder los secretos o las experiencias previas que han facilitado aprendizajes.

PEDAGOGIA DEL CAOS:

Nou se puede vivir un aprendizaje desde una escuela que desconoce la situacion que se vive afuera. Los cambos tecnologicos, las politicas,
lus cambios nacionales e internacionales redundan en la formacion del ser humano, por eso Expedicion experimenta en muchos momentos
una pedagogia del caos, situacion que podria asustar o detener los procesos, pero que contrariamente a este pensamiento da vigor y riqueza
para el crecimiento de esta propuesta.



Ningtin proceso humano es facil, nada esta determinado y lo que a veces funciona con alguien con otro u otra pueda que no. Por eso este
aspecto hace parte de la vida de Expedicion, son nifios y nifias con diversas circunstancias, y dificultades que no se pueden mangjar de la
misma forma, requiere un proceso comprometido de las dinamizadoras para indagar sobre la causa, trabajar en colectivo, planear
estrategias interdisciplinarias que pueden transformarse en la practica. Los acuerdos a los que se llega con ef grupo para la resolucion de
conflictos en algunos momentos se olvidan y se recurre por parte de los infantes a su solucion desde ta agresividad o por parte del docente
a la desmotivacion y angustia, entonces pareciera que todo termind. Pero la situacién anterior, lo que determina es precisamente la
complejidad que un proceso humano determina y el caos que un rol pedagogico puede generar, inclusive el mismo caos que el nifio y nifia
puede tener en su mente.

Y enfonces... ;como asumirlo desde la escuela? sin temor, ni rezago al compromiso, al trabajo colechive, al volverse como docente un
estudiante permanente, al planear v volver a hacerlo asi a veces funcione o no, y hacerlo en colectivo, con Ins otros docentes asi no sean de
fa misma drea, pues en ultimas el proceso de aprendizaje es mayor asi, cuando se construye.

¥
Por otra parte con la posibilidad de recibir y reconocer en nuestras instituciones nifios, niftas, jovenes que al ser Uinicos, son también
diterentes, para trabajar de mano con la diversidad y transformando la visién que como “docenies solo estamos para ensefiar
conogimientos”, que no Somos un “reformatorio’”, la experiencia en esta investigacion ha demostrado que si se puede trabajar en un aula
cuando se reconoce que detras de cada pupitre hay un ser humano con una historia familiar, barrial y social que puede afectar su
aprendizaje, o con estudiantes que por sus dificultades cognitivas, de atencion, hiperactividad, socializacion, son sujetos que validan
nuzsira experiencia como docentes, solo que se requiere de una transformacion en primera instancia del papel del docente, del curriculo y
de lu institucion. '
Ahora bien, una pedagogia del caos, puede que en principio no afecte y transforme toda la institucion escolar, pero si se hace aunque solo
sea desde un aunla, seguro que alli va se estin sembrando posibilidades y que mas adelante cada uno de esos estudiantes serdn
multiplicadores de los procesos de un aprendizaje significativo y una con-vivencia en la cooperacion y el dialogo.

2. DIDACTICO:
Lus ambientes y Jas formas gue rodean al ser humano permiten o no la posibilidad de construir saber y validar experiencias. De alli la
importancia que cobra el aspecto didactico en este grupo de nifios ¥ nifias con sus situaciones parliculares, que nos e asuman desde la

' Frases de docentes en distintos ambientes escolares.
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verticalidad y 1a homogeneidad, sino gue por el contranio promuevan desequilibnios donde en colective se aprenda significativamente y se
supere las debilidades y dificultades.

Esta propuesta promovid la didictica desde el aspecto comunicativo que se erige como la forma de mayor acercamiento y comprensién a
sus necesidades, ponerse en ] papel del otro y desde alli gestar nuevas formas de aprender o de convivir con este.

En la propuesta el permitir que las dreas del conecimiento lograran un trabajo y vivencia en el aula interdisciplinana prodwjo mayor
significado para los estudiantes y relacion con el mundo cercano y lejano.Fue asi como comprendimos que mis que un contemido, era
imporiante la forma como éste se posibilitaba al estudiante, pues si segufamos presentandolo para que ellos lo adquirieran, seguiriamos en
fa misma estructura rigida; mientras que si agencidbamos ambientes que les permitieran confrontarse con diversos saberes no solo los de
lus dreas, sino los que ellos traian y los del medio, los aprendizajes serian mas significativos.

Respecto al aspecto social, motivar a los mas timidos, temerosos y aislados, a la vinculacién de grupos de trabajo, exposicion, baile,
depurtes, dirigir actividades en el aula, fue fundamental para que ir venciendo sus debilidades. A los mads agresivos en sus procesos de
convivencia estrategias como desahogarse fuera del aula en compailia de un docente, mediador, alfabetizador o amigo que escogiera, sakir
del uula v caminar mientras su rabia pasaba, escribir en una hoja sus rabias, temores, preguntas o en un mural al que Hlamaron “el muro del
deszhogo” fueron estrategias solidas y significativas para que los conflictos tomaran otro sentido, como necesarios en todo proceso humano,
con formas mas respetuosas que no dafdaran a los demas para su resolucion y en las que el grupo fue avanzando en su comprensidn frente a
lus instrucciones generales, escuchar a los demas y desarrollar con mayor agrado y responsabilidad sus deberes académicos.

3. EVALUATIVO:

Lu forma como se accede al conocimiento lambién determina al forma como los procesos son evaluados, por eso este aspecto permilid
dejar de mirar A Los educandos como resultados, sino mds bien como sujetos en construccion con procesos propios y formas Unicas de
aprender, de alli al importancia que la evaluacion signifique estas caracteristicas y le vea desde multiples miradas sin compararle con los
olros, $InO Mejor con su Propio proceso.

Una evaluacion ademas que sea colectiva donde los otros son quienes también retroalimentan el proceso propio, de forma permanente y
variada, como variado es el mundo v la forma de aprender.

Desde el aspecto individual, la diversidad del grupo de expedicionarios en edad, saberes, experiencias, expectativas, factores de riesgo,

[ortalezas, hacian necesario que al evaluar el proceso .de ellos y ellas se miraran de forma individual y no general, lo cual implicaba un
gjercicio pedagogico diferente, que ne posibilitaba la comparacién con los otros, sino con la forma como elfos iniciaron el grado.
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£n el trabajo desarrollado por tribus, se retomo el aspecto colectivo, los mismos expedicionarios y alfabetizadores expresaban los avances
gue los estudiantes iban alcanzando, los cuales eran anotados en un cuaderno, de igual manera cudles eran las dificultades que aun
persistian vy formas desde ellos mismos para superarlas. Al finalizar cada bimestre, se realizaba la auto y coevaluacion donde cada
expedicionario determinaba ante el grupo como habia sido su desemperio académico y de convivencia, esta opinion era enriquecida por la
apreciacion de los compafieros y dinamizadoras.

Desde luego en algunos momentos tendian a observar mas sus debilidades que fortalezas, lo que condujo a otro aspecto, la
transversalidad, donde los acompaiiantes como dinamizadoras, alfabetizadores y otros compaiieros fueron quienes con su opinidon v
pruebas dieron a conocer los avances que se iban alcanzando y que en la autoevaluacion no se observaban con facilidad.

f.a evaluacién era permanente, pues no todos los dias los resultados eran los mismos, habia momentos donde los logros no eran claros.
pero los mismos asi ¢.omo los erroras, nos permitieron a unos y otros damos cuenta que estos nos permitieron crecer, enriquecer el
aprendizaje y aprender de lo dificil,

Como la evaluacion va dando resultados que significan la labor pedagogica su sistematizacion y andlisis fue pnmordial, al igual que el
didlugo con los docentes respecto a los resultados y forma para complementarlo, a ello lo denominamos cemo caracteristica sistematica.

ESTRATEGIAS.

t. ORGANIZACION DEL ESPACIO:;

Faclores del medio ambiente como el hacinamiento, la verticatidad, la homogeneidad fueron situaciones que en algunos estudiantes
causaron riesgos para su buen desemperio escolar, de otra parte es mas significativo un aprendizaje que se construye en un medio que
resulla cercano, agradable y en el que se puede participar y decidir. Por eso la decoracion del aula, y su organizacion desde la opinidn,
necesidad e interés de los educandos promueve practicas pedagégicas mas eficaces cuyos resultados en ellos y en el quehacer del docente
se erigen como fundamentos en los que el conocimiento cobra significacion, se relacionan con la vida misma v el contexto v asi lo que se
apreade en el aula deja de ser un memento lejano sin sentido.

Pur olra parte porque promueve relaciones mas humanas donde la socializacion se hace posible al construir aprendizaje recordando tos
planteamientos de Vigotsky donde la interaccion facilita el desarrollo real y préximo, al compartir con oiros se jalonan procesos, aclaran
dudas. se complementa la informacion y se posibilitan ideas mas fuertes y trascendentes,
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2. LENGUAJES EXPEDICIONARIOS:

En Expedicion el lenguaje y la comunicacion fueron de vital importancia, pues permitié a los expedicionarios dar a conocer sus miedos,
secrelos, sentimientos, opiniones; asimismo escuchar a los demas. Para las dinamizadoras dialogar en los distintos espacios y ser parte de
esu dinamica en la que nosotras también contamos nuestras historias de vida, miedos, sentimientos y opimones ha sido constructivo ¥
enriguecedor. Es por ello que unos y otros hemos asumido algunos vocablos que identifican la convivencia del grupo y que permiten que
etlos v nosolras no sintamos mas pertenecientes al medio escolar. Por supuesto se presentan como una aliernativa, que desde olros espacios
escolares puede ser asumido o transformado segiin consenso con los estudiantes. Lo importante aqui es destacar que cuando hay dos o mas
sujetos dialogando, unos y otros deben ser intermediarios y agentes protagonicos.

3. RITUALES EXPEDICIONARIOS:

La con-vivencia con un grupo de personas, en este caso con un colectivo de expedicionanos, y en el dia a dia permite que se vayan
asumiendo algunos caminos, que hemos llamado rituales, por cuanto se viven permanentemente y coniribuyen a la dinamica convivencial
v oacadémica,

Para un grupo de nifios y nifias cuya convivencia en el aula no es facil pues responden con agresividad ante un conflicto, haber generado
una serie de rituales (acuerdos) para con-vivir en el aula y fuera de ella permitid que encontraran y comprendieran que la diferencia es
posible, asi como la posibilidad de sentir diversos sentimientos (rabia, tristeza, alegria, desinimo) pero que al dialogar v compartir con
olros que también viven situaciones parecidas se logra hallar nuevas formas para visibilizar y solucionar los conflictes.

En conclusién la propuesta pedagogica generada desde la necesidad que se encontrd en nifios y nifias vulnerados en el sistema escolar,
rescaio la diversidad y la hizo posible dentro del grupo, dejando de ocultarse o de invisibilizarse por miedo a ser distinta y romper con los
paradigmas de la escuela, de otra parte contribuyé al fortalecimiento de un saber mds significativo en la escuela que fue construido por los
mismos nifios y nifias en su cotidianidad al rescatar y valorar su cultura, experiencias previas, situaciones personales y secretos. En el
compartir con el otro se crece y se hacen sujetos.
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INFANCIA, CON-VIVENCIA' Y APRENDIZAJE EN
EXPEDICION.... PROYECTOS DE VIDA

¢Como los proyecios de vidu se asumieron en IExpedicion, desde la
convivencia? jPuede vivirse con el confliclo, pudiendo ser evidente en la
cotidianidad, sin que haya violencia? ;Pueden expresarse los sentimientos
de rabia, malestar, desacuerdo de otras formas que no agredan a los
demds? ;Como asumirse como sujeto de derechos y de deberes?

La caraclerizacion en las 3 categorias expresadas anteriormente condu;o la investigacion
hacia la busqueda de una estralegia pedagogica que ademds de posibilitar mecanismos
de relencion escolar, disminuir fos factores de riesgo, posibilitara tanio a estudiantes
como a los docentes desde su prictica pedagogica validar sus proyectos de vida en el
presenie. Antes de esa construccion surgieron reflexiones respecto a la convivencia
como tal.

La cotidianidad con los expedicionarios y en un juego continuo de investigacion, que
nos inmiscuy a su vez en situaciones de conflictos no solo escolares, sino laborales y
personales, como los que viven los mismos estudiantes, nos permiti¢ ser testigos de la
complejidad que un proceso de convivencia encierra, pero asi mismo del
enriquecimiento y desarrollo de aspectos que se generan cuando como ser humano con-
vivo con el otrc en una dindamica ciclica, es decir, donde el asumirse cada cual como
sujeto de derechos y deberes, reconociendo la individualidad del sujeto en un asunto
mutuo, permite crecer en el conflicto, la dificultad, la cotidianidad.

Esta construccion de convivencia se fue sustentando a partir de fundamentos tedricos de
Humberto Maturana como el “aceptar al otro como legitimo otro en convivencia con
uno” al ser un esfuerzo que implica para poder convivir, reconocer al sujeto como ser
particular y valioso, desde su experiencia y contexto, su mirada y proposicion donde
cada uno tiene tanta validez para enriquecer cualquier proceso, “sin temor de
desaparecer en la interaccion”. El mismo autor plantea como el emocionar y ¢l razonar
se enfrecruzan en un “lenguajear”, en otras palabras, que la vivencia de la convivencia
requiere reconocer las historias de vida y sentimientos haciéndolos presentes, en el
reconocimiento y aceptacion, en un didlogo abierto. Relaciones que permmien un
proceso de transformacién donde el emocionar del esiudiante y det docenie determinan
los aprendizajes.

El afecto, la amistad, la temura y el con-tacto, con los expedicionarios en distintos
espacios, no solo el de! aula, permitieron el entendimiento y relacion con los otros, sin
exigencias, aceptando”sus necesidades, propiciando experiencias significativas que

" El equipy investigador divide la palabra convivencia pues en el recorrido por la Expedicion ha
comprendide que todo proceso educativo no se vive solo, en ¢l aislamiento y la soledad, por cuante ello
acrecienta los factores de riesgo para un mejor desempefio ¥ permanencia en la escucla. Se necesita vivir
v aprender con ¢l otro. por eso con-vivencia desde el reconocimiento del swelo ¥ su valia son
tundamentales para relacionarme con el olro y olra,

* Lenguajear: iérmino empleade por Huntberte Maturana para expresar ol didlogo dindmice entre 2
stjetos donde tno v el otro son interlocutores Vilides, ademis sreenezando el emocienas con el razonar.



promovieron la convivencia posiliva v permitieron a través de aclividades ludicas,
desarrollar la atencion de ta relacion en el hacer v el disfrute del momento. En la
diferencia. la convivencia se hace posible en el respeto mutuo de la diferencia
complementuriedad.

Convivir en la cotidianidad con los expedicionarios a partir de la igualdad en el aula, del
dialoge con los esiudiantes, la preparacion de estralegias pedagbgicas desde sus
intereses, escuchar su afectos, miedos, historias y proyecciones cimentaban la relacion
de docenies y escolares, permitiendo que el confliclo y la convivencia ya fuesen
normales en el aula v desde alli pudiésemos emprender pensamientos hacia la
construccién de proyectos de vida

Y es aqui precisamenie en esa complementariedad donde la Interculturalidad sumo
aportes para el lemu de la convivencia, al considerarlo como un “proceso dindamico de
naturaleza social, donde los participantes son impulsados a ser conscientes de su
mterdependencia” (Leurin, 1987).

Una pedagogia vista desde la diferencia”, se construye a partir de multiples
representaciones, desafiando y transformando activamente, permite la formacion
cultural de sujetos historicamente diferentes, cambiantes y multiples, revelando las
distintas voces silenciadas u ocultas. Giroux refiere al respecto que desde la
heterogeneidad, se traspasa los limites ideologicos, en un interdidlogo, sin poder, y'en la
posibilidad.

De esta forma se quiere privilegiar o mejor re-conocer a aquellas culturas minorilarias o
relegadas (Bank, 1989), entonces el sistema escolar se convierie en una comunidad de
aprendizaje permanente donde el estudiante y el docente como mediador o dinamizador,
aprenden a resolver problemas y a proponer mutua y auténomamenie de manera
cooperativa y solidania

Cuando nuestro medio escolar, nuestro grupo Expedicion, al conformar un colectivo de
estudiantes con alta problemética académica, convivencial, familiar o social hizo suya la
diversidad y apertura de culturas minoritarias, contribuyé al desarrollo de una sociedad
mds humana, menos discriminadora, mas democratica y solidaria. No se tratd solo de
aceptarlas, sino primordialmente respetarlas y convivir con ellas pues desde su
experiencia y saberes propios enriquecieron cada paso de la Expedicion,

Por consiguiente para Expedicion el convivir con las culturas de los expedicionarios y
las dinamizadoras en el aula, generd la visibilizacion de la clase como el espacio que
nos permitio intercambiar experiencins y desde alli construir colectivamente. Lo
anterior solo se hizo posible al generar ambientes agradables surgidos a partir del
consenso, en el didlogo abierto y sin juzgamientos, pues asi vimos como cada
expedicionario logré vericer sus miedos, pena y secretos, para encontrar la confianza de
narrar a otro u otra expedicionario-a, o dinamizador-es lo que ocultaban en su vida
personal, 1o que no habian podido vencer y lo que muchas veces sin querer impidio su
relacion con el otro.

Tal ambiente desde luego implico la estructuracion interna y externa del aula, desde la
misma ubicacién de los pupitres en circulo o tribus, con el escritorio del docente en

FGIROUY. Henry Ay FLECHA, Ramon, Tguatdad eduentiva v difereneis cultugal, Fditoral B Roure
S5.A. Coleeeion Apertiea 1994 .

N



igual condicion al de ellos que no siempre permanece adelante, la decoracion surgida
desde sus propuesltas, v la posibilidad de jugar a diario respecto a la forma come querian
cada dia ordenar su aula hallando ofros espacios alternativos donde también se pedia
aprender; porque en esa medida el conocimiento se hizo real, asi como la convivencia
desde el reconocimiento. No es igual un aula “cuadriculada™ donde el tablero al frente
determina que los pupitres deben estar en fila y mirando hacia delanie supuestamenie
porque asi se beneficia el orden y se captura la atencion, que un aula que se hace con los
estudiantes, en los que sus derechos priman y se equilibran con su relacion a  sus
deberes, un espacio que se vuelve parte de ellos mismos y que ya no les pesa como el
momento aburrido, de poder de uno hacia otros, sino del juego permanente, del
interdialogo, de Ja convivencia y el conflicto, del colectivo para trabajar y aprender de
mano con los demds.

En tal sentido la estrategia de las tribus fue un elemento de vital importancia, ya que ha
propiciado para los expedicionarios una excusa para perlenecer, senfirse aceptados
como legitimos desde su cultura, pero fambién porque gener¢ impulsos para reconocer
al otro como valido y asumir sus derechos y deberes. El trabajo por pares y en grupo,
posibilitd no solo jalonamiento de procesos, sino también la vivencia de construcctones
significativas de multiples aprendizajes que no estan dados solo por una persona o un
Manual, sino que nacen desde cada uno, asi como la oportunidad de asumir desde
pequefios responsabilidades por sus propios procesos de aprendizaje y enseflanza hacia
los demas.

Expedicion, traduce la vision de convivencia en rituales cuyo fin primordial es
reconocer que en colectivo se puede aprender, vivenciar el conflictc como positivo, el
error y la debilidad como meteres de construccion. Existen asi los rituales: bitAcora de
convivencia que contiene los acuerdos coleciivos frente a la convivencia y la forma
como los expedicionarios resuelven los conflictos que no estan todos determinados al
considerar la diversidad de situaciones, individuos y contextos. En ésta se consigan la
complejidad que implica un confliclo, sus actores, causas, intenciones, discursos y
formas de tratamiento dentro de los diferentes espacios de la escuela. También se
escrituran alli los multiples encuentros personales con acudientes, padres y madres para
hablar sobre sus procesos escolares, de acompaiiamiento, de avance y dificultad en sus
procesos.

El Consejo de grupe, para determinar en conjunto los avances y dificultades del
grupo en la busqueda de alternativas para seguir construyendo colectivamente. Tal es
asi que en estos consejos lanto estudiantes como docentes dialogan sobre los procesos
convivenciales y académicos, proponiendo alternativas de solucion, mejoria ©
cualificacion de los mismos. La Mesa de Didlogo con sus mediadores como el espacio
donde se reconoce a los mismos expedicionarios como seres validos para proponer y
mediar entre el conflicto, desde el reconocimiento de sus historias de vida,
molivaciones y actiludes, involucrando en cada problema: pensamiento, emocion,
cuerpo y contexto. Unos y otros reconocen el valor de un conflicto como medio de
aprendizaje y testimonio para ayudar a otros, “lo que determina que sea constructivo o
destructivo, no es su existencia, sino el modo en que se les maneja™
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Por su parte, las tribus, el trabajo a partir de los ritmos particulares, la relacién
entre dinamizadoras y expedicionarios, el didlogo y el afecto, han sido los molores
para que el aprendizaje se cualifigue en sus procesos comunicativos, logico-
matematicos, kinestésicos v axiolégicos. Pero también para que la labor del docente en
el aula sea mas reflexiva, promoviendo mayores herrarnientas que hacen agradable la
enseffanza, permiten la variabilidad v la interdisciplinariedad y por ende la viabilidad en
Ja construccion de curriculos mas significativos que respondan a la necesidad particular
del grupo, una opcion para que el docente sea un investigador permanente en el aula.

;Y cémo las reflexiones anteriores contribuyeron a la vivencia de LOS PROYECTOS
DE VIDA? Desde luego la oportunidad de cuestionar lo que se hace a diario no soio por
parte del docente, sino de los estudiantes, padres y madres desde la familia y otros
actores educativos, reafirmo la construccién de proyectos de vida que si bien parten
desde los estudiantes, son proyectados también a los demds, y reafirmados en el
momento en que cada expedicionario-a iniciaba su proceso de reconocimiento como un
ser tnico, individual con cuatidades y defectos, comprendiendo que como nifios y nifias
tienen un momento para vivir, que los demas son diferentes como €l o ella lo es, y que
al con-vivir se permitia dar a conocer su singularidad y respetar la del otro.

Tal proceso requirié un acompafiamienio del equipo investigador con los estudiantes
pues al ser nifios y nifias que durante su historia de vida han sido rechazados y
etiquetados, cualquier momento en el aula, en sus actividades o fuera de ella donde se
equivocaran podia retroceder el proceso, ya que su estima se encontraba muy vulrerada.
Para este tipo de peblacion reafirmar permanentemente sus alcances y logros por
minimos que parezcan a ojos de los adultos es basico, generando nuevos aprendizajes y
reafirmando su autoestima. Pero ademds debia darse fuera del aula, particularmente en
presencia de otros actores educativos que al verlos equivocarse en algin aspecto
reiniciaban los etiquetamientos en presencia del nifio o nifia, sin apoyar el proceso.

Reafirmar entonces su concepto y estima dentro y fuera del aula, en el ambiente
familiar, desde cada esfuerzo y logro alcanzado que a ojos de otros resuite minimo, es el
nort¢ para que se consiruyan proyectos de vida validos, para tal propdsito espacios
vividos con ellos como los talleres de movimiento y biodanza (en los que expresan 1o
que son y se mueven sin prohibicion), sus diversos escrilos donde se retomaba sus
historias de vida y miedos, e! dialogo permanente en igualdad dé condiciones, los
dibujos proyectivos, los Consejos v diferentes dinamicas aplicadas en Ia primera ¥
segunda fase, revalidaron la posibilidad de ser escuchados sin temor, aflorando miedos,
secretos y traumas, compartiéndolos aun con sus pares.

La experiencia en Expedicion, posibilitd la recreacion de los proyectos de vida de los
expedicionarios desde la dimension comunicativa, re-creado en el sentido que antes
podria decirse que sus dinamicas de vida estaban mediadas por sus traumas, miedos,
negaciones, fracasos, exclusiones..... Pero que hoy, con el proceso de investigacion y
retroalimentacién permanente, podemos dar cuenta que la gran mayoria de ellos y ellas
reconocen logros alcanzados y ofras visiones construidas en y para su convivencia con
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el otro desde el didlogo. la posibilidad de ser. de comparlir en liempos y espacios reales.
en ambientes significados desde experiencias concretas que permiten desvelar en la
marginalidad, otras formas de querer vivir y estar no solo en la escuela, sino también en
Ia familia, la calle, el barrio. La escuela, sobre todo, como lugar privilegiado de
comunicaciones interculturales®.  en las que se privilegian las voces de los mas
oprimidos y vulnerados.

Gestar los proyectos de vida fortalecié la reduccion en los sujetos escolares de su
vulnerabilidad, desde aquellas herramientas que constaniemente estin apropiando para
poder ser, para superar - enfrentar dificultades, situaciones de riesgo y las propias
deprivaciones, a partir de su capacidad, su mismidad y colectividad. Este planteamiento,
dirige la mirada dc la escuela no con un fin meramente socializador, sino mas bien,
como enuncia Touraine® al hablar de la mision de la Escuela, como wna escuela
orientada al aumeniv de la capacidad de los individuos para ser SUJETOS...., en la
expresion y formacién de la personalidad.

El reconocimiento de cada actividad realizada y logro alcanzado, asi como el apoyo y
confianza cuando cometian algin error, fue cimentando los procesos de autonomia ¥
responsabilidad, con un sentido critico y autogestionario, donde reconocer ante los
demas lo que no se puede hacer o no se sabe es tan normal como saberlo o hacerlo, ¥
que en el compromiso y trabajo con el otro-a son fortalecidos y alcanzados. Un
proyecto de vida que se gesta para el presente, sintiendo que lo que hacen es valido ¥
que obviamente contribuye a lo que haran el dia de mafiana, resulia para el proceso
pedagégico un elemento de vital importancia donde el aprendizaje se vuelve
significativo y disminuye la desmotivacién y fracaso escolar. De estas formas los nifios
y nifias también pueden ser- porque asi lo vivieron- participes en la iransformacion
familiar y barrial, al proponer, dialogar y acordar en colectivo.

Tales espacios, permitieron que conjuntamente se reconocieran como sujetos de
derechos, mejorando su autoconcepto sin sentirse menos que los demas por ser
diferentes pues como seres humanos tenemos derecho a vivir una experiencia particular
que en lugar de ser relegada o etiquetada, puede mediar procesos de construccion de
aprendizajes, elevando su autoestima, conviviendo y aprendiendo cooperativamente y
de esta forma cimeniando su identidad come grupo y como personas que con mayores
elementos pueden enfrentarse a otro grado, aunque permanezcan algunas situaciones de
riesgo extraescolar. De otra parie repercutio en avances significativos en la produccion
de textos (reconocimiento de grafias, construccion de palabras, frases y textos con
coherencia v cohesion, comprension de diversos portadores de texio, el respeto por la
palabra), resolucion de problemas légico-matematicos, mejor desempeiio motor fino ¥
grueso, fortalecimiento de lazos prosociales, reconocimiento de cada uno como sujeto
de derechus y deberes, repercutiendo en una mejor autoestima y autoconcepto.

De igual manera los proyectos de vida se viven para el docente quien al escuchar a
diario a sus estudiantes, reconoci¢ de igual manera sus limitaciones y logros, asi como
enriquecié la mirada de su rol en el aula, ya no como un transmisor pasivo del
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conocimieniv, sino como un docente que ademas de liderar procesos, posibilita
ambientes para que 10s nifos v nifias aprendan con sentido y convivan en la diferencia.

Somos concientes de que no podemos manejar lodos los factores que inciden en la
realidad de nuestro grupo de expedicionarios, pero si nos miramos como sujetos validos
y Io hacemos con el otro, lograremos cambios signilicativos a nivel académico y
convivencial en nuestra comunidad, con contextos mas motivanies que nos perienezcan
y acojan, con el gusto de dar la mano aunque sea de un color, forma o

textura distinta.
RETROALIMENTACION DE LA ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Cuando se llega a determinado punto del camino, es necesario dar una mirada airas y
valorar qué elementos han dejado huella y permiten trascender en el recorndo por
minimizar la vulnerabilidad educativa en los expedicionarios, desde el fortalecimiento
de sus proyectos de vida en lo académico, convivencial y en su condicion de nmificz.

Tal ejercicio nos permitio validar la esirategia pedagogica construida pues consideramos
que de esta manera los factores protectores son fortaiecidos y los de riesgo son
disminuidos en cada una de las manifestaciones de la vulnerabilidad en el dmbito
escolar.

EN LO ACADEMICO

La experiencia innovativa en Expedicion, inicia el proceso de integracion de la familia,
la escuela, el barrio, el saber y los diferenies espacios de socializacion de los y las
expedicionarios-as, para encontrarle sentido a lo que se construye en el aula.

Frente al espacio con propuestas de los estudiantes para ambientar el aula, surgieron
momentos facilitadores de aprendizaje y convivencia en el que los expedicionarios
adoptamos otras posturas como estar en el suelo, en el tapete, lo que genero interaccion
entre estudiantes y dinamizadoras, en relacion a un espacio sin prescripciones,
alineaciones, ni posturas delante de otros, el intercambio de saberes desde procesos
comunicativos que s2 generan en la mirada, la pregunta, el “no entiendo™, “me explicas
otra vez”, “lo intento, pero no me sale” enire otros.

De ofra parte en la formacion de tribus como jalonadoras de procesos, conformada por
grupos afines, grado escolar o necesidades para evidenciar la complejidad que un
proceso puede implicar para los expedicionarios de diferentes tribus, mientras los chicos
de una tribu estan iniciando el reconocimiento del codigo escrito, los niimeros, la nocion
de cantidad, ubicacion espacio-temporal, otra tribu se encuentra en la resolucion e
problemas con cantidades pequefias, el reconocimiento de grafias y construccion de
palabras y otra tribu se fundamenta en la comprension de diversos textos. Unos y otros
elementos permiten que se avance de manera particular y en colectivo.

Otra forma de validar sus aprendizajes fue la cooperacion que se brindaban de una tnbu
a otra. al explicar cuando algo no se entendia. acompanar procesos vy trabajar con el
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olro-a. la cercania permilid mayor proximidad para sentirse dentro del proceso de
aprendizaje, como validos, donde el afecto ¥ el respeto son parte del trabajo diario.

Los estudiantes que han pasado por Expedicion v que ya han sido promovidos a otros
grados, han logrado potenciar sus procesos de aprendizaje desde: la superacion de las
dificultades en lectura y escritura con el acercamienlo placentero hacia la lectura y la
produccion textual, los procesos de pensamiento logico, la resolucion de problemas
tanto de la vida diaria como de los saberes.

Los expedicionarios después de hacer parte de la estralegia, demostraron en sus
participaciones un mayor sentido de criticidad, argumentacion y proposicion frente a
los hechos. En sus procesos kinesiésicos, hay mayor desarrollo v seguridad en sus
movimientos fines v gruesos.

“ En bachillerato no es igual, hay problemas, pero yo estoy compartiendo lo gue
aprendi en Expedicion y poco a poco algunos se irdn integrando”
(Comentario de un expedicionario 2004 en un conversaloric)

Con la estrategia de las tribus, se ha gestado el jalonamiento de procesos de
pensamiento, lenguaje, movimiento, sociales, afectivos que redundan en mayores
posibilidades de aprendizaje de acuerdo a sus propios ritmos. Asi mismo, el
reconocimiento del error, permitié que colectivamente se geperaran situaciones de
desequilibrio cognitive y por ende una mayor apropiacion del saber.

Por otra parte en la institucién se ha disminuido la repitencia, el fracaso y la exclusion
en la basica primaria, es mas, ella se ha vuelto més receptiva ante la poblacién con
caracteristicas de alta vulnerabilidad como: extraedad, desplazamiento, discapacidades
por exceso o ausencia, dificultad en procesos académicos y de convivencia

El sistema de evaluacién ha sido otra forma de validarla dado que desde los Consejos de
Evaluacién y Promocion, cuando se presentan casos especificos de estudiantes con
dificultades académicas o convivenciales, se acude al equipo investigador para recibir
una apreciacion cualitativa de las causas de ellas y posibles aliemativas de apoyo o de
su vinculacion al Grupc Expedicion para que desde la estrategia se potencien sus
posibilidades.

De otra parte, el colectivo de docentes de basica primaria y Coordinacién Académica
han reconocido la estrategia como valida por una parte, en la medida que es una
alternativa que favorece a estudiantes con mayores dificultades sin importar el grado en
que se encueniren, v por ofra, la confianza que otorgan a la experencia, al potenciar
espacios de reflexion y socializacién para cualificar su quehacer pedagogico, desde la
investigacion en el aula.

= EN LO CONVIVENCIAL Y EN SUCONDICION DE NINEZ

Los procesos convivenciales de los expedicionarios con la estrategia pedagogica, se han
favorecido por cuanto han estrechado lazos prosociales desde la diversidad y la
dificultad, que se reflejan en un mejor concepto de si mismos y por tanto valoracién de
su ser individual v en colectivo, donde reconocen sus limitaciones y fortalezas. Por
consiguiente. su manera de responder ante los conflictos se ha transformade de acciones
agresivas v violentas en cllos o en otros. a otras formas mis tolerantes y dialogales.



propiciande formas de convivencia aulorreguladas por si mismas, sin necesidad de
acudir a normas preestablecidas, en las cuales se fundamenta como un sujeto de
derechos y deberes.

Lo descrito anteriormente lambién ha permitido iniciar procesos de empoderamiento en
los expedicionarios, tales como: la autononua, responsabilidad, respelo, capacidad de
decision, que han redundado en la oportunidad de fijar acuerdos para el Grupo y cada
iribu desde el consenso, donde sean reconocidas sus necesidades particulares, inlereses
y sus derechos como infantes, visto en la creacion de pactos de aula y pactos tribales,
que generan a su vez dindmicas de socializacion consigo mismo y con 1os otros.

La condicién de nifiez de los expediciorarios se fortifico an ef gercicio centinuo del
dialogo en el que sus narrativas evidencian sus historias de vida y conflictos iniertores
tales como traumas, miedos, secretos, suefios, permifiendo mayores niveles de
autoeslima, expresion de sus emociones y por ende de su subjetividad.

Por otra parte, el acompafiamienio a los padres de familia desde su relacién con sus
hijos en lo afectivo, cuidado personal, salud, educacion y otros, permitié que sus
derechos fueron reconocidos y de esia forma se buscaran mecanismos para vivir su
etapa de infancia, de una manera mas plena, tranquilay feliz.



4. CONCLUSIONES

Cuando se brinda ef apoyo desde el IDEP para aquellos proyectos de investigacion
educativa que desarrollen estrategias pedagogicas en la escuela y/o el auta que
promuevan proyectos de vida de nifios y nifas en situacion de vulnerabilidad, se
posibilita el camino para que los docenies vuelvan sus ojos a la escuela v desde alli
repiensen su rol en el sistema escolar.

Para esta investigacion fue importante fal convocaloria por cuanto nos permitio no solo
acercamos mas los protagonistas del medio escolar, sino profundizar en el tema de la
vulnerabilidad que en estudios como el de la JUNAEB es determinada como las
condiciones que dan cuenta de una probabifidad mayor de suffir dafos, la cual se
entrecruza por faclores de riesgo y de proteccion, dependiendo de su dindmica esta sera
mayor o no. Sin embargo tales estudios asi como los adelantados por 0Iros
investigadores, por los planes de mejoramiento educativo en distintos paises incluido el
de Colombia, siguen determinando que los factores de riesgo provienen de situaciones
sociales, contextuales, barriales, familiares e institucionales cuando el nifo, nifa, o
joven no tiene acceso, oporlunidad o forma de desarrollo en términos de equidad y
posibilidad para acceder at servicio educativo por implementar otro tipo de actividades
debido a su dificil situacién.

Por consiguiente, como equipo investigador ¥ gractas a un recorrido etnografico fue
posible encontrar como la vulnerabilidad educativa no es ejercida solo desde afuera,
sino como desde dentro de la escuela ésta se posibilita, acreceniando los factores de
riesgo para el escolar y por ende acarreando fracaso, desmotivacion, poca pertenencia y
finalmente desercion escolar, situacion que agiganta sus riesgos a nivel extraescolar,

De esta forma la definimos como el proceso permanente de cambio atravesado tanto por
factores de riesgo como de proteccion, que ocasionan en los agentes escolares
situaciones que debilitan y/o lesionan su desarrollo integral, que a su vez se manifiesta
de 2 formas: vulnerabilidad académica, convivencial, y por su misma condicion de
niflez. :

Una escuela que con sus practicas, actitudes, relaciones con los miembros de la
comunidad educativa jerarquiza y coloca a unos por encima de otros, 0 que homogeniza
procesos para que el conocimiento establecido por las dreas sea adquirdo en los mismos
términos y formas por los estudiantes, son factores gque lesionan el desarrollo,
desempefio v estadia de un escolar en su institucién educativa. De otra parte cuando en
la convivencia no se promueven formas allemalivas de vivir en la diferencia o de
aceptar el conflicto, como parte de todo proceso humano, creando manuales o tomando
decisiones unilaterales que ya escritas deben ser aceptadas por todos, en la misma forma,
en situaciones que el estudiante se siente lesionado pues su voz, opinion, sentimiento ¥
afecios son invisibilizados por no tener relevancia en lo que ya esta determinado por
olros.

Y de olra parle ya que esta invesligacion se realizo con poblacion mfantil, fue
fundamental para ¢l desarrollo de propuestas pedagogicas analizar como la escuela
vulnera su misma condicion de nifez. Nifios v nias que son vistos como adultos en
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miniatura. v de quienes se espera resullados iguales, consecuencia de practicas
discursivas que no destacan sus posibilidades de aportar a la misma planeacion y
desarrollo de aclividades escolares. Nifios y nifias cuyas diferencias cognitivas, sociales,
fisicas, ritmos de aprendizaje son vislos come anormales y con ello promotores de
eliquetamiento, rechazo, repilencia, fracaso y desercion escolar. Infantes que muchas
veces desde el contexto social por factores de violencia intrafamiliar o comunitaria han
sido viclimas del abandono impidiendo su continuidad en el ambito escolar y con ello
delegando responsabilidades econdmicas, laborales y familiares que aun no les
competen.

Unas y otras situaciones terminan por afectar su vida, sus derechos fundamentales, su
sentido de pertenecer a la escuela hallando entonces en la escuela un medio que no tos
acoge, por el coufrario los anula. Fue asi como la misma caraclerizacion se convirlio en
pista y soporte para cimentar los faclores protectores que ellos traian y también crear
situaciones desde la escuela et que los infantes estuviesen protegidos disminuyendo su
vulnerabilidad.

La investigacion entonces continta su recorrido desde la colectividad y el juego diario
de conversar con el otro y ofra, para validar la historia y singularidad de cada uno,
afirmarlo como sujeto de derechos que no se hace en la individualidad sino en el
contacto y relacion con los que le rodean y con el medio. Un ejercicio donde la
autoriomia, la participacién y la co-construccion agencio proyectos de vida en los y las
nifias de nuestra inslitucion, no en términos de planes trazados para el futuro, sinc
particularinente en el papel que hoy cumplen y en ia forma como desde la escuela
logran construir saberes colectivamente, con-vivir con los demas diferentes a él o ella,
disminuir sus riesgos sociales, cognitivos, afectivos que antes los etiquetaban y
enmarcaban en el fracaso y desercion escolar.

Tales proyectos de vida a su vez enriquecieron el andamiaje escolar, que requirid
mirarse una y otra vez para transformar sus discursos, practicas y relaciones con cada
miembro de la comunidad educativa, cada érea, cada espacio, validando la misma
practica pedagogica en la que los docentes ademds encontraron fortalezas para sus
proyectos de vida y en los que la investigacion dejo de ser un suefio lejano, para ser
parte de la cotidianidad y la comunicacién escolar. Desde luego lo anterior tiene eco ¥
trascendencia en el curriculo por ser parte de la vida institucional, de igual forma en el
proyecto Educativo Institucional cuya mirada es mas abieria a la diversidad, diferencia
vy al acercamiento hacia la comunidad y la ciudad, dejando de lado el temor o la
imposibilidad.

Es por eso que construir pre-textos para cambiar los factores que vulneran en la escuela
a los infantes y jovenes, es hoy por hoy una Expedicion que vale la pene.emprender y
continuar porque cada dia es un reto para ser escuela desde al nifiez y la juventud, asi
amerite en ocasiones emprender caminos pedregosos y largos, pero que finalmente
logran la apuesta por retener a los educandos en el sistema escolar desde la convivencia
v el aprendizaje significativo.



Continuando con todo aquello que la investigacion permitié consolidar. se encuentran
los procesos de produccion de documenlos como forma de conversar con olros agentes
educativos, asi como la inclusion de la experiencia en el PEI a partir det ano 2005, con
el proposito de atender permanentemente a la poblacién altamente vulnerable de la
localidad, con propuestas pertinenies v aterrizadas a sus problematicas, necesidades,
limitaciones y potencialidades. En consecuencia, la credibilidad y aceptacion de la
experiencia y del equipo dinamizador, como agentes de cambio y fortalecimiento
pedagogico, al promover transformaciones y un mejoramiento significativo en las
condiciones de ensefianza y aprendizaje.

Para el gjercicio pedagégico del docente implico consultas permanentes de docentes y
coordinadores al Grupo investigador ante casos de estudiantes que presentaban de otros
grados dificultad en sus procesos académicos o de convivencia, con la consolidacion de
un colectivo de maestros denominado Expedicivn Escolar: Infancia Y Vulnerabilidad,
que con su permanente reflexion, discusion y consulta promovid lanto procesos de
socializacion como de escritura de la experiencia, a multiples actores educativos, los
cuales se mencionan a conlinuacion:

*Participacion en Jomadas pedagogicas para socializar la investigacién y desarroliar
taller con docentes.

*Reuniones periodicas con el Rector, Pagador, Coordinadora académica y algunos
docentes y padres/madres de familia, para socializar avances de Ja investigacion.

*Socializacion en Foro institucional sobre Artes ¥ en el Foro Local.

*Socializaciones con el IDEP (primer semestre Universidlad INCCA, con la
Interventora (1 reunion mensual).

*Primer Simposio “Escuela, Vulnerabilidad y riesgo: Construyendo proyectos de
vida con nifios, nifias y jovenes” Archivo General de la Nacion. Agosto 27 de 2004.

*Presentacion de la experiencia en el “Tercer encuentro de docentes que lideran y
participan en proyecios educativos en ciencias sociales” RED CEE UPN.
Noviembre 17 de 2004. Teatro Colsubsidio Usaquen.

*Socializacion de avances respecto a vulnerabilidad y proyecto de vida con los
grupos de investigacion el dia |8 de noviembre en las instalaciones del IDEP.

* Socializacion Local el dia 30 de noviembre de 2004 en el Colegio Don Bosco,
localidad 5, siendo ademas el Grupo organizador de tal evento. “Encuentro de
experiencias significativas en el aula” {Anexo 28)

*Socializacion Institucional el dia 20 de Mayo de 2.005, con la participacién de
Dino Segura como conferencista sobre la tematica “Los Procesos de Investigacion
en el Aula” vy la presentacion de avances de la experiencia y la psicologa Martha
Manzanares Toledo Terapewta Familiar con la conferencia: “Clima laboral™
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*Informes presentados al IDEP

*Texlo Vulnerabilidad, vulnerabilidad educativa, convivencial, condicién de nifiez,
extraescolar v proyecto de vida (presentados en este informe y en el Mapa de
Expedicion entregado ala IED).

*Anticulos: “Seres presentes, voces ausenles” AULA URBANA IDEP, n° 48 julio-
agosto 2004,

*Ponencia Simposio 27 de agosto de 2004 para {a socializacion en el Archivo
g
General de la Nacion.

*Ponencia “Des-cubriendo el Arte en Expedicion Escolar C” para el Foro Local de
Artes v el institucional. Mayo de 2004

*Articulo: Expedicion Escolar C; Una apuesta por la convivencia y el aprendizaje
significativo” presentado ala RED-CEE de la UPN, el 10 de noviembre de 2004.

*Resefia entregada a la RED CEE de la UPN para el tercer encuentro de docentes
que lideran y participan en proyectos educativos en ciencias sociales. Noviembre 17
de 2004.

* Ponencia “Caminantes en riesgo hacia una Expedicién con sentido” preseniada y
aprobada por la RED-CEE de la Universidad Pedagégica Nacional y la RED RIE de la
Universidad Univates de Brasil, para la participacion en e Cuarto Encuentro
Iberoamericano de Colectivos Escolares que hacen Investigacién desde su Escuela, a
realizarse en Lajeado — Brasil del 24 al 29 de julio de 2.005.

*Enirevista a estudiantes y Coordinadora del Proyecto en Aula Radial. Julio 21 de 2004.

*Entrevista realizada por la Coordinadora y Orientadora de la IED Tejares de la
Localidad 5 de Usme quienes han seguido el proceso a través de los medios de prensa y
radio.

* Movilizacion, analisis y difusion de la propuesta con otros agentes educativos a nivel
local, citadino, nacional ¢ internacional, por medio de ponencias, video y texto a
publicar proximamente. (Este texto se encuentra en proceso de escritura)

* Publicacion del libro conjunto con el IDEP, que actualmente se encuentra en
desarrollo, con la participacion en el Comité Editorial.

*Propuesta para iniciar una Red académica local de reflexion pedagogica e intervencion
desde la escuela que favorezca la poblacion altamente vuinerable y que genere
mecanismos de retencion escolar.

Es por lodo lo mencionado y por multiples factores que se van gestando al interior de

quine decide gozarse u asumir un procese de investigacion que iniciar su recorndo
desce 1a cotidianidad de la istitucion educativa que para muchos puede pasar
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desapercibida, resulta ser una apuesta por significar el quehacer pedagogico del docente
visto desde su misma piel v pensar, desde su construccion validada en la experiencia y
el dia a dia con sus estudiantes.

No resulta ser un camino facil de recorrer, por cuanto en el mismo emergen infinidad de
situaciones adversas que obstaculizan y ennegrecen el panorama con un lono poco
agradable para quienes alli transitan. Dificultades generalmente de tipo administrativo,
apoyo logistico, resistencia del equipo de compaieros docentes o de la misma
comunidad, enfrascan el proceso de investigacion respecto al tiempo en el que éste por
parametros institucionales debe cumplir. Sin embargo, los mismos se constituyen en
aquellos elementos de valor que cuestionan el objeto investigativo y el compromiso de
quienes han decidido desarrollarlo para seguir ahondando en el mismo y por ende
haciéndolo mas significativo.

Entonces el deseo, el anhelo, el pensar y sentir, cobran mayor fuerza cuando se
relacionan con el de otros docentes para conformar colectivos que permilan el
desarrollo de propuestas e innovaciones que aporten al devenir escolar. No importa
entonces que no exista reconocimiento o respeto por el trabajo de quienes al interior de
la institucion han decidido preguntarse asi mismos y salir un poco de la comodidad para
aunar propuestas que involucren a unos y otros; lo anterior quizé porque en la medida
en que se transita quien raas gana es quien mas da. El saber pedagogico que se logra
construir es valiosc e inmenso, se aprende cada dia, cada minuto y segundo, se
aprehende desde el aula, desde la mismidad, desde la pregunta e inquietud del
compaiiero, el interés e interrogantes de los estudiantes. Un aprendizaje que sz vuelve
permanente y miltiple perque no es solo la cuestion de un drea, teoria, o concefto, jno!
es algo més profundo, la reflexion del sistema escolar, del papel que la escuela cumple
y la trascendencia que tiene en la vida de un sujeto que se asume como estudiante., por
supuesto un proceso que deriva en la comunidad y en las mismas politicas estatales
pensadas en este momento de la Nacion como Una Ciudad Escuela.

Por eso hoy, a puertas de finalizar un pequefio camino el equipo investigador siente en
su rol como docente y persona que ha ganado luchas, esfuerzos, propésitos, intenciones,
y la confirmacién de seguir ganando porque nunca se acaba de aprender. Las ventanas
abiertas fueron muchas después de haber tocado infinidad desde la escuela, desde el
inicio, cuando nada teniamos sino preguntas e intenciones y  éstas han sido
inapreciables en la medida que nos indican nuevos senderos para sostener lo que se ha
construido.

Por otra parte, enconiramos que lo gue se traza en un inicio cobra cambios que no se
habian pensado y que van consolidando y dando fuerza a las propuestas, pues quien
investiga como nos lo expresa la pedagogia del caos, no tiene nada fijado de antemano,
Alli cosas se van dando y los caminos enrigueciendo. Por citar uno de ellos, el término
vulnerabilidad que si bien presenta serias investigaciones y conceplos, también
resultaba para nosotras algo lejana, se escucha de ella y se sabe que una poblacion o es,
pero jqué determina realmente su vulnerabilidad?, jes acaso lo que piensa el que lo
mira desde afuera 6 lo que el que lo vive siente y piensa? Definitivamente esle concepto
fue norte v soporte para el continuo direccionamiento de la investigacion. visto desde
afuera, pero poco a poco desde la escuela y etlo fue quiza nuestra mayor inquietud y
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asombro. la misma escuela con sus pricticas v acciones. vulnerando al estudiante como
sujeto de derechos, desde su individualidad, su corporeidad, su sentir y pensar y por
ende su exclusion del sistema escolar.

El avance {edrico que se construye desde un colectivo es mas significative al ser
producto de la unidad entre diversos pensamientos, experiencias € interrogantes,
verbigracia el concepto de proyecto de vida el cual resultd a nivel teorico lejano o poco
claro para ¢l equipo investigador, pero que desde la cotidianidad con los
expedicionarios y sus familias se arraigd en la vida de todos los participantes, el vivir el
ahora, el proyeciarme desde ya y encontrarle sentido a cada paso, mirada, palabra y
comunicacion con el otro o sin el otro. Hallar al interior de si mismos las herramientas
validas para seguir creciendo v arriesgarse a ser con el otro, en la colectividad, en el
didlogo v en el devenur.

Finalmente queremos desde Ia experiencia sugerir que en lo sucesivo y para darle pie al
enriquecimiento de una propuesta se piense un poco mas el faclor tiempo, se tengan
presentes las necesidades y circurstancias gue caracterizan a cada equipo investigador,
porque al igual que los estudiantes cada equipo imprime a la experiencia un selip
personal, que hace mas fructifera el desarrollo de la misma. De otra parte porque en el
camino aparecen circunsiancias adversas que no favorecen el desempedo de la
estrategia y que en la mayoria de ocasiones para el equipo investigador son ajenas, lo
cual sin duda se vuelve soporte par no desmayar y feconfirmar que los suefios grandes
requieren entrega, compromise y un caminar diario.

Para un docente que hace investigacion desde la escuela, se requiere no solo del apoyo
de la misma institucién, sino de politicas educativas donde se reconozcz su trabajo
investigativo, por cuanto no se cuenta con el espacio, ni el tiempo para estos procesos,
teniendo que sacrificar en su gran mayoria espacios extra que pueden vulnerar la vida
personal del docente, que por su misma motivacion y compromiso da mucho de si a
favor de los mifios y nifias. Sin embargo hoy después de dar una mirada atras,
volveriamos a intentarlo con solo ver sonreir a un nifio, niita, verlo pl=no en su sery con
la posibilidad de pertenecer con gusto y placer a la escuela, como expedicionario de
saberes, relaciones, suefios y ambientes.

Expedicion Escolar C ha florecido como el suefio donde como docentes e
investigadoras creemos firmemente que cuando hay esfuerzos unidos, manos
comprometidas, nifias, nifios, habra nuevas razones para vivir, volver a sonreir,
recomenzar senderos de valoracion por si mismo y amor propio, sin imporiar la
condicion fisica, social, afectiva o cultural, en la que se encuentre. Y definitivamente
porque en cada nifio y nifia hay una esperanza que parte desde las entrepieles del alma,
la de ustedes y la nuestra.

Gmcias aprcciado lector por su mirada y Porlas letras que desde su cxPcricncia
Fcrsonal Yy académica han trazado en nuestra Expccjicién, cjafé algfm dia en este
via']c de senderos Y laberntos Podamos topamas para 5cguis'cxpcdicionando en el

sistems escolan
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ANEX0S (MATRICES PROCESO DE INVESTIGACION)

PROYECTO DE INVESTIGACION: "UNA APUESTA POR LA CONVIVENCIA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO™

IED MONTEBLANCO J.M.

CONCEPCION DE VULNERABILIDAD (MATRIZ RESULTADOS)

PADRES

DOCENTES

ESTUDIANTES

*Situaciones de maltrato y agresividad-
para con sus hijos.

*Actitudes de mal humor y rechazo para
con sus hijos.

*Repeticion de modelos autoritarios y
agresivos hacia sus hijos, que fueron
aplicados con ellos. s
*Dificultad para sxpresar actitudes
afecluosas hacia sus hijos, porgue
tampoco lo recibieron.

*El no conocerse realmente como
personas, generando inseguridad y
temor.

*Conflictos entre la pareja.
“\mposibilidad de compartir con sus
hijos por el exceso de trabajo y los
horarios de este.

*Problemas emocionales y econdmicos
de los padres.

*Desempleo y desplazamiento.
*Desnuiricion y problemas de salud.
*La escuela como factor excluyente, al
no tener en cuenta sus necesidades y
problematicas.

*La concepcion de no vulnerabilidad por parte del
sistema escolar.

*_a vulnerahilidad originada por condidiones de
pobreza, desplazamiento y marginalidad, no
debe afectar los procesos académicos de los
estudiantes.

*El imaginario de ver & 1a escuela solo en su
papel académico, sin responsabilidad social ante
1as situaciones afectivas, de salud y barriales

de los estudiantes.

*Una mirada sesgada frente ai rendimiento
escolar de los estudiantes, al considerar que l1as
dificultades tienen su causa en ellos mismios y
en sus familias, 1o que implica que ellos mismos
sean guienes las solucionan.

*Las politicas y normatividades del gobierno

actual, asi como la sobrecarga de funciones y trabajo.

*_os docentes de primaria consideran que &l
paso a bachillerato, cambio de estrategias
pedagégicas, poca confianza y acercamiento
con estudiantes, origina desmotivacion, fracaso
y desercion escolar.

*En ia concepcitn del docente de bachilterate,
prima el hacer consciente & los estudiantes que

*Los estudiantes consideran su estado social,
econdémico y familiar normal, no como factores
gue los vulneran, ya que asumen comportamientos
y acciones que compensan fo anterior como:
colaboracién con la educacion y cuidado con
hermancs menores, trabajo forzoso, vinculacion

a pandillas o grupos que les brindan apoyo,
aceptacion, carifio y formas de remediar la
pobreza y el déficit econdmico.

*Expresan incomprension por parte de la escuela
hacia sus problermaticas familiares y sociales.
*Manifiestan desmotivacion, desinterés y apatia hacia
los procesos académicos en el bachillerato, siendo
visible en 1a pérdida constante de logros, 1a
inasistencia a algunas clases y la desercion fisica
y del conocimiento.

*.as pocas oportunidades y espacios de dialogo y
confianza con los maestros.

*Ante la resolucidn de conflictos, no se tiene en
cuenta la circunstancia y contexto que lo origina.
*La rotulacion de los estudiantes cuando cometen
alguna falta disciplinaria.

*El axceso de tareas y actividades académicas fuera

de su jornada escolar y de un dia para otro.




*Ausencia de programas de capacitacion
u orientacion para tratar y apoyar a

sus hijos.

*La percepcion de no ser escuchados en
ei bachilierato.

tia vida es dura, dificil y que las circunstancias

que les redea, no deben intervenir en sus

procesos de aprendizaje.

*ps docentes de primaria Se sienten vuinerados
por parie de los docentes del bachilierato, quienes
en sus apreciaciones y acciones, expresan que por
manejar niflos, no tienen la suficente habilidad para
los conocimientos disciplinares. Ademaés Jas
dificultades presentadas en bachiilerato, son

consecuencia de la mala preparacién en la primaria.

* a prohibicion de asistir a actos culturales o
ceremoniales debido a faltas disciplinarias,
discapacidad o estado de embarazo.

*El considerar que el rendimiento académico se mide
por ciertas asignaturas, desvalorizando las de tipo
artistico, deportivo o cultural.

*| as pocas esirategias significativas para aicanzar los
logros, trayendo comoe consecuencia la pérdida
repetitiva de estos.
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MATRIZ INSTRUMENTOS APLICADOS INVESTIGACION ACCION

CATEGORIAS VULNERABILIDAD ACADEMICA
.NIVEL CURRICULAR
. Plan de estudios .Cada area de estudics realiza sus reuniones y actividades independientemente.

.Desarticulacién entre los contenidos y proyectos obligatorios,

£n las Comisiones de Evaluacidn se privilegia et rendimiento cuantitativo de los esiudiantes, ef cual
es expresado en porcentajes, resultados numéricos de las pruebas.

.Estrategias académicas que privilegian la metodologla expositiva por parte de! docente.

.E! estudiante debe dar cuenta de lo aprendido de forma repetitiva y generalmente pol medio de
evaluacién escrita u oral, igual para todos los estudiantes.

. No hay evidencia escrita acerca de temas propuestos por estudientes en cuanto a sus inlereses,
contexto y cultura con los estédndares curriculares.

.Alto porcentaje de repitencia de logros, pérdida de areas y actividades de recuperacion que
privilegiar la misma situacién.

.Actitud de darle mayor importancia a unas areas mas que a otras, por considerarlas de nivel
cognitivo mas complejas, que las artisticas y culturales.

. Desinterés por desarrollar actividades académicas.

. Atencion dispersa y nc culminacién de actividades.

. Desorganizacién en Utiles e implementos escolares.

.Estrategia pedagdégica . EI PEI da cuenta de un modselo ecléctico que retorna elementos de varias teorfas pedagogicas, sin
embargo la practica no lo demuestra asl, pues se observan estrategias de la pedagogia tradicional.

. El discurso promulga un perfil de estudiante fundamentado en la autonomia, espiritu critico,
formacion competitiva; pero la préactica at interior det aula no se conjuga con lo anterior por cuanto se
homogeniza al grupo esperando de todos los estudiantes los mismos resuitados y procesos, sin
respetar rtmos de aprendizaje.

la concepcion de la lidica en el aprendizaje como pérdida de tiernpo, indisciplina y desorden,
desfavoreciendo los procesos acadeinicos.

La idea de los docentes da bachillarato, que en esta etapa si se desarrollan verdaderas competencias
cognitivas, formaclon de habitos, disiciplina y espiritu cientifico entre otros, expresando la seriedad del
proceso. ‘

La resistencia al cambio por parte de docentes.

.Evaluacién . El error o dificultad de un estudiante en las 4reas o manejo de contenidos se ven como anormales y
con Una vision individualista, donde la responsabilidad recae en éste y no en ef contexto.
. La evaluacién es de cardcter sumativo, sin tener en cuenta el proceso.




. Se estandariza a los estudiantes de acuerdo a fos resultados que muestran en una prueba escrita
u oral.

. Se subsstima los talentos de los estudiantes y se emplea un vocakuicario peyorativo que no tiene
presente las fortalezas e individualidad de estos.

. La situacion afectiva y familiar no es relevante en el momento de ser evaluado.

. Se da mayor importancia a las habilidades de tipo cognitivo, que a los artisticos, deportivos,
afectivos, reconociendo en actividades generales a estudiantes que se destaguen en lo academico.

El sentido de persuasién que se ejerce ante los padres de familia en determinadas ocasiones, para la
reprobacion de un estudiante y la repitencia del mismo grado, por considerar que sus procesos
académicos no son los adecuados, argumentando su bensficio y madurez.

.Tiempos ¥y espacios

. Distribucién homogénea en el salén de los pupitres y escritorio, tipo expositivo, es decir en filas y
el docente adelante.

. La ambientacion en el salén es poca para los estudiantes.

. Se privilegia el trabajo de algunas dreas, sin tener en cuenta el espacio que otras requieren.

al trabajo, formacicn artistica o responsabilidad en casa.




PROYECTO DE INVESTIGACION: EXPEDICION ESCOLAR C * UNA APUESTA POR LA CONVIVENCIA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO"
IED MONTEBLANCO .J.M,

MATRIZ INSTRUMENTOS APLICADOS INVESTIGACION ACCION

CATEGORIAS VULNERABILIDAD CONVIVENCIA

.Estudiante-estudiante: .Se refuerza |a actitud competitiva entre unos estudiantes y otros, trayendo como consecuencia
la rotulacién entre ellos mismos.

.Expresiones de agresividad como peleas, gritos, insultos de ios mas fuertes hacia los mas
débiles, asi como actitudes de dominacién vista desde crdenar acciones desde ef punto de vista
de quien lidera el grupo.

.No existe mayor interaccién con aguellos estudiantes que tienen alguna dificultad en sus procesos
cognitivos, académicos, motores, afectivos o de convivencia.

.Miedo y pena para expresar opiniones.

7 .Poco respeto por |a palabra del otro.

.Pena en situaciones gue regttieren estar en publico.

.Poco compaferismo.

. Tendencia a Ia agresividad para resolver ios conflictos o desacuerdos.

. Aislamiento o individualismo hacia la colectividad.

.Docente-estudiante: .Se relega lo afectivo, observado a través de relaciones verticales donde el poder de uno ejerce
dominacién sobre el otro.

.Utilizacién de amenaza y correccién ante alguna falta por medio de la anotacion en et observador.
.No se permite la expresién de sentimientos én et aufa, cuando se desarrolla una clase o tema.
.Se da una normatizacién impuesta desde un solo puntc de vista que no tiene en cuenta los
intereses de los estudiantes.

.La negacidn del conflicto en las actividades de clase, sanciondndose con regafo, anotaciones

o excluyéndolos del aula.

.La resolucién de conflictos, se da teniendo en cuenta una sola mirada,

. No se permite la intermediacion de los mismos estudiantes para solucionar un conflicto.
.Homogenizacién de estudiantes viendolos de la misma forma en cuanto a aprendizajes,
pensamientos, decisiones y sentimientos.

. Pretensitn a que actuen o piensen como los adultos, sin fener en cuenta su etapa de

desarrollo e interases. :

.Se privilegia el espacio para compartir con los estudiantes solo desde la clase, dejando de lado
otros especios como los artisticos, deportivos o informales para estar con ellos.

.Prevalece ia visién del docente hacia el estudiante como receptor pasivo, que no puede intervenir
o decidir mayormente en su propia formacion, la de otros o de la misma institucion.




Institucién-estudiante:

.El Manual de Convivencia establece pardmetros ante la selucién de un conflicto, sin tener en
cuenta ia causa, contexto de quien realiza la accién y circunstancias, estableciendo la misma
sancién y con pocas alternativas de solucion.

. Los érgancs representativos ante la defensa de los derechos siguen la misma visién unilateral
ante fa presencia de un conflicto.

.El anecdotario se liena de observaciones negativas, sin dar alternativas de solucion, es decir

se describe el problema y la sancion, mds no el seguimiento en cuanto a otras formas de

apoyo.

. El estudiante siente y expresa que para la institucidn su vida personal no tiene sentide, tampoco
sabe para gue |s va a servir lo que estd aprendiendo en el momento o en el futuro.

. No se buscan alternativas de solucidén que favorezcan a ios estudiantes ante conflictos de
agresividad, acudiendo como solucior a la exclusion escolar y can ello el acarreo de otras
consecuencias desfavorables para el menor.

. Se hacen los llamados de atencion ante alguna falta de forma plblica y no de manera personal.
. Se rotula al estudiante que se equivoca en alguna apreciacion, opinién o sentimiento.
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IED MONTEBLANCO J.M.
MATRIZ INSTRUMENTOS APLICADOS INVESTIGACION ACCION

CATEGORIAS

VULNERABILIDAD CONDICION DE NINEZ

.Educacion

._as practicas niegan los procesos de desarrollo y la reatidad cultural de los y las nifias.

. Falta mayor financiacién para apoyar politicas y planes que beneficien a la infancia.

.Faita de cobertura a Ia poblacién infantil debido af incremento de ésta por causas como: conflicto armado,
desplazamientos, alta tasa de crecimiento.

. Falta mayor apoyo a la infraestructura y espacios fisicos acordes a su proceso.

. Elevada desercion, excesiva repitencia y exclusion per dificultades en el aprendizaje.

.E} trabajo debido a la situacién socioeconémica familiar, impide el acceso o permanencia del nifo-nifa
al siszama escolar.

.Debilitamiento de programas econémicos para beneficiar a ia pobiacién infantil discapacitada o con
problemas de aprendizaje y/o convivencia.

. Poca escucha a los nifios, ya que no se tiene en cuenta sus opiniones, vulnerando el derecho a fa
participacion y toma de decisiones,

.Aspecto social

.Alta tasa de problemas psicoafectivos producidos por el conflicto armado, desplazamiento, pérdida de seres
gueridos, masacres, abandono y exvolotacion.

. Incremento de la violencia intrafamiliar caracterizada por maltrato verbal, fisico, sexual.

. Manipulacion de la imagen del nifio- nifia comoe beneficio para los medios publicitarios.

. Presion del menor por parte de grupos ante acciones delictivas. -

Visidn del nifio y nifas como menor, en estado de desventaja, tratdndole como mentiroso o no dandole
credibilidad.

. Situacion de pobreza, con dificultades en vivienda, servicios publicos, zonas de accesc y recreacion,

. Salud

.Deficientes condiciones sanitarias.
. Contaminacion ambiental,
. Mayor probabilidad de adquirir enfermedades respiratorias e intestinales,
. Dificultad de acceder al SISBEN, debido a la tramitologia.
. Se vulnera el derecho a la Vida, ya que es comen [a muerte por factores como la desnultricién, enfermeda-
des, conflicto armado y violencia intrafamiliar.
. Inicio precoz de la sexualidad con consecuencias como enfermedades de transmision sexual y embarazos
no deseados.
. Alia tasa de abuso sexual para el menor y poca credibilidad ante el hecho.
. Consumo ¥ /o venta de sustancias psicoactivas.
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MATRIZ RESULTADOS DE LA SEGUNDA FASE DEL PROYECTO CON ESTUDIANTES

ACADEMICO

CONVIVENCIAL

PROYECTO DE VIDA

Adecuacion de espacios a partir de los
intereses de los estudiantes.

. Se epriguece la actividad de clase con
las experiencias de los estudiantes, ya
que se observa en el trabajo de grupo las
explicaciones, se colaboran y se dan las
mismas correcciones entre eilos,
Utilizacion de diversos materigles
(rompecabezas, juegos de roles, juegos
de armar, bloques logices, juegos de
pensamiento), para realizar multiples
actividades que generan procesos de
pensamiento.

. Intercambio en las actividades con
diferentes portadores de texto.

. Posibilidad de variadas lecturas, a partir
de imagenes, dibujos, titulos, textos y
situaciones.

. Priviiegia el lenguaje verbal, ecrporai y
escrito.

. Las preguntas surgen y son resueltas
por el mismo estudiante.

Periodos de atencién son mas largos y
duraderos dentro del grupo.

. Conformacion de grupos de acuerdo a la
diversidad, colectividad y el compartir en
grupo.

. Creacion de rituales y acuerdos a partir del
consenso con el grupo.

. Viven sin la necesidad de ser groseros, ni
con brusquedad.

. Los estudiantes preguntan e interactuan con
mayor facilidad y libertad.

.Hay mayor tranguilidad en el grupo.

. Se dtiliza un lenguaje mas respetuoso entre
compaferos.

. Mayor comunicacion de docentes hacia
estudiantes y viceversa,

. Integracién del juego dentro de 1as activida-
des.

. Incremento de conversaciones y confianza.

sobre situacion personal entre docente y es-
tudiante.

. lgualdad de condiciones en pupitres y es-
critorios ubicados en mesa redonda,
.Libertad de ubicacién dentro del aula, para
realizar actividades, generando mayor inte-
res y trabajando disminuyendo la indisci-
plina.

. Se propicia la solidaridad, cooperacion,
posibilidad de opinar y decidir.

. Participacién de los estudiantes para mediar
en la resolucién de conflictos, a partir de la
mesa de didlogo,

. Estrategia de convivencia y didlcgo, surgen

.Crecimiento de la motivacién per permanecer en
giupo.

. Culminacion de trabajos con mayaor interés y
calidad (se pide que se siga trabajando en ello,
Gue se exponga, mostrario a otras personas)

. e retoma las experiencias, intereses y contexto
para desarrollo de las actividades.

. Reconocimiento de su propio cuerpo, habilidades
y talentos.

. Respeto por el espacie, tiempe y cuerpe de los
demas.

. Se observa mayor contactc fisico, no agresivo
hacia compafieres y docentes.

. Se presenta mayor contacto visual y tactil.

. Be sienten bien y encuentran en el aula

_jdiversion.

. Aprenden nuevas cosas y diferentes,

. Expresan que han aprendido a respetar,
comparir y ser amigos.

. Dan confianza y confian en el otro,

. Expresan y se observa que tienen amigos en
otros salones.

. Los estudiantes soin mas criticos en sus
apreciaciones.

. Consideran su condicion de niflez por razones
como:; tener la oportunidad de divertirse, jugar
sin temores, participar con libertad en las
actividades del colegio.

. Tener derecho a aprander, jugar, estudiar, tener
vivienda y comida, es 10 que expresan, como
niflos y nifas.




a partir de los acuerdos entre los mismos
estudiantes.

. Los errores y correcciones son reflexionados
en forma individual y ¢on el apoyo del grupo
jcuando es necesario.




....... -

PROYECTO DE INVESTIGACION: "UNA APUESTA POR LA CONVIVENCIA Y EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO"
IED MONTEBLANCO J.M.

MATRIZ DE RESULTADOS ORTENIDOS CON DOCENTES

Esta matriz da cuenta de los resultados al reaiizar un taller con docentes sobre hiodanza.

ACTITUD AL COMENZAR LA ACTIVIDAD

ACTITUD Y COMENTARIOS AL CULMINAR LA ACTIVIDAD

Algunos docentes no participan en la actividad por reafizar ctras propias
de su area.

. La mayoria de los decentes asisten al taller con agrado y buena disposi-
cion.

. Al iniciar |a actividad algunos se sienten intimidados y prefieren

salirse de ella.

. Los participantes expresan gusto durante los ejercicios de contacto.

. Durante los ejercicios de contacto visual, algunos docentes demuestran
miradas rigidas, frias y dominantes para con otros compaferos, quienes
las esquivan inmediatamente.

. Otros docentes expresan en el contacto visual miradas tranquilas y
descomplicadas.

. 3e mostro hastante espontaneidad y soltura durante los ejercicios de
contacto corporal. ‘

Demostraciones de ategria y juego libre.

.Hube presencia de actitudes como temura, compaierismo, sonfisas.

. Disposicion por participar durante todos los gjercicios.

. Sintieron el taller como un espacic de relajacién y de ejercicio
emocional.

. Expresan que estas actividades deben atravesar las précticas pedagogi-
cas permanentemente, para tuchar contra ta tradicionalidad.

. Comentan la riqueza de estas experiencias por tener mayor significacién,
yue tas conferencias y actividades magistrales, porque les permite
pensarse como personas con sentimientos.

. El talier permitié la integracion entre docentes en un espacio mas fadico
y espontaneo,

. Comentan la necesidad de participar en otros talieres.

.Citan la importancia de transformar las jornadas pedagégicas tradicionales
por espacios més vivenciales que les permita refilexionar su quehacer.

. El tailer genert la posibilidad de aflorar sin temor sus sentimientos y
emociones y dejar fluir el nifo que llevan dentro.

. Ef taller se convirtid en un espacio que trascendié el rol de docente como
tal, para permitir reconocer sus propios itemores, suefos y necesidades.
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