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Presentaciéon

lLa Facultad de Educacion de la Universidad Externado de Colombia culmina el
proyecto "La escuela y ia construccion de lo publico” (Contrato 088/03) el cual busca,
de una parte, caracterizar vivencias de lo. piblico con base en algunas categorias
especificadas en la propuesta para relacionarlas con practicas pedagogicas y de otra,
formar competencias que potencien Ia construccién de o pablico en diez instituciones
de Bogota, Distrito Capital.

Uno de los aspectos encontrados en trabajos de investigacién previos en fa Facultad
de Educacién, se refiere a la construccion de lo publico desde la escuela. Se han
identificado algunas practicas asociadas a una concepcién de 1o publico, pero no a un
proceso educativo acciébn conciente y coherente para formar competencias culturales
en los alumnos que se forman para ser ciudadanos con la participacidn de las
comunidades educativas. Por ello se considerd necesario especificar y caracterizar
procesos de construccion de lo pablico en la escuela, su partenencia a una nacion y
la relaciéon estado-sociedad y la prueba de una estrategia pedagogica que posibilite la
formacién de tales competencias para la construccién de lo publico.

Hay dimensiones semanticas de o publico, tales como lo notorio, lo diafano, lo que
esta a la vista de todos, lo vinculado con el pader, lo que es expresion de lo politico. A
través de las diferentes épocas histéricas, la significacién atribuida a los términos,
ptblico y privado, ha sufrido cambios; sin embargo, siempre convergen hacia la
contraposicion entre o plural y lo singular; dentro de o plural se habla de pulblico,
colectiva, comunitario, social: dentro de lo singular, de {0 privado, lo individual, lo
particular y io personal. El espacio publico fue definido inicialmente como el espacio
relativo al Estado y a su accion de gobemar; luego esta definicion se fue ampliando
en la medida en que se buscaba una democratizaciéon del poder y en la medida en
que pasa a ser un asunto de todos como construccion de fo caman, lo que nos ataite
a todos y nos pertenece.

Para que se construya o plblico de manera colectiva, una estrategia fundamental es
crear en las instituciones educativas espacios propicios para lograrlo a través del
debate, la participacion de las comunidades educativas y el desasrolio de estrategias
pedagogicas colaborativas que formen a los alumnos para asumirse como
cludadanos que entienden y proponen el desarroilo de Io plblico.

El marco tedrico se presenta en dos sentidos: la esfera de lo pablico con base en
categorias lo definen en el marco del proyecto y los ambientes educativos v la
construccién de lo pablico. En el primer aspecto se establecen algunos aspectos
conceptuales de ias categorias seleccionadas para caracterizar lo plblico y en el
segundo se caracteriza, con base en resultados de proyectos anteriores, los
ambientes de aprendizaje que potencien desarrollo de competencias valorativas de
orden ciudadano, y una postura pedagégica de orden colaborativa como opcién para
desarroliar competencias relacionadas con la construccion de (o pablico.



La aparicion del agora en Grecia significa la vida con libertad. La libertad e§dad/
sustancia esencial de ia politica. Por eso, Arendt (1968; 4) afirma que la existencia 88
los ciudadanos arranca en el momento en que se presentan en el espacio de ia polis.
La participacién dei ciudadanc en el espacio publico funda ia libertad. Arendt cree en
la habilidad humana para trascender esta limitacian del pensar. Pero no acepta que
para ello se requiera empatia o capacidad para sentir los hechos publicos como si

fuésemos otro ciudadano. Ese como si queda fuera de su pensamiento.

E! concepto de ciudadania contemporaneo asimismo atiende tanto a la vida cotidiana
como a la vida publica. En general se hace una distincidn entre ia vida cotidiana
personal centrada en la resolucion de necesidades bésicas y la esfera publica como
ambito libre de ia ciudadania para el tratamiento debatido de los asuntos comunes.

La construccion de lo pubhco s¢ logra en la medida en que haya procesos sociales,
culturales y politicos cada~mas incluyentes de participacidén y deliberacion entre
ciudadanos, agentes y organizaciones de la sociedad.- Esto significa construir
pracesos de democratizacion en diferentes ambitos macro o micros como la familia y
la escuela en procesos incluyentes y deliberativos de enriquecimiento y renovacion de
lo pblico con base en criterios de inclusidn, equidad, solidaridad vy cohesion sociales
y "el sentido de pertenencia a una colectividad, necesarios para la construccion
incluyente y reflexiva de lo piblico y la democratizacién de la sociedad a la luz de los
avances de la humanidad y de las exigencias de ia globalizacién imperante” (Garay,
2000 39).

En este contexto, se formutaron las siguientes preguntas que orientaron et proceso de
investigacion y que se responden en el presente informe con base en la informacion
recolectada y la experiencia pedagdgica desarroliada:

- ¢ Cudles son las caracteristicas de la vivencia de lo publico en algunas instituciones
del Distrita Capital?

- . Como se relacionan aigunas categorias explicitas gue definen lo publico con las
practicas pedagoégicas de algunas instituciones educativas del Distrito Capital?

- ¢Una estrategia pedagodgica colaborativa forma competencias culturales’ que
patencian a los individuos para construir lo publico?

El proyecto se desarrolié través de dos dimensiones metodoldgicas:

a. Dimaensidn etnografica en la cual se caracterizan los procesos de vivencia y
construccion de lo pablico en aigunas instituciones educativas;

b. Dimension de interaccion pedagdgica para desasrroliar y validar un modelo
colaborativo de laboratorios de construccion concepiual y actitudinal para la
construccion de lo publico.

El proyecto se desarroll6 en diez instituciones educativas de Bogota Distritc Capital’,
de la cuales seis son de orden oficial, de ellas dos nocturnas y cuatre instituciones

! Se asume el concepto de competencia cultural en el sentido de entender lo publico, crear significados colectivos
y actuar en contextos especificos para genera una culiura politica de pariicipacion, convivencia y por tanto
democracia.
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diurnas de orden privado, una de ellas solamente femenina y otra solaméq
masculina.

El documento a continuacién contiene el informe final del proyecto "La escuela y la
construccion de lo publico” y se presentan los siguientes aspectos:

1. Desarrollo de la experiencia pedagdgica en las diez instituciones

El proyecto "La escuela y la construccion de lo puiblico” en su Gitima fase generalizo la
aplicacién de la estrategia pedagdgica segln el cronograma establecido. Et énfasis
de ia estrategia en cada institucién dependié de los resultados de ia primera fase del
proyecto (descritos en el informe 3). A continuacién se describe de manera sintética
dicha tarea y luego se hace el andlisis de ia validez de ia estrategia.

Ei modelo pedagégico (descrito en el informe 2) descansd sobre tres aspectos y
preguntas que dieron origen a esirategias pertinentes:

+ Entendernas: Quiénes somos?
+ Sentiria vida: Como vivimos conjuntamente en la institucion educativa?
+ Construir: Qué hacer para mejorar nuestra vida en comin?

Propésito Pregunta Estrategia
Entendemos Quiénes somos? Interaccion profunda entre
los participantes
Sentir 1a vida Coémo v i1vim o §Explicitaciéon de
conjuntamente? percepciones sobre 0
publico
Construir Qué hacer para mejorar Creacion de simbolismos y
nuesira vida en comun? propuestas comunes

Don Bosco [{f Concesidn Diumo
Guittermo Vatancia Oficial Diumg
Guillermo Vaiencia Oficial Noctumo
Juan del Rizzo Privado Diumo
Pablo Neruda Oficial Diumo
Panamericano Oficiel Diumo
Restrepo Miltan Oficial Diumo

San Carlos Oficial Nocturmno

San Juan Bosco Privado Diurno



instituciéon

El siguiente cuadro resume 1a aplicacion del modelo pedagdgico en las instituciones
educativas en las fases de pilotaie y de generalizacion:

Colegio Categorias Modelo Estrategias Conclusiones
trabajadas pedagégico
Don Bosco Participacion Entendemos Raflexién Promocidn de i3
Pilotaje Convivencia Sentir 1a vida Juegoe de roles participacion
ldentidad Construir Observacion Estimulo a la expresion
Multicultura- Simutacion Conceptualizacion
lidad Juego de roles de lo publico
Inclusién Expresion Integracion de la
Contexto grafica vida cotidiana escotar a una
Espacio Visualizacion concepcién de
publice Analisis lo publico
institucionali- mediatico Creacién da
dad espacios de
interaccién
Guillermo Participacion y Entendemos Refiexion Aceptacidn del
Valencia convivancia Sentir ia vida Juego da roles didlogo como estrategia de
nocturno Identidad, Construir Representaciones | solucién de
Pilotaje participacidn, Simulacion conflictos
espacio pubtico Interaccion Visthilidad de los actores
Reconocimismo
de los actores
Busqueda conjunta
de sentidos
colectivos
Guiltermo Participacion Entendernos Juego de roles Aportes a la construccion de
Valencia Convivancia Sentir la vida Simulacidn identidad
diurno Multiculturalidad | Construir Expresion gréfica | Estimulo a la exprasion
Participacion, Interaccion con Promocion de ia
ldentidad espacios participacion
Contextofespacio Exposicion Anatisis de muttictituralidad
publico Conceptualizacion
Institucionalidad de lo publico
Bisqueda de
sentidos coleclivos
Pablo Neruda | Participacion, Entandemaos Juego de raolas Enfasis en la expresion
tdentidad Sentir {a vida Simulacion Reconocimiento de
Espacio publico Construir Expresion gréfica | subjetividades
Multicufturali- interaccion con Anglisis e
dad espacios interaccion en
Exposicién aspacio plblico
Bisqueda de
sentidos colectives
Panamen Participacidn, Expresion Experiencia de participacion de
cano [denlidad Entendernos grafics los actores
Sentir la vida tnteraccion Reconecimenio de
Canstruir caon espacios subjetividades
Exposicion




San Carlos Participacion, Entendernos Simulacion Aceptacion del didlogo )
{nocturno) Identidad Senti la vida Exprasion como estrategia de soluciey?
Construir Gréfica de conflictos
con espacios Experiencia de participacion
Exposicion Reconoccimiento de
subjelividades
Estimulo a {a expresion
Restrepo Participacion, Simulacidén Busqgueda de sentidos
Mittan tdentidad Entendemaos Expresion grafica | colectivos
Sentir la vida interaccién con Reconocimiento de
Consiruir £5pacios subjstividades
Exposicion Andlisis multicuttural
Estimulo 2 ta expresidn
Interaccién con
espacio publico
Don Bosco Participacion Simulacion Estimulo & la participacion
] tdentidad Entendemos Expresion gréfica | creativa
Espacio publico Sentir la vida Inferaccidn con de los actores
Construir espacios Explicitacion de
Exposicion CONGEPCIones v
representaciones de
lo publico
Analisis de rostras privados
y publicos
Enfasis en la construccion
del "aima’pliblica
Enfasis en la
solidaridad
coma fundamento de
lo publico
Uso muy apropiado de
metaforas para compariir lo
publico
Reconocimiento de
perversiones de lo publico
Analisis de espacios de
participacién cotidiano,
local, naciocnal e
intemacionsl.
San Juan Participacion Entendermios Simulacion Analisis de espacios de
Bosco. ldentidad Sentir la vida Expresion participacion cotidiane,
Construir gréfica loca), nacional e
Interaccion intemacionai.
con espacios Visibilidad da actoras
Explicitacion de
concapciones y
representacionas de lo
publico,
Juan det Espacio Entendemos Simutacion Estimulo a
Rizzo publico Sentir la vida Expresién pariicipacion
Participacidn Consteuir grafica Reconosimignto muiticuttural
Interaccion Analisis def manual de
con espacios convivencia
diferentes Manejo de espacio publico
Expresion Entasis en
verbal participacion




2. Validacion de 1a estrategia

La estrategia se validé en el pilotaje como se describe en el informe 3 de septiembre
15 de los corrientes. Después de esta fecha, se realizé la generalizacion de la
estrategia y en cada Institucién se recogieron datos sobre dos aspectos del trabajo
pedagogico con los actores (profesores, alumnos y padres de familia) con base en
dos preguntas:

- Qué aprendi?
- Cémo me parece la experiencia?

Las dos preguntas se encaminan a recavar informacion sobre los siguientes
aspectos.

+ Propiedad del modelo en rejacion con sus intencionalidades, acciones y

participacién de los actores;
+ Claridad de! modelo en cuanto a resuitados;
s Credibilidad del modelo en cuanto a su refacion con la vida cotidiana de la

escuela,
+ Significatividad en cuanto a las relaciones que guarda con la identidad y

subjetividad de los actores.

Con base en los criterios anteriores, la evaluacion gue los participantes hicieron del
modelo pedagdgico tiene estas tendencias:

- Las intencionalidades son apropiadas con el planteamiento general del modelo
y de la investigacion en general,

- Las orientaciones tedricas son explicitas y coherentes con el proyecto y el
proceso llevado a cabo;

- El modelo pedagégico gand credibilidad porque se relaciona con la vida de los
participantes, por tanto se relaciona con {os aprendizajes previos y se hace
significativo,

- Elmodelo de colaboracion fue claro y pertinente y sirvié de forma metodoldgica
para trabajar en las instituciones.

- La evaluacion demuestra credibilidad en el modelo porque evalué el
aprendizaje en cuanto a los conceptos sobre lo publico segn las categorias

descritas en el proyecto,
- E! modelo estimuié fuentes de motivacion en cuanto a partscspacmn, creacion

de materiales y discusién argumentada.
Il. Anélisis de resuitados de la estrategia pedagdgica aplicada

A lo largo de la historia educativa de la humanidad, la concepcién de pedagogia como
universal ha evolucionado, condicionadamente, por los andamiajes sociales,



—de {a sociedad esclavista griega —-a un modus operandi de transmitir formalmen
conocimientos para preservar ia cultura o un orden social establecido— sistema
educativo. Sin embargo, todo enfoque pedagégico ha contado con un adjetivo
circunstancial determinado por los énfasis de la comprensién educativa; asi, por
ejemplo, Pedagogfa del opnimido, de Freire, denuncio ia "educacion bancaria”, dando
pautas para plantear una "pedagoegia de la liberacion”

Las teorias o corrientes pedagdgicas han oscilado en enfoques mas 0 menos
centrados en el docente o en el estudiante. Con todo, en la actualidad, ante las
encrespadas aguas de la globalidad, las sociedades se debaten en ia transicién para
llegar a constituirse en sociedades del conocimiento o sociedades del aprendizaje.

Una forma especifica de organizacion social contemporanea piantea la generacion, el
procesamiento y la transmisién de la informacién todo lo cual se convierte en fuentes
fundamentales de productividad y poder. De ser asi, los centros educativos, y en elios
las aulas, y por ende sus docentes, estudiantes y padres de famitia deberan asumir
que la informacion es lo crucial y el punto neuraigico para articular los sectores
educativos y productivos; es decir, el sistema educativo debe preparar ciudadanos
para estas nuevas formas de produccién y de poder. Sobre esto escribe Cornelia en
su ensayo que "una poblacidén educada es parte de la politica industrial” de una
nacién, y sefiala que tfas politicas educativas deben perfilarse hacia el enfoque
competitive de la economia nacional. Asimismo, citando al premio Nobel Gary Becker
(1997), Corelia argumenta que la educacion de ia poblacién es el mejor "salvavidas®
de una economia: en este contexto, toda inversion en educacidn es un "seguro” frente
a la fragilidad de nuestras economias y nuestras endebles sociedades civiles.

Esta compleiidad de fandmenos culturales posibilitan un espectro para la construccion
de lo pablico, ante el cual los aprendices (estudiantes, docentes, padres) pueden
entablar un verdadero didlogo y construir aprendizajes significativos mediante
metodologias innovadoras, tales como seguimientos temdticos, busquedas
especializadas, redes de trabajo, asignaturas, lecturas digitales altemativas, foros y
discusiones, lecturas digitales, conceptualizaciones iconicas con imagenes digitales,
uso de prensa, entre otras.

Es necesario aprovechar las posibilidades disponibles para difundir ta informacion,
generar demandas y, con ellas, estimuiar un didlogo mas objetivo y consecuente
dentro de la comunidad, y de ésta con las instituciones publicas y privadas que
ofrecen y gestionan servicios de interés colectivo. Ademas, busca instituir un proceso
pedagogico que potencie e desarrollo comunidades educativas como fundamento
de participacién social generat con base en {a vivencia previa en la escuefa donde la
informacian es la estrategia clave y fundamental para una nueva dinamica social.

"Una vez mas los hombres, desafiados por la dramaticidad de ia hora actual, se
proponen a si mismos como problema. Descubren qué poco saben de si, de su
puesto en el cosmos, y se preocupan por saber mas. Por lo demas, en el
reconocimiento de su propio saber de si radica una de las razones de esa busqueda.



Instatandose en e} tragico descubrimiento de su poco saber de si, hacen de¥gk
mismos un problema. Indagan. Responden y sus respuestas los conducen a nu
preguntas. Ei problema de su humanizacién, a pesar de haber sido siempre, desde un
punto de vista axioldégico, su problema central, asume hoy el caracter de
preocupacién inejudible” (Freire, 1869).

Estas palabras de Freire, con las que inicia su Pedagogia defl oprimido, tienen en la
actualidad una peculiar vigencia, no sélo por el poder la informacion en relacion con el
destino del cosmos, sino por el desbordamiento de la informacién que ha agudizado
la crisis de identidad, y por ende ! surgimiento de las nuevas "prescripciones” y
"adherencias” que configuran los escenarios giobales.

Ante estos retos es necesario replantear el quehacer pedagdgico como base
educativa para formar ai ciudadano de estas posibles ciudades. Por todo ello, la
validacidén de un modelo pedagégico para io publico tiene de trasfondo la autonomia y
la creatividad de los educadores para proponer pedagogias apropiadas a nuestros
problemas y necesidades.

1. Aspectos conceptuaies
1.1. Aprendizaje colaborativo

En la implementacién de los talleres de ia estrategia pedagdgica se pudo apreciar ia
motivacion para participar de actividades que dentro del modeio del aprendizaje
colaborative reunieron un conjunto de acciones grupales, asi como de estrategias
para propiciar el desarrolio de habitidades (aprendizaje y desarrollo personal y social.)
En el aprendizaje colaborativo cada miembro det grupo es responsable de su propio
aprendizaje, asi como el de los restantes miembros del grupo {Johnson, 1893: 89.).
Lo mas importante en la formacion de grupos de trabajo colaborativo es vigitar que los
elementos basicos estén claramente estructurados para lograr que se produzcea tanto
el esfuerzo colaborativo en el grupo, como una estrecha relacion entre ia colaboracion

y los resuitados.

Los elementos basicos que estuvieron presentes en los grupos de trabajo
cotaborativo fueron:

+ la interdependencia positiva, apreciada en la necesidad de contar con {a
opinién de tos otros para establecer acuerdos y conclusiones.

« la responsabilidad individual, para asumir tareas que apostaran al colectivo,

+ ia interaccidon promotora, manifiesta en actitudes de fiderazgo y conocimiento
mutuo.

+ el uso apropiado de destrezas sociales, para identificar fortalezas y debilidades
de los integrantes de! grupo y asi fograr un buen resultado con los mejores
desempenos de cada participante.
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Los talleres realizados partieron del reconocimiento y aplicacion de los pﬂﬂC!plO
de! aprendizaje colaborativo, especificamente de la cooperacién, ia reSponsab!hd s =2
la comunicacion y el trabajo en equipo y valoracién de las experiencias.

Por io anterior, los resultados del analisis de las instituciones en cuanto al aprendizaje
colaborativa permitieron percibir que la escuela es ain un espacio de encuentro,
solidaridad, apoyo social y emocional, para el desarrolio social y cognitivo, partiendo
del reconocimiento de la relacién yo - nosotros, de sentir la vida como espacio de
conocimiento y reflexion de io que nos une como seres humanos y cdmo construir
alternativas de cultura politica, entendida como vida colectiva que se ocupa de dar
sentido 2 lo educativo, a io pedagogico y en sintesis a la vida escolar como
laboratorio fundamental para ia vida social mas amplia.

Se puede afirmar que esta estrategia pedagégica fomenta el desarrolio de
competencias para crear espacios de cultura participativa. Es colaborativa en la
medida que estimula ia participacion individual en condiciones de equidad, discusion
y negociacién de saberes en los acuerdos minimos para actuar.

1.2. Desarrolio humano

Encontramos en la mayoria de instituciones que los estudiantes, profesores y padres
de familia desarrollan procesos de reconocimiento del otro en la diferencia,
respetando las creencias y visiones de mundo. Frente a la relacidén con los maestro
los alumnos perciben que son escuchados y tenidos en cuenta en muchas de las
situaciones de la vida escolar, sin embargo en la toma de decisiones, no ven
reflejadas algunas de sus solicitudes.

Los padres de familia en la mayoria de instituciones participan relativamente de la
vida institucional. Se encuentra compromiso refativo frente a las directrices de la
escuela, como el PEl y el Manual de Convivencia, en algunos casos el compromiso
se halla debilitado asumiéndose una actitud de indiferencia y apatia.

Se refleja un sistema de creencias compartido, ¥ una actitud de respeto y solidaridad
hacia los demas. Se reconoce la diferencia como una posibilidad de conocer mas a
los otros y de compartir mas desde la historia individual., exaltando mas el modo de
ser que las convicciones propias.

Se destaca como un hecho relevante el grado de confianza y credibilidad que los
estudiantes, profesores y padres de familia tienen hacia su escuela. Se muestran
convencidos de la pertinencia de la filosofia institucional, reconocen el nivel y los
métodos de ensefianza de los maestros y valoran la relacion pedagégica gue
establecen con eillos, asi como los grados de confianza que logran con sus
companieros.

Con lo anterior se reconoce ef lugar que la escuela ocupa en la sociedad como
institucién que coopera en {a formacién de seres humanos integrales en lo individual y
en lo colectivo como seres politicos.
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1.3. Escuela como espacio de lo piablico

La escuela refleja las formas de pensar y de actuar de la sociedad, puesto que la
escuela hace parte del contexto culturai y politico. En ese orden, los actores de la
escuela (directivos, maestros, padres y estudiantes) también tienen los conceptos
tradicionales que se encuentran en la sociedad colombiana a cerca de lo publico,
concepciones gque terminan siendo deformaciones o perversiones de lo publico. Lo
publico, en esa idea arraigada, es o estatal, entendiendo por ello io que se denomina
gobierno, autoridades, legisiadores, fuerza piblica, etc., es decir entes distantes, aigo
extrafios para la vida cotidiana. Lo pdblico también es reducido a lo oficial, es decir
aquetlos o aquello que trae un sello de legalidad, de autoridad, de mando, en
cualquiera de los drdenes sociales, ya sean de orden nacionat, regional o local.

Otro concepto de lo publico, en el pensamiento tradicional, io reduce al marco legai, a
la norma expresada y consignada y que se erige como faro de orientacion bien sea
para seguirle o bien para evitarle, para escurrirse ante el contacto con todo lo que
provenga de la ley o para intentar legitimar las decisiones o las acciones por ia fuerza
de ia norma. Por Gltimo, lo publico es concebido, tradicionalmente, como todo {o que
significa ejercicio de dominacion por parte de las autoridades. Ello conduce a que o
publico termine significando todo lo que hay que resistir, ya sea oponiéndose 0
destruyendo, dafiando, obstaculizando. Esta Gltima concepcion termina siendo la mas
perversa y ia mas dafina de todas porque convierte todo lo estatal, lo gubernamental,
en el blanco de lo que hay que resistir, a veces con rabia, hasta buscar su deterioro o
su destruccién; es decir, lo publico, en esta concepcién, no tiene dolientes

Los talleres en los colegios sirvieron de espacio de construccién de lo comdn, de
identificacion y de reconocimiento de que la escuela es una realidad construida
desde las significaciones que cada uno de los actores aporta. Asi la escuela es un
escenario construido para el desarrollo de ta cultura de {o pubtico.

Es necesario una reconceptualizacion de lo publico en la escuela. La vida cotidiana
es tanto {a vida académica, publica por tanto, como un espacio comuin de interaccion
de grupos y personas concretas con finalidades especificas para si mismo y para ia
institucidn. Lo publico en la escuela son tanto las acciones, el modeio curricular y las
practicas asociadas, las interacciones de aprendizaje y ensefianza, los procesos y
resultados académicos, los documentos, el PEi, el manual de convivencia, como
también son los problemas de relacion tanto con el conocimiento como entre las
personas. Las interacciones en el microcosmos de la escuela hacen pane de lo
piblico vy de los acuerdos de convivencia explicitamente definidos.

En sintesis, es necesario un trabajo de hacer explicitos tanto los ideales es escolares
que tiene o crea cada comunidad educativa (profesores, alumnos y padres de familia)
como su practica diaria en la vida escolar. Los dos aspectos son dos pilares de lo
pubtlico. Ef primero pilantea fa creacion de una cuitura politica de bisqueda dinamica y
colectiva de sentido y el segundo plantea la construccion de un ambiente propicio par
formarse como sujetos pliblicos que debaten y asumen un sentido colectivo para {a
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vida cotidiana. También es necesario distinguir entre lo piblico, lo privado y\BhLE)
supuesto la intimidad de ias personas.

El espacio pOblico de la escuela es un espacio de interaccién y creacion de
horizontes para todos en el cual caben todos sus participantes en una polifonia de
voces culturales individuales y grupales. Por ello, se debe ampliar el marco escolar a
todos sus actores para crear cultura de lo publico, es decir una nueva cuftura pofitica.
La escuela es un 4mbito de gran credibilidad y esta es su fuerza para generar
cambios en las mentalidades de sus actores. Cambios que se deriven de ia
formacion, el pensamiento, tas interacciones enriquecidas y el contacto con la ciencia,
la tecnologia y la cultura contemporanea. El mundo de hoy requiere hacer contactos
con personas y grupos de diferentes culturas, paises, regiones. Es posible que asi
podamos hacer efectivo el postulado de pensar globalmente y actuar localmente.

El espacio plblico de ia escueia es hoy también un espacio de realidad aumentada.
Ademas de constituirse en ambiente de aprendizaje de habilidades, competencias,
saberes es un espacio potenciado para ia vida social.

2. Aspectos estratégicos del modelo pedagodgico

A continuacion se analizan fos pilares del modelo pedagégice aplicado:
reconocimiento, sentir la vida y construir.

2.1. Estrategia de reconocimiento

A través de recursos autobiograficos y expresivos, se {levé a crear un ambiente de
visibilidad de los actores. Cada actor se presentd de nuevo ante los otros. Se asumid
de otra manera la presencia activa de cada persona, Un fundamento de la
canstruccion de io pablico que se redescubre es hacerse visible y hacer visible al
otro. Cada uno existe y es importante contar con su presencia en cada espacio de
interaccion.

En ta experiencia, muchos de los estudiantes por ejemplo, no sabian nada de sus
companeros. " Oiga hermano, usted quién es?”, fue la pregunta que rondoé de nuevo
entre grupos de personas que han compartido durante meses espacios comunes:
aulas, cafeterias, prados, corredores,...Cuales son las formas de comparlir entonces,
si no se conocen entre si?

- Algun nivet de conversacion: saludos, bromas casuales, entrar o salir en el mismo
momento del colegio.

- Hacer tareas juntos antes de clase con algunos del “salon”

- Estar sentados en clase

- Trabajos de grupo en clase

Ef otro nivel de conversacion (y de interaccion) que se da en el sentido del profesor
Maturana, ienguajeando, es decir, compartiendo significados y emociones, aparece
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en “mi” grupo - el parche- y es un espacio privado en tanto pertenece a unos .-.\C‘"_‘_
tiene sus propios cddigos. =

A pesar de 1a gran valoracion de la amistad que los actores plantean, es necasario
ampliar los marcos de aceptacién, y valoracion de fos otros "no amigos”. Por elig, la
experiencia pedagogica arroja un logro importante: saber quién es el otro, reconocerio
como compafiero de camino y apreciar ias diferencias. Consideramos que los grupos
del proyecto salieron enriquecidos porque hoy saben gue cada persona vale como
actor, tiene cualidades y puede es un amigo potencial. Esto crea redes de relaciones
y sirve de fundamento para acciones comunes en la esfera de lo publico.

a. Superacion de {a negacién

Nuestro pais tiene fendmenos de negacion de actores que también se ha presentado
en la escuela. Se niega la existencia del otro cuando se toman decisiones que o
afectan sin preguntar al menos su opinién. Con ello, se ignoran los actores de un
proceso y se forman sistemas éticos heterénomos en fos cuales los supuestos
actores no participan y las decisiones son externas a cada quien, Esto por tanto, no
estimuia el desarrolio de personalidades y grupos auténomos.

En estos sentidos, la experiencia pedagogica desarrollada estimui6 el analisis de
espacios cotidianos, locales, nacionales e internacionales de participacion, {a
diversidad como rigueza, la existencia de muchas culturas y etnias y fomentd la
explicitacion de concepciones y representaciones sobre lo publico. Se actus sobre el
aserto de que el conocimiento de! otro es un cerco contra su discriminacién y su
exclusion.

h. Multiculturalidad

La muiticulturalidad es un concepto compiejo, que subsume en &l una variedad de
creencias, politicas y practicas en educacién que pretenden dar una provision de
conocimientos vy actitudes en una sociedad muitiétnica. La educacion multiculfural se
refiere a la impiementacion del pluralismo y ia diversidad en fodas las propuestas
pedagdgicas, recogiendo las profundas raices que el multiculturalismo presenta en fa
sociedad {Cohen y Arato, 1986: 2y 68).

Desde este punto de vista se observaron tres rasgos destacables para sacar
provecho en aras de lo publico: el primero es que ios estudiantes gozan de {a amistad
como su mayor patrimanio moral; anteponen la amistad a todo diferencia y la principal
razdn por la cual aprecian ia escuela, ia caile, los ambitos publicos, es por la
oportunidad que tienen de hacer amigos, es e lugar donde tienen ia oportunidad de
encontrar amigos, de marcar un territorio y una identidad propios y de hurgar ios
espacios publicos en busca de amigos y de intercambiar con sujetos diversos.

En cuanto a los profesores, una inmensa mayoria de ellos, estd despojada de
prejuicios raciales, politicos o de credo de sus estudiantes. De iguai manera son mas
abiertos a la diversidad de tas ideas, ias creencias, las formas de comportamiento, o
lag estéticas y las formas de diversion, aunque en varios colegios todavia ios
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manuales de convivencia pretenden consignar e imponer modeios\t
comportamiento; sin embargo, hoy esos maestros estan mas preparados para R
escucha.

En los tres actores consuitados se valora la amistad por encima de todo. Se
manifiesta como positivo el intercambio con otras culturas, primando el respeto por fa
diferencia. Hay un reconocimiento de los otros como sujetos sociales y culturales en
sus practicas cotidianas.

c. ldentidad

En esa relacion compleia, los astudiantes comparten con otros en las multiples
nociones de espacio (escuela, barrio, ciudad), estd ahi para interactuar, para construir
una relacion de amistad como iguatdad, como relacién simétrica, con intereses y
actitudes similares. E{ establecimiento de una amistad es en Gitimo {érmino una
manifestacién de la libertad que también se observa como una actividad ligada a los
espacios del bamio y de ta ciudad.

En cuanto a la identidad en los asuntos plblicos, los actores participan enfa reflexidn
de temas sobre los hechos relevanies que acontecen en jo cotidiano: violencia,
economia, deportes, como los acontecimientos que mas sobresalen en nuestro pais y
comparten diferenciaimente ios espacios de las instituciones, ios de la ciudad y
algunos del pais. Muy pocos actores asumen tienen compromiso relativo a la decisién
de lo publico en espacios diferentes a fa institucién misma.

Por tado ello, la estrategia pedagogica buscd hallar espacios de identidad entre jos
actores: roles, manifestaciones cutturales, conversaciones, discusiones conceptuales,
acciones conjuntas, juegos, expresiones mediaticas. La identidad es un proceso de
creacion de un mundo interno en relacion dinamica con o extemo, tico en imagenes,
ideas, simbolos y sentidos, en el cual también se edifique un yo actuante y simbdlico,
que propicie ja interaccién con fos demas y la comunicacién implicada en ef proceso
de vivirt con otras personas en circutos pequefios y grandes. La identidad se hace
muy difici en soledad y por ello, compartir y construir concientemente® la vida
cotidiana de la institucién educativa, generar mundos de relacion en {a escuela y en
otros espacios favorece en los actores de {a comunidad educativa ia generacion de:

- Seguridad de grupo
Los actores, (sobre todo los estudiantes) tienen grupos que les ofrecen
seguridad emocional (y fisica) que pueden constiluir un pilar para agenciar
desarrollo social y cultural. La escuela, a eces no cuenta con este recurso para
estimular dichos procesos y busca acabar sus organizaciones internas. En una
mirada nueva sobre lo pblico, hay gue contar con este hecho y asumirlo en
sus estrategias pedagégicas de formacion y de accién.

® Con intencionalidades construidas compartidas
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- Lealtad compartida N
En actores det proyecto, sobre todo en los estudiantes, se encuantra que™
existen lealtades compartidas desde fos roles que desempefian, ias acciones
que desarrollan, las interacciones con las normas (contravenciones por
ejemplo), los pequefios grupos atomizados que funcionan en fa institucidn y
sobre todo desde ia amistad como fazo fuerte y fendomeno predominante.

- Presunciones compartidas

l.as sociedades e instituciones transmiten a sus miembros rasgos gue terminan
siendo parte de su personalidad. Los procesos comunicativos verbales y no
verbales de la escuela llevan mensajes que sirven de aprobacion (o
desaprobacién) de las personas y que sustentan procesos de autoafirmacion y
autonomia. Este aspecto es una consideracion necesaria en ia vida cuitural de
{a escuefa en un mundo donde estamos ilenos de informacién a veces en
contravia de la comunicacion y la expresion humanas.

- Expresiones simbdlicas

En e} desarrollo del proyecto encontramos diversos ordenes simbdlicos pero
valdria la pena asumirlo con mas profundidad en otra propuesta. Encontramos
ordenes conceptuales (conocimientos y saberes), comunicativos (interaccion
verbal y no verbal), ordenes normativos (manual, comunicado, cartas,
circulares) y un orden simbdlico de presunciones (rumores, lenguajes propios
de algunos grupos, mensajes “cifrados”). Hasta donde fue posible, la estrategia
pedagégica se valid de estos recursos simbdlicos.

- Aliento a la reflexion
Sabre la base de que sin reflexian nuestra accién seria erratica, la estrategia

buscd estimular el debate y la discusion sensata y respetuosa para privilegiar
la fuerza de los argumentos,

- Estabilidad a través del cambio
Una sociedad reflexiva analiza su historia y sus procesos para buscar cambios
que favorezcan su desarrolio, Es decir, parte de lo que es para buscar el
cambio con mucha flexibilidad. En la vida personal y social en la escuela se
hace necesario tener actitudes similares. La flexibilidad admite los cambics
necesarios y deseables para la colectividad. La pedagogia contemporanea
tiene hoy otra funcién ademés de hacer analisis culturales y hacer intervencion
educativa y cultural, la funcion de crear ias perspectivas de la escuela ¥ la
educacion como proceso social.

En conclusion en este sentido de la identidad, para un escueia como microcuitura o
para una nacion, es una riqueza que tas personas que la conforman tengan identidad
de ciudadanos actives y participantes que consideran altemativas y toman decisiones
de importancia colectiva que no pasa por encima de las personas sino que considera
que en la sociedad — la escuela- todos tenemos un espacio, un sitio don de cabemos
como somos sin discriminacion alguna.
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2.2. Estrategia de sentir la vida, participar, “ contarnos”

La estrategia de reconocimiento, sentir {a vida, participar, y expresarse, contempla
varios aspectos desde lo pedagogico y su potencialidad para formar en lo publico:
asume a cada sujeto en su individualidad, lo coloca en {atarea de contar a ofros sus
percepciones y vivencias, estimula la capacidad de escucharse a si mismo y a otros,
trae ai ambiente de aprendizaje la vida cotidiana y el conocimiento academico en un
intento de sintesis creativa, posibilita la intersubjetividad, estimula la expresién como
dimensién de la identidad, crea nuevos espacios simbgticos a partir de fo que es cada
quien y como compartis espacios de vida comGn, fomenta la discusion, el
discernimiento y la argumentacién.

* Contarnos” fue una estrategia que se evidencid en los siguiente:

- Yo+te cuento asuntos de mi vida para gue t y yo NoOs acerquemaos;

- Ty yo vamos por nuestra institucion y hacemos el mismo recorfido con
NUevos 0jos,

- Nosotros hablamos de nuestro colegio: qué nos gusta y qué no para crearie
otros futuros compantidos;

- Nosotros miramos las percepciones de los otros actores para juntar nuestros
pensamientos y acciones;

- Recreamos algunos de nuestros procesos escolares para mirarios de otra
manera y apreciar su sentido;

- Analizamos nuestro mundo interno y sus relacionales con otros mundos
nacionales e intemacionales.

Contarnos tiene como fundamento el concepto del profesor Maturana de “lenguajear”
1991: 11) para crear instancia de convivencia. Es decir, crear significados con base
en diferentes recursos simbélicos y “la vivencia de las emociones que nos
entrelazan”. La conversacion en el agora dio iugar a la creacion de la “cosa publica”
donde se analizaban asuntos accesibles a todos para mirar, opinar, reflexionar y
actuar. En estos mismos sentidos se ha trabajado en ia estrategia pedagdgica.:
conversar entre iguales.

Contextos de afinidades

En la estrategia de contarnos, participar, analizar la vida en comdan, encontramos que
se explicitaron, compartieron y crearon afinidades. Se traté de comprender que es
mucho mas 1o gue nos acerca a 10s seres humanos gue lo que nos separa.

£l acercamiento al otro va surgiendo como producto de una concepcion de amistad
que surge desde las afinidades y ia compatibilidad de intereses, desde alli construye
lo que significa el respeto desde los diferentes niveles de {a expresion, asumiendo

* Lenguajear se refiere a coordinacién de coordinaciones en el lenguaje y la vivencia afectiva que io
acompafia: entender en contexto, entender el significads de lo que el otro dice en odas sus
dimensiones.

17



conmigo.

Las afinidades sobre las cuales se construyeron conversaciones ( se entiende que los
actores ilevan algin tiempo de inleraccion en algunos niveles), fueron una excusa
para ampliar el espectra de conocimiento de los otros y del mundo cotidiano donde
interactian los participantes:

- el recorrido de mi vida,

- el recorrido de nuestra vida juntos en ia institucién;

- qué tanto asumo a ia institucién como miafnuestra;

- qué mefmos gusta de esta institucion y queé no;,

- ¢cOmo £8Cojo a mis amigos,

- qué lenguajes usofusamos para expresarnos;

- cuanto se de esta institucion;

- qué esperamos de este Pais.

Las afinidades encontradas se sitian con claridad en que los actores buscan
espacios de comprensién con personas de su profesion, situacién vital (edad,
género), gustos, cercania de vivienda, lenguajes similares, simbolos compartidos. No
hay prejuicios de etnia, religion o género en la escogencia de amigos y el mundo
cotidiano de la escuela los convaca a tener también variedad de mundos privados. £n
la vivencia cotidiana y académica hay coexistencia de esfera publica con esferas
privadas. La estrategia buscd apoyar el analisis de lo piblico en la escuela, lo comun,
{0 gque nos une, nos convoca, nos hace trabajar juntos, lo visible y dignos de saber,
frente a lo privado e intimo. | trasfondo de ia estrategia fue asumirse como sujeto
publico en un espacio publico como es ia escuela.

2.3. Estrategia de construir

La estrategia de construir buscod generar fuerza "yoica” y fuerza grupal para recocerse
como actores de un mundo publico que a veces se hace privado por desconocimiento
o desinterés de sus integrantes. Por tanto busca que los participantes:

- Reconozcan su protagonismo en la esfera de 1o publico®

- Acepten y refusrcen procesos de participacion para construir y enriguecer 1o
ptiblico

- Plantee sentidos colectivos como gje del fortalecimiento de las comunidades
educativas

En los dltimos afios, especialmente a partir de los informes de la Cumbre Social
Mundial de Copenhague, se ha comenzado a perfilar un nuevo modeic de desarrolio,
el de desarrollo compartido, basado en la participacién de los integrantes de ia
sociedad, como modo principal de movilizacién del capital social y humano. Asi, se

5 | & esfera de lo publico se refiere a fo comun o lo que deberia ser comin en la instifucion: procesos de aula,
construceidn y desarrollo de un sentido institucional, PEl, manual de convivencia, procesos pedagégicos,
evaluacitn, gobiemo escolar y a la participacién de la comunidad educativa en a toma de decisiones
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entiende que la educacion es un modo de desarrollar a las personas y por el
plantea una estrategia que implica construir. Una nueva cultura politica a partir de ¥
escuela propone efectos positivos de valores compartidos, normas sociales y
cutturales, y formacién para generar capacidad de asociacién, como capital social
que impulse la construccion de redes y un clima de confianza, siendo entonces los
grupos humanos mucho mas inteligentes al utilizar sus recursos para mejorar su
calidad de vida (Raffaghelii, 2001;1).

De otra parie, una educacién orientada hacia la formacion de ciudadanos para una
sociedad auténticamente humana tiene gue ser consciente de los medios que
empleara para formar adecuadamente a sus alumnos en nuevos sistemas que tengan
en cuenta valores personales y comunitarios, que establezcan métodos coherentes
con las capacidades individuales y el desarrolio social, cuitural y productivo del pais.
Justamente por el reconacimiento inmenso que se hace del papel de ia educacion en
valores en la generacion de sociedades nuevas que puedan vivir en un marco de
democracia, tolerancia y aceptacion de las diferencias.

La formacion ciudadana se va logrando en {a medida en gque se generen procesos
sociales, culturales y politicos mas incluyentes, que propicien la participacion y la
deliberacion entre ciudadanos, agentes y organizaciones de la sociedad. Esto
significa fomentar procesos de democratizacion en diferentes ambitos para
fransformarios en espacios democraticos por su caracter participativo, de tolerancia,
de reconacimiento y de convivencia, empieando medios de informacion para ia
construccion reflexiva de {a vida ciudadana y la democratizacion de ia sociedad a {a
luz de los avances de la humanidad y de las exigencias de ia globalizacién imperante
(Garay, 2000: 39).

Para que se construya ciudadania de manera colectiva, una estrategia fundamental
es crear espacios propicios para logrario a través del debate, la participacion de las
comunidades educativas y el desarrolio de una pedagogia para lo plblico como
espacio ciudadano.

Saobre esta base, podrian definirse competencias sociales (Zariffian, 1988) como un
saber-ser ciudadano, poseyendo ias capacidades desarrofladas en tres campos
principales: ser auténomo, ser responsable al tomar decisiones y poseer capacidad
de comunicacion social. Por su parte, el sistema educative en general y las
instituciones educativas en particular han de plantear el andamiaje discursivo de la
tolerancia, ef respeto por el otro, la aceptacion de lo diferente, {a necesidad de {a
convivencia entre distintos (la consideracion de la "otredad”)

Asi mismo, nos ha parecido interesante la nocion de competencias para ser "Actor
Social”, es decir, el sujeto o nucleo de la participacion (Serna, 1998, pp 42-57):
capacidad de lograr objetivos personales, capacidad de comunicar, y conciencia de
ciudadania. Porigual, hay que destacar que existe un fuerte componente psicolégico
en la construccién de competencia social (hablamos de autonomia, capacidad de
toma de decisiones, habilidades para la interaccién comunicativa), que justamente se
da a través de los procesos de socializacion y, por ello, se requiere un periodo de
aprendizaje para la adquisicion de ias competencias sociales que permiten la
participacion. Proceso que serd conducido, en ef medic social, a través de
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instituciones como la familia, 1a escuela, las organizaciones de la comunidad
Estado.

3. Logros del modelo pedagégico

3.1. intencionalidades

{a practica del modelo buscé la coherencia entre su formuiacion y su desarrollo con
los tres grupos de actores para hacer evidentes sus logros, Los objetivos se
alcanzaron en los tarea grupos de actores educativos,

3.2. Reglas de juego
a. Aprendizaje en contextos colahorativos: "juntos nos levantamos, separados
nos caemos.”

Este aspecto se refiere a que la estrategia buscd la conformacion de equipos como
unidades colaborativas donde hubo, como elementos basicos:

» responsabilidad individual: todos los miembros son responsables de su
desempenio individual dentro del grupo

+ interdependencia positiva: los miembros del grupo deben depender los unos de
{os otros para lograr ia meta comin

+ habilidades de colaboracion: las habitidades necesarias para que el grupo
funcione en forma efectiva, como el trabajo en equipo, liderazgo y solucién de
conflictos

« interaccion promotora: los miembros del grupo que interactGan para
desarrollar relaciones interpersonales y establecer estrategias efectivas de
aprendizaje

+ proceso de grupo: el grupo reflexiona en forma perigdica y evalda su
funcionamiento, efectuando los cambios necesarios para incrementar su
efectividad,

El aprendizaje cotaborativo fomenta el trabajo en equipo, ia discusidn, la participacion
responsable en las tareas y {a capacidad de hacer acuerdos.

b. Analisis cognitivo-valorativo

Este aspecto se refiere a que se buscd formar algunas competencias cognitivas-
valorativas en los participantes como las siguientes:

« Andlisis y valoracion de situaciones: en la medida en que se trabaj6 con el
analisis de conflictos y las soluciones posibles.

20



« Argumentacion y discemimiento: en cuanto se espera trabajar en discusi S/
sobre ia base de argumentios y desarrolio de idgicas informaies @
razonamiento,

« Solucién de problemas: los actores participar en algunas simulaciones que
siguen una logica de solucion.

c. Desarrollo estético

Este aspecto se refiere a que se generaron algunas experiencias estéticas para ganar
la participacion de los miembros de las comunidades educativas participantes. Se
trabajé con algunos lenguajes de expresién para que hubiese formas creativas se
identificaran situaciones, se ofrecieran opiniones y expresaran acuerdos 0
desacuerdos y asi ganar espacios para ia participacion de las comunidades.

3.3. Estrategias pedagogicas

En el desarrolio del madelo pedagagico se emplearon estrategias variadas acordes
con ios resuitados de cada categoria en {as instituciones para hacer los énfasis
correspondientes. A continuacion se desglosan las categorias y las estrategias de las
ocho instituciones donde se generalizé el modelo pedagogico:

Guillermo Valencia diumeo | Panticipacion Juego de roles
Convivergia Simulacidn
Mutticulturalidad Expresion gréfica
Participacidn, interaccion con espacios
Identidad Exposicidon
Contextolespacio publico | Andlisis de caso
Institucionalidad
Pablo Neruda Participacion, Juego de roles
Identidad Simuiacion
Espacio publico Expresion gréfica
Muiticulturalidad interaccidn con espacios
Andlisis de caso
Pahatteaficano Participacion, Expresidngtéfica
ldentidad Interaccién con espacias
Exposicién
Solucién de problemas
Sen Carios (nocturmno) . | Participacion, Simulacidn
Identidad Expresion Grafica
Interaccion con espacios
Exposicton
Analisis de caso
Restrepo Milién Participacitn, Simulacion
Identidad Andlisis de caso
Expresidn gréfica
Interaccion con aspacios
Exposicion
Don Bosco i Participacian Simutacion
identidad Expresion gréfica
Espacio publico Interaccion con espacios
Exposicion
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San Juan Bosco. Participacitn Simulacién

Identidad Analisis de caso
Expresion grafica
Interaccion con espacios

Juan del Rizzo Espacic Simulacién
publico Anélisis de caso
Participacién Interaccion con espacios diferentes
Expresitn verbal

Los resultados estratégicos de estas aplicaciones demuesiran que ei modelo se
adapta a necesidades particulares y es flexible en su concepcion y su practica.

3.4. Evaluacion del aprendizaje

Ef modelo pedagdgico es sencilio y permite la evaluacion del aprendizaje con
estrategias simples pero que dan cuenta de un procesc. En una proxima propuesta
seria interesante indagar sobre formas mas amplias y practicas de evaluacion de
aprendizajes sobre lo publico.

4. Roles de los actores

Los actores en que participaron en el proceso pedagégico fueron activos, dinamicos y
creativos, estaban realmente motivados y mostraron tendencias propositivas. L.as
metodologias de solucion de problemas y de analisis de casos son apropiadas para
crear espacio de reflexion y acuerdo de soluciones.

5. Empleo de recursos
- Autobiografia

La autobiografia adquiere importancia en el proyecto como expresicn de personalidad
individual y una transformacion del espacio privado en espacio publico. Cada persona
afirma y crea un yo en el proceso de {a narracion grafica y escrita en el relato de vida,
narra el yo que tiene adentro y que se ha ido formando a través del tiempo y la
reelaboracion de {os hechos permite reconocer un proceso que se dirige hacia una
meta y un fin especificos y reconstruye su unidad y su identidad a traves del tiempo
para dar sentido a su vida.

La autobiografia es un recurso probado gue apoya la construccion de significados
colectivos para la vida con base en el reconocimiento y aceptacion dei otro: sus
posihilidades y sus limitaciones,

- Percepcidén de espacio publico
La percepcion del espacio piblico se observé tanto a través de relatos sobre
procesos de socializacion y de representaciones sociales de modelos aceptados por

su ambiente como de visualizacion de alternativas de vida futura: cudles estimulos se
encuentra, cuales prohibiciones y cuales condicionamientos.
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Los actares del proyecto, en buena mayoria se mostraron escépticos sobre el futu
del pais pero muestran una enorme credibilidad en la escuela. Esto {a hace un
espacio fuerte para cambiar las percepciones de lo pablico y apoyar la solidaridad
cOmMo eje de su construccion.

Significatividad

Este aspecto de los recursos empleados se refiere a que sus contenidos, uso y
produccién se pudieron refacionar de manera no arbitraria y sustancial con fa
estructura cognitiva de los participantes y elaborar un significado logico, es decir,
relacionado de forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y
pertinentes de los participantes sobre lo publico en las instituciones.

Simboilismos

Una caracteristica de los recursos empleados fue el uso de simbolismos (colores,
figuras, materiales, lecturas, dibujos) que propiciaran fa creacion lazos emocionales
iniciales y luego cognoscitivos. Los simbolos buscan trabajar en dos sentidos:
significacién y pertenencia, a la cullura Es necesario comprender que los
participantes de una institucion escolar necesitan tanto saberes y logros de
aprendizaje cognitivo como construir simpolismos qgue ratifiquen nuestra identidad
social y amplien también nuestra condicién de ciudadanos de este pais y de! mundo
contemporaneo.

6. Funcién del ambiente de aprendizaje
£l ambiente de aprendizaje generado en las aplicaciones logrd:

- Creacion de atmésfera positiva

- Rompimiento de esquemas adicionales de clase

- Interaccion en pequefios grupos y en grupos generales
- Consecucion de aportes individuales y grupales

It. Analisis de lo publico en las diez instituciones
1. Caracteristicas de lo piblico en las instituciones

En términos generales se encuentra que las instituciones y sus actores lienen
representaciones mentales y cuiturales sobre o publico pero no tienen referentes
conceptuales que pueden colaborar a construir una comprension mas profunda. Las
comunidades consultadas tienen comprensiones sobre aspectos relacionados con las
categorias del proyecto sin asociarlas a las practicas personaies o institucionales.

- Entre un 80 y un 90% las comunidades consultadas sobre los aspectos de
multicutturatismo, inclusidn, identidad, y manejo de espacio publico responden de
manera positiva y con actitudes de convivencia, aceptacion y dialogo.



- En un 80% las comunidades ptantean credibilidad por la institucion escolar. Para \REEY/
60% - 70% hay credibilidad por ef ejército y entre un 5 y 10% existe credibitidad por
las otras instituciones consultadas: policia, partidos politicos, gobiemo, medios de
comunicacién y congreso.

- En un 80% las comunidades dicen gue resuelven sus conflictas con base en el
dialogo, dato que debe confrontarse en un proceso posterior de trianguiacién de ia
informacién.

- Se observa tendencia hacia el desconacimiento de derechos y deberes del PEL y del
manual de convivencia.

- Se observa que las comunidades mas los estudiantes y los profesores que los
padres, hacen uso de! espacio publico. Se observa que los estudiantes de los
colegios publicos hacen uso de los bafios para dejar diferentes mensajes.

- En general los colegios privados tienen espacios fisicos cuidados y amplios.
Algunos de los colegios publicos tienen restricciones de espacio, no tienen muchos
espacios para juegos, depontes, auditorios, Incluso hay restricciones para ef uso de
algunos espacios como los bafos.

- Los documentos analizadog presentan pocas referencias a lo publico y ios manuales
de convivencia tienen referencias a derechos y deberes, algunos con desbalances en
el nimero de derechos frente al nlimero de deberes.

- Existe una tendencia a mirar {0 ptblico con criterios privados. Es decir, con criterios
personales, de interés particular y sin que haya niveles de participacion o de consulta
altos con la comunidad educativa.

2. En los resultados y la interpraetacién de categorias se encuentran los siguientes
rasgos generales relacionados con to pubtico:

Accidn: En la mayoria de instituciones y actores participantes se aprecia un conjunto
de representaciones y concepciones de mundo, ligadas a conocimientos practicos,
intereses personales, sociales, concepciones éticas y, por supuesto el mundo de las
valoraciones. La mayoria de instituciones y actores tienen ia norma como criterio para
ta accion institucional. Sin embargo, Es preciso aun trabajar en lo que Arendt
(1997:223) dice que el "logro esencial de la accion es el autoconocimiento...No nos
conocemos nosotros mismos...Mas bien descubrimos quiénes somas en i procaso de
revelamos ante {os otros”

Discurso: En la mayoria se reconoce un buen nivel de informacién, falta por
establecer su relacion con ia toma de decisiones pero en lo relativo a la relacion
informacion-conocimiento disciplinar es bastante estrecha.

Encontramos en {a mayoria de instituciones que los estudiantes, profesores y padres
de familia desarrollan procesos de reconocimiento del otro en la diferencia,
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respetando las creencias y visiones de mundo. Frente a la relacion con los machite /
los alumnos perciben que son escuchados y teridos en cuenta en muchas de jas
situaciones de la vida escolar, sin embargo en la toma de decisiones, no ven
reflejadas aigunas de sus solicitudes.

Los padres de familia en la mayoria de instituciones patticipan relativamente de Ia
vida institucional, sacralizan los espacios y estan solo cuando son flamados. Su
palabra se escucha menos en la mayoria de instituciones, con excepcién de alguno
de los colegios privados.

Roles sociales: Se encuentra compromiso relativo frente a lag directrices de la
escuela, como el PEl y el Manual de Convivencia, en algunos casos el compromiso
se halla debilitado asumiéndose una actitud de indiferencia y apatia.

Se refleja un sistema de creencias compartido, ¥ una actitud de respeto y solidaridad
hacia los demas. Se reconoce la diferencia como una posibilidad de conocer mas a
los otros y de compartir mas desde {a historia individuai, exaltando mas el modo de
ser que las convicciones propias.

Espacio pablico: Se percibe apropiacién det espacio pliblico. Los actores
educativos se movilizan, se desplazan, usan los espacios y construyen lugares
comunes en la institucién. Algunos actores usan poco ia ciudad como espacio
publico por razones de orden econdmico, ocupacional y de seguridad. Para ios
estudiantes la ciudad si es espacio publico en el sentido de vivencia y construccion
de relaciones sociales.

El espacio piblico de la institucion es el lugar que convoca a los actores; siguiendo
la metafora del médium, es una especie de mesa en el centro en tormo a la cual se
pueden encontrar porque en este se halia un sitio de ubicacién sin tener gue caer {os
unos sobre los otros o invadir el espacio de los demas.

Los profesores comparten los espacios de las instituciones, los espacios de la
ciudad y algunos del pais. Muy pocos profesores asumen algunos aspectos en el
exterior. Tienen compromiso relativo con la discusion y decisidn de lo pablico en
espacios diferentes a la institucion misma. £l uso del espacio piblico es por tanto
diferencial y quienes menos tienen acceso a &l son los padres de familia.

Identidad: En esa relacion compleia, los estudiantes comparten con otros en {as
muitiples nociones de espacio {escuela, barrio, ciudad), esta ahi para interactuar,
para construir una relacion de amistad como iguaidad, como relacién simétrica, con
intereses y actitudes similares. El establecimiento de una amistad es en itimo
término una manifestacion de la libertad.

En cuanto a la identidad en los asuntos pablicos, los estudiantes participan en ja
reflexion de temas sobre los hechos refevantes que acontecen en {0 cotidiano:
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violencia, economia, deportes, como los acontecimientos que mas sobresalemy
nuestro pais.

En este sentido, fa identidad cultural se ha de abordar como problematica colectiva (e
individual); Abou (1995: 39) retoma ia idea de Durkheim de ia conciencia colectiva
para recordar que es mas que la suma de las conciencias individuales, la trasciende y
se impone a eflas por medio de ia educacién y de {a vida social comun. Asi, la
identidad cultural de una persona se enmarca en una identidad global que “es una
constelacion de identificaciones particulares en instancias culturales distintas” {Abou,
1995: 40).

Subjetividad y ciudadania:

La deliberacion publica podria definirse como el dialogar y aprender en conjunto
acerca de cuestiones de interés comin que afectan a mas de un individuo. Su
objetivo es la creacion de un consenso y de la toma de decisiones y sohre todo, una
mayor comprension y respeto por los diversos puntos de vista. Este aspecto s un
tanto critico con algunos actores de las comunidades educativas (estudiantes y
padres) y se observa un alto grado de escepticismo o desencanto por cada una de
las instituciones en su actuar politico y social.

Se destaca como un hecho relevante el grado de confianza y credibilidad que los
estudiantes, profesores y padres de familia tienen hacia su escuela. Se muestran
convencidos de la pertinencia de {a filosofia institucional, reconocen ef nivel y los
meétodos de ensefianza de los maestros y valoran la relacion pedagdégica gue
establecen con elios, asi como los grados de confianza que logran con sus
compafieros.

Multiculturalidad:

Se manifiesta como positivo el intercambio con ofras culturas, primando el respeto y
la amistad. Hay un reconocimiento de los otros como sujetos sociales y culturales en
sus practicas cotidianas. Se valora la amistad por encima de todo en los tres actores
educativos consultados. En la practica pedagdgica institucional no se acusa de
exclusion o de discriminacién aun cuando no haya una representacion mas
conceptual del asunto. Pareceria que es necesario que fa escuela asuma unos
conceptos y posiciones mas explicitas al respecto. Como dice Dickerson (1993: 70)
entiende que ja Educacion Muiticultural es un complejo sistema de educacién que
incluye la promocién del pluralismo cultural y la igualdad social, promocionando la
diversidad en todas las 4reas def conocimiento escolar y las formas y los
comportamientos de las personas que trabajan en el ambito educativo deben ser
acordes con la diversidad existente dentro de ja sociedad
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3. Lo publico y lo privado en las instituciones
3.1. Concepciones tradicionaies sobre lo publico:

La escuela refleja las formas de pensar y de actuar de Ia sociedad, puesto que la
escuela hace parte del contexto cuitural y poiftico. En ese orden, los actores de {a
escuela (directivos, maestros, padres y estudiantes) también tienen los conceptos
tradicionales que se encuentran en ia sociedad colombiana a cerca de lo piblico,
concepciones que terminan siendo deformaciones o perversiones de to pablico. Lo
publico, en esa idea arraigada, es lo estatai, entendiendo por eilo o que se denomina
gobierno, autoridades, lagisiadores, fuerza pablica, etc., es decir entes distantes, algo
extrafios para la vida cotidiana. Lo plibiico también es reducido a jo oficial, es decir
aquellos 0 aguello que trae un sello de legatidad, de autoridad, de mando, en
cualquiera de los drdenes sociales, ya sean de orden nacional, regionai o local.

Un tercer concepto de lo publico, en el pensamiento tradicional, lo reduce al masrco
fegal, a fa norma expresada y consignada y que se erige como faro de orientacién
hien sea para seguire o bien para evitarle, para escurrirse ante el contacto con todo
io que provenga de ia ley o para intentar legitimar ias decisiones o jas acciones pof la
fuerza de la norma. Por Gitimo, o publico es concebido, tradicionaimente, como todo
{o que significa ejercicio de dominacién por parte de las autoridades. Elio conduce a
que lo publico termine significando tado lo que hay que resistir, ya sea oponiéndose 0
destruyendo, dafiando, obstaculizando. Esta ultima concepcidn termina siendo ia mas
perversa y la mas dafiina de todas porque convierte todo lo estatal, lo gubemamental,
en el blanco de {o que hay que resistir, a veces con rabia, hasta buscar su deterioro o
su destruceion: es decir, lo pablico, en esta concepcién, no tiene dolientes.

3. 2. Qué es fo publico

Los talleres de pilotaje de la estrategia, en dos colegios, y los talieres de gocializacién
an las demas instituciones, con estudiantes, padres y profesores, tienen como
objetiva revaluar esas concepciones tradicionales sobre lo plbiico para rasignificar el
concepto de lo publico desde dos ejes fundamentales tomados de ja obra de Hannah
Arendt {(1993):

A- Lo que es digno de ser visto y oido por todos
-La dignidad de los asuntos publicos la determina si aquelio que vemos u oimos todos
cohesiona el colectivo, es decir, le da sentido.

8- Lo que nos es comun a todos:

-Los asuntos son pablicos porque nos unen y, a la vez, nos diferencian. Es el mundo
construido entre todos, que nos acerca, nos crea identidad, permitiéndonos mantener
1a diferencia,
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3.3. Lo politico

También la escuela, como la sociedad colombiana, maneja unas concepciones
tradicionates sobre la potitica fas cuajes estén bastante arraigadas en &l imaginario de
los ciudadanos, concepciones que se requiere desalojar o despejar para que la
escuela consiga pensarse y realizarse como un espacio privilegiado para ia formacion
de ia esfera publica. Sobre la politica existen unos prejuicios que inciden en el grado
de indiferencia de ios actores de {a sociedad frente a los asuntos pablicos y gue
refuerzan las concepciones tradicionales y prejuiciosas, que se mencionaron atras,
sobre {o publico.

3.4. Los prejuicios sobre la politica

Un primer prejuicio que se tiene frente a la politica es que ésta es un asunio de
expertos, de técnicos, o de individuos dedicados exclusivamente a fos asuntos de
gobiemo o de actividades tegistativas, es decir que fa politica es una especie de
administracién ajena que no compete al ciudadano del comdin. Por esa via se funda
un segundo prejuicio y es que {a politica se convierte en sindnimo de engano, de
mentira, de trampa, de abuso, de indelicadeza, etc., por lo cual hay que mantenerse
en actividades lejanas y asépticas frente a la potitica, y, cuando se pueda, hacer coro
de ios discursos o las arengas antipoliticos, es decir hacer del ciudadano un ser a-
politico o antipolitico.

Un tercer prejuicio tiene que ver con pensar ia politica como causante de 1a violencia,
de {a inseguridad y de! terror, lo cual hace ver que la politica es una actividad que se
convierte en amenaza contra la existencia misma, y que lo mejor que podria ocurririe
a la sociedad es que pudiera acabar con fa politica, es decir abrazar gobiernos
autarquicos y autoritarios que clausuren los espacios de la politica como los érgancs
legislatives o las asociaciones civicas. El cuarto prejuicio, que pareciera el mas
inocente, resuita siendo ef de mayor refugio y el que mas comodidad ofrece, y es
pensar la politica como un simple ejercicio electoral, de sufragio periddice que,
coyunturaimente, ofrece al ciudadano la posibilidad de elegir sus representantes para
la potitica, guardando la vana ilusion de elegir los mejores, de escoger las propuestas
mas acordes a los intereses de cada quien y endosarle ia decisién a {os elegidos.
Ante la frustracion de los electores, persiste {a ilusion de que quizd en una proxima
eleccion no se equivoguen, y que si la politica falla, la responsabilidad es de fos
politicos que fueron elegidos y que el ciudadano, desentendido de los asuntos
niiblicos, no conlieva ninguna responsabilidad mas que ia del sufragio.

3.5. ;Qué es la Politica?

La estrategia pedagégica propuesta persigue que los actores de {a escuela, donde se
esta aplicando ésta, reetaboren ia significacién de la politica desde sus propias
practicas asumiendo que ia politica es una actividad humana, el estar entre nos o el
estar entre los hombres (Arendt, 1997), es decir que la politica son las practicas con
las cuales los haombres y mujeres se ocupan de los asuntos plblicos, de generar los
espacios y los ambientes donde interactuamos, donde convivimos. La politica nos
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educa para estars alerta de las desviaciones que pueda tomar la esfera publica y pet.#)
aplicar las correcciones requeridas en aras de garantizar un lugar y unos intercambios="
que garanticen la permanencia de los derechos, a vigencia de los acuerdos y la
posibitidad de {ograr las reatizaciones individuaies y colectivas en ambienies de
respeto, convivencia y solidandad.

3.6. El mundo de ia vida y {a escuela

El desarrolio de la estrategia, en su etapa de validacién, ha permitido interactuar con
jos diferentes actores de las escuetas mediante talleres y ejercicios iudicos, {o mismo
gue conversatorios, a través de los cuales se busca promover entre estudiantes,
profesores y padres de familia ia imagen de la escuela como un espacio de encuentro
de sujetos que construyen un espacio comin a partir de las diferencias de género, de
grupo social, de credo religioso, de rango de edad, de gustos, de formas de diversién,
o de concepciones politicas. E! encuentro en la escuela enriquece el proceso de
formacién de identidad y de construccion de un sujeto colectivo multicultural, diverso,
ajeno a consensos impuestos 0 3 uniformidades que no se sostienen en e} foro
interno de cada individuo.

Ello mismo permite que la escuela se proponga como un espacio privilegiado para el
fortalecimiento de la esfera publica toda vez que genere ambientes propicios para los
intercambios, donde el conflicto no se evada o se estigmatice sino que se potencie
como una posibilidad de lograr la civilidad marcada por el respeto, el reconocimiento,
la validez de las creencias del otro, y la oportunidad para significar y resignificar las
propias, mediante ambientes de comunicacion fluidos tanto en {as préacticas
pedagdgicas del auta como en las actividades de descanso en patios, sanitarios y
corredores, o de caracter ludico y artistico que son recurrentes en la escuela y que los
estudiantes legitiman constantemente.

4. Hallazgos segun ios actores

El ejercicio de etnografia en los diferentes centros educativos del proyecto, la
informacion consignada en ios cuestionarios que jos estudiantes, profesores y padres
han respondido y los talleres con los diferentes colectivos, permiten observar uncs
hallazgos en los diferentes actores, a partir de los cuales se pueda disefar la
estrategia pedagogica definitiva a proponer a cada institucion, hallazgos que
identifican fortalezas sobre las cuales fa escuela puede enfatizar para la formacién de
la esfera piiblica, y debilidades que las instituciones deben atender con el animo de
generar garantizar una esfera publica sdlida.

4.1, Estudiantes
A. Fortalezas: se observan tres rasgos destacables para sacar provecho en aras de

lo publico: el primero es que los estudiantes gozan de la amistad como su mayor
patrimonio moral, anteponen {a amistad a todo diferencia y ia principal razén por la
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cual aprecian a escuela, la calle, los ambitos publicos, es por la oportunidad W
tienen de hacer amigos. Una segunda fortaleza son sus lenguajes, sus rifmos y s i
l6gicas generacionales, bastante intensas (hablando en el lenguaje propio de eflos);
tienen ia capacidad de atender multiples actividades, con formas de atencion y de
concentracion que van desde el juego, el consumo de mensajes, el intercambio y la
ocupacién que demande un ejercicio, una tarea o un despiazamiento, todo a la vez,
casi frenéticamente; asi mismo son practicos y sintéticos en los lenguajes y los
términos que utilizan. Una tercera fortaleza, en ia cual convergen con sus maestros y
padres es la confianza, en alto grado, que suscita en ellos la escuela, a ia cual no
solo acuden y validan como centro de aprendizaje sino como lugar donde tienen la
oportunidad de encontrar amigos, de marcar un territorio y una identidad propios y de
hurgar fos espacios publicos en busca de amigos y de intercambiar con sujetos
diversos,

B- Debitidades: Una gran mayoria manifiesta disposicion para participar en todas las
actividades tidicas o artisticas que el colegio les ofrezca, pero pocos muestran
disposicién para participar en actividades que impliqguen compromisos como par
ejempio el gobierno escolar u ofras actividades que demanden mayor presencia
activa, discurso y accion en instancias de decision. Defienden su posicién con
argumentos que van desde “no es mj estilo”, “no me gusta perder tiempo”’, ‘nunca se
solucionan las cosas™ hasta "que cada quien resyelva sus problemas”,

Una segunda debilidad es que aunque son asiduos en actividades masivas como e
deporte, la rumba juvenil o la visita a lugares amplios como los centros comerciales,
afli asumen un comportamiento tribal, que ies cohesiona sobre una identidad por odio:
forman parte de las *barras” de fGtbol o se agrupan para la rifia en fiestas o sitios
publicos, organizados o asociados, coyunturaimente para agredirse, para pelear o
para insultarse mutuamente,

4.2. Profesores

- Fortalezas: también se identifican tres fortalezas que les caracterizan: ia primera es
que en la gran mayoria se observa una identidad como maestros, es decir, gustan de
su profesién, sienten que lideran procesos de formacién que demandan de ellos
pasion, dedicacion y esfuerzo, por lo cual, pese a las politicas oficiales que a veces
les resuitan lesivas, insisten en continuar capacitandose e intentando recrear y
renovar sus practicas pedagégicas. La segunda es gue, una inmensa mayoria, esta
despojada de prejuicios raciales, politicos o de credo; son mas abiertos a la
diversidad de las ideas, ias creencias, las formas de comportamiento, o las estéticas y
las formas de diversidn, aunque en varios colegios todavia los manuales de
convivencia pretenden consignar e imponer jos modelos de vestuario y de moda de
profasores y directivos; si embargo, hoy esos maestros estan mas preparados para la
escucha. La tercera fortaleza es su confianza en la escuela, la cual representa para
elios no solo empleo, en términos de ingresos y seguridad, sino también espacio de
trabajo, esto es, lugar para la creacién, para ia realizacién profesional y espacio para
el crecimiento personal gracias a la oportunidad del intercambio con diferentes

actores-
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- Debilidades: en las respuestas del cuestionarios se observa una baja disposicién’
disponibilidad para la asociacion; algunos pertenecen al sindicato de maestros, y un
buen nimero esta vinculado a cooperativas del magisterio o fondos de empleados de
ios colegios, pero ninguno de guienes respondieron ei cuestionario manifesto
pertenecer a asociaciones civicas, a grupos académicos formales, 0 a alguna
organizacion de caracter politico. Cabe destacar que esta no es una debilidad solo de
los maestros; por el contrario, es una debilidad estructural de una sociedad como ia
colombiana que carece de una solida sociedad civil o de una opinién publica fuerte; et
nivel de arganizacion social y civica en Colombia es muy precario. La segunda
debilidad es el escepticismo y la desconfianza en todas fas demas instituciones,
diferentes a la escuela: gobierno, congreso, fuerzas armadas, medios de
comunicacion, partidos pofiticos. Esta desconfianza, gque se traduce en escepticismo,
se presenta como una debilidad por que de alli degenera la falta de atencion sabre
jos asuntos publicos, la indiferencia complice frente a jos problemas de cormupcion
administrativa, y |a renuncia coémoda a salir a participar en los escenarios politicos de
ia ciudadania diferentes a fas urnas.

4.3. Padres de familia

A. Fortalezas: En los padres de familia se observan dos fortalezas a tener en cuenta:
la primera es que en un buen nimero manifiestan participar en las juntas de accion
comunal y en las actividades que de estas entidades se proponen para los diferentes
barrios en que habitan; esa misma disposicion se percibe cuando el colegio es el que
les convoca e invita a participar en actividades comunitarias para conseguir recursos
como bazares, bingos, fiestas o actividades artisticas. La segunda, al igual gue sus
hijos y los profesores, es ia confianza gue tienen sobre la escuela, porgue continGan
creyendo que lo que elia ofrece a sus hijos como educacion es una oportunidad para
la insercion social.

B- Debilidades: como debilidades se observan dos fendmenos: el primero es que,
pese a que manifiesten su confianza en la escuela, sus relaciones con esta son de
caracter formalista: responden a las convocatorias que los directivos y maestros les
hacen para la entrega de boletines, para los didlogos individuales con respecto al
comportamiento de sus hijos, o respaldan las actividades para conseguir recursos,
pero siempre de caracter formal y coyuntural. A excepcion de las asociaciones de
padres, no muestran iniciativa por vincularse mas al colegio, por conocerio mas en
detalle y por estar mas presentes en sus actividades. La segunda debilidad, es def
mismo caracter que la de los profesores, tratdndose de un escepticismo y una
desconfianza en toda institucionalidad publica diferente a la escuela, actitud que
preacupa no sdlo por los efectos nocivos en el dasarrollo de la politica nacional sino
porque dicha actitud tiende a reproducirse en las generaciones posteriores.
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IV. Hallazgos generales del proyecto

1. Tedricos, pedagdgico-educativos

a. Hacer publico lo publico en la escuela

La escuela es un ambito de deliberacién en el cual concurre una pluralidad de
perspectivas movilizadas formal e informalmente. Esta interaccién por medio del
discurso debe cumplir con procedimientos que regulen ia participacién de ios
afectados por una norma y permitan su participacion en las decisiones..

Promover &l debate como encuentro de ideas para tomar decisiones, ofrece una
fuerza considerada valida desde los buenos argumentos. Como Habermas y muchos
otros han mencionado, !a saiud de una democracia depende de la existencia de un
ambito publico rico en espacios de discusién, con amplia participacion y con
participacién de calidad. No es séio la cantidad de fa participacion (o la aperiura dei
espacio) sino también la catidad de la participacién lo determinante. Frente a ias
complejidades que se viven en el mundo contemporaneo, ia nocion habermasiana de
espacio plblico resulta, por su flexibilidad, mas Gtil que otras alternativas tedricas
para comprender estas nuevas realidades.

Sin duda, con respecto a éste como a casi todos los problemas que enfrentamos
como pais, ia educacion es parte de la solucién. La verdadera riqueza de nuestro
futuro espacio plblico depende de nuestra capacidad de formar en las nuevas
generaciones, tanto una nocién sélida de la dimensién que compartimos como
ciudadanos, como la habilidad y el habito de llegar a acuerdos por medio de un
procedimiento deliberativo.

La generacién de cultura politica en nuestra sociedad por aprendizajes previos en la
escuela en orden a debatir y entender la forma y sentido de la existencia en ia
escuela,

La validez de los planteamientos no esta en la presencia de mucha gente que o oye-
dicho detlante de mucha gente-, sino porque nos atafie a todos en {anto ciudadanos.
El ambito politico es aquello gue nos concierne a todos por igual. De otra parte, el
individualismo extremo ha demeritado (y fragmentado) ias pretensiones de contar
con una comunidad politica —valga decir, con una ciudadania que cuente con una
nocién de lo compartido en tanto objeto de interés comun. Lo que antes fue una
comunidad politica es hoy un conglomerado de individualidades (o consumidores)
—ya no ciudadanos.

La escuela tiene entonces una tarea que lleve a entender y construir lo publico y
hacer publico “lo publico”. Se frata de ser capaces de construir una nocién de lo que
compartimos en tanto ciudadanos, que constituimos una sola gran audiencia: diversa
aungue unida por nuestros intereses comunes, Es entonces apremiante para nuestra
escuela “habtar para todos™ a propoésito de que es de todos.
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h. Lo publico es lo visible en la escuela

L.a escueia, como otras instituciones sociales, desconoce o ignora actores, hechos y
procesos que a veces pasan desapercibidos. Un trabajo pedagégice en lo plblico,
tendria que trabajar en hacer visible sus tareas, aclores, procesos y resuitados.

Como parte dei trabajo llevado a cabo, hemos encontrado que lo visible y lo que
habria que hacerlo tiene que ver con:

a. L.as opiniones y el planteamiento de posiciones: en la esfera de {o piblico, se hace
necesario que Ias personas emitan sus opiniones sobre asuntos de interés comun:
espacios, asuntos educativos, PElL, normas de convivencia, propuestas pedagdgicas,
evaluacion dei aprendizaje.

b. ldentidades personales, grupales e institucional; las instituciones educativas y sus
comunidades requieren de un proceso permanente de construccion colectiva y
dinamica de su identidad en lo pedagdgico, valorativo, curricular, cultural y productive.
£l trabajo en el PEl es una tarea sistematica y permanente que busqgue adecuar sus
formulaciones y practicas al desarrolla de teorias contemporaneas y a las
necesidades de las comunidades educativas.

¢. Un sistema propio de significados que haga sentir participe a sus integrantes y
creadores permanentes de cultura en sus diferentes expresiones.

d. Un sistema para "oirse * implica unas formas colectivas para enfrentar conflictos,
tomar decisiones, entender situaciones, crear alternativas, buscar recursos, entender
asuntos comunes y generar debates y discusiones razonadas sobre los diferentes
aspectos de un institucion educativa que le competa a las comunidades educativas.

e. Grupos de personas que se encuentran y se aproximan: ia escuela es un ambito
creible y por eflo convoca a sus actores. Se hace necesario impulsar grupos de
trabajo para potenciar sus iogros y fortalezas y crear camines de solucidon para sus
debilidades.

f. Espacios donde {a pcléemica sea “natural”: como espacio de saber, {a escuela es
un escenario propio para el debate, la negociacion de saberes y el desarrolio de
acuerdos,

g. Propuestas, resultados y perspectivas educativas socializadas.: las ascuelas deben
ampliar sus logros y convertirlos en saber social, Es importante hacer eventos y
utilizar redes para "contar sus logros, sus perspectivas, sus aciertos y formar
asociaciones para fortalecerse como un espacio social de relevancia en el Pais.

i. Conocimientos explicitos: las escuelas deben publicar mis, crear espacios de
socializacion para presentar sus reafizaciones y recibir informacion de retorno de
otras instancias de la sociedad, La sociedad mediatizada recibe

j. Hacer explicito o implicito: en {as instituciones hay saberes que no se formaiizan
(no tienen difusidn en ningdn lenguaje) pero que son valiosos para {a comunidad y
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institucionas locales o nacionales,

En este punto de los hallazgos del proyecto, nos parece que es pertinente plantear
que para hacer visible o publico se requiere desarrollar un sistema de colaboracion
entre las comunidades educativas con base en un planteamiento de Lévy (1995)
sohre inteligencia colectiva.

La inteligencia colectiva es un tipo de “corporacién” ® en la cual cada participante
aporta como capital su conocimiento, su experiencia y su habilidad para aprender y
ensefar. Exalta las capacidades individuales para que se desarrollen en interaccién
con ofros.

En ta medida en que se muitiplique la posibilidad de compartir y genarar informacion
por diferentes sectores de {as sociedades se lendrd el reto de disefiar ambientes
propicios para elio. En este sentido, tales ambientes pueden contener.

+ Instrumentos que promuevan el desarrollo de vinculos de aprendizaje e
intercambio de conocimiento, :

+ Métodos de comunicacion dispuestos para reconocer, integrar y renovar {a
diversidad mas que para emplear formas tradicionales de distribucion del
conocimiento;

» Sistemas de pracesamiento de informacion y de desarrolio de conocimiento
gue promuevan comportamientos auténomos;

+ Sistemas de ingenieria semidtica capaces de procesar datos, informacion
competencias y ef gran poder simbolico acumulado por {a humanidad.

El entorna educative en el cual nos desenvolvemos, implica cada vez mas dos retos
basicos: aprender a procesar y producir informacién y crear ambientes que
promuavan el multiculturalismo y ia comprension de la interdependencia de los
sistemas en el mundo de hoy. De otra parte, es preciso plantearse el problema del
globalismo, Este concepto conlleva enormes complejidades sociales y culturales. La
sociedad global se viene implantando como un horizonte de interaccién planetaria y
universal, Este aspecto es fascinante por unos lados y angustiante por otros. En
educacion por ejemplo, pueden crearse espacios donde se compartan valores,
lenguajes, costumbres, saberes, proyectos, todo ello de enorme diversidad. Por otra
lado, la sociedad global pide a los individuos un gran esfuerzo de orientacién y de
identidad personal, En un mundo de interacciones y grandes diferencias compartidas
se requiere una educacion que potencie a las personas para no perderse en tanta
informacion y para estructurar competencias sociales, cognitivas y valorativas propias
de un mundo tan complejo y a ia vez tan diverso.

El globalismo puede describirse en los planos material, social y temporal, En todos
los aspectos, en los paises industrializados y los llamados en desarroiio, tienen

® Nombre genérico con el cual Lévy (1997) designa grupos o personas que navegan en el
ciberespacio y companen informacion antre si.
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nuevos desafios. Los individuos de hoy tienen que aprender a manejarse \

situaciones de gran compiejidad y experiencias divergenies en muchos planos.
vive hoy una situacion historica en ia cual la rapidez de los cambios sociales rebasa
los cambios personales. Para asumir nuevos retos planteamos algunas
competencias que pueden apuntalar la construccion de lo publico en una estrategia
globat:

- Orientacidén hacia solucién de problemas

- Aprendizaje auténomeo y autorregulacién

- Toma de decisiones y métodos de planteamiento de preguntas

- Capacidad para tener principios estructurantes de la informacion

- Capacidad para manejar y superar ia ignorancia, entender y valorar o diferente y
diverso y soportar la incertidumbre y cambiar perspectivas.

c. La cotidianeidad como vida cotidiana y esfera de lo publico

Lo llamado cotidiano ocurre para una subjetividad que lo vivencia, No hay modo de
aludir 3 la cotidianeidad sin esta referencia determinante a su estructura como
"mundo-de-vida”, como "vida" cotidiana; esfera de realidad para un sujeto; realidad
significante, realidad como sentido, realidad del discurso, realidad de los gestos,
realidad simbdéiica.

Lo “cotidiano"/extracotidiano” distingue dos tipos de vivencias (dos modos en que la
subjetividad conoce y se reconoce}. Lo cotidiano de una viviencia puede ser indicado
en dos conceptos: como ia normatidad {a realidad y como lo comin y como lo
corriente. Cada uno de ellos muestra aigo de lo cotidiano.

Mientras todo ocutra como esta previsto no hay nada por mirar en el sentido fuerte
del término -mirada que interroga, que pregunta, que busca saber. Momento en que
to social es al mismo tiempo mas real que nunca -toda la cotidianeidad es juego de
roles, actuacidén de libretos, desempefios institucionales en la escuela. La
cotidianeidad es el producto de un trabajo de definiciones compartidas de lo que
estableceremos como la realidad y, una vez hecho, deviene {a realidad objetiva (da)
en la que nos movemaos,

Desde Gramsci {(1932) la pregunta por la cotidianeidad pone el acento en la doble
dimension de todo saber sociaimente pertinente: son saberes que fundan deberes.
reglas, layes, mandatos, a los que el sujeto debe "responder”. La cotidianeidad de la
escuela no es solo el espacio intersubjetivo que comparie sino también un saber
como un sistema de comunicacion estructurado, como un sistema de preceptos
normativos (que dicen lo que se debe hacer o decir).

Estos planteamientos lievan a decir que o catidiano en ia escuela se refiere a:

a) En su nivel mas inmediato, se observa un conjunto de acciones tipificadas,
distribuidas por actores también tipificados. Acciones tipicas y personas tipicas
construiran el fondo del saber comun basico para orientar a los sujetos en su medio
escolar,
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) Roles para que haya tipificaciones de las acciones escolares que reduzcan
simbolismo posible y ef susirato del sistema institucional de ia escuela gue viene
fijar los roles que deben ser conocidos y asumidos.

¢} Las tipificaciones de acciones y actores, presentan una pecuiiaridad notable: son
producidas por un trabajo social de fijacidn de significado, donde son sociaimente
producidas o institucionatizadas pero juego son borradas {as huelias de su origen, y
advienen como "realidad” absoluta y no contingente, representada, como "realidad”,

d) Cursos de accidn, como un sistema de discursos que {os cubren y legitimany que
ios hace disponibles como mandatos o deberes a observar por los sujetos. La
primera verdad que instaura {a sociedad vy {a escuela hace parte de ella, seria
aguelia que separa a los responsables de los no responsables; y dentro de los
segundos, a los que escriben ias tablas de deberes y derechos.

La escuela tendra que trabajar en deshacer (o obvio y o "normal” para generar roles y
cursos de accion nuevos, adecuados a las necesidades, caracteristicas contextos de
sus actores y enfocar sus acciones a desarroliar;

- solidaridad

- cooperacion con ia vida publica, con ia vida en comin

- voluntad de participacion,

- compramiso con el proyecto politico — publico,

- autodominio, autorregutacion (no depender tan sélo de controles externos),
- sentido de responsabilidad {dar cuenta ante si mismo y ante {os demas},

- actitud dialogante (habiar, escuchar, saber criticar a tiempo)

d. La escuela como espacio de construccion de lo comiin

Como espacic de construceion de o comiin, {a escuela es tanto un conjunto de
autonomias parsonales como un conjunto de pasibilidades y expresiones colectivas
que cada persona no puede ejecutar por si sola.

Lo comin en la escuela tiene dos dimensiones generales:

- una dimensién fisica: salones, cafeteria, patios, zonas deportivas, {aboratorios,
teatro, talleres, biblioteca, aficinas y demas instalaciones que comparte la
comunidad educativa;

- una ditnensidn intangible gque corresponde al patrimonio cultural, sus referentes
simbolicos, las representaciones, las formas de identidad, tas nociones éticas; ios
sentidos de pertenencia, vy, con una gran preferencia, las interacciones que se tejen
en la escuela. La amistad como un valor profundo que la hace creible a pesar de fas
dificultades que pueda tener, posible como proyecto y habitable como un contexto
de desamofio humano.
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Ser parte de lo comGn es ser ciudadano (seguin los roles alumno, profesor, padre ¥3%%/
famitia, funcionario y segin las identidades y subjetividades), es decir, con
capacidad de actuar con el otro en defensa y desarrolio de la escuela, Es ser
politico por medio de {a capacidad en {a participacién para tomar decisiones en
favor de lo comun, de i{o colectivo en una actuacion racional; fundada en la
posibilidad de {a palabra como un elemento esenciaimente humano, que nos pone
en relaciébn con los otros y que permite actuar, ser politico, a partir del
reconocimiento del otro, de escuchario y contestar sus argumentos. Se renuncia a
habitar la escuela cuando se niega ta posibilidad a la palabra, "al didlogo inteligente,
si se frata de concepciones; a {a transacceion, si se trata de intereses; y, en itimo
caso, al reconocimiento de que el otro, por opuesta que sea su vision del mundo v
det futuro a ta nuesira, sigue siendo un hombre como nosotros”, dice Estanisiao
Zuleta (1991: 219).

e. La constitucion de los sujetos ciudadanos como tarea educativa

A partir de to que Soria (1991: 14-15) flama {a “revoiucién juridica” de 1948 con {a
Declaracién Universal de Derechos Humanos, se podria decir que {a escuela
requiere, de manera intencional, constituirse en espacio de formacién de sujelos
ciudadanos. Es decir, entenderse como espacio de cultura politica para que sus
miembros aprendan individual y colectivamente, a ser auténomos, duefios de su
destino y gestores de sus proyectos. En el proyecto se han encontrado algunas
dimensiones (lodavia provisionales) que pueden nutrir una propuesta de escuela
para ia formacion en una nueva politica en los siguientes sentidos:

- La solidaridad como centro de ia vida cotidiana: respeto por {os {egitimos intereses
de los actores de ia institucién su dignidad personal y colectiva y la formacion en su
dimensién social para hacer {a comunidad;

- La informacién como funciéon putblica de la escuela ofrecer a los actores el
conocimiento adecuado y continuo de las disciplinas y saberes, que les resuita J
necesario o Uil para contribuir eficazmente ai bien comdn y para procurar un
progreso mas rapido de {a sociedad

- El acuerdo como eje de decisiones que afectan a los actores;

- Ei reconocimiento de si mismo y de los demas como fundamento pedagogico de
construceion de identidades y subjetividades independientes y autonomas;

- La comprension permanente de {a vida cotidiana: conocer ia realidad para fomar
decisiones prudenciales (comunicaciéon de hechos), inducir a pensar y abrar con cﬁ
base en ideas discutidas y analizadas (comunicacién) y facilitar la formutacién de
opiniones propias (comunicaciéon de opiniones).

- La construccidn de aiternativas culturales, sociales, productivas como tespuesta
a las preguntas de la vida cotidiana y académica y a ia adopcion de roles
sociales y politicos.
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f. Construccion de sentido: cultura politica

Una vision ampiia de {a “participacion ciudadana en educacion” implica aceptar que
la educacion y el papel de la escuela, no se limitan a la educacion escolar sino que
cubren {a vida de una persona en tanto atiende a {os aprendizajes necesarios — para
la vida, para el trabajo, para ia participacién, para ia ciudadania plena. E!
aprendizaje se inicia con ef nacimiento y se extiende a io largo de toda la vida,
arfanca en el hogar, antecede y excede a la institucién escolar, abarcando un amplie
conjunto de instituciones, modatidades, relaciones y practicas. La educacién, fa
comunidad educativa y la politica educativa son mucho mas amplias,
respectivamente, que ia educacidn escolar, la comunidad escolar y {a potitica
escolar porque ia “sociedad civil” donde se interactia es una realidad sumamente
heterogénea y compleja, formada por un amplio mosaico de organizaciones en la
gue se expresan multiples visiones, intereses y conflictos.

Teniendo en cuenta lo anterior, {a participacién, para convertirse en instrumento de
desarrolio, potenciacion y equidad social, debe ser significativa y auténtica e
invoiucrar a todos los actores y darse en los diversos ambitos y dimensiones de o
educativo: desde el aula de clase hasta la politica educativa, dentro de ia educacién
escolar y también de ia extra-escolar, en {os aspectos administrativos y también en
tos relacionados con la ensefianza y el aprendizaje, a nivel local asi como a nivet
nacional y global. Esto implica el estudio, ia definicién y puesta en marcha de una
estrategia de participacion social imbricada dentro de la propia escuela, y ella misma
acordada participativamente, a fin de delimitar con ¢laridad roles y responsabilidades
de cada uno de los actores y asegurar ias condiciones y los mecanismos para hacer
efectiva dicha participacién.

En estos sentidos, la escuela es un laboratorio de interacciones que prepara para la
participacion politica en ia vida social del pais. La blisqueda de una identidad que
pueda dar algunas claves para la construccion de lo comin en la escuela como
lugar donde se habita y se construye, es una empresa que debe empezarse ya a
partir de la apropiacion del lugar. Con elio, se fomenta {a construccién de libertades
ciudadanas que pueden flegar a significar desarroiio humano, participacion vy
equidad. La apropiacién de la escuela en sus dimensionas fisicas y culturales,
transforma su vivencia como fugar de transferencia hacia la ciudad-lugar-aprendizaje
que se fundamente en una red de conexiones vitales: aprendizaje en interaccién,
trabajo cooperativo, construccidn de conocimiento y comunidades y organizaciones
sociales.

Como lo publico es de todos y para todos, ia palitica (como constante tension por el
reconocimiento de los otros como aclores) es la delimitacion de espacios en los
cuales algo es de todas y para todos. En consecuencia, la accién politica es la que
define y delimita el espacio publico y {a politica de participacion democratica es {a
gque desplaza permanentemente esos limites incorporando a fodos ios actores de
una sociedad. Es asi como cabe entender que {a politica tiene que ver con ia
construccion de un espacio publico (fisico, cultural) y ia accidn politica es la que
opera una permanente redelimitacion de los limites de io publico.
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,en los espacios culturales de interaccién y construccion de significados compartidos
sobre lo comun y {0 necesario para el desarrolio humano de nuestro pais contando
ademas nuevos y variadoes recursos mediaticos cuyo uso tendria un sentido
colectivo de formacion ciudadana.

La escuela puede fortalecer o publico como una condicién de posibilidad para
robustecer {a democracia. En este sentido, Tylor {1995 276) - citado por Garay
(2000: 69-70)- afirma que " las condiciones para una democracia genuina incluyen:
a) que {a gente involucrada se sienta perteneciente a una comunidad con ia que
comparte unos intereses comunes..; b) que los varios grupos, tipos v clases de
ciudadanos hayan sido verdaderamente escuchados y tenido impacto en el
debate...; ¢) qus {a decisién resultante sea preferiblemente mayoritaria”.

2. Metodoldgicos
a. Lo etnografico: funcionamiento de las categorias

El proyecto en su fase einogrifica buscd articular {as unidades de analisis
(categorias gue se definieron iniciaimente) con las realidades educativas observadas
y exploradas (diez instituciones) para crear sentido a (a mirada descriptiva realizada.
El sentido se sumerge en el lenguaje y la cultura en una perspectiva amplia y tota, al
tiempo que particular y restringida. Esto sucede asi por fa configuracién misma de {os
acontecimientos observados y registrades. La percepcién se guia por sighificados y
la tarea fue hacer apuestas de sentido y de reconfiguracién de (a percepcién para
tejer comprensiones de o visible que no es tan evidente a los ojos de los
participantes en ei proyecto.

La metodologia etnografica y los recursos empieados (encuestas y entrevistas),

permitieron entonces hacer visible (o no tan evidente respecto de o publico en ios

siguientes sentidos:

- Creacion de un objeto cognitivo: fo publico se convirtié en objeto de estudio en

tanto se fue indagando las realidades educativas y sus actores;

- Marcar una ruta de accién: la definicion de categorias y la aplicacién de
instrumentos nos dieron rutas para entender io publico v expresar a {os aclores

nuestros hallazgos;

- Presentar del modelo tedrico.: Lo piiblico en la escuela no esta tan estudiado y se

hizo un modelo {como caso) para entender el fendémeno que es compiejo,

consultando autores, estudiando durante el desarrollo del proyecto y creando una

perspectiva cultural y pedagégica de manera articuiada;

El modelo esta constituido por unos planteamientos que definen desde diferentes
puntos de vista lo pubtico y desde una mirada de (o cotidiano en ias instituciones

educativas. Los procesos de compasicion social se consideran para describir y

comprender a las instituciones educativas en cuanto el fendmeno de {o pablico.

- Exploracion de la composicién social pablica: La metodofogia buscé indagar en
fuentes publicas, documentos, vivencias, actividades, cdmo se constituye {o publico y
como lo entienden lo actores en general.

39



h. La experiencia pedagdgica: funcionamiento del modelo

Ef segundo momento investigativo se refiere a ta aplicacidn del modeio pedagdgico
en su fase de validacion y luego de generalizacion en diez instituciones educativas ya
mencionadas.

Esta etapa y sus fases tienen estos logros metodolagicos:

- Constituir y validar un modeio pedagdgico

- Involucrar los actores

- Generalizar el modelo

- Derivar planteamientos para crear una perspectiva pedagogica de lo pablico.

3. Participacion de {os actores

a. Profesores
En el proyecto participaron trescientos profesores de las diez instituciones en ia fase

etnografica y airededor de ciento cincuenta en ia fase de aplicacion pedagdgica.

b. Alumnos

En el proyecto participaron en la fase etnografica mil doscientos estudiantes de las
diez instituciones de los cursos 9°, 10° vy 11 y en {a fase de aplicacion de la
estrategia, participaron alrededor de cuatrocientos estudiantes de grado 9° de las diez
nstituciones.

c. Padres de familia
En la fase etnografica participaron 300 y en ia fase de aplicacion pedagdgica

alrededor de doscientos padres de familia.
V. Conclusiones
1. Respuesta a {as preguntas de investigacion

Las preguntas de investigacién fueron el norte del proyecto y se responden en los
informes presentados y en este informe final como sintesis de todo el trabajo:

a. Se analizaron las caracteristicas de la vivencia de lo piblico en diez instituciones
de! Distrito Capital;

b- Se relacionan aigunas categorias explicitas que definen lo plblico con las practicas
pedagoégicas de diez instituciones educativas del Distrito Capital;

c- Se validd una estrategia pedagégica colaborativa que forma competencias que
potencian a los individuos para construir o publico.

2. La estrategia pedagdgica y las categoria analizadas

Z.1. £n ei trabajo con los diferentes actores {estudiantes, profesores y padres) se
realizaron ejercicios, individuales o en equipo, (dibujo, trabajo con plastilina o
representaciones teatrales) a través de ios cuales {as porsonas narraban su
autobiogerafia (origen, cuadro familiar, lugar de habitacion, gustos y preferencias en
las formas de distraccion, efc.). £i ejercicio estimula {a reflexién vy {a capacidad de
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cada persona contaba a los demas su historia y iuego aigunos escogtdos al azar
refataban, al grupo en pleno, la historia de otras. Con este ejercicio se ponia énfasis
en hacerle comprender a {os participantes gue io gque el otro es, {0 que piensa y
como se comporta, es lo que me falta para ser io que soy.

La ganancia de esta actividad consiste en destacar ia importancia de conocer a fas
personas con quienes comparto buena parte de un dia escolar, y, a partir de eso
conocido, aprender a superar {a negacion a priori dei otro, a reconocer {a diversidad
como o que me completa (“aprend/ a conocer y a compartir con mis compafieros de
ciase, y conocerios un poco mas, porgue a veces s6/o sabemos ef nombre de fas
personas y no pasa mas de ahi”; "en estos dias he podido aprender algo que nunca
imagingé: voftear y mirar toda mi vida desde gque naci. Tamb;én aprendi que fas
pequefias discusiones para nosotros, son grandes para fa vida™), a observar que
existen diferentes formas de construccion de identidad y que puedo ir descubriendo y
reconociendo afinidades que luego pueden derivar en actividades conjuntas para ia
construccion de proyectos colectivos. Reconocer a los otros en su historia personal
me puede permilir hailar razones mas sdtidas para la solidaridad v {a amistad como
aspectos esanciales en {a construccion de una esfera piblica.

2.2. Los ejercicios realizados en los talleres con {os actores mencionados en ef punto
anterior tienen como objetivo motivar una reflexién sobre la vida cotidiana en la
escuela o en el contexto de ciudad gue rodea a la escuela, teniendo como referente
las relaciones entre {o individual y lo social, en tanto se acepta que ia interaccion es
la unidad fundamental de la vida social. Se intentaba recrear, a partir def juego de
roles, actividades cotidianas como el recreo o descanso, una clase en el aula, los
espacios y las formas de diversion, los espacios adyacentes al colegio y las
interacciones, oficios religiosos, usos del transporte piblico o usos de los espacios
urbanos en {a ciudad.

En ia socializacion de los talleres los estudiantes, profesores y padres, representaron
en pinturas, en coplas, en cantos 0 en escenificaciones, los roles sociales gue
observan y validan para el desarmolio de la vida cotidiana, los conflictos que
atraviesan estas actividades, es decir (a vivencia de ta que son testigos y participes,
asumiendo una autocritica sobre las actitudes de ellos mismos en esos escenarios
{por ejemplo {os prejuicios) a la vez que identificando {as problematicas de {a vida
urbana con respecto ai espacio piblico ocupado por las ventas ambulantes (“ef
espacro publico es un fugar que todos deberfamos compartir y aprender a vivir dentro
de é/%), al manejo dei transporte publico urbano, a ias frecuentes rifias en fos
vecindarios (“aprendi a conocer, también, los confiictos que hay en mi ciudad y pais,
como se forman y como preveniﬂos"“), o a los peligros que acechan los barrios
donde habitan (el expendio de drogas ilicitas, fos atracos callejeros, la presencia de
pandilias, etc.}

7 . Opinién de los estudiantes durante el balance del ejercicio.
¢ Oplnsén de los estudiantes durante ef balance del gjarcicio.
Oprmcn de ios astudiantes durante el baiance de! ejercicio.
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diferentes actores, acerca de la participacion como un paso hacia fa construccion de
proyectos colectivos en el animo de vincular {a escuela al proyecto de construccion
de ciudad y de nacién. Por esa razén se puso énfasis en ejercicios de reflexion sobre
diferentes topicos como por ejempio: ia discusion, entre los profesores, del Plan
Sectorial de Educacion (consignado an el Plan de Desarrolio de ia Administracion
Distrital} y sus posibles vinculaciones desde el PE! del colegio, pero con la mirada
puesta en ef espacio mas préximo a la escuela. Entre los padres, mediante ejercicios
de carreras de observacion y de identificacion de los lugares y las diferentes
actividades del colegio, se {es insté a imaginarse y proyectar formas de ampliar su
presencia y participacion mas activa y mas comprometida con el colegio hasta
conseguir que ta escuela sea un centro no s6io donde se educan sus hijos sino un
eje articulador de la comunidad para ia discusion y ias propuestas gue puedan
tedundar en la construccién de una esfera pulblica que integre. Finalmente, emntre {os
estudiantes, mediante simulacros de la eleccion del gobiemo escolar o del disefio dei
manuai de convivencia, o mediante ejercicios de recepcion de medios, se ies
exhortaba a valorar mejor la oportunidad que para elios significan esas instancias, a
defender los espacios de participacion, pese a la adversidad, con {a mirada puesta
en la formacion de un ciudadano que esté en capacidad de demandar mas del
Estado, de las autoridades y de si mismo, porque toma parte en su construceion y
vigitancia desde las microesferas del poder como son el aula o e} colegio (“si
nosotros somos capaces de vaforar 10 que nos ofrecen, pues Nosofros también
podemos demostrar que podemios; si nos estd ofreciendo una oportunidad pues
debemos aprovecharia™).

2.4. Para la construccion de esta estrategia, debe aclararse (y asi se ha expresado
en los ejercicios de socializacion en los diferentes centros educativos donde se
desarrolld la investigacién), no se apela a ninglin modelo externo o traido de
experiencias o reflexiones de grandes tedricos sobre {o publico. Lo que el equipo de
investigadores realizé fue un ejercicio de observacidon y de interaccion al interior de
cada uno de los plantefes educativos, mediante io cual se recolectd una informacion
que se condensd en cuestionarios especificos, ejercicios de observacion y talleres de
interaccion (en algunos colegios) o encuentros de didlogo (en otros), para fuego, una
vez sistematizada y discutida dicha informacion (entre el equipo de investigadores),
proceder a disefar ia estrategia pedagdgica propuesta.

La bondad del modelo estriba en que todas las actividades que se desasroliaron para
flegar a {a estrategia permitieon acercarse a {os actores (estudiantes, profesores y
padres de familia) y orientarles hacia la discusion del tema de lo plblico como una
esfera que debemos construir entre todos, contando con los recursos, jas
capacidades, las actitudes, las virtudes y también los vicios de cada uno, asi misma
que identificando las carencias, porgue es con todo eso con (o que se llega provisto
para ia vida publica, y es con ese capital social, cultural y simbélico con el que se
construye una comunidad, un pais © una nacién {“yo aprend/ a valorar mas a fas

' Opini6n de los estudiantes durante el balance del ejercicio.
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personas que me rodean y a los que me dan més humildad, aunque soy un pogEL/
agresivo con ellas, pero ya aprendi que toca diafogar para tener una buena
refacion)

£n ese sentido, el modelo contribuye a hacer mas generosos y amplios los canales
del reconocimiento det otro como condicion de primera instancia para fa construccion
de un sujeto libre (“entre el funes y hoy (miércoles) aprendi gue en nuestra vida para
poder ser libres debemos respetar ef espacio de fos demds y no entrar en conflicto
con effos™?), a enriquecer las capacidades de expresion para ganarse un publico, un
auditorio ante quienes validarse como sujeto, a evidenciar ias intencionalidades y los
intereses individuales en los espacios comunes a fin de negociar espacios Y reglas
de juego para la interaccién, o a asumir el conflicto no como un obstaculo sino como
una oportunidad (“hoy aprendi que para arnregiar fos problemas, sean cuales sean, es
necesario hablar con la otra persona y llegar a un acuerdo para evitar alguna
tragedia. Es necesario tratar de arreglar fos problemas, sin tenerfes miedo pero sin
peiear, porque es para un mejor futuro™).

2.5. La aplicacion de la estrategia en los colegios ha permitido abservar que los
actores de los tres grupos (estudiantes, profesores y padres de familia), consultados
e interpelados durante el desarrollo del trabajo de campo de ia prasente
investigacion, cuentan con activos de sumo valor para contribuir a (a formacion de ia
esfera plblica desde la escuela, tales como la rdpida respuesta para colaborar en las
actividades propuestas, ia confianza absoluta en el colegio como espacio de
encuentro y formacion académica, sus formas de interaccion marcadas por la
confianza, ei afecto, {a amistad y {a sofidaridad, asi como un interés por discuatir y
analizar {os aspectos del acontecer piblico, del cual se enteran a través de los
medios de comunicacion o por las vivencias cotidianas en sus lugares de habitacion,
de trabajo o de diversion.

Sin embargo, sus roles como actores de la escugla van en consonancia con una
normatividad explicita en los manuales de convivencia e implicita u oeulta en ef
objetivo que cada uno persigue al acarcarse y formar parte de fa institucién
educativa. Cumplida u observada {a norma, ejercida ta funcion de cada uno
(aprender, ensefiar, apoyar), y alcanzados los beneficios o detectadas ciertas
frustraciones (desercién escolar, trasiado de profesores, famitias que se desplazan a
ofro lugar de la ciudad o del pais), dichos roles se dispersan, casi se neutralizan sin
repelerse entre eflos pero tampoco sin que fes mativen acciones colectivas de mas
largo aliento, mucho menos de cardcter por fuera de lo académico o o format.

Asiste, por ejemplo en jos profesores, presionados por directivos, y éstos a su vez
presionados por las politicas educativas de la Secretaria de Educacién del Distrite,
un afan por cumplir ios desarrolios de los programas de cada asignatura, cumplir las
horas de clase estrictamente, y entregar las evaluaciones o diligenciar {os sin nimero

" Opinién de los estudiantes durante el balance del ejercicio.
2. Opinién de los estudiantes durante el balance de! ejercicio.
. Opinién de los estudiantes durante a! batance det ejercicio.



de documentos o formatos que deben estar entregando periédicamente. Todo el &L/
incide, de tal suerte, en que fas interacciones en e aula son de caracter formaiista,
revestidas de una solemnidad del deber cumplido donde profesor y estudiante
reducen su funcion a llenar requisitos y a agotar instancias y periodos, seguidos a
distancia por los padres de familia, desaprovechando, todos, un espacio y un tiempo
valiosos para asumir otras discusiones y perseguir ottos fines, ademas de os
academicos, qgue contribuyan a la formacion de ciudadanos motivados,
comprometidos, capaces y dispuestos a participar.

2.6. Durante el disefio de la estrategia y su posterior aplicacién, tanto en {a prueba
de pilotaje como en la vatidacion en todos fos diez planteles educativos, se
consideraron los recursos con los cuales se cuenta, y se debe contar para
implementar una estrategia pedagdgica que contribuya a fa formacion de una esfera
piblica. De cardcter material, los recursos son los mismos con los gue cada colagio
desarrolie su actividad pedagdgica: el aula es un espacio provocador y que permite
concentrar ia atencion de los estudiantes en los talieres o ejercicios que se
impiementaron; pero se hace igual uso de las demas areas del colegio como
laboratorios, salones de audiovisuales, campos deportivos {donde existen), y areas
para ef descanso, resuita de capital interés hacer uso de estas Areas en ia dinamica
de invoiucrar a los padres de manera mas formal con el colegio. Se utilizaron las
ayudas audiovisuales para fa recepcidn de algunos productos, pero siempre
poniendo énfasis en una recepcidn significativa; en vista gue los estudiantes
manifiestan gusto y deseo de participar en actividades artisticas, se utitizaron
materiales, econdmicos, y que a veces el estudiante mismo pusde aportarios, para
ejercicios de pintura o de disefio de figuras con plastilina; también se recurre a ia
dramatizacién y a la musica.

Los recursos de caracter significativo y simbélico estan en los mismos actores
(estudiantes, profesores y padres) y en {a informacién que se les proporciona en
cada taller, tanto a manera de introduccién como a manera de conclusién: vale {a
pena destacar que en este tipo de actividades es importante registrar {a informacion
que se obtenga en cada actividad (por medios impresos o en grabaciones de video,
si se cuenta con este recurso), sistematizaria y ponera a circular entre los
participantes, con el propdsito que, ante todo los alumnos y los padres, aprecien el
vaior de {a produccion de documentos como registros de una memoria colectiva. Los
estudiantes y los padres muestran mayor disposicién para las actividades lidicas
(teatro, juegos, musica, pintura) mientras que jos profesores tienen entre sus
preferencias las jornadas pedagégicas de capacitacién, las conferencias (de las
cuailes demandan informacién adecuada y suficientermente reflexiva), o ia lectura de
materiales,

2.7. La activa participacion de los estudiantes y los padres en todos los ejercicios que
se propusieron estriba en {a novedad, en la ruptura o alteracion de los esguemas
tradicionaies. Por supuesto que cuando alguien de fuera de la escuela les visita y les
ofrece alguna orientacion, se muestran receptivos, pero {a novedad a aprecian mas
es cuando observan que las rutinas (necesarias y legitimas en la actividad escolar)
pueden variarse tanto en el aufa como en ias reuniones de padres, Esto permite ia
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regulares de la escuela como el desarrolio de clases o el cumplimiento de
COMPromMisos académicos.

Se trajeron al aula y a ias reuniones de padres, |o mismo que a las jornadas
pedagoégicas, temas y asuntos de fa vida cotidiana. Pensar {o cotidiano en {a escueia
tiene que ver con las formas concretas como ios sujetos (alumnos, profesoras,
padres) reproducen {a sociedad en {os finos mecanismos de ta interaccidn, de las
refaciones decisivas, de {os intercambios, de los sincretismos o de los conflictos,
consiguiendo con esto que {os actores participantes se sientan interpelados desde su
murido de {a vida, y, por tanto, perciban que no estan solos en el mundo, que sus
anheios, sus deseos, sus jrustraciones y sus temores, pueden ser compartidos
mediante (a socializacién de esos asuntos que de privados se convierten en publicos
por {a manera como contribuyen a formar un tejido social en el cual forman su
identidad, su personatidad.

Con los estudiantes los temas de los talleres derivaban siempre en su experiencia
cotidiana con respecto a los amigos, a ia pareja, a las relaciones afectivas, a fos
gustos en (a masica, el arte, la diversién o ia recepciéon de medios, relacionando
siempre esas actividades con {os {emas gruesos de {a sociedad como {a economia,
la politica o {a cultura, consiguiendo que los alumnos mismos comprendieran que
hacen parte de una sociedad y de su destino, y que ante eilos tienen {a posibilidad
de participar para gue aquella sea mas justa, mas acogedora y con mejores
oportunidades para todos (“uno nace, tiene una vida y mantiene guerras, desde
pequefio, jugando a fos pistoferos en lugar de jugar a fa flibertad v a fa paz*'%).

Con los padres se hicieron talleres sobre la multiculturalidad mediante actividades
artisticas en las cuales se representaran {as regiones de las cuales ellos provienen,
las actividades en las que se ocupan, los barrios donde habitan o i{as costumbres
que conservan de {a tradicién {(comidas, coplas, refranes, danzas, etc.). Con ios
profesores se realizaron talleres donde hicieron representaciones teatrales sobre
como perciben jos probiemas cotidianos de {a escuela como las rifias entre
estudiantes, los conflictos con {os padres de familia, las dificultades econdmicas det
alumnado, o {a falta de comunicacion entre fos maestros mismos; también
aprovecharon jas jornadas de encuentro y los talleres para refiexionar, de manera
autocritica, acerca de sus propias actitudes con respecto a {os estudiantes vy ias
formas de reaccionar ante las formas de vestir o de expresarse de los jovenes,
marcadas por una moda que les es ajena y ante fa cual algunos reconocen gue se
muestran intolerantes

2.8. La estrategia pedagdgica propuesta funda sus logros en que logra motivar a los
actores (estudiantes, profesores y padres) para {a busqueda de nuevas formas de
interaccién en la escuela que no necesariamente, por novedosas, implican el
desplazamiento o el desconocimiento de ias formas tradicionales (clases en ef aula,

* Opinién de los estudiantes durante el balance del sjercicio.
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evaluativos). Esas nuevas formas, que no estan consignadas en ninguin m‘anu*a\i]“’
provienen de la construccién colectiva de los actores que forman parte de la escusla
Yy que sobre {a experiencia van adentrindose en ejercicios de reflexién y
sistematizacion del proceso en torno .a talleres lidicos, a conferencias o
conversatorios, a salidas de observacién al entomno fisico de ia escueia o a otros
espacios de la ciudad, 0 en tormo a la participacién en eventos pliblicos o en
procesos cofectivos comunales ¢ barriales, convecados por ias alcaldias {ocales o
por ia administracidn central (por ejemplo, 1a discusién y disefio de los planes de
desarroito {ocal).

trabajos y tareas académicas, reuniones y asambleas formales, procedggt/

Se propone una estrategia pedagégica que estimule y propicie el encuentro entre las
actividades pedagdgicas propias de {a escuela con la vida cotidiana, con ef contexto
sociai, con el mundo de la vida de los actores, teniendo como objetivo que la
comprension de la democracia, de ia ciudadania, dei respeto a los derechos
humanos, de la conformacién y funcionamiento def Estado, y de la construccion de
una esfera publica incluyente y dindmica, sea mas cercana a (a realidad en ia que se
mueven los actores y asi conseguir que la escuela se ponga en dialogo y en sintonia
con {a localidad, la ciudad y con ef pais, es decir que {a escuela contribuya a ta
formacién de sentido frente a lo publico..

2.9. Ei desarrolio de {a estrategia, en su etapa de validacion, permitid interactuar con
los diferentes actores de {as escuelas mediante talleres y ejercicios ludicos, lo mismo
gue conversatorios, a través de {os cuales se buscaba promover entre estudiantes,
profesores y padres de familia la imagen de {a escuela como un espacio de
encuentro de sujetos que consfruyen un espacio comin a partir de {as diferencias de
genero, de grupo social, de credo religioso, de rango de edad, de gustos, de formas
de diversion, o de concepciones politicas. £l encuentro en {a escuela enriquece el
proceso de formacion de identidad y de construccion de un sujeto colectivo
multicultural, diverso, ajeno a consensos impuestos 0 a uniformizaciones que no se
sostienen en el foro intemo de cada individuo.

Eilo mismo permite que {a escuela se proponga como un espacio privilegiado para el
fortalecimiento de ia esfera pdblica toda vez que genere ambientes propicios para los
intercambios, donde e conflicto no se evada o se estigmatice sino que se potencie
como una posibilidad de lograr {a civilidad marcada por el respeto, el reconocimiento,
ia validez de las creencias del ofro, y la oportunidad para significar y resignificar las
propias, mediante ambientes de comunicacién fluidos tanto en las practicas
pedagégicas del aula como en las actividades de descanso en patios, sanitarios y
corredores, o de caracter lGdico y artistico que son recurrentes en la escuela y que
{os estudiantes legitiman constantemente.

2.10. De otra parte, el desatrotio del proyecto propicia ia formacion de una escusla
ciudadana (Freire:1983) en el sentido de gue funda y encuentra un significado
relevante en {a promocién de una verdadera ciudadania, capaz de participar
activamente en la transformacién social y en {a generacion de una nueva dirigencia
politica. Desde la educacién, Freire puso todo su empefio, enargia, capacidad de
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sofiar y talento tedrico-practico en el desarrolio y promocion de una pedagogia y 8d&<
escueia reaimente democraticas y parlicipativas, capaces de convertirse en
instrumentos generadores de auténtica ciudadania.

No hay duda de que esta creciendo {a reivindicacién por la autonomia, en contra de
ta uniformidad cultural, lo cual es un aspecto progresista y democratizador que es
preciso alentar. Crece el deseo de afirmacidn de fa singularidad de cada regién y
localidad, de cada lengua, de cada dialecto. Es cierto que a pesar de la explosian de
fos medios de comunicacidn y la informatizacion planetaria, existe una fuerte
tendencia de afirmacién regional y de valorizacién de las culturas locales. La
“muiticulturalidad” es un fendmeno de nuestra época.

La autonomia de la escuela supone una mayor participacion de ia comunidad en la
gestién escolar que, desde un punto de vista democratico, es muy deseable. Pero
debermos entender bien que esta participacién debe ser comunitaria, que abra la
posibilidad de generar procesos democraticos tanto en lag formas de convivencia, en
las practicas sociales y culturales de los actores de la escuela como en la
responsabilidad de ia gestién y gobiemo de tfas instituciones educativas, a fa vez que
una relacion escuela comunidad que le permita a ésta ditima generar impacto en los
procesos de democratizacion de fa sociedad y de fortalecimiento dei Estado, sin qus
ello signifique que éste se desentienda de la responsabilidad de la educacién
publica..

Hoy existen en la legislacién colombiana mecanismos que garantizan y estimulan {a
participacion de {a sociedad en los procesos democraticos, para ef caso, todas las
instituciones escolares cuentan con, la Ley General de Educacién, Ley 115 de
1.994, que establecid, en concordancia con ia Constitucion Politica Nacional, 12
conformacion de organismos participativos para el gobierno y la autonomia escolar,
con fundamento en la concepeion de una democracia participativa.

En consecuencia, una escuela que forma para la ciudadania tiene estas
caracteristicas:

* Abierta a la comunidad. Se trata de pensar en una escuela abierta los
problemas de la comunidad, integrada a ios barrios y a {a sociedad.

* Integrada al arte y a la cultura,

Vinculada a {as universidades en tanto centros de produccion de

conocimientos

Receptora y promaotora de soluciones a los problemas de ia gente

Abierta a los cambios de {a nueva Sociedad del Conocimiento

Generadora de verdadera participacion ciudadana

La escuela debe proporcionaries a fos alumnos una verdadera formacion

cuitural y cientifica, mediante el dominio de contenidos escolares de calidad,

es decir, que sean ef resultado de una seleccidn en la que no sdlo participen

los expertos y especialistas, sino también se vean reflejadas los intereses

comunitaros.
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* Estrategias y métodos de ensefianza-aprendizaje que promuevan\y
autonomia inteiectual en ef proceso de ensefianza-aprendizaje que favcrezca
el desarrolio de un pensamiento realmente auténomo, critico v creativo, asi
como la formacion en el alumno de actitudes y cualidades éticas y politicas, en
tanto elementos basicos para un hombre y una mujer activos y participativos,
capaces de sustanciar auténticas democracias fortalecedoras de {a sociedad
civil,

En una palabra, ia escuela ciudadana que imaginamos tiene gue desempefiar un
papel fundamentai en el fortalecimiento de {a sociedad civil, es decir, de {as
instituciones, erganizaciones y movimientos civicos y sociales.

3. Sintesis de resuitados generales del proyecto

» Analisis cultural sobre vivencia de construccién de lo piblico en las
comunidades educativas estudiadas.

» Para el IDEP es una fuente de futuros proyectos con aiguna base de
sustentacion tedrica, educativa e investigativa en generat.

> Para la Secretaria de Educacién es un insumo que e puede articular a los
estudios y practicas sobre competencias ciudadanas, pruebas SABER y
estandares sobre competencias ciudadanas en orden a tomar decisiones
educativas, pedagégicas y cuituraies.

» Lla extraordinaria acogida de las iInstituciones educativas las cuales se
integraron y crearon espacios para o publico generando mecanismos de
participacion en los tres grupos de actores participantes.

» Desarrollo de una perspectiva pedagogia de orden colaborativo para la
formacion de competencias de construccion de lo plblico

»  Enriquecimiento de la finea de investigacién en lo teérico, metodoidgico y
constitucion y desarroflo del quipo de investigacién.

» Formacién de investigadores de {a facuitad y aportes a investigadores en
formacién

*»  Logro de algunos aportes a comunidades educativas que pueden encontrar
caminos de aprendizaje para crear una cultura politica a través de la construccitn
de lo puablico.

» La validacion de una estrategia pedago6gica fundada en las experiencias
previas de {os educadores y en las intencionafidades precisas sobre hacer publico
lo pabtico.

>  Construccion de algunos fundamentos para el desarrolio de una pedagogia de
io publico y la formacién de ciudadanos

> Visibilidad de las comunidades de las instituciones educativas participantes

» Propuesta de nuevos roles a los educadores y a {as instituciones educativas.

»  Socializacion de resultados y difusién a través de articulos y textos.



4. Deteccion de informacién y tratamiento sistematico defl tema

La dinamica de trabajo con formas metodoidgicas cualitativas y de interaccion que
permitieron consolidar avances y compartir resuitados con las comunidades
educativas y académicas en general.

5. Cumplimiento de objetivos def proyecto

3

3

1

BJETIVOS INDICADORES METAS ACORTO Y| FUENTES DE PRODUCTO
1LARGO PLAZO | VERIFICACION
1. identificary | - Multicutturalidad, Corto plazo: Documento analitico | El informe final se
Carattetizar fa - helusidn, Anilisis dotumental | i entrepa el 30 a?}ﬂdl‘
vivenciade lo  {- informacion, 1os 1y observacional en noviembre de 2
{ publica en medios y fa {185 institucionss
algunas demacratizacion, educativas
{instituciones del | - el ciudadano como
Distrito Capital | protagonista,
para establecar |- el espacio publico, Pubficacién de:
raferentes que | - el comexto cuttural, - | Largo plazo: dos articuios &n Aula | Entregadas todas
sirvan de base | la subjetividad y la Publicacion de Urbang, un articulo las publicaciones
para tomar identidad, resuftados para publicar en revista
1 dedisiones 3 participacié 1Tnacicnal
educativas. - 1@ paricipacion en o internaciona
proyectos colectivos - {1 Un fibro de andlisis de
1a relacion estado- i htilhe
sociedad experiencia.
i Desarrollo de dos { Febrero de 2005
eventos
Un evenlo se
reaiizs el 26 de
octubre ton fas
comunidades
educativas
Eventos da Se hizo
socializacion socializacion con
grupos de
investigacion del
IDEP eldia6 de
noviembre de 2004
Socializacidn con
1 astudianies de la
Maestria en
Educacién el dia
viermes 26 de
noviembre.
Queda pendiente
un evento para
febrero de 2008
2. Relacionar a) Cultura moral y ios | Corto plazo: Documento analitico
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! 73
algunas ambientes valorativos, | Analisis documental Se presentA gty /
categorias b) la participecidn de | y observacional de informe final
explicitas que actores en {a formaciory {as practicas
definen {0 publicd vaiorativa vy, pedagdgicas que
con las practicas | ¢) practicas contribuyen a la
pedagdgicas de | pedagogicas de las formacién de io
las instituciones | instituciones para crear| publico en algunas
educativas de | conceptos de lo publicq instituciones Texto
Bogota D.C, par% educatlivas Articulos Articulos
derivar practicas Eventos de entregados,
pedagogicas socializacion pendiente el texto.
confextualizadas Largo plazo: Se hicieron dos
y pertinantes con Publicacién de sacializaciones,
la construccidn resultados Hay una pendiente
pedagodgica de lo Eventos de para fabrero de
publico. socializacion 2005
3. Disefiar, Modelo pedagdgico Corto plazo: Documento de andlisis | Se entrega el
desarroliar y Desarrollo Realizacion de de resulfados y informe final en ia
vatidar una Validacion laboratarios de derivacidn teérica fecha acordada
estrategia construccion de 1o
pedagdgica publico.
colaborativa para Desarrolio y
formar validacién de un
competencias maodelo colaborativo
culturaies gue con base en los Texto
potencian a los labaratorios de Articulos
individuos para vivencias de Eventos de Articulos
construir lo construccidn de lo | Socializacién eniregados,
plbtico pubtica pehdiente ! texto.

Largo plazo: Se hicieron dos
Publicacion de socializaciones,
resultados hay una pendiente
Eventos de para febrero de
socializacion 2005
Aportes a una
pedagogia de fo
publico en gl Pals.
4. Incorporar los | Modelo pedagégico Corto plazo Dos proyecios nueves y | Se desarrollaron
desarrolios y Desarrolto Formutacién de nuevos| tres propuestas de tesis | cinco tesis de la Iineéf
resultados del Validacion proyecios de de grado. de Desarrollo
proyecta a la linea investigacion y de tesis humano y valoras
de investigacién de; de grado en egsta linea. con énfasis en
la Facultad 3 modema ciudadania,
través de la derivadas dei
formacion de proyecto.
investigadores en .
ef dreay de
propuestas de
desarmollo
pedagdgico para Iah Grupo de investigacidn | Se conformara un
educacion basica Largo plazo nuavo solactivo de
primaria y Formacién de un grupo estudiantes
secundaria. de investigadores en el investigadores en
posigrado con énfasis formacién.
en la linea.
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6. Desarrolio de la metodologia

NOMBRE OBJETIVOS ACTIVIDADES |PARTICIPANTES LOGROS
Realizar Estudiantes de la Etnografia del
observaciones | Masstrig medio para diagnostico
en aulas y Profesores de la
aspacios Universidad
diferentes de fas
instituciones.
Lievar un registrol Estudiantes de la Registros psicosociales
Desarroliar de alumnos, Maastria
procesos de padres y Profescres de la
observacion y profesores. Universidad
registro de Analizar Estudiantes de la Diagnostico consolidado
Dimension naturaleza informacion Maestria
etnogréfica: | exploratoria con | obtenida. Profesores de fa
Fase explora-| base en los Universidad
toria aspectos tedricos Desarrollar Estudiantes de la Establecimiento categorias
y de categaorias | seminario de Maestria de observacion
de observacidn | trabajo. Profesares de la contextualiza
definidas Universidad das
Representantes de las
comunidades educativas
Organizar la fase; Estudiantes de la Con base en las
siguients: Maestria observaciones construir
Tipo de Profesores de la encueastas y técnicas de
encugstas y Universidad observacian adecuadas al
técnicas de Representantes de las | medio
observacién comunidades
Recoger Estudiantes de la Realizacion del trabajo de
Recoger informacion con | Maestria caimpo de acuerdo a los
informacién con base en 1as Prqfesqres de fa parémetros dados
base en las categorias Universidad
categorias y a obsgrvadas a Repre§entantes de las
 |traves de travqs de las comunidades
Fase analitica técnicas de técnlpas
observacion deﬁmd_as - - -
! Organizar la Estudiantes de la Informacion consotidada por
notas de campo, | . - " .
. informacién de | Maestria categorias
entrevistas y
encuestas. acuerdq con las Prqfeso'res dela
categarias . Universidad
Analizar fa Estudiantes ds fa informacién analizada
Desarroliar el informacion Maestria
andlisis tedrico- | obtenida de Profesores de la
educativo de la | acuerdo con las | Universidad
informacién categorias
detectada en las
categorias y

Fase de
enngtn inridn

hacer relaciones
entre [a

pablacion, sus
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NOMBRE OBJETIVOS ACTIVIDADES | PARTICIPANTES LOGROS
Establecerias | Estudiantes de la Informacidn orgartizada por
relaciones entre | Masstria calegarias y establacimiento
la poblacion y los; Profesores de la de las relaciones entre la
rasgos que T Universidad poblacion
definen sus
vivancias de
acuerdo al
analisis de ias
categorias
observadas en
cada comunidad
. Construir un
gzgs;tlr:ar un modelo de Estudiantes de la El modelo s consolidé para
pedagégico mtervenqén Maestria el mes de julio de 2004y se
colaborativo o de pedagéglf:a, Profeso;es de la validd entre agosto de 2004
Dimensién de| laboratorios Colaborativo, de | Universidad y septiembre en dos
interaccion | vivenciales para ls;r;:fl:g g: oun instituciones educativas
pedagdgica: {crear conceptos vivencial para
y actitudes que crear conceptos
Fase construyan o P
conceptual | publico en las
instituciones
Educativas
participantas
ggf)?:tg‘riii; Desarroitar Grupc_: de investigaciény | Se generqlizé la estrategia
vivenciales de lgborat_orios estudua_ntes de la entre septiembre y octubre
Fase colabord orden vivenciales Maestria de 2004
tiva colaborativo,
abservacion y
registro de las
experiencias
Fase analitical Analizar y Aplicacion dsl Grupo de investigacién v
sistematizar la |[modelo estudiantes de la Anafisis de informacion
informacioén pedagdgico en | Maestria
ocho
instituciones
educativas
Fase de Generalizar el
generaliza modeio a las Grupo de investigacion | Cuminacién del proyecio y
cién ocho analisis de todo el proyecto
instituciones

restantes del
proyecto y se
anatiza Ia
experiencia
completa
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7. Integracién de resuitados a la linea de investigacién

a. Lo metodoldgico

Dimensiones Fases Criterios Niveles de anélisis
tedrico
Exploratoria identificacion vy ajuste de
Etnogréfica las categorias de

Con base en los criterios | observacion con base en
explicitados en el proyecto { lectura, discusion y

observacion expioratoria.
Analitica Contrastacion de las
observaciones de campo
con
las categorias
conceptuales.
De construccion - 1 Analisis tedrico de las

obsarvaciones y
elaboracion de teoria
adecuada a los contextos

culturales,
Participacion e Conceptual Trabajo colaborativo.
interaccion Participacion de las Construccion de un modeld
pedagoégica comunidades. tedrico pedagbégico
Constnuccion concaptual
Colaborativa de las relaciones escuela y| Disefio de escenarics de
lo publico participacion y negociacion
de saberes.
Analitica Andlisis y sistematizacién
de la informacién obtenida
Generalizacion Validacion det modelo y

derivacion tedrica ds toda
la experiencia.

b. Desarrollo del grupo de investigacion

El grupo se desarrollé como equipo de investigacion y se desempefié con eficiencia e
interés por el proyecto. Se asumieron los roles correspondientes, las tareas que el
desarroflo demandd y se hizo discusion sistematica en un seminario los dias lunes en
el primer semestre y martes en el segundo semestre, de 4:00 a 6:00 p.m.

Los objetivas del seminario fueron sustentar teéricamente el proyecto y hacer analisis
logistico del mismo para conservar su ruta, distribuir tareas y tomar decisiones. En e
seminario semanal se analizaron especificamente los siguientes textos:

Arendt Hannah, “La condicién humana”, Ediciones Paidés, Barceiona 1993
“¢Qué es la politica?”, Ediciones Paidds, Barcelona 1997
Baumann, Gerd (2601). El enigma multicutural. Barcelona: Paidos
Bauman Zygmunt, “En busca de la politica”, Fondo de Cultura Econdmica, México D. F.
2002.
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Garay, Luis Jorge (2000). Ciudadania, lo pablico. Democracia, texto y notas. Bogd "
Garay 2000.
Maturana, Humberto (1995). De maquinas y seres vivos. Santiago de Chile: Ed.

Universitaria.
De Sousa Santos Boaventura (1998). De la Mano de Alicia. Lo social y lo politico en la

posmodernidad. Ediciones Uniandes.
Sennet, Richard (1978). El declive del hombre pablico. Barcelona: Peninsula.

En cada sesion de trabajo se hizo un andlisis tedrico y se trabajé con el sistema de
ensayos cartos para la discusién grupal. Los temas especificos que convocaron se
relacionaron con las preguntas de investigacion y la construccién de referentes
tedricos y por tanto, metodoldgicos del proyecto.

¢. Integracion de avances tedricos y metodolégicos a la linea de investigacién
“Desarrollo humano y valores con énfasis en moderna ciudadania”

Ei desarrolio del proyecto aporta a ia linea lo siguiente:

- Un cuerpo tedrico sobre lo publico

- Una metodologia probada

- Un modelo pedagdgico validado que puede generalizarse en otros ambitos.

- Unos actores que pueden conformar redes de lo publico como tarea pedagdgica
apoyada por la Universidad.

- Unas fuentes informativas detectadas.

- Un grupo de investigacion consolidado.

d. El desarrolio de tesis posgrado y la generacién de nuevas preguntas en la
linea para su continuidad y enriquecimiento

Se logro el desarrollo de cinco tesis de estudiantes de la Maestria en Educacion de la
{inea mencionada y participantes en ef proyecto ™.

De otra parte, el desarrollo del proyecto sugiere como campos de preguntas e
indagacion los siguientes:

- Estrategias de gestion de conocimiento explicito/implicito en la escuela

- Semidticas de las actitudes publicas de los actores educativos:

- Modelos pedagdgicos para formar nuevas competencias sociales sobre lo puablico.

- Cultura institucional y esfera publica

- Redes educativas en lo pGblico

- Estrategias para crear ambientes democraticos y solidarios en {a escuela.

8. Estrategias de sociatizacién _
- Evento de presentacién de resuftados con fas comunidades educativas- octubre 26

de 2004

13 juan Cely- Auxiliar de investigacion
Algjandro Balanzé — Auxiliar de investigacion
Ingrid Gutiérrez Vega

Luz Haydeé Gonzalez

Zaida Yaneth Cérdoba
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- Evento de sacializacién de! IDEP el dia 6 de noviembre de los corrientes y
- Evento de socializacion con estudiantes de la Maestria en Educacion el dia 26 de
noviembre,

- Simposio con expertos en el drea- febrero de 2005

9. Estrategias de divuigacién

- Dos articulos para el Magazin Aula Urbana, uno de los cuales muestra la
perspectiva pedagdgica del proyecto en términos de ias estrategias de aprendizaje y
sus resuitados en las competencias de formacion de lo pablico v el ofro, en términos
de ias proyecciones sociales y culturales que representan los hallazgos para la
formacion de sociedad civil desde la escuela.(Entregados)

- Un articulo para publicacién nacional o internacional que haga un analisis de los
hallazgos y sus perspectivas educativas, a través de la metodologia de analisis de
caso (entregado el dia 19 noviembre de 2004) :

- Un texto de la Facultad sobre el tema (febrero 2005)

- Presentacion de proyecto y resultados ante grupos de investigacion y ef IDEP

- Presentacién del proyecto a estudiantes de ia Maestria en Educacion en la
Universidad Externado de Colombia (septiembre 17/2004) :

- Un seminario para estudiantes de Maestria en Educacion el dia 26 de noviembre
donde se presentaron las tesis desarrolladas derivadas del proyecto.

- Un documento para que las instituciones educativas lo analice y empleen si les
parece hacerlo, sobre el modelo pedagdgico, categorias culturales, fundamentos,
estrategias, materiales, bibliografia y proyecciones.

10. Beneficiarios directos

Comunidades educativas (profesores, alumnos y padres de familia) de diez
instituciones educativas, profesores y estudiantes postgrado en Educacion.

11. Estrategias para recuperar informacién socializada para recibir informacion
de retorno del proyecto:
* Se ofrecera un seminario para educadores y estudiantes del area para analizar
el proyecto y recibir informacion de retorno.
* Se hard un RAE para que sea publicado en la Universidad a través del portal y
se dejara un tiempo con el correo de Facuitad para recibir {os mensajes que
puedan ofrecer informacién de retorno al grupo de investigacion.

Vi, Proyecciones
Las proyecciones del trabajo se ubican en los siguientes aspectos:
1. Investigativas

El proyecte aporta a ia linea “Desarroilo humano y valores con énfasis en moderna
ciudadania” de la Facultad de Educacién y abre una perspectiva investigativa en
educacidn palitica en la escuela.
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2. Pedagégicas

- Formacién de los actores de fas comunidades educativas sobre {o publico;

- Desarrolio de estrategias de participacion y convivencia con base en el analisis de lo
publico

- Produccion y publicacion de materiales de formacidn sobre {o plblico en la escuela.

3. Instituciones educativas

Creacion de redes y grupos-de investigacion y trabajo ai interior de los colegios
integrados por profesores, estudiantes y padres de familia para discutir lo publico,
apropiarse de lo comin y desarroliar una cultura politica que de sentido a su
existencia y se convierta en un agente de {o publico.

4. Politicas

- Apoyo y financiacién de proyectos y grupos de investigacion y desarrollo de
competencias ciudadanas que se generan al interior de los CEDs por parte de ia
Secretaria de Educacion y ef IDEP;

- Apoyar fa publicacién de los colegios sobre experiencias pedagdgicas en la esfera
de lo publico.

Bibliografia

Arendt, Hannah (1968) Men in Dark Times. San Diego, Harcourt Bruce & Company,

Cortina, Adela. La educacién det hombre y el ciudadano. En: Revista ibercamericana de
Educacion, N° 7 Valencia: 1995.

Cortina, Adela; Martinez Navarro, E. Etica. Madrid: Akal, 1996. :

Cohen; J.; Arato, A. (2000). Sociedad civil y teoria politica, Fondo de Cuitura Econdmica,
México.

Bauman, Zygmunt (202). En busca de la politica. México: Fondo de Cultura Econdmica.
Dewey, John. Moral y principios en educacién. Londres; Leffer y Simons, 1975,

Dimaté, Cecilia y otros. Retencién escolar. Un camino hacia una nueva escuela. Bogota:
Universidad Externado de Colombia, 2001.

Durkheim, Emile. La educacién moral. Buenos Aires: Losada, 1947.

Freire, P. Pedagogia del oprimido. México: Ed. Siglo XX1, 382 edicién.

Garay, L. J. (1999). Una nota sobre la construccién de lo pablico en Colombia, Misi6én
La politica en Colombia. Documento de trabajo, ESAP, Santafé de Bogota.

Garay, L. J. (2000), Ciudadania -Lo pablico -Democracia. Textos y notas, Santafé de Bogota.
Garay, L. J. (1999). Una nota sobre {a construccion de lo publico en Colombia,.
Garay, L. J. (2000). Ciudadania -Lo pablico -Democracia. Textos y notas, Santafé de
Bogota.

Habermas, J. Conciencia moral y accion comunicativa. Barcelona: Peninsula, 1985.

Heller, Agnes. Sociologia de {a vida cotidiana. Barcelona: Ediciones Peninsula, 1977.
Heller,Agnes. Existencialismo, Alineacidn, Postmodernismo: Los movimientos culturales
como vehiculos de cambio en la configuracién de la vida cotidiana. Barceiona, Edit.
Peninsula 1989

Kohiberg, Lawrence y otros. La educacién moral. Barcelona: GEDISA,1997.

56



DC . Congressional Quarterly, 1993.

Marina, José Antonio. Etica para ndufragos. Barcelona: Editorial Anagrama, 1998,
Maturana, Humberto (1991) La democracia es una obra de arte. Bogota: Editorial del
Magisterio,

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. Direccién General de investigacion y
Desarrolio Pedagégico. Grupo de investigacidn Pedagogica. Lineamientos Curriculares
para el drea de Etica y Valores Humanos. Orientaciones para {a Formulacién de los
Curriculos en Constitucion Politica y Democracia. Bogota: 1998.

19498,

Puig, Joseph Maria. La construccién de la personalidad moral. Barcelona: Piados, 1996.
Rabotnikof, N. (1993), Lo publico y sus probiemas: notas para una feconsideracioén.
Thiebaut, C. (1998), Vindicacién del ciudadano. Un sujeto reflexivo en una sociedad
compleja, Editorial Paidds, Buesnos Aires.

Séenz, Carla. El espacio pablico. Universidad de Tejas. 2004.

Tedesco, J.C. El nuevo pacto educativo. Madrid: Anaya, 1895

Bibliografia relacionada con la educacion y [as competencias ciudadanas:

Dewey, John. Damocracia y educacién. Buenos Aires: Losada, 1946,

Neil, Alexander. Summerhill, México, D.F.: Fondo de Cultura Econdmica, 1963.
Bilbeny, Norbert. La revolucion en la ética.. Anagrama, Barcelona, 1897..

Cullen, Carlos. Autonomia moral, participacién democratica y cuidado del otro.
Ediciones Novedades Educativas, 1986.

Dallera, Osvaldo. La ética del discurso. En: Formacién ética v ciudadana en la EGB,
Ediciones Novedades Educativas, 1896.

Habermas, Jurgen..Conciencia moral y accion comunicativa Barcelona. Peninsula, 19381.
La Porta, Patricia. .Derechos humanos en el aula en: Revista Aula abierta, afio 7 numero
70, 1.698, paginas 36 - 38.

Martinez Martin, Miguel. Educacién moral: el estado de la cuestién. En: "Cuadernos de
Pedagogia” numero 201, Barcelona, Espana, 1.992.

Obiols, Guillermo. Propuesta de implementacion de los CBC. Formacién &tica y
ciudadana en el actual contexto cultural. En: Revista Novedades Educativas, nimero 52,
1997,

Onetto, Fernando. Formacion &tica y ciudadana: una oportunidad y un desafio. En:
Revista Novedades Educativas, niimero 52.

Sanchez, Ricardo. Democracia y conflicto en la escuela. Bogota: Instituto Luis Carlos
Galan, 1994,

Zuleta, Estanislao. Educacion y democracia. Un campo de combata. Bogota: Corporacion
Tercer Milenio, 1995,

57



ANEXQS

58



