371928

L4 Instity aligacidn Educativa
g1 i ye 'D bllm’""i EP
Integracion del nifio con retardo mental y
problemas de aprendizaje al aula regular:
estrategias docentes para su implementacidn
N4
N
-0
N
M
Q
Lilian Lucia Caicedo Obando
'\ Investigadora
8 Icaicedo(@cable.net.co
O
Q

IDEP — SOCOLPE
1998

Trventario J.%P

344

L18)



CONTENIDO

Presentacion
Poblacion y recoleccion de la informacion
1. La Integracion en contexto
1.1 cultura y diferencia
1.2 Educacion Especial: integracion y legislacion
1.3 La legislacion: entre propdsito y posibilidad
2. La integracién, dentro de los dispositivos creados por las culturas
2.1 ;Una escuela pensada “para todos” en la que “no todos caben”?
2.2 Elafuera del aula
2.3 Diagnostico: Juna pista para trabajar? o un juicio para salvar
responsabilidades
2.4 ; Qué autoriza considerar como tal la “diferencia”?
2.5 ;Mirar o producir la dificultad?
3. Acerca de las estrategias de integracion
3.1 Siete categorias y un eje problémico: la integracion
3.2 Cuentos y casos diversos: descripcion sistemdtica de casos.
3.3 Posiciones y acciones particulares: propuestas integradoras en el aula.

A manera de conclusion

Lilian lucia Caicedo obando

10
10
12
18
25
25
27
29

30
32
37
37
38
40

50



Al rededor de la problematica sobre integracion del nifio con necesidades educativas
especiales, se han asumido diferentes frentes de trabajo. Los que han sido motivo de
especial interés se han centrado en dos aspectos fundamentalmente: el primero, es el
aspecto social, en que se considera como ¢je primordial de la integracion, la
“normalizacién”, cuyo trabajo esta enfocado al logro de habilidades sociales y
cognitivas consideradas propias de sujetos que se han estimado como tipicos, por
estar dentro de unos rangos que la cultura ha estimado son “normales”, y por tanto
se busca, por un lado, rangos de conducta aceptables para lograr vivir en sociedad, y
por otro, los aprendizajes funcionales de la lectura, escritura y matematicas; el
segundo, contempla como importante la integracion /aboral de las personas con
necesidades educativas especiales, en ese sentido los esfuerzos se centran en el
desarrollo de habilidades y destrezas que les permita acceder a una forma de trabajo
que solvente sus necesidades basicas de supervivencia.

La integracion al sistema educativo regular, es decir, para nifios que
tradicionalmente hemos considerado como normales, y que corresponde al primero
de los aspectos mencionados, ha sido un logro oficial reciente en nuestro pais, la
Constitucion politica de 1991 y luego laley 115 de 1994, contemplaron este proceso
como una obligacion de las instituciones escolares y de esa manera se continuaron
los procesos educativos en aulas regulares, y digo continuaron pues anterior a la
normatizaciéon de este proceso ya se desarrollaban, aisladamente, propuestas de
integracion a las aulas regulares, generalmente de caracter privado.

Han sido diversos los frentes desde los cuales ha sido vista la integracion y muchas
las estrategias que se han puesto en juego para su implementacion: desde las
concepciones de conocimiento que se posee, las politicas educativas que asi lo
exigen, las propuestas académicas y de apoyo que se han desarrollado, para llevarlo
a cabo, e igual se sigue observando resistencia, y actitudes favorables frente a esta
tendencia.

De ahi que distante de la pretension de formular un esquema universal que posibilite
“la integracién” de nifios con necesidades educativas especiales al aula regular, o de
negar las posibilidades de dicha integracion, esta investigacion, busca ubicarse en la
institucion escolar, que es la que enfrenta estos procesos, e identificar las acciones
que en ella han podido desarrollarse. Se plantean, entonces, algunas preguntas que
constituyen el punto de partida del estudio. Primero, jcuales son los criterios de
integracion que la norma prescrita sobre el tema propone para llevarse a cabo dicho
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proceso? ; segundo, jcomo se desarrollan las propuestas de integracion de nifios
sefialados o diagnosticados con retardo mental y con “problemas de aprendizaje” en
el aula regular? ; v, tercero ;cuales son las estrategias que docentes e instituciones

han desarrollado para atender a dicha poblacién?

Los interrogantes, me llevaron a proponer algunos objetivos que igualmente se
convertirian en punto de partida. Desde ellos se intent introducir otros elementos de
discusién que favorezca la interlocucion y la mirada sobre lo que ocurre en los
planes de integracion. Dichos objetivos son:

» Primero, analizar la textura interna de algunos documentos oficiales sobre
integracion, en la perspectiva de desglosar sus voces, de entender como se
relacionan con las condiciones y expectativas en las que se insertan;

« segundo, dar cuenta de la integracion como un campo de tensiones, que se
juegan atendiendo a diferentes intereses, posiciones y perspectivas sociales, que no
necesariamente son solidanas;

= tercero, sistematizar y analizar algunas estrategias de integracion de nifios con
retardo mental y “dificultades en el aprendizaje” que actualmente desarrollan
docentes vinculados a este proceso.

Recogiendo las condiciones contextuales en las que se inserta la investigacion sobre
todo un dispositivo que favorece la atencién a un gran nimero de nifios que a su vez
requieren tener unas competencias para acceder al sistema educativo planteo dos
hipétesis: la primera es que el nifio considerado con necesidades educativas
especiales ingresa al aula regular a jugarse dentro de un espacio previamente
clasificado, por lo que se considera un nifio debe saber o ser en determinada edad o
para determinado grado escolar, ademas, entra con la consigna del derecho a la
igualdad —asunto que puede entenderse de diversas maneras— y que responsabiliza
al docente a actuar con €l de la manera méas cercana a como actia con los demas
nifios, es decir, no se reconoce la diferencia en tanto no se trabaja con ella, sino que
—entre otras— se la procura reducir. Cabe aqui preguntarse si efectivamente ;se
puede pasar por alto lo que se considera “dificultad” en el aula?.

Si no se puede pasar por alto y efectivamente el docente, la institucion, reconocen
que existen diferencias que dentro de un dispositivo en el que se enmarca la
educacion (masiva) que terminan convirtiendo las diferencias en dificultades jcémo
puede hablarse de una verdadera integracion? Aqui se juega mi segunda hipdtesis,
estrechamente relacionada con la primera: no existe la integracion como “logro de la
no diferencia”, porque efectivamente el docente encuentra disimilitudes en su aula,
es decir, el nifio a quien se considera integrado, no hace conjunto con los demas
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nifios —hecho que posibilita incluso 1a mirada del docente—, lo que habria es una
segregacion interna que no puede o no se quiere reconocer como tal.
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Para iniciar el trabajo de seleccion de la poblacién con la que se trabajaria la
investigacion, se indagd entre orientadores de la zona 10, localidad de Engativa, el
conocimiento que tenian de propuestas integradoras de nifios considerados con
“problemas de aprendizaje” y de nifios con “retardo mental”

¢ Cudles son las caracteristicas de la muestra?

La poblacién seleccionada para el trabajo son cinco instituciones oficiales de basica
primaria, que actualmente tienen en sus aulas a nifios considerados con retardo
mental leve o “problemas de aprendizaje”: Colegio Antonio Narifio, Centros
educativos distritales La consolacion, Santa Fe de Bogota, Bachue y, Mercedes de
Fernandez, pertenecientes a la localidad de Engativa, zona 10 del distrito capital las
cuales fueron seleccionadas teniendo en cuenta dos aspectos basicamente: El
diagndstico y el tipo de integracionl.

En cuanto al diagndsiico, se reconocid la evaluacion que “definia” al nifio que por
alguna circunstancia lo catalogaba con “retardo mental” o “problemas de
aprendizaje”. Asi el diagndstico que se considero es de dos tipos: formal e informal.
Se considera diagnéstico formal al que es emitido por una entidad especializada,
equipo de apoyo en la institucion o por profesionales en el campo; y, se considera
diagndstico informal a aquel que se emite por un docente atendiendo a las
dificultades que se dice el nifio posee para acceder al conocimiento como la mayoria
de los nifios en su aula. De ahi se sustraen dos tipos de diagndstico que ademas
corresponden a dos grupos dificilmente distinguibles como lo veremos
posteriormente: nifios que dentro del aula regular son considerados con dificultad
para acceder al aprendizaje establecido dentro de las instituciones escolares
(“problemas de aprendizaje™) y/o hayan sido diagnosticados tal en la institucién o,
fuera de ella y que actualmente estudien dentro del aula regular; y, nifios que han
sido diagnosticados con “retardo mental” por una institucioén especializada y bajo
ese diagnostico han sido remitidos al aula regular y actualmente desarrollan su
trabajo académico en instituciones oficiales de caracter regular, de tiempo completo
con o sin apoyo externo.

1 De Ias instituciones seleccionadas dos se han declarado oficialmente entidades integradoras, las tres restantes
integran en su aula nifios con necesidades educativas especiales pero no lo han oficializado.
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En cuanto a la integracién, se consideraron dos tipos: una integracién por remision
externa y una integraciéon por remision interna. Entendiéndose por remision externa
a aquella cuyo diagndstico es emitido por una entidad especializada que ademas ha
albergado por algin tiempo al nifio que se remite a un aula regular, ya sea por la
institucion o porque los padres deciden retirar al nifio de la institucién especial y
buscar un cupo en el aula regular. Para nuestro caso de las cinco instituciones
participantes en la investigacion, tres de los casos estudiados responden al tipo de
remision externa y todas corresponden a nifios que han sido diagnosticado con un
tipo de retardo mental limite; por otra parte, por integracion por remision interna, me
referiré a aquella en la cual el docente de aula regular, solicita apoyo para la
atencion de un nifio que dentro de su aula no logra atender a las expectativas que se
tienen para los nifios en el nivel y la edad en que se encuentran y por tanto lo remite
al grupo de apoyo pedagogico para que sea atendido de manera particular. Son dos
las instituciones que responden a esta caracteristica y corresponden a nifios que han
sido percibidos como con “problemas de aprendizaje”.

Existe un aspecto primordial, que se ha convertido en elemento de investigacion, y
es que de las cinco instituciones que participaron en la investigacion, sélo dos de
ellas se han declarado entidades integradoras de manera oficial, de ahi que en el
cuadro resumen que se presenta como anexo namero 1 a este documento, identifique
este aspecto frente a cada institucion.

CUADROQ RESUMEN
CARACTERIZACION DE LA POBLACION

Insttncién Tipe de imtepracién | Dlagnést Carécler
ice
1. |Colegio Antonio Narifio | Remusién Interna | P.A No declarada
oficialmente
2. {C.E.D La consolacion Remisidon Externa | R.M No declarada
oficialmente
3. |CED Santa Fe de| Remision Externa | R.M | Declarada oficialmente
Bogoti
4. |C.E.D Bachué Remisidn Interna PA No declarada
oficialmente
5. |CED Mercedes de| Remusion Externa | R.M No declarada
Fernandez oficialmente

Cuadro numero 1
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Como se recogio la informacion?

Tres son las estrategias metodolégicas que se desarrollaron para la recoleccion de la
informacién: entrevista individual, entrevista grupal y sesion grupal de analisis v
discusion de lecturas propuestas.

Entrevista individual,

Se desarrolla con el o los docentes que trabajan con el nifio que se considera se ha
integrado al aula regular y con el orientador que apoya el proceso dentro de la
institucion.

La entrevista a docentes Busco indagar, primero, por el concepto que los docentes
tienen frente a siete categorias que dentro del proyecto se consideraron base —
dichas categorias se seleccionaron después de un sondeo inicial en el que se les
pregunt6é a algunos docentes cuales serian los conceptos claves a abordar en ésta
investigacion—: dificultad, normalidad, anormalidad, integracion, segregacion,
retardo mental y diferencia fueron las tendencias conceptuales; segundo, por el papel
que juega el diagnéstico que sobre el menor se haga, en el trabajo con el nifio; v,
tercero el papel que desempeiia el equipo de apoyo pedagdgico para el docente en el
aula.

Se parte de la presentacion que hace el maestro sobre el caso que ha considerado
pertinente a seguir, en el que se menciona el diagnostico, formal o informal, que se
ha establecido para identificar a un nifio con algan tipo de “dificultad” (“retardo
mental” 6 “problemas de aprendizaje”) y posteriormente se inicia la entrevista como
tal, que si bien, por su flexibilidad, posibilita indagar por elementos que en el
trayecto resultan relevantes, procura no perder de vista los tres aspectos a
desarrollar. (ver anexos niimero 1 Ay 1 B)

Entrevista grupal

Dirigida al docente o docentes que participaron de la entrevista individual y el
personal de apoyo pedagdgico que haya colaborado en la misma. Tiene como fin el
indagar por: los sistemas evaluativos dentro de la institucion, las politicas educativas
frente a la integracion; el discutir y analizar algunos elementos que se hayan
extractado de las entrevistas individuales que tengan que ver con la relacién entre
docentes y orientadores en el proceso de integracion; y, sondear el tipo de estrategias
que usan para trabajar en aquellos elementos que consideran se presentan como
dificultad con los nifios integrados al aula regular. (ver anexo 2)
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a. Los sistemas evaluativos dentro de 1a institucion.

Este aspecto pretende indagar por las propuestas de evaluacién y promocioén que se
tienen para los nifios con Necesidades educativas especiales, dentro de cada
institucion, se hace neuralgico para el proyecto en tanto considero que éste
determina en gran parte, la forma como el docente se representa ante el estudiante
cuando se tiene que responder a unos criterios establecidos de promocion.

b. Las politicas educativas frente a la integracion

Se busca identificar el conocimiento que los docentes poseen sobre las propuestas de
integracion del nifio con N.E.E al aula regular y como dichas propuestas se ven
reflejadas en la accion del docente considerado “integrador”

¢. Discutir y analizar algunos elementos que se hayan extractado de las entrevistas
individuales que tengan que ver con la relacidn entre docentes y orientadores en
el proceso de integracion.

Se parte de las entrevistas individuales que después de transcritas se entregan a cada
participante y en donde se propone reconocer el tipo de apoyo que los docentes
buscan en las orientadoras y a su vez el tipo de apoyo que las orientadoras proponen
a los docentes. De esa manera la entrevista grupal busca analizar los elementos que
cada persona ha propuesto, haciendo un encuentro en el que los docentes dialoguen
sobre el programa que desarrollan, y si éste no existe de manera sistematizada, se
convierta en un espacio que permita estudiar la situacion.

Sesion grupal de andlisis y discusion de lecturas propucstas

Esta estrategia se decidio6 realizar debido al poco analisis que los docentes expresan,
de su situacion frente a la integracion, en las dos primeras entrevistas, y asi buscar
elementos que aporten al desarrollo de la investigacion y al andlisis con los
maestros.

Se pretendia desarrollar una sesion de trabajo cuyos asistentes eran los docentes
participantes del proyecto, pero uniendo dos o tres instituciones en la discusion. Este
aspecto no se pudo desarrollar, pues cuando se acordé una fecha para dicha
discusiéon con cuatro de las cinco instituciones participantes, solo se logrd la
asistencia de tres participantes de una institucién.
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Esta estrategia usa la lectura de un articulo sobre ¢l tema (ver anexos 3), que
propone una mirada analitica sobre el proceso de integracion, y que se convertiria en
elemento para mirar sus propuestas a la luz de otras posibilidades y asi identificar
los elementos que en la institucion se ven como posibilidades y dificultades para
asumir el proceso de integracion de nifios con “problemas de aprendizaje” y con
“retardo mental” en el aula regular. Esta sesion pretendid contextualizar el
“problema de la integracion” dentro de un marco econémico y politico Colombiano
en general, en la perspectiva de reconocer las posibilidades de propuestas frente a la
“integracion” dentro de las instituciones de escolaridad “regular”.
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La discusion frente a la propuesta integradora de nifios con necesidades educativas
especiales, no puede dejar de lado los diversos intereses que se ponen en juego para
hacerse efectiva dentro de la dindmica escolar. Se podria hablar, inicialmente, de
tensiones que a lo largo de la historia se han presentado entre los intereses
econémicos, culturales y humanitarios que se pone en juego frente a la integracion.
Eso significa que el proceso integrador no depende exclusivamente de un sector o
quiza de una ideologia, sino de multiples tensiones particulares que igualmente
responden a razones e intereses particulares que se desea sean acogidos por los
demas grupos participantes de la discusion. De ahi que resulta imprescindible
mostrar una perspectiva histérica del proceso de integracion de nifios con
necesidades educativas especiales al aula regular, no sin antes sefialar un panorama
que muestre por un lado, las distintas posturas culturales que se han asumido para lo
que se considera “diferencia” “anormalidad” «excepcionalidad»; y, por otro lado
desarrollar una contextualizacién desde la educacion especial y como las
concepciones sobre ésta han ido reelaborandose hasta alcanzar reconocimiento
dentro de la legislacion que apoya los procesos de integraciéon y pone bajo la
proteccion del estado a los sujetos que se consideran son minorias dentro de la
poblacion.

1.1 Cultura y diferencia

Las diferentes posturas que se han asumido frente a la percepcion de la diferencia en
1a historia de la humanidad, han sido determinadas por mitos, creencias, posiciones
religiosas, estudios en diversas ciencias como la sociologia, antropologia, medicina
o psicologia entre otros. Y a su vez esta percepcidn de la diferencia ha tenido
dominancia desde lo que se considera es “normalidad” dentro de las culturas y desde
dichos parametros, como bien lo destaca Jerez Jiménez (1997) se entablan las
relaciones. No se puede hablar de un sentido inico de la diferencia, éste ha
adquirido significancia en distintas culturas y en ese sentido lo que en alguna
medida para una cultura resulta un asunto problematico, para otras se convierte en
una bendicién o la sefial de un presagio de distinta indole. Asi, los sujetos
considerados como “anormales” han cohabitado durante distintas épocas con los
sujetos considerados como “normales” y las posturas asumidas por los tltimos si
bien se han transformado en la historia de la humanidad, han coexistido y coexisten
adoptando diferentes formas y nominaciones, las cuales son a su vez asumidas de
diversas maneras por los sujetos considerados atipicos, participando por accién u
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omision en el tipo de relaciones que se entablan con lo que la cultura en su momento
ha dado a llamar “normalidad”:

La eliminacion fisica

Con clla se busca desaparecer materialmente la diferencia, asumiéndose diferentes
estrategias: la sociedad “normal” decide matar al sujeto considerado “anormal”; se
abandona a los sujetos atipicos quienes sin apoyo de la comunidad mueren; 0
también son expulsados del grupo incluso con algunos integrantes de su familia y la
sociedad termina por olvidarlos. Los fines de dicha eliminacion tienen un punto
central que es lo considerado “anormal” pero las razones para cada cultura son
diversas. En nuestra sociedad actual esta postura no nos es ajena pues cuando se
detecta en el feto algun tipo de atipicidad, se procede, incluso con apoyo legal, a su
eliminacion (aborto profilactico).

El endiosamiento

Corresponde a la consideracion de la atipicidad desde una perspectiva religiosa,
asumiéndose que la persona que nace con algin tipo de “anormalidad” es el enviado
o escogido por una divinidad a ]a que la comunidad profesa respeto o temor. De esa
manera no era extrafio que personas con “deficiencias” fisicas ocuparan un lugar
importante en algunas culturas que incluso recurrian a la deformacion consciente de
algunos integrantes de la comunidad para sefialar su rango dentro de su pueblo. Este
hecho se hizo evidente en culturas como }a Maya y actualmente algunas etnias
recurren a este tipo de practica.

El ocultamiento vergonzante
Se refiere al acto de esconder al sujeto considerado como atipice, ocultan a un
miembro de su hogar que ha nacido con algin tipo de “anormalidad”. A nivel
general este ocultamiento se puede percibir por la existencia de centros hospitalarios
exclusivos para esta poblacion o centros de reclusion donde los conminan.

La reflexion cognoscitiva
Propia de grupos de investigadores que atienden los diferentes temas que se ocupan
de las personas con alguna forma de atipicidad. Los profesionales y cientificos
buscan las causas de la atipicidad explorando afanosamente, métodos, medicinas,
sistemas, que consideran podrian disminuir la “anormalidad” en el sujeto.

Segin Jerez Jiménez (1997) este movimiento que surgié en los siglos XVII y XVIII
parece ser caracteristico de la presente década y va de la mano con la pretensién de
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que la diferencia entre los dos (atipico y no atipico) sea erradicada, olvidada o
desaparezca («pretendida negacion»).

La pretendida negacion

Un elemento enraizado en nuestra cultura académica. Con la idea del derecho a la
igualdad los sujetos se ven enfrentados a la actitud de omitir, ignorar y quiza buscar
erradicar la diferencia entre los sujetos. Se apoya en la idea de homogeneizacion de
la poblacién y se procede con arreglo a ello pasando por alto el derecho a ser
diferente.

1.2 Educacién especial: integracion y legislacion

La situacion de atipicidad no tiene un referente particular en un pais o cultura, €s
decir, ninguna cultura, desde lo que cada una entienda por “anormalidad” o
atipicidad, es extrafia a esta situacion. Sin embargo el reconocimiento de ésta como
situacién problematica para una sociedad no es un asunto innato, es decir las
connotaciones que ésta ha adquirido en la historia de la humanidad, es diferente,
dependiente de los intereses en juego, de los movimientos suscitados a partir de
elementos que surgen de alguna manera en dichos momentos historicos.

Para Muel (1991:123) el movimiento en favor de la infancia anormal nace
oficialmente, es decir, se reconoce legalmente en 1504 con la instauracidn, realizada
por el Ministerio de Instruccién Pablica de Francia, de una comisién cuyo objetivo
es «estudiar los medios a aplicar para asegurar la instruccion primaria, no sélo a los
ciegos y sordomudos, sino también a todos los nifios anormales y retrasados»2 Este
movimiento desarrollado en Francia se reconoce como uno de los primeros en lograr
el reconocimiento oficial de la “infancia anormal” como tal, convirtiéndose en el
primer antecedente importante de asistencia3 del nifio con necesidades educativas
especiales4 al sistema educativo.

2 Arch. I.P.N., dossier 113, proyecto de ley que tiene por objeto la creacion de clases y de escuelas de
perfeccionamiento para los nifios anormales presentada a la Camara de Diputados en Francia 1907 . Citado
por: Muel {1991). :

3 Término que se aproxima a algunas definiciones que pretendan dar cuenta de! proceso de integracién del nifio
con algan tipo de necesidad especial. Muel (1981) Describe que es a partir de 1894 en que se desarrolla una
serie de discusiones alrededor de la atencien del nifio desprotegido, asignandole el nombre de «asistencia de
la infancia», donde se discute el pape! del Estado y de |a iglesia en dicha situacién.

4 E término necesidades educativas especiales es reciente, se cred en 1978 en el informe Warnock en Gran
Bretana, sin embargo a lo largo del documento se usara para referirnos al tipe de atencién educativa peculiar
que se considera requieren los sujetos que dentro de una cultura se consideran atipicos.
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El sentido que aqui se asigna a la integracion es diferente al actual, para entonces
todo nifio que presentaba algun tipo de deficiencia fisica o mental estaba destinado
al ocultamiento vergonzante5 pero a su vez éstos al igual que la infancia
abandonada, excesivamente pobre o delincuente se consideraron dentro de un grupo
de sujetos que , por su condicién, estaban destinados a convertirse en un peligro
social6 es decir, la educacion era un privilegio de clase, en la cual obviamente no
habia lugar para un nifio con caracteristicas “anormales”, desde lo que para entonces
se entendia por ello —Es necesario reconocer que el sentido de “anormalidad” no ha
sido el mismo histéricamente, pasa necesariamente por una concepcion cultural de la
misma—. De esa manera el integrarse adquiria el sentido de la posibilidad de
ingresar a un sistema educativo con nifios que tengan las mismas caracteristicas. Es
asi como la educacion se convierte en “especial” como tal por atender a personas
que poseen algin tipo de necesidad educativa especial para los fines establecidos por
la sociedad. Los fines de dicha integracion entonces, eran diferentes de la
integracion buscada para los sujetos considerados como normales, es decir, la
pretension era volverlos ttiles socialmente, que se autosolventen los gastos, que no
se conviertan en una carga para la familia y mucho menos para la sociedad, Seguin,
citado por Muel (1991:124) se refiere a lo dicho asi:«dar a los enfermos la capacidad
de hacer un trabajo cuyo producto compense sus gastos» y, Sollier también citado
por Muel (1991:125) para referirse a lo mismo dice «maximo de educacion prictica,
minimo de instruccién escolan

Para lograr tal propésito, la educacion especial no sélo se atendié desde una
perspectiva pedagégica, es decir, las personas que poseian algun tipo de
“anormalidad”, a su vez requerian de apoyo especializado —diferente del
pedagdgico— en pos de desarrollar al maximo sus habilidades y destrezas. En ese
sentido, el sector salud y el sector educativo se unieron para atender al sujeto atipico.
Es asi como las terapias (ocupacional, fisica, de lenguaje...) —propias del sector
salud—, asumieron en gran medida la atencién de dichas poblaciones con el fin,
entre otros, de favorecer los procesos educativos. Lo visible de dicho esfuerzo, y €l
efecto que desde siempre parece ser el fin de la integracion, es centrar su atencién en
resolver un “problema” de caracter social, es decir, “preparar al sujeto para vivir en
sociedad” bajo los parametros establecidos por la misma es decir, bajo la concepcion
de un ideal de ciudadano.

S Jerez Jiménez (1997:45)

6 Mue! {1991:128,129) describe que a finales del siglo XiX y comienzos del XX la educacion en Francia como en
otros paises, se basaba en la funcién moralista de los patronatos, encargados de la educacién de nifios y
adultos, dentro de los cuales se consideraba que las poblacionas con mas riesgo de convertirse en “malos
sujetos” eran aquellos que poseian condiciones de desventaja sobre la mayoria de la pablacién,
especialmente de caracter econdmice, mental, o de delincuencia y por tanto se convertian en futuras sujetos
que amenazan la sociedad, es decir, representan «peligro social»
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El surgimiento de la educacién especial como tal, resulta un evento social muy
importante, en tanto la educacion, en instituciones, se cre6 basicamente para
preparar a los sujetos para vivir en sociedad7 , para reconocer ciertos parametros
construidos historicamente a los cuales los sujetos nos inscribimos por el sélo hecho
de llegar a una sociedad con una estructura previa y en continuo movimiento. Desde
el cual se desencadenan multiples acciones y sentidos que cuestionan a una cultura
que ha establecido un orden social mas o menos definido, dentro del cual se
considera deben ubicarse los sujetos. Ese proceso de institucionalizacion de las
practicas educativas para sujetos considerados atipicos, propias de un desarrollo
histérico, produce a su vez nuevas visiones y concepciones acerca de la formas de
ver al sujeto “anormal” fuera de lo tipico, es decir, con respecto al sujeto
considerado por la sociedad “normal”. En dicho proceso se han desarrollado
diversas denominaciones utilizadas para hacer alusién a esta poblacion, las cuales se
han ido transformando de acuerdo con las connotaciones asociadas a ellas8.

El presente siglo es el periodo en el que surgen nuevas formas de clasificar a los
sujetos atipicos y se suelen usar términos como: excepcionalidad, discapacidad,
deficiencia, los cuales son definidos segin la concepciéon que subyace a la
clasificacion y que por lo general depende del sentimiento que inspire dicha
sitnacion. Por ejemplo Heward y Orlansky (1992) citados por Diaz (1994), sefialan
que con el término excepcionalidad se hace referencia a sujetos con “dificultades en
el aprendizaje”, rendimiento elevado, alteraciones conductuales, discapacidades
fisicas, retardo mental. La discapacidad, por su parte, es definida como una funcién
reducida o como la pérdida de una parte u 6rgano del cuerpo que limita la habilidad
de una persona para ejecutar algunas funciones y que el término deficiencia hace
referencia a todas las dificultades que se le presentan a un sujeto discapacitado para
interactuar, como los demas sujetos con su medio.

Hasta el momento se ha hablado del surgimiento de los procesos de integracion, a
nivel global, y de esa manera se ha reconocido como un movimiento que se hace
visible de diversas maneras en las multiples culturas en las que se insertan. El
surgimiento en paises de Iberoamérica tiene también sus referentes hacia principios
de siglo y es de anotar que aunque oficialmente no se habia declarado la atencion de

7 La educacién para ser un ser social, no es exclusive de [as poblaciones consideradas “anormales”, de hecho
esta meta corresponde al fin principal de la educacién en general, al respecto Muel {1891:124) ubicando la
situacion a comienzos de! siglo XIX dice «El periodo durante el cual se constituye este nusve campo
cientifico se caracteriza por un despliegue de creaciones institucionales en e} dominic de la educacion social,
creaciones entre las cuales la instruccion primaria, gratuita, obligatoria y laica constituye la armazén base»

8 Son multiples los términos que se han usado para referirse a la atipicidad, y ésta entendida entre otros como
pobreza, indigencia, deficiencia mental o fisica. Es asi como términos como estdpidos, idiotas, retrasados o
lacos, han nominado a todo sujeto que se considera fuera de los pardmetros de “normalidad” establecidos
por una cultura. ¥, aungue las denominaciones han cambiado, fo que advierte diche sefialamiente es que se
afirma el reconocimiento de |a “atipicidad™ desde diferentes perspectivas de la misma
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personas con algin tipo de limitacidn, ya hacia mucho tiempo que diversas
entidades llevaban a cabo la propuesta.

Vale la pena atender a la idea de que la concepcion inicial de integracién de los
nifios al aula especial, se fue transformando es decir, a comienzos de siglo XIX no
se consideraba que fuese segregacion el no acceso para toda la poblacién a
instituciones regulares y en ese sentido, segregar se considerd estar fuera de “algian”
sistema educativo y por tanto las entidades para las poblaciones «anormales» se
consideraban integradoras a un sistema educativo. Dicha perspectiva, como se dijo
se fue cambiando por nuevas concepciones de integracion, de esa manera (finales
del siglo XIX) lo que inicialmente se considerd “integracion” (instituciones para
sujetos “anormales”) fue llamado “segregacion” en el sentido de que las
instituciones regulares consideradas para nifios “normales” no permitian el ingreso
de nifios con necesidades educativas especiales a dichas aulas regulares.

El término educacion especial como tal, ha tenido una connotacién general que aun
asumiendo diferentes nominaciones, le ha sido comin en la historia, y es el referirse
a la atencién a un tipo de poblacién que se hace visiblemente diferente de la
poblacién que puede ingresar al aula regular y que por lo tanto requiere de un
cuidado particular, es decir, diferente del ofrecido a la mayoria de la poblacion. Al
respecto Bautista dice «El término educacion especial se ha utilizado
tradicionalmente para designar a un tipo de educacién diferente a la educacion
general»9

Mientras que en Europa, los inicios de la educacion especial se remonta a comienzos
del siglo XIX, los inicios de ésta en Iberoamérica se remontan a comienzos del siglo
XX. Veamos, los origenes de la Educacidn Especial en Uruguayl0, «se remonta a
1910, afio en que se crea un establecimiento para sordomudos dependiente del
Consejo de Educacién Primaria y Normal, que luego se transformaria en la escuela
para discapacitados auditivos. Cuatro afios mas tarde, por iniciativa privada, se
funda el Instituto Nacional de Ciegos, oficializindose varias décadas después y
determinando la posterior creacion de la escuela para discapacitados visuales. La
atencién de los discapacitados intelectuales, por su parte, comienza en 1927 al
crearse clases diferenciales por iniciativa de un maestro (Emilio Verdesio). Se
atendia alli a alumnos en edad escolar que requerian asistencia pedagogica
diferenciada; posteriormente se las conocié como clases de recuperacion
pedagdgica, ubicadas en escuelas comunes de muchas ciudades del pais. En

9 Bautista (1993-11)
10 oE). Sistemas Educativos Nacionales. Uruguay. Pag. 137. 1994,
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septiembre de 1930 abre sus puertas la primera escuecla para discapacitados
intelectuales. En 1934, también por iniciativa de Emilio Verdesio, se crea la Escuela
Hogar para la atencion de los nifios irregulares de caracter».

Un caso semejante es el de Paraguay, en donde "los programas iniciales de
Educacién Especial datan de 1939, cuando luego de finalizada la Guerra del Chaco
1, —enfrentamiento bélico entre Paraguay y Bolivia, por el Chaco Boreal— un
grupo de excombatientes no videntes fue capacitado en la utilizacién del Sistema
Braille con el patrocinio del Hospital Militar. [Sin embargo] es a partir de 1954
cuando se inicia la Educacion Especial en forma sistematizada con la creacion de
«Escuelas Diferenciales» —institucion que imparte educacién general o profesional,
ofreciendo al mismo tiempo tratamiento correctivo a nifios con deficiencias mentales
o con inadaptacion social— a cargo del Ministerio de Educacién y Culto"11.

Este proceso es caracterizado para el caso de Costa Rica de una manera semejante,
pues «a partir de su creacién hasta la década de los afios 60 la Educacién Especial
tuvo crecimiento en servicios educativos segregados: Escuelas de Educacion
Especial. En 1973 se iniciaron las Aulas Integradas en las escuelas del Sistema
Regular y en los tlltimos quince afios se ha promovido la integracion de los alumnos
con discapacidad en las aulas de la educacion regulan»12, situacién que resulta
generalizable en muchos paises.

En el caso de Cubal3, a partir de la Revolucion (1959), se «brindé atencion y apoyo
a la Educacién Especial para nifios y jovenes con deficiencias fisicas y mentales,
practicamente inexistente hasta entonces en el pais. En los primeros afios, se crearon
mas de 50 escuelas y se establecieron los cursos para preparar y mejorar a su
personal docente especializado; ademas, se organizaron los centros de diagnéstico y
orientacion para el estudio y la correcta ubicacion de los casos que requieren de la
Educacion Especial».

En este periodo, los padres de familia que antes escondian a sus hijos “anormales”,
apoyados en las nuevas concepciones y las nuevas miradas de la sociedad, deciden
organizarse para reclamar por los. derechos de esta poblacién y lograr opciones
educativas para sus hijos. Es de destacar que esta dinamica se afianza a partir de la
bisqueda de alternativas de ciertas familias que tienen hijos con algun tipo de
excepcionalidad, quienes optan por traer las tendencias predominantes en Europa y
Estados Unidos.

11 OE|. Sistemas Educatives Nacionales. Paraguay. Pag. 107. 1994,
12 OELI. Sisternas Educativos Nacionales. Costa Rica, Capitulo 12, 1897,
13 OEI. Sistemas Educativos Nacionates. Cuba, Pag. 16. 1995.
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Justamente es el caso de Ecuadorl4, en donde se reporta que la Educacion Especial
se inicié hace cuarenta afios, por iniciativa de los padres de familia y organizaciones
particulares, bajo criterios de caridad o de beneficencia, no obstante que la
Constitucién de 1a Republica, decia: «el Estado garantiza el acceso a la educacion de
* todos los habitantes sin discriminacion alguna». Precepto que se hace realidad hacia
1945, al expedir el Ministerio de Educacion una Ley Orgénica en la que «se dispone
la atencion de los nifios que adolecen de anormalidades biologicas y mentalesy.

Se desarrolla entonces, un movimiento que lleva tendencias reformadoras de los
sistemas educativos que se vive casi simultaneamente a nivel mundial. Asi por
ejemplo, el caso de Venezuela «el primer quinquenio de la década del setenta se
presenta con una serie de proposiciones para modernizar al sistema educativo
venezolano, desde la Educacién Preescolar hasta Educacion Superior; incluyendo la
Educacién Especial» 15.

Esta situacion que se percibe como un fenémeno comun en los paises de
iberoamérica, requieren verse desde un contexto global en el que parece insertarse la
politica en nuestros paises, es decir, ya esta situacion como otras en todos los
paises, es un asunto de caracter internacional en la que al parecer todos requieren
inscribirse para proponer nuevas alternativas de desarrollo.

Colombia no es ajena a éstas transformaciones es asi, que a partir de la
promulgacién de la nueva Constitucion Politica en 1991 y la Ley 115 de 1994, que a
su vez tiene como referente la «Declaracion de Salamanca de principios, politica y
practica para las necesidades educativas especiales, se da a conocer a las
instituciones regulares la reglamentacién emanada sobre el tema de la integracién
del nifio con N.E.E a sus aulas, y a su vez, se especifica un plazo (de 6 afios) a las
instituciones especiales, para convertirse en colegios “regulares”, y a las
instituciones regulares para prepararse y convertir su institucién en una escuela para
todos:

Articulo 56. Integracion con el servicio educativo

«Paragrafo primero: Los gobiernos Nacional y de las entidades territoriales podran contratar con
entidades privadas los apoyos pedagogicos, terapéuticos y tecnologicos necesarios para la atencién
de las personas a las cuales se refiere este articulo, sin sujecién al articulo 8° de la Ley 60 de 1993
hasta cuando los establecimientos estatales puedan ofrecer este tipo de educacion.

14 OE|. Sistemas Educativos Nacionales, Ecuador. Pag. 123. 1995,
15 OE|. Sistemas Educativos Nacionales. Venezuela. Pag, 18. 1996.
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Pardgrafo segundo: Las instituciones cducativas que en la actualidad ofrecen educacién para
personas con limitaciones, 1a seguirin prestando, adecudndose y atendiendo los requerimicntos de la
integracion social v académica, y desarrollando los programas de apoyo especializado necesarios
para la adecuada atencion intcgral de las personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas o
mentales. Este proceso debera realizarse en un plazo no mayor de scis (6) afios y serd requisito
esencial para que las instituciones particulares o sin animo de lucre puedan contratar con ¢l Estado»,
obligando a las instituciones educativas especiales a desaparecer, sin que exista una politica de
integracion clara que atienda a los difercntes casos de nifios considerados con necesidades educativas

cspeciales

Porque la ley asi lo exigia, algunas instituciones educativas especiales fueron
asumiendo el nuevo caracter “integrador” vy a su vez fueron adoptando una nueva
propuesta de seleccion de los nifios dentro de la institucion, es dectr, se determiné
internamente que no todos los nifios son integrables y por tanto muchos fueron
devueltos a sus hogares o, entraron en instituciones especiales que no pertenecen al
sector educativo. Otras instituciones, antes educativas especiales, decidieron
cambiar su razon social pasandose al sector salud, ofreciendo asi, una atencién
asistencial a ésta poblacién. La situacion es tal que en el momento se acelerd el
proceso, de manera tal que entidades cono el Instituto Nacional para Ciegos (INCI)
y el Instituto nacional para Sordos (INSOR) desaparecen como entidades aisladas,
fundiéndose junto con otras instituciones en una.

La propuesta de “integracion” se desarrolla actualmente bajo diversas tensiones
entre estamentos que se han promunciado a favor y en contra de este proceso,
especialmente dentro de las instituciones regulares.

Lo cierto es que la “integracién”, y atendiendo no sélo a intereses humanitarios sino
econémicos y con €l apoyo legal, continué su evolucion y para su implementacion,
el gobierno se comprometié a brindar el apoyo necesario para que se hiciera
efectiva: capacitacion a docentes, asesorias de profesionales especializados, equipos
de apoyo pedagogico.

1.3 La legislacion: entre propésitos y posibilidades

Se tratara de ahondar en la panordmica Colombiana, y en ese sentido se buscara
insertar la problemaética en un referente amplio, un teléon de fondo que al parecer
arma una tension entre los prop6sitos legales, sus promesas y las posibilidades en el
contexto actual.

Actualmente para nadie es extrafio el oir hablar o hablar de un politica de

globalizacion, de participacion, estos términos como otros, estrechamente
relacionados con los primeros —eficiencia, eficacia, .. — a simple vista tienen unas
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connotaciones muy favorables para los sujetos que forman parte de una sociedad.
Eso significa, para un lector desprevenido: un mnuevo espacio econdmico
internacional, posibilidad de salida al exterior, volverse transcultural, romper
barreras y sobre todo participar en la toma de decisiones. Dentro de este panorama
nos insertamos, de alguna manera, al entablar una lucha por la no segregacion, es
decir, solicitamos espacios de participacion, igualdad de condiciones, igualdad de
oportunidades, es mas, la apuesta de un gobierno como el Colombiano para
demostrar la democratizaciéon del pais16 y asi entrar a participar de un modelo
globalizador, es el reconocimiento de las minorias, minorias representadas por
diversas etnias, clases sociales, en situacion de minusvalia fisica o mental o por la
excepcionalidad, como se puede ver en los articulos 13, 47 referidos a los derechos
fundamentales en la Constitucién politica de Colombia de 1991:

De los derechos fundamentales

Articulo 13. Todas las personas nacen libres ¢ iguales ante la ley, recibirdn la misma proteccion y trato
de las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades sin ninguna
discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua, religion, opinién politica o
filosofica.

El Estado promovera las condiciones para que la iguuldad sea real y efectiva y adoptard medidus en
favor de grupos diseriminados o marginados.

El Estado protegera especialmente a aquellas personas que por su condicién econémica, fisica o mental,
se cnouentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionard los abusos o maltratos que contra
ellas se cometan.

Articulo 47. Lt Estado adelantard una politica de previsién, rchabilitacién ¢ integracién social para los
disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a quienes sc prestard la atencién especializada que
requieran.

O en los articulos 46 y 47 referidos a la educacion para personas con limitaciones o
capacidades excepcionales, en la ley general de educacion de 1994

Articulo 56. Integracion con el servicio educativo

La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o
con capacidades intelectuales excepoionales, es parte integrante del servicio publico educativo.

Articulo 47. Apoyo y fomento

En cumplimiento de lo establecido en los articulos 13 'y 68 de la constitucién politica y con sujecion a
los plancs y programas de desarrollo nacionales y territoriales, el Estado apoyard a las instituciones y
fomenlara programas y expetiencias orientadas a la adecuada atencidn educativa de aquellas personas a
que refiere el urticulo 46 de esta ley.

18 Touraine (1998:167) «AUn estames lejos del reconocimiente de las minorias, que hey se juzga
generalizadamente como una de ias principales apuestas de la democracia»
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Asi, el surgimiento de la legislacion a favor de la integracion, en términos politicos,
es otra consecuencia del modelo Neoliberal de globalizacidn, obedece a una politica
que requeria de tales procesos para ser reconocidos a nivel internacional y llegé en
un momento en que se ejercia con fuerza gran presion para que dichas poblaciones
sean reconocidas y protegidas de manera legal.

Desde esta perspectiva el modelé otorgd a los ciudadanos segin sus deseos y se
empez6 una campafia en contra de la desburocratizacion del Estado, es decir, lo
politico se vuelve un problema de la cotidianidad que le concierne a toda la
sociedad, la reforma neoliberal responsabiliza a la comunidad en la discusion de lo
piblico. Ahora, como ciudadanos Colombianos tenemos derecho a la
“participacion” y para hacerlo se crearon estrategias para que dicha participacion se
haga efectiva por ejemplo, cualquier persona que desee obtener un bien para si o su
comunidad 1lamese en el sector salud, educativo, obras publicas o, en otro, es
necesario que presente un proyecto, dicho proyecto es una propuesta que a su vez
debe contemplar el tipo de participacion de la poblacién para lograr que se
enmarque dentro de unos rangos de posibilidad de aceptacion. Eso quiere decir que
los sujetos por un nuevo modelo en que se considera participante activo, al tiempo
se convierte en administrador. Por ejemplo, entre mas econémica salga la obra y
beneficie a mas sujetos, mas eficiente es. El ofrecimiento gubernamental, entonces,
para educacion se puede leer asi: tenga mds alumnos con menos docentes y su
institucién tendra estimulos por ser eficaz y ademds impida que los alumnos no sean
repetidores de grados, se creen estrategias para mejorar la calidad de la educacion y
asi la institucion es mas eficiente 17.

Lo anterior no sélo significa una alternativa de participacion en las decisiones, ello
también implica que la educacion como otros servicios que antes se encontraban a
cargo del Estado, ahora son responsabilidad de todo ciudadano, es decir, se pene en
manos del capital privado (incluido el mismo ciudadano) y ahora mas que antes, los
costos corren por cuenta del consumidor, los subsidios cada vez son menores y
todos aquellos servicios que antes se consideraban eran responsabilidad del Estado
ahora son responsabilidad de todos.

Es en dichas condiciones en las que se inscribe la propuesta de integracion, es decir
st por un lado la integracién puede asumirse de manera humanitaria, en la que un
grupo de personas —profesionales en el area, padres de familia, sujetos que se

17 | a eficacia se refiere a que con los minimos recursos, se produzcan mejorss resultados y la eficiencia a que
en el menor tiempo posible, se produzcan igualmente mejores resultados. Las propuestas de promocién
automatica {1989) y de promocidn flexible (que nace con escuela nueva), son parte de la apuesta por la
eficiencia.
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sienten afectados positiva o negativamente por dicha situacion— desarrollan
propuestas a favor de la no segregacion y elaboran documentos inscritos dentro de
un programa del mismo Ministerio o secretarias, de educacion en nuestro caso, que
desde su perspectiva mejoran en gran medida las posibilidades de los sujetos que en
nuestra cultura se han segregado; por otro lado, los intereses econémicos que en
definitiva pesaron para que sea ahora y no mucho tiempo atrés —desde que se
realizaron movimientos solicitando dicha legislacion— que se legisle a favor de
programas de integracion de personas con algin tipo de necesidad educativa
especial.

En el articulo 68 de la Constitucién politica de Colombia de 1991 el Estado se
compromete con

la crradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con
capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del Estado.

De hecho es un compromiso no sélo con personas consideradas con necesidades
educativas especiales, sino con toda la poblacién en edad de pertenecer a un sistema
educativo, eso significa hablar en términos de cobertura, es decir, lograr atender a
toda la poblacion en edad escolar. Sin embargo en el documento Un Plan Educativo
para la Paz18 refiriéndose al tema dice:

Cobertura en educacidn bdsica y media. Aunque la Constitucion de 1991 y la Ley General de educacién
disponen que todos los nifios en edad escolar deben asistir a la cseuela, la cobertura en educacién bisica
dista de ser universal. Debido a las grandes carencias educativas, cl incremento del gasto piblico ha
buscado, principalmente, aumentar la cobertura del sistema educativo, aunque los esfucrzos realizados
continiian siendo insuficientes.

;Qué tiene que ver esta cita con la atencién de nifios con necesidades educativas
especiales? De hecho mucho, por un lado, se esta diciendo que no todos los nifios
tienen acceso a la educacién, entre ellos nifios con dichas necestdades educativas
especiales; por otro lado, las instituciones al tener mas demandas de cupos a su
institucidén que cupos en la misma, se ven en la necesidad de hacer una seleccion de
los nifios que se encuentran —segun la institucion— en las mejores condiciones para
entrar al plantel, bajo las condiciones y las propuestas de su Proyecto mnstitucional y
por tanto son muchos los nifios y jdvenes con algun tipo de atipicidad que se quedan
por fuera de las exigencias de la institucion que ha seleccionado.

El asunto se agrava cuando las condiciones econdmicas de la familia son precarias,
es decir, las posibilidades de acceso a la educacion privada son minimas, las
instituciones oficiales no son suficientes v a su vez de cada institucion los nifios y
jévenes han salido con un rotulo. Es de anotar que son muy particulares las formas

18 Universidad Pedagégica Nacional {1999:6)
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en que los nifios que han ingresado a las cinco instituciones participantes de la
investigacion, en tres de ellas el cupo dentro del aula regular estaba completo, pero
por intercesion de las maestras ingresaron al aula bajo su propia responsabilidad, es
decir en la mayoria de los casos no se puede hablar de una integracién institucional.

De otro lado las instituciones regulares que trabajan con poblaciones con
necesidades educativas especiales, requieren de una serie de requisitos para
favorecer los procesos integradores al aula regular: Personal capacitado, eso
significa equipos de apoyo pedagogico especializados en cada institucion, docentes
capacitados y con una vision de educacion que favorezca los procesos; aulas
especializadas, que no so6lo significa profesionales idéneos, sino recursos
econoémicos especificos, infraestructura adecuada para tal fin.

Todos éstos elementos se contemplan en la Constitucion politica de Colombia:

Articulo 13. (..)El Estado promovera las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y adoptara
medidas en favor de grupos discriminados o marginados.

Articulo 54. Lu enseflanza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagogica. La ley
garanliza la prefesionalizacion y dignificacion de la uctividad docente.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los
Colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la cducacién permanente y la ensefianza
cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacién de la identidad
nacional.

Y en la Ley General de Educacion:

Articulo 56. Integracién con el servicio educativo

La educacién para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o
con capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo.

Los establecimientos educativos organizaran directamente o mediante convenio, acciones pedagdgicas y
terapéuticas que permitan el proceso de integracién académica y social de dichos educandos.

El Gobieno Nacional expedira la reglamentacion correspondiente.
Paragrafo primero: Los gobiernos Nacional y de las entidades territoriales podrin contratar con
entidades privadas los apoyos pedagdgicos, terapéuticos y tecnolégicos necesarios para la atencitn de

las personas a las cuales se refiere este articulo, sin sujecion al articulo 8° de la Ley 60 de 1993 hasta
cuando los establecimientos estatales puedan ofrecer este tipo de educacion.

Articulo 48. Aulas especializadas
Los gobiernos nacional y de la entidades territoriales incorporarin en sus planes de desarrollo,

programas de apoyo pedagdgico que permilan cubrir la atencidn educativa a las personas con
limitaciones.
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El Gobiermo Nacional dard ayuda especial a las entidades territoriales para establecer aulas de apoyo
especializadas en los establecimientos educativos estatales de su jurisdiceion que sean necesarios para el
adecuado cubrimiento, con el fin de atender, en forma integral, a las personas con limitaciones.

Pero las posibilidades de las instituciones, después de aprobado un presupuesto, son
minimas, el equipo de apoyo pedagégico se reduce a un orientador u orientadora
para atender entre 250 a 1000 estudiantes como es el caso de tres de las instituciones
participantes y en el mejor de los casos se logra el apoyo de otro profesional
nombrado igualmente bajo el cargo de orientador, caso de dos de las instituciones
participantes en la investigacion. Por otro lado, la capacitacion ofrecida —si es
recibida—es fragmentada, las necesidades educativas especiales son multiples y
resulta dificil que cada docente sea experto en cada una de ellas. De igual manera
reducir la solucion del proceso integrador al mayor o menor nimero de habilidades
de un docente es ya una situacion complicada. En las cinco instituciones se declara
tener muy poca informacidn sobre eventos, convocatorias, legislacion, es decir en
todos los casos la informacién no llega a oidos del docente y en muy pocos casos el
orientador se entera de susurros sobre el tema que cataloga como no claro, no
sistematico, fragmentado y con poca profundidad.

Ahora bien, el proceso integrador llegd a extremos que muchos profesionales,
involucrados en el campo, no preveiamos, es decir, aun apoyando la igualdad de
condiciones para todos los sujetos —situacion que adquiere multiples sentidos— se
considerd que no todos los sujetos eran integrables las aulas regulares, y no es un
asunto de humanidad, es decir, atendiendo o reconociendo su diferencia, se
desarrollaron multiples sustentos para lograr mejores condiciones para las personas
que por diversas circunstancias se consideraba no podian o quiza no requerian del
servicio educativo como es ofrecido por el pais en sus aulas regulares, como
educacién para todos, y sin embargo se legislo a favor de desaparecer los centros de
educacton especial.

Articulo 56. Integracion con ¢l servicio educativo

Paragrafo segundo: Las institucicnes educativas que en la actualidad ofrecen educucién para personas
con limitaciones, la seguirdn prestando, adecudndose v atendiendo los requerimientos de la integracién
social vy académica, v desarrollando los programas de apoyo especializado necesarios para la adecuada
atencion integral de las personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas o mentales. Este proceso
deberd rcalizarse en un plazo no mayor de seis (6} afios ¥ sera requisito esencial para que las
instituciones particulares o sin dnimo de lucro puedan contratar con el Estado.

Con la medida muchos nifios que no son aceptados, por diversas circunstancias, en
centros de educacion regular, se quedan sin la proteccion del Estado frente a una
institucion que brinde apoyo al nifio y a la familia. En este caso y a pesar del
pronunciamiento de apoyo por parte del gobierno, por gjemplo:
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Articulo 13. Ley General de Educacion

El Estado premovera Jas condiciones para que la igualdad sea real y efectiva y adoptarid medidas en
favor de grupos discriminados o marginados.

El Estado protegera especialmente a aquellas personas que por su condicion econdmica, fisica o
mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionard los abusos o maltratos
que contra ellas se cometan,

Que como ya se ha visto no puede cumplir, de ahi que a diario se presenten acciones
de tutela en busca de un derecho que no se recibe o de un subsidio prometido que
nunca llega. Asi las familias de escasos recursos no tendrian Ia posibilidad de llevar
a sus hijos a entidades privadas.

Unido a lo anterior, se hace visible un dispositivo —entendido como una estructura
mas o menos estable — de homogenizacionl9, en la que se insertan los sujetos al
ingresar a un sistema educativo, que hace que la integracion entendida mas alla de la
simple insercidn resulte un asunto conflictivo para los docentes.

Asi, aunque el docente considere que hay que atender a las diferencias individuales
(el nifio es uno mds pero tiene como todos caracteristicas diferentes y asi hay que

atenderlo)20; y, aunque crea realmente que todo nifio tiene su ritmo de aprendizaje:
(los nifios aprenden a diferente ritmo,_unos van mds lento y otros mds rdpido pero
algun dia logran los _objetivos) y, alin mas, aunque reconozca que los sujetos
acceden al conocimiento de manera particular {ro todos los nifios entienden lo que
uno les dice de la misma manera, cada uno hace con lo_que se les_ensefia como
pueden), los docentes, terminan reconociendo que hay cosas que se tiene que
aprender para hacer algo en la vida y «ho andar por la calle haciendo malesy. Asi,
se inscribe dentro de una cultura educativa con unas exigencias lineales, cuyo campo
a la flexibilidad —mno por los dispositivos en si, sino por las posiciones adoptadas
por los sujetos— se vea reducido, posibilitando que sus convicciones se vean, en
gran medida, relegadas y se vea presionado con situaciones como evaluaciones a los
jovenes (no sé qué va a pasar con el muchacho cuando finalmente tenga que pasar
al grado siguiente, aqui lo tengo aungue no pertenezca al nivel, alguna cosa hard),
—a todos la misma, caso evaluacién censal o las evaluaciones de promocion en la
misma institucién— de las cuales no sélo se sustrae un diagnostico sino que lo pone
en relacién con ofros sujetos que supuestamente se encuentran bajo las mismas
condiciones, en la que la atencién a la diferencia no es reconocida sino dentro de
unos rangos de posibilidad.

19 Egte vision se amplia en la segunda parte de éste capitulo denominado «Algunas prohlematizacicnes
orientadoras del proyectos

20 | os enunciados que se encuentren en el documento subrayados, corresponden a enunciados de los
docentes participantes en la investigacion.
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Con lo dicho, 1a educacion del nifio con necesidades educativas especiales se reduce
a las posibilidades institucionales — especialmente a las posibilidades
(concepciones, posiciones, recursos...) de los docentes—, y a los reducidos
esfuerzos que pueden hacer asesores especializados que cada vez se ven mas
relegados porque aun siendo prioridad Estatal, las condiciones econdmicas
requeridas para la implementacion de la integracién como se propone, no se ajustan
a un modelo que busca ser eficiente y eficaz.

Lilian lucia Caicedo obando 26



A INTEGRACION, DENTRO?DE:TLO "':,'DISPOSITIVOS';:CREADOS POR

2.1 ;Una escuela pensada para “todos” en {a que todos no
caben?

Los procesos de especializacion, estudio de la poblacion atipica desde un punto de
vista cientifico, dieron campo a entidades que atendieran a caracteristicas
particulares de los sujetos, de esa manera era, y aun es facil encontrar maltiples
asociaciones que atiendan a un tipo de poblacion especifica. La seleccién cada vez
mas minuciosa de lo que se consideraria “normal” llevo a ubicar en el listado de
“anormalidades”, a los nifios que dentro de las instituciones regulares fueron
sefialados como con “dificultades” para lograr las metas propuestas, en un tiempo
propuesto y consideradas propias para su edad. A esta poblacion se le asigné el
nombre de nifios con “dificultades en el aprendizaje” solicitandose también para
ellos, apoyo especializado. Esto significé que entre mas se indagara por los aspectos
considerados propios para la atipicidad, mas se desvanecia la posibilidad de que
cualquier sujeto pudiera considerarse como “normal”. Sin embargo, un modelo de
globalizacién en el que se inscribe nuestro sistema educativo, propone la necesidad
de una “educacién para todos” que desde un punto de vista econdmico que busca la
eficiencia vy la eficacia, favorece procesos de educacion masiva.

Coraggio (1995) caracteriza el surgimiento del nuevo ordenamiento, propuesto por
algunos organismos internacionales, entre ellos el Banco Mundial: se reemplaza el
paradigma de desarrollo econdmico por el de desarrollo humano, entendido éste
filtimo como indices de educacion (analfabetismo), esperanza de vida al nacer y
relacion producto-ingreso. Se universaliza asi el criterio de desarrollo humano y sus
indicadores, sin tener en cuenta aspectos culturales, sociales, organizativos; sin
profundizar en qué significa la disminucion del analfabetismo en determinada
region, sin evaluar los niveles educativos o la calidad de educacion que se estd
ofreciendo; sin analizar como es la calidad de vida en una regién en la cual se
evidencia un incremento en la expectativa de vida. Pese a que existe una brecha
entre indicadores de desarrollo humano y calidad de vida, se considera que eso no
invalida los indicadores propuestos.

Para el campo de la educacion, el autor sefiala que el Banco Mundial presenta una
justificacién econdmica para su politica en materia de educacion a la que denomina
“Educacién para Todos”. Se afirma que la inversion en conjunto debe proporcionar
un rendimiento 6ptimo y que una de las inversiones importantes ha de ser en
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educacion, pues ella da a la gente la posibilidad de ser mas productiva, de escapar a
Ja pobreza y mejorar su calidad de vida. Se plantea que para disminuir la brecha
educacional entre paises desarrollados y paises en desarrollo se requiere ampliar el
acceso al aprendizaje, mejorar la cficiencia de los sistemas educativos y movilizar
recursos para tales fines.

El modelo de eficiencia y eficacia para optimizar la educacion llevd a que,
actualmente, la educacion oficial encuentre sentido en educar un gran numero de
estudiantes con un minimo de recursos; ello, entre otros, requiere fortalecer un
dispositivo como la homogeneizacion que implica reconocer parametros de
“normalidad” en los cuales puede moverse mas o menos €l sujeto y, asi, mantenerse
en ¢l sistema educativo regular. Es decir, la educacion privilegia la masificacion de
la poblacién para trabajar dentro del sistema educativo y quien quiera pasar sin
mayores obstaculos la escolaridad, requiere ubicarse dentro de los rangos en los que
puede considerarse como “normal”. Al parecer se han establecido culturalmente
unos parametros aproximados de lo que se considera es “normalidad” y frente a
ellos se establece comparaciones que dan como resultado lo que se considera
“anormalidad”.

De esa manera, buscar la “normalidad” implicaria llevar-a que lo que es considerado
como diferente, se trate de ubicar dentro de unos rangos en los que pueda ser
considerado como “normal” es decir, buscar que los sujetos considerados atipicos se
conviertan en “normales” y entonces jen donde queda el derecho a Ia diferencia?

Como vemos, si la propuesta educativa esta fuertemente enraizada en un dispositivo
de homogeneizacién que no favorece el atender a las necesidades educativas
especiales, y, a la vez existe una exigencia social y legal de atender a estas
necesidades, se hace indispensable repensar la escuela y sus fines, se requiere
trascender en el sentido de que la escuela es para la mayoria (Jos mas o menos
homogéneos) y por tanto las propuestas de atencién a la diferencia no tratarian de
forzar a hacer lo que el otro no sabe y quiza se procuraria condiciones de trabajo con
la diferencia que si el sujeto tiene a bien, puede transformar. Quiza pensar con la
diferencia como un potenciador, posibilitador, trabajar con la diferencia y no en
contra de ella.

2.2 El afuera del aula
Considero que la mayor parte de las propuestas de aula (pues no se puede hablar de

propuestas institucionales) que se han esbozado y desarrollado en las cinco
instituciones participantes de la investigacion, permanecen instaladas en un
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paradigma que Morin (1994) llama “de la simplicidad”, es decir, se sithan en dos
posiciones: la de la disyuncién o la reduccion, Para nuestro caso, y desde una mirada
macro, la disyuncién significa sacar al nifio del aula regular e instalarlo en
instituciones especializadas que atiendan a sus caracteristicas particulares (escuelas
para ciegos, sordos, retardo mental, problemas de aprendizaje); y la reduccion, el
otro polo, posibilita concebir Ja “integracion” al aula regular y en pos del derecho a
la igualdad se procura desvanecer la diferencia.

Estas dos posiciones son percibidas a su vez en el aula escolar, por un lado los
docentes buscan convertir al nifio en “normal” y en ese sentido las propuestas
educativas para el nifio considerado atipico es igual que para los demas nifios e
incluso se recurre a las tacticas tradicionales de recuperacion escolar (reduccion),
enunciados que dan cuenta de este hecho: «lo que necesita el nifio es terapias
intensivas para_que_logre trabajar como los demds nifiosy,_«si el nifio tuvierq
atencion él solito y en varias sesiones con la orientadora, a lo mejor alcanzaria a
los otros _compatieros». Por otro lado, se considera que las posibilidades de
aprendizaje (estipulado como para los nifios de aula regular) son minimas y por
tanto los esfuerzos por educar al menor se reducen a pensar que esto posiblemente es
perder el tiempo (disyuncion), algunos enunciados que dan cuenta de esta mirada:
«yo lo dejo hacer lo que pueda, porgue pobrecito si se lo presiona a trabajar, lo que
hace es sufriry, «eso lo mejor gue se puede hacer es dejarlo para que se socialice,
por que no va a alcanzar los logros como los demds nifios ».

Vale Ja pena reconocer que algunos docentes que en sus enunciados muestran una
fuerte tendencia a complejizar (de la mejor manera) el asunto de la integracion, a la
hora de representarse en el aula con los estudiantes muestran una tendencia a la
reduccion o a la disyuncién, incluso las dos posiciones se tensionan constantemente,
denunciando el enfrentamiento que el docente tiene consigo mismo como sujeto de
una cultura, a la hora de asumir dicho proceso.

Veamos: en el enunciado, el maestro sefiala una tendencia a la reduccion (al_nifio se
lo manda a terapias por las tardes y si el orientador pudiera atenderlo mds seguido,
el nifio saldria adelante) y en las clases que se presencid, se hace visible una
tendencia a la disyuncién (la docente saca al tablero al menor para resolver un
problema matematico, el nifio no logra desarrollarlo, acto seguido la docente lo

regafia frente al grupo y le dice? 1. ;si ve! nunca hace nada,_nunca estudia, todos los

aiios los ha pasado asi y por_eso ahora tiene mds problemas). A pesar de que el
enunciado parece hacer una sefialamiento frente a lo declarado por el maestro

21 4 o5 enunciados que se encuentren en este tipo de letra, corresponden a [a descripcion desarrollada de
las observaciones directas (estrategia usada para recolectar informacidn)
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porque se ve cruel, lo cierto es que la posicion que se pretende adoptar es que €sta u
otro enunciado mucho mas suave tienen resultados impredecibles, incluso ambas
pueden llevar al mismo resultado disyuntivo o reductivo, veamos: «la maestra, al ver
que el nifio no responde frente a una pregunta, le dice al nifio que le va a mandar a
un nifio “X” para que le explique, unido al siguiente enunciado, mira que_el nifio
“x" entendid _bien el problema, como ti a veces te demoras para entender lo que
explicamos en clases, entonces el comparierito te va a hacer el favor de explicary, u
otro enunciado que da cuenta de este evento «bueno, como ya conocemos que el
nifio “Y” estd malito y que_no_entiende como nosotros, entonces todos le vamos_a
ayudar». Lo importante aqui, no es cémo se dice, aqui lo importante es la posicion
que adoptan los docentes frente al hecho, en tanto el telon de fondo con una
afirmacion amorosa u otra afirmacion desapacible, es el mismo, el nifio se encuentra
fuera del aula aun estando en ella.

Esto nos llevaria a indagar especialmente por lo que se considera es “integracion”
cual es el sentido que se le asigna actualmente y cuales son las posibilidades y
necesidades para que se lleve a cabo.

2.3 Diagnostico: ¢Una pista para trabajar? o un juicio para salvar
responsabilidades

La poblacién que se esta trabajando dentro del proyecto se refiere a nifios con
retardo mental que esta siendo integrado a las aulas regulares y que por lo general
corresponde a un nivel diagnosticado como retardo mental limite o leve y, nifios
considerados con “problemas de aprendizaje”. Considero que la situacion del nifio
diagnosticado con retardo mental es similar a la del nifio diagnosticado con
“dificultad de aprendizaje” en tanto los dos se convierten en el médium a través del
cual se observa lo que la sociedad, la cultura ha promovido como apropiado a
reconocer, es decir lo verdaderamente importante es el qué se tiene (rendimiento
académico, conocimiento, competencia, habilidad destreza, comportamiento,
valores, etc.) y el sujeto es un médium a través del cual se miran esos elementos —
quiza éste es un requisito para todos los sujetos—; pero ademas existe un elemento
del cual depende el limite asignado para los dos: el diagnostico.

El diagnostico en este caso puede ser decisivo, un nifio que puede ser sefialado en la
institucion regular como con “problemas de aprendizaje”, al ser diagnosticado
podria singularizarse en €l un tipo de retardo mental ligero.

Para todos los docentes participantes de la investigacion, el diagndstico sobre el nifio
es importante, pero para cada uno adquiere diversos sentidos, es de destacar tres
sentidos que son sobresalientes: el primero sefiala que el diagnéstico sirve para saber
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a qué atenerse con el menor, da indicios de hasta donde puede llegarse, quienes
apoyan esta posicion enuncian la situacién asi ¢si @ uno le dijeran en definitiva qué
tiene el nifio, uno no perderia el tiempo, trabajaria con él, sélo con lo que se sabe
puede hacer», «a mi gue me digan qué tiene el nifio o sino como _hago todo el
tiempo en esta incertidumbrey; el segundo busca el diagnodstico para justificar las
acciones, es decir, para comprender las actitudes de los nifios, eso va unido a que
reconoce la dificultad de unas formulas precisas, pero le calma el saber que
evidentemente el problema se encuentra en el menor, esta posicion es enunciada asi
«cuando uno sabe que lo que tiene es retardo mental, uno entiende porqué se porta
como se portay, éste, junto con el anterior coloca el problema como externo a la
mirada del docente; el tercero busca el diagnostico para desarrollar estrategias de
apoyo, es decir, el diagnostico es un punto de partida a través del cual se buscan
soluciones alternas al curriculo establecido para el nivel, veamos un enunciado «en
definitiva_si_es bueno_tener un diagndstico, asi_tendriamos pistas para saber a
quién_recurrir. como apoyar al nifio de la mejor maneray, esta posicidn aunque
marca un sentido de apoyo al menor, no difiere de las anteriores en la necesidad de
encontrar un responsable —en este caso el nifio— para justificar una mirada que se
ha instaurado en nuestras comunidades educativas que apuntan a fines educativos
lineales que no dan campo a la atencidn en la diferencia.

Todos los diagnésticos solicitados se refieren a un informe de especialistas que
describan de manera objetiva la situacioén y por lo general se remiten a la necesidad
de un diagnostico desde el sector salud. El diagndstico formal solicitado, que
requeriria un rotulo tal —retardo mental o problemas de aprendizaje de caracter
permanente o transitorio— derriba el muro entre la duda y la “certeza”, entre lo
temporal y lo permanente. Ello incide notablemente en la actitud del docente que
busca la certeza para autorizar la verdad sobre la diferencia. Lo dicho nos pondria
frente a la mirada sobre los criterios con los cuales es asignada la categoria
“anormalidad” y en ese sentido se requeriria de un dialogo que fuera més alla del
sefialamiento de la necesidad educativa dentro del aula para un sujeto considerado
como atipico dentro del aula..

2.4 ; Qué autoriza considerar como tal la “diferencia”?

El nific considerado con necesidades educativas especiales ingresa al aula regular a
jugarse dentro de un espacio previamente clasificado, por lo que se considera un
nifioc debe saber o ser en determinada edad o para determinado grado escolar,
ademas, entra con la consigna del derecho a la igualdad que responsabiliza al
docente a actuar con él de la manera mis cercana a como actia con los demas nifios
(en igualdad de condiciones, o que de antemano significa no consideraciones), y el
derecho a la diferencia queda relegado a un segundo plano pues la misma escuela se
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monta sobre un dispositivo que busca la homogeneidad. Es decir, no se reconoce la
diferencia en tanto no se trabaja con ella, sino que se la procura reducir. Cabe aqui
preguntarse si efectivamente ;se puede pasar por alto lo que se considera
“diferencia” en el aula?.

Si no se puede pasar por alto y efectivamente el docente, la institucién, reconocen
que existen diferencias jcual es el sentido o sentidos que requeririamos trabajar para
integracion? Se puede decir que no existe la integracién como “logro de la no
diferencia”, porque efectivamente el docente encuentra disimilitudes en su aula, es
decir, el nifio a quien se considera integrado, no hace conjunto con los demas nrfios
—hecho que posibilita incluso la mirada del docente—, lo que habria es una
segregacion interna que no puede ser reconocida como tal. Los enunciados de los
docentes frente a la diferencia en los menores son milltiples y generalmente no son
diferenciables de anormalidad y de dificultad, es decir, la diferencia se entiende en
muchos casos como anormalidad y de antemano, en la mayorias de nuestras culturas
educativas, —que han establecido estandares, ser diferente resulta una dificultad
para €l menor y para quienes trabajan con €l, veamos: «tiene mal lenguaje, no_se_le
entiende _nada, muy_ansioso, temerosos, dgresivo,inconsciente, muy grande con
respecto _al _grupoy, «es brusco, testarudo, brutico, se aisla_del grupo,
desorganizado», _«es _indisciplinado, los nifios le tienen miedo, se autoagrede,
inestable, permanentemente irritable, fugas de personalidad, es errdtico, agresivo
con los demds nifios especialmente con las nifias».

Como puede verse muchos de las palabras usadas para referirse al menor como
diferente son expresiones usadas también para los nifios “normales” en innumerables
ocasiones (reflexion desarrollada por una maestra, quien describe al final del trabajo
que realmente el nifio no es diferente en si, que son sus parametros los que hace que
las diferencias sean tal), sin embargo dichas diferencias se perciben como tal en
unos docentes y para otros las diferencias, referidas al mismo nifio, son otras. El
principal elemento utilizado para decir que un nifio es diferente es lo que el docente
entiende por disciplina o por conducta, es decir, es por este elemento que el menor
se hace visible, de lo contrario «pasaria desapercibido, incluso sé que hay nifios que
estan peores_que él_pero como _molesta tanto, es él quien resulta diferente y por
tanto _problemdticoy. Lo _que pasa es que hay que cumplir a lo estipulado por la
institucién y llega un momento _en que aunque uno no quiera tiene que dejar que el
nifio haga lo que pueda porque hay que cumplir con lo propuesio para el nivel,

Asi, se puede percibir un choque entre quiénes estan ordenando formalmente la
ensefianza —un dispositivo pedagdgico que todos hemos ayudado a construir en la
que no solo participa el Estado como gobierno sino nosotros como docentes,
directivos, investigadores, padres, quienes le damos consistencia— vy, quien esta
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aprendiendo -—que culturalmente se ve sometido al dispositivo de alteridad

diferenciada22—, con lo cual la diferencia puede ser entendida, por quien enseiia,
como una dificultad en el otro —en el nifio— cuando en realidad puede ser, tal
como se plantea, un asunto problemdtico. Es decir, si se concibiera que hay
dificultad en el aprendizaje, en la medida en que todo aprendizaje requiere de
dificultad, si el conocimiento es una capacidad operativa del sujeto (no-accion
ejercida sobre €l), si los sujetos (nifios) se posesionan del conocimiento de diferente
manera, entonces las dificultades del aprendizaje son la caracteristica de todo
proceso de construccion de saberes en la que todos los sujetos se representan de
diferente manera.

En ese sentido el docente tiene un compromiso diferente del considerarse el
transmisor de verdades preestablecidas y lo involucra en una dinamica que requiere
reconocer la ensefianza como un proceso complejo que cuando es asumido de
manera problematica, por el ensefiante, no autoriza la discriminacion.

Lo puesto en escena no asigna al proceso integrador las caracteristicas de bueno o
malo, pues lo que en el aula sucede no es un asunto que se mire exclusivamente
sobre el nifio o el docente, pero si propone problematizar los presupuestos con los
que se asume la integracién buscando reconocer las estrategias y posibilidad de
estrategias que se estan desarrollando y potenciando en las instituciones
integradoras.

2.5 ¢ Mirar o producir la dificultad?

La integracion resulta, en los términos que planteamos, un asunto problematico en
tanto se han desarrollado en la escuela dispositivos que resultan Jevemente movibles,
es decir, la integracién como estado fisico se concibe y presenta como posible y de
hecho parece desarrollarse asi, pero desde un punto de vista de la concepcion que
dirige dicha accidn, la integracioén puede adoptar diferentes matices que considero se
pueden derivar de dos posiciones que se presentan y discuten actualmente. Es decir
no se puede asumir la situaciéon unicamente desde la concepcion en la que el nifio o
el docente es el problema, pues las tensiones que se desarrollan entre los dos

determinan 1a posibilidad de la integracion.

(El Problema es el niiio?

22 Jerez Jiménez (1997) La alteridad diferenciada se refiere a que las diferencias son detectadas, valoradas y
consideradas por los "normales” y que después se llega a extender a los considerados atipicos es decir,
«son los “normales” los que marcan la diferencia y, a partir de efla entabla la relacidn».

Lilian lucia Caicedo obando 33



Tradicionalmente se ha buscado las causas del porqué un nifio no accede al
conocimiento como los demds nifios o la manera de reducir la diferencia fisica o
mental no sélo desde un punto de vista pedagodgico sino terapéutico. La ciencia ha
desplegado todo su potencial con el fin de buscar la medicina fisica o psicologica
que “solucionara” lo que para la cultura es considerado como “problema” todo esto
ha puesto el problema en el sujeto que por ello es sefialado como “normal” y
cualquier tipo de atipicidad que presente el nifio lo convierte en un candidato a tener
alteraciones en el aprendizaje como para la gran mayoria es concebido. Lo anterior
erradica la idea de que lo entendido por dificultad, anormalidad o normalidad... son
miradas que han posibilitado las culturas, es decir hoy en dia no se diria que un
sujeto por ser pobre es anormal, es mas en nuestro pais parece ser una condicion de
la mayor parte de la poblacion, pero a comienzos del siglo XVIII en Europa, tan
anormal era el indigente, el pobre, el delincuente como el ciego, sordo, o sujeto con
retardo mental. Es decir, cuando se concibe que el problema estd en el nifio el
problema es externo a la mirada del sujeto, es objetivamente observable y limita las
posibilidades de trabajo con el menor por la condicién del mismo.

A continuacion presento una grafica que puede ilustrar el panorama desde esta
perspectiva.
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Cuando se concibe la existencia del problema en el nifio
ALTERACIONES en el APRENDIZAJE
TRASTORNOS Il DEFICIENCIAS

DIFICULTADES

|

DISLEXIA ALEXIA CIEGOS, SORDOS
DISGRAFIA AGRAFIA RETARDO MENTAL
DISCALCULIA ACALCULIA PARAPLEGIA

CUADRIPLEGIA
Ambientales y/o Fisicas y/o
Cognoscitivas Mentales

Se habla de las deficiencias como alteraciones fisicas o mentales, de caracter
permanente en un sujeto, que lo hace visiblemente “atipico” es decir facilmente se
percibe como en el caso de los ciegos, sordos, o un nifio con sindrome de Down, los
docentes ubican .en este panorama a los nifios con retardo mental que han sido
diagnosticados (por lo general por psicologos) como tal, se considera quc la
deficiencia trae en si misma, un sino de fatalidad y por tanto se encuentran
enunciados como «uno sabe que €l no va a lograr lo que los demas nifios», «se lo
tiene por consideracién a la mam4, o sino que hace esta sefiora con el nifio en la
casa»,;

Neuronales

Grafica numero 123

Por otro lado, los trastornos se consideran alteraciones de caracter neuronal grave
que lleva al sujeto a la incapacidad para ejercer una labor, los ejemplos muestran
esta situacion dentro de un campo pedagogico es decir, la incapacidad para la
lectura, la escritura o el calculo. Pero el sujeto se desempefia de manera tipica en las
demas actividades que hacen que su incapacidad no se haga evidente a simple vista.
Para nuestro caso valdria la pena reconocer que esta incapacidad estaria determinada

23 Caicedo (1986)
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por lo que por lectura, escritura o calculo se entienda. Entre las instituciones
abordadas no se hace notoria la conciencia sobre este hecho sin embargo algunos
enunciados frente a nifios catalogados con “problemas de aprendizaje” dan cuenta de
esta situacion «el nifio no sabe leer y escribir y mucho menos la matematica, pero es
normal en todo lo demas».

Las dificultades en el aprendizaje, se han reconocido como alteraciones mas o
menos transitorias, a las que se le atribuye alteraciones de tipo ambiental
(psicologicas) como las situaciones en el hogar; y, cognoscitivas como dificultades
en atencidn, memoria, control instruccional24. Esta, en el discurso de los docentes
adquiere caracter permanente cuando el nifio, aunque se esfuerce mucho, permanece
muchos afios en un mismo nivel y no se ve progreso. En esta categoria se ubican a
los nifios que no solo tienen ciertas dificultades para seguir el ritmo de trabajo de la
clase, sino que se hace visible por el tipo de conducta del menor.

La presencia de cualquiera de las tres conlleva a al nifio a tener alteraciones en el
aprendizaje, que de hecho lo llevara a ser reconocido en el aula como persona
“anormal” “diferente” o cualquier otro término para referirse a que no logra
identificarse con las propuestas establecidas para las aulas regulares.

Todo este derroche de trabajo para homogeneizar la poblacion poco ha considerado
1a mirada desde la cual la diferencia es considerada tal, en tanto dichos parametros
de anormalidad o normalidad se han establecido con acuerdo a lo que se hace visible
en la mayoria de los sujetos, como ya se ha dicho

JLa dificultad estd en la mirada del docente?

La introduccidn a este subtitulo que a la vez se presenta como interrogante, amerita
de nuevos interrogantes por ejemplo ja qué se refieren cuando dicen que es la
mirada del observador la que introduce el problema? jacaso no es cierto que el nifio
es lento con respecto a los demas nifios? jacaso es mentira que se autoagrede o que
muerde a los nifios hasta quiza quitarles el pedazo y se rie de lo que hace? ;o quiza
que no acceden al aprendizaje de la lectura, escritura o matematicas? ;,qué hace que
estas situaciones, que incluso multiples maestros dentro de una institucion
determinan como evidentes sea tal?

24 £p of medio terapéutico, se considera a éstos elementos como repertorios basicos es decir son elementos
minimos que el nifto debe tener para acceder al aprendizaje.

Lilian lucia Caicedo obando 36



Es de reconocer que las preguntas propuestas adquieren diferente sentido segin el
sujeto que las asuma, asi lo que para un docente puede considerarse como agresion,
para otro es una forma de expresion propia de la cultura en que vive el sujeto.

Asi, podemos ver como algunos de los docentes que trabajaron en la investigacion
ponen en tela de juicio todos aquellos conceptos que dan cuenta de que el nifio es
quien tiene la dificultad, de hecho sefialan que «depende de lo que uno entienda por
disciplina, el nifio sera indisciplinado» o«si uno espera que todos los nifios lleguen a
lo mismo, de hecho siempre tendra nifios con dificultad para lograrlo», y aunque no
desconocen la diferencia, algunos de ellos la entienden como una condicion del ser
humano.

Se puede decir que bajo la estructura cultural que hemos posibilitado, en que existen
instituciones con propositos que se inscriben en una dindmica no sé6lo nacional sino
internacional, con expectativas educativas homogeneizantes, la diferencia, se puede
entender como un asunto del sujeto que a la vez se concibe como una dificultad para
la sociedad, pero a su vez se logra reconocer que la dificultad es tal por las
expectativas culturales que rondan un momento histérico.

Lo dicho nos remite nuevamente a que es definitiva la mirada que los sujetos
imprimen sobre los nifios, no todos los docentes esperan lo mismo, nt conciben al
sujeto de la misma manera y dichas expectativas y concepciones determinan, en
gran medida la forma como el sujeto se represente ante otros.

De esa manera, no se puede pensar que la aceptacion de un nifio al aula regular esta
determinada por lo que la legislaciéon emane como norma, éste solo es un elemento
que demuestra que la cultura hace diferencias entre los sujetos y por tanto se
requiere ejercer presion para obtener unos resultados diferentes.

Es decir, no es solo que el docente identifique la “diferencia” sino el
posicionamiento que asume frente a ella, lo que determina el proceso de integracion.
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3. ACERCA DE LAS ESTRATEGIAS:DE INTEGRACION .- -

De antemano es indispensable reconocer que no se encontrd una propuesta
institucional como tal, sistematica, contemplada en el Proyecto Educativo
institucional o con un seguimiento continuo por parte de los actores involucrados en
dicho proceso. Eso significaria inicialmente que de los cinco casos con los cuales se
trabajo la investigacion, encontrariamos cinco diferentes formas de laborar, mas no
una o cinco propuestas integradoras que conscientemente desarrollen los docentes en
su aula. En ese sentido el informe sobre dichas estrategias se presentara de una
manera descriptiva que de cuenta de la relacién entablada por el docente con el nifio
considerado como integrado y la forma como esa representacion se ubica en lo que
en las propuestas de discusidn de los capitulos uno y dos se ha propuesto.

Al iniciar la investigacidon se buscaba reconocer cuales eran los elementos,
estrategias que los docentes utilizan en sus aulas para desarrollar una aproximacién a
lo que consideraban es integracion al aula regular. El sentido inicial de “estrategias”
hacia referencia a las propuestas metodologicas que el docente y la institucién
construian, para atender a dicha poblacion en sus instituciones, eso significaba
proyectos sistematicos tenidos en cuenta en el PEIL con un seguimiento de los casos
y el trabajo desarrollado por los docentes. Como ya se dijo, lo encontrado en las
cinco instituciones difiere enormemente de dicha conceptualizacién, por lo cual se
requiri6 reelaborar el sentido inicial de “estrategias” desde lo que se encontrd en las
instituciones.

Eso significo: primero, considerar que una estrategia no es, en ¢l contexto de ésta
investigacion, un plan predeterminado, sino una forma de relacion que se construye
a partir de las concepciones y las posiciones que sobre el nifio integrado y sobre la
integracion posean los docentes, la institucién y los estudiantes del plantel en
general; segundo, identificar cuales eran las definiciones bajo las que se consideraba
al nifio como: integrado, segregado, normal, anormal, con retarde mental, con
dificultades en el aprendizaje y diferencia. Por ello la estructura que se desarrolla
para presentar los hallazgos de ésta investigacion son:

3.1 Siete categorias y un eje problémico: la integracion

Se pretende hacer un analisis de las definiciones que aparecen en los enunciados de
los docentes sobre: integracion, segregacion, dificultades en el aprendizaje, retardo
mental, normalidad, anormalidad y diferencia. (parte de este andlisis se presentd en
el primer informe y en vista de que ain no se puede dar cuenta de €l en su totalidad,
no se incluye en el presente informe)
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3.2 Cuentos y casos: descripciéon sistematica

Se desarrolla la descripcién de los casos a los cuales se hizo seguimiento en cada
una de las instituciones. Para ello se elabord una ficha que describe los elementos
relevantes, recogidos de la informacion brindada por los docentes, equipos de apoyo
y la observacion directa realizada en cada institucion, con el fin de sistematizar la
informacién y posibilitar un analisis de los elementos encontrados.

La informacion que se presenta en cada ficha recoge la informacion brindada por
docentes y orientadores en cada instituciéon y que actualmente tienen en su aula un
nifio integrado, a cuyo proceso se hizo seguimiento.

FICHA SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION (VER ANEXO 5)
CASO #. Se pretende asignar a cada propuesta integradora un numero de caso, con el
fin de no comprometer a las instituciones ni a los participantes del proceso de
investigacion. Los docentes participantes de la investigacién pueden reconocer

facilmente su caso, pues la transcripcion de las entrevistas individual y grupal se
entregd a cada participante.

1. Informacién general
Nivel escolar: Es el grado de primaria en que se desarrolla la experiencia.

Tipo de diagndstico: Si el diagndstico es de caracter formal o informal

Diagnéstico: Se ha diagnosticado con retardo mental o con problemas de
aprendizaje?

Seguimiento del caso: Se trata de identificar si existe historia clinica, historia
institucional, informes de grados anteriores, o cualquier otro mecanismo que indique
cual es el trabajo que se ha realizado con el menor, las recomendaciones hechas, y
en general el seguimiento que se ha procurado desarrollar.

Descripcidn: Se hace la descripcion del seguimiento de caso, desarrollado en la
institucién y los mecanismos utilizados para tal efecto.
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¢Presencia en el PEI?: Se identifica si la integracion se tiene en cuenta en el
proyecto educativo institucional de la institucion y cuales son las especificaciones.

2. Descripcion del caso

En la descripcion del caso se elabora atendiendo a la informacion brindada por la
docente a cargo del nifio, las orientadoras y los informes que se hayan encontrado.
Los elementos que busca identificar son:

Ingreso a la institucién: Se busca describir, de manera sistematica y resaltando los
clementos que se consideran relevantes en cada caso, como fue la historia de ingreso
o reingreso a la institucién, historia de ingreso al nivel, motivos por los cuales el
nifio permanece en la institucion.

Caracteristicas del menor: Se resaltar aquellos elementos que el docente considera
son caracteristicas del nifio con los cuales se puede considerar como nifio integrado
dentro de la institucion.

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras: Se refiere a la
demanda de apoyo que los docentes hacen al equipo de apoyo, en este caso, el
equipo de apoyo esta conformado por una o dos orientadoras dentro de la institucion

Conocimiento sobre la legislacién emanada sobre el tema integracién: Es la
informacién que la docente tiene sobre la legislacion emanada a favor de la
integracion de nifios con necesidades educativas especiales al aula regular.
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FiCHA NUMERO 1

CASsO 1
Centro Educativo Antonio Nanifio

1. Informacion general

Nive! escolar: Quinto de primaria
Tipo de diagndstico: No formal
Diagndstice: Retardo mental
Seguimiento del caso:

Descripcidn:
¢Presencia en el PEI?: No
2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucion:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:

Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe
Conocimiento sobre la legislacién emanada sobre el tema integracién:
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FI1CHA NUMERO 2

CASO2
Centro Educativo la Consolacidon

1. Informacién general

Nivel escolar: Primero de primaria
Tipo de diagndstico: Formal
Diagndstico: Leve retardo mental
Seguimiento del caso:

Descripcion:
¢Presencia en el PEI?: No

2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucidn:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:

Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe
Conocimiento sobre la legislacidn emanada sobre el tema integracién:
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FICHA NUMERO 3

CASO 3

Centro educativo Mercedes de Fernandez
1. Informacién general

Nivel escolar: Segundo de primaria

Tipo de diagndstico: Formal
Diagndstico: Retardo mental

Seguimiento del caso:

Descripcidn:

¢Presencia en el PEI?: No

2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucion:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:
Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe

Conocimiento sobre la legislacion emanada sobre el tema integracién:
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F1CHA NUMERO 4

CAso 4

Centro Educativo Bachué

1. Informacion general

Nivel escolar: Quinto de primaria
Tipo de diagndstico: no formal
Diagnéstico: Retardo mental
Seguimiento del caso:

Descripcidn:

¢Presencia en el PEI?: No

2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucion:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:

Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe
Conocimiento sobre la legislacion emanada sobre el tema integracidén:
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FICHA NUMERO 5

CASOS
Concentracion Educativa Santa Fe de Bogota

1. Informacion general

Nivel escolar: Primero de primaria
Tipo de diagndstico: No formal
Diagndstico: Retardo mental
Seguimiento del caso:

Descripcion:

¢Presencia en el PEI?: No

2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucion:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:
Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe

Conocimiento sobre la legislacién emanada sobre el fema integracién:
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3.3 Posiciones y acciones particulares: propuestas integradoras
en el aula.

Se desarrolla un analisis sobre las posiciones adoptadas por los maestros en el aula
con respecto a lo que considera es integracién buscando hacer una aproximacién
desde la mirada propuesta por Morin, en la que los sujetos permanecemos instalados
de alguna manera, en un paradigma que él llama de la simplicidad y que como ya lo
mencionamos en el capitulo dos, se puede observar procesos de disyuncion y
reduccion en el aula. De igual manera sefialar como algunas propuestas hacen una
apuesta a la tension entre la mirada del docente y la diferencia supuesta en el nifio,
eso significa una complejizacion de la mirada de manera tal que se logran
vislumbrar propuestas particulares que quiza hagan efecto en un contexto especifico,
con un maestro particular y, un grupo y nifio integrado que igualmente son
parficulares.

Se busca asi, desarrollar una aproximacion a una clasificacion del tipo de estrategias
usadas para integrar al nifio al aula regular, entendiendo que para ello se establece
una relacién (cruce de informacion) entre lo desarrollado en los numerales uno y dos
de éste capitulo.

La pretensién de éste analisis preliminar, es presentar una mirada global, desde lo
que se ha encontrado hasta el momento sobre la integracion de nifios con retardo
mental y “problemas de aprendizaje” al aula regular. Se atiende basicamente al
discurso que se desarrolla frente a las siete categorias propuestas objeto de
investigacion de las entrevistas individuales.

Acerca de las categorias

Como se dijo, el sondeo inicial para especificar cudles son los conceptos claves que
caracterizan el proceso de integracion, dio como tendencias dominantes a siete de
dichos conceptos: dificultad, normalidad, anormalidad, integracién, segregacion,
retardo mental y diferencia. Dichas categorias son objeto de la entrevista individual.
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La normalidad y anormalidad se asumen por oposicion es decir, cualquier
caracteristica asignada a una persona “normal” se considera puede ser anténimo de
lo considerado como “anormalidad”.

e Lanormalidad

iA qué se llama “normalidad” en un nifio? Ante esta pregunta, los docentes buscan
unas caracteristicas estindar o promedio para un gran grupo de estudiantes,
organizindolas dentro de unos rangos mas o menos constantes y dependientes del
docente que tiene a un nifio que se considera presenta algiun tipo de dificultad.
“Rendimiento académico promedio” y “conducta estable” son los dos aspectos que
consideran determinantes para hacer un diagnostico informal de normalidad y para
determinar la posibilidad de permanencia del nifio en la institucién escolar.

Al indagar por el primer aspecto —rendimiento académico promedio—, se
encuentran enunciados que dan cuenta de una serie de elementos —logros— que los
docentes consideran minimos a alcanzar para desempefiarse dentro de la sociedad,;
lectura, escritura y matematica funcional?s son la medida de este aspecto que se
estima como vital en la escucla y sin el cual las instituciones educativas parecerian
no tener sentido. El segundo aspecto —conducta estable— se describe como una
serie de elementos “disciplinarios™ que afectan el funcionamiento del trabajo en el
aula: atender a la clase, permitir el trabajo de los demas, no ser violento o agresivo
y, en ese sentido, no representar riesgo fisico para él o sus compafieros; estos son los
rasgos conductuales con los cuales algunos docentes consideran puede ser definido
un “estudiante promedio”, un estudiante “normal”.

Son caracteristicas, segin los docentes, de un nific normal: «el buen manejo de los
cuadernosy, «el orden», «que es afectuoso» «que tiene aprendizaje significativor,
«que es sociable con sus compafieros y adultos», «que se compromete y desarrolla
los trabajos propuestos», «trabaja», «tiene buena disciplinay.

Como se puede ver, se atienden a dos aspectos basicamente, a la socio-afectividad y
al rendimiento académico. El primero apunta a las buenas relaciones que se tiene
con las demas personas y el segundo a aspectos académicos que a su vez se
subdividen en dos nuevos elementos: formalidad en la presentacion de su trabajo v,
muy superficialmente, tipo de aprendizaje que desarrolla el menor.

25 ) 05 docentes consideran que acceder a la lectura, escritura y mateméticas de manera funcional, es
acceder a elementos minimos de estos procesos que le facilitarian la supervivencia del sujeto en el
medio social: leer letreros de buses, etiquetas o instrucciones de envases; firmar, llenar un formulario
de hoja de vida; saber sumar y restar, recibir bien las vueltas del mercado o del transporte.
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| socio-afectividad *» (Conducta estable

Formahidad presentacion
| Académico — Rendimiento promedio {
Aprendizaje

La definicion que se ha extraido del discurso del docente frente a esta categoria es:
: La normalidad es el tipo de caracteristicas fisicas y'
i mentales promedio que la mayoria de la poblacion’
: manifiesta para vivir en comunidad. Corresponde ;
:a unos siandard determinados que sefialan que un'
i sufeto se puede considerar tipico con respecto a los
| demds de su comunidad, 5

Actitudes asumidas;

Buscar una estrategia que beneficie a todos
Trabajar con todos de la misma manera, teniendo en cuenta los nitmos de
aprendizaje.

e Laanormalidad

Como se dijo se asume por oposicién a la normalidad pero tiene una caracteristica
importante y es que generalmente, se convierte en sindnimo de diferencia. Los
sentidos que se le asignan son:

L el nifio diferente es anormal precisamente porque
no es como los demas

| el nifio anormal es diferente porque hace cosas que (= Alteridad Diferenciada
los demas nifios no harian o no hace cosas que los
demas harian,

La anormalidad es un término poco usado dentro de las instituciones, pero cuando se
pide definirla se declara que:
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.f sicas y mentales que se salen de algunos:
i parametros  establecidos para las  personas:
Enormales Que se hace manifiesta en dificultades
iprimero, de tipo conductual y, segundo, en;
problemas incluso incapacidad, para acceder al!
: conocimiento. E

Actitudes asumidas

¢ Diferencia

Este termino se usa con frecuencia en las instituciones y de antemano se enuncia una
aceptacion de diferencia en todas las personas, pero se declara la aceptacion de
rangos en la que pueden considerarse estan la mayoria de sujetos y los que se salen
de ello se hacen notoriamente atipicos, es decir, diferentes de la mayoria. Las
caracteristicas generales atribuidas a la diferencia son: excesiva agresividad, no
aprende lo que se le ensefia, desatencion, mala memoria, no sabe seguir
instrucciones, tiene problemas en el lenguaje, muy lento al caminar, persigue y
acosa a las nifias, dafia las cosas a sus compaiieros, muy nervioso, necio, no hace
caso, parece tenerle miedo a la gente.

Los aspectos relevantes aqui son:

Atencion,
memoria,
control instruccional

| Repertorios basicos

[ Motriz Motricidad gruesa

L Socio-afectivo

{
{
{ onducta
{

Disciplina
lectura,
L Cognitivo Aprendizaje escritura,
matematicas,
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Es de resaltar que se entiende por buena conducta, a una forma
de proceder que va con acuerdo a lo que la sociedad acepte
como apropiado; La disciplina es entendida como un conjunto
de reglas que rigen el hacer en una nstitucién o en el aula, que
pueden ser acordadas con el alumno, pero que generalmente se
manifiestan implicitas y dependen de cada profesor.

En la institucién se consideran relevantes los aprendizajes
formales (curriculares) y con medida en ellos, se determina la
diferencia. En este aspecto no se tienen en cuenta los saberes
del estudiante ajenos a ese curriculo pues no son determinantes
en los procesos evaluativos.

La definicién asignada a esta categoria es:

{Diferencia son todos aquellos aspectos
: fisicos 0 mentales que se hacen evidentes
ien algunos sujetos y que los distinguen de

Actitudes asumidas por el docente:

o Dificultad
Esta categoria se concibe de dos formas basicamente:
Como causa, en tanto es la resultante de una alteracion que la predetermina, las
alteraciones consideradas aqui son las deficiencias: fisicas o mentales y, los
trastornos. Se les atribuye el caricter de ser permanentes.

Deficiencias

} Dificultad
Trastornos

Como consecuencia, en tanto la predeterminan aspectos de indole social, afectivo,
fisico, y psicologico, que son la causa de dicha dificultad. Los aspectos ambientales
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que se mencionan son: falta de afecto en el hogar, desnutricion, violencia en el
grupo social en que vive (hogar y/o barrio), algun tipo de abandono. Son aspectos
externos que los llevan a tener lo que en las instituciones o en el aula se considera
como “dificultad en el aprendizaje”. Se le asigna un caracter transitorio en tanto al
solucionar el problema que lo afecta, el nifio puede continuar su escolaridad.

Abandono
Desnutricion

Violencia
Dificultad en el aprendizaje

Las definiciones que apuntan a describir esta categoria son:
i Dificultad: cualquier alteracion de caracter:
:permanente  que produzca retraso  escolar

...................................................................................... -
]
1
'
]

i Dificultad en el aprendizaje es una alteracion para aprender,
ide caracter transitorio, que presentan determinados alumnos :
‘en el aula escolar regular, sin perturbaciones sensoriales y
‘fisicas aparentes y con una inteligencia media e incluso
i superior a la media, a la hora de aprender a leer o escribir, o
ren el aprendizaje de la matematica, que a veces aparecen con
el agravante de manifestar alteraciones al parecer peligrosas:
ien la conducta, que generalmente afecta a sus compaiieros. ;
' Dicha dificultad produciria un retraso escolar en el alumno, lo!
icual se pone de manifiesto en el rendimiento insatisfactorio,i
g‘y/o en el rechazo de los compaiieros y docentes. :

¢ Retardo mental

Los nifios que forman parte de la investigacion han sido diagnosticados con un tipo
de retardo mental leve, diriamos mas bien con deficiencia mental leve o limite que
ha determinado dos actitudes: la primera y la dominante, se refiere a considerar el
retardo como una incapacidad para el aprendizaje y por tanto el nivel de exigencia
con el nifio es minima pues “se sabe que no va a aprender” y por ello no se debe
forzar al menor; la segunda, hacer caso omiso del diagndstico y en pos del derecho a
la igualdad busca reducir la brecha entre la normalidad y la anormalidad. Las
caracteristicas asignadas a un nifio con retardo mental son: Que no puede aprender,
que no aprende lo que se le ensefia en el colegio, que es muy lento para desplazarse,
que tiene un ritmo de aprendizaje muy lento, que tiene problemas en el lenguaje
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En la conceptualizacién que se hace de retardo mental se puede ver dos posiciones
del paradigma de simplicidad al que hace referencia Morin, la primera posicion “el
nifio es incapaz” es la disyuncion expresada en el aula; y, la segunda posicion
“aunque sea asi hay que trabajar con €l como con los demas” es la reduccion pues se
hace caso omiso de la diferencia.

La definicién que engloba a esta categoria es:

‘Retardo mental es una deficiencia de caracter:
! permanente que produce alteraciones graves en el
iaprendizaje formal de la lectura escritura y:
i matematicas, y que ademas, esta asociado ai
 alteraciones en el lenguaje, en la motricidad y en la
: conducta.

e Segregacion

La segregacion, es asumida por oposicion a la integracion. Por un lado, se considera
que un nifio que no se encuentra escolarizado en un aula regular (para la gran
mayoria de los estudiantes) se encuentra excluido de este sistema y por tanto se
puede considerar como segregado; por otro lado, es percibida como una condicion
de todo ser humano, que no puede acceder a todos los estamentos existentes pues
sus aptitudes lo hacen participe de un juego de roles particular, que lo excluyen de
otros y por tanto el estar en un aula especial es estar integrado a un sistema
educativo acorde con sus aptitudes y el no pertenecer a un sistema llamado “regular”
es asumido como una caracteristica propia de cualquier sujeto.

Se puede observar dos posiciones que historicamente ya han sido desarrolladas, por
un lado la segregacidon como la no participacion en un sistema educativo propio de
las experiencias de comienzo de siglo y, por otro, la segregacién como la no
participacién en un sistemna educativo particular, en éste caso el aula regular, propio
de la conceptualizacion de mitad de siglo.

Exclusién del aula regular

Segregacién
Regular
Exclusion de un sistema educativo {
Especial
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Aqui la segregacién se ha entendido en sentido unilateral: de la escuela hacia el
nifio, no se considera el tipo de segregacion del nifio hacia la escuela como una
decision de no ingreso a una institucion.

Las definiciones que se pueden establecer para esta categoria son:

: educativo regular, de un nifio considerado atipico.

o)
a
5)
ﬁ
o
93
c
=
g
o
a
it
o,
B

Lo expuesto como segregacion traec a consideracion el apoyo que los maestros
consideran se debe hacer a las instituciones educativas especiales pues, no todos los
nifios son integrables a un sistema regular de educacion.

e Integracion

Si bien la integracion es el eje alrededor del cual gira esta investigacion, ha sido la
categoria mas dificil a sustraer del discurso en los docentes. Se presenta una tension
constante entre el hacer y lo que se cree puede ser una verdadera integracion (que a
la vez no se explicita). Inicialmente se considera que integrar es acceder a que un
nifio con necesidades educativas especiales permanezca dentro del aula regular, pero
las situaciones a las que se enfrentan en dicha integracion, hace que se adopten dos
posturas propias del paradigma de simplicidad que ya se ha mencionado: se busca
trabajar con el nifio en horario extendido y prestandole mayor atencion con el fin de
reducir las caracteristicas que hacen la atipicidad —reduccién—; o, se busca trabajar
con el nifio dejandole hacer lo que pueda en atencion a su dificultad —disyuncion—.
Los docentes reconocen su insatisfaccion ante las actitudes tomadas pero a la vez
justifican su posicién por elementos externos a €l que determinan su accién en el
aula, por ejemplo el dispositivo de homogenizacion del que ya se ha hablado en este
documento, que no favorece la atencion a la diferencia, el nimero de nifios en el
aula, el tipo de apoyo brindado al docente.

Lo cierto es que durante la investigacion he encontrado una utilidad importantisima,
que se pasa por alto, de la integracion de nifios con necesidades educativas
especiales al aula regular. La integraciéon hace pensar al docente sobre la forma de
trabajo que se puede desarrollar, pues lo que tradicionalmente se ha propuesto
requiere replantearse para trabajar con esta poblacién. La diferencia introduce
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preguntas, aleja al docente de certezas, instala al maestro en la incertidumbre, lo
obliga a pensar en la heterogeneidad de la poblacién con la que a diario trabaja. Es
decir, cuando lo establecido para todos no sirve para unos, las posibilidades de
enfrentar la situacion —como se ve actualmente en las instituciones escolares— se
vuelven miltiples: desde buscar reducir la diferencia (y todas las terapias y sesiones
de recuperacién escolar se encaminan a ello), enfrentandose a la angustia que
produce que un nifio no haga las cosas como los demas, a pesar de multiples
esfuerzos por colocarlo dentro del grupo promedio general; hasta reconocer que la
escuela, a pesar de todos los discursos a favor de la integraciéon, no favorece
procesos que permitan atender al nifio en su particularidad. Lo cierto es que se
enuncia como principal estrategia de integracion “el afecto” pero no se determina
otras estrategias pedagodgicas que le permitan atender a la diferencia y no buscar
enfrentarse a ella.

Debido a la poca informacién alcanzada con las entrevistas sobre este tema, se tomd
la decision de incluir el tercer elemento de recoleccion de informacion ya
mencionado: Sesién grupal de analisis y discusion de lecturas propuestas que busca
entre otros, decantar elementos que se consideren son importantes para que una
integracion sea considerada como tal.

A MANERA DE CONCLUSION

Se suele esperar que luego de una investigacién, resulten una serie de
recomendaciones, sugerencias, o conclusiones que den cuenta de lo investigado, es
decir que condensen los resultados de una investigacién de mucho tiempo, en unas
pocas palabras o lineas y, quiza logren evitar la lectura de todo un documento, que
incluso puede resultar tedioso, especialmente cuando de antemano reconoce que no
hay formulas para asumir ¢l tema objeto de estudio.

Este caso no es la excepcion, es decir, muchos de los agentes (docentes, directivos,
interlocutores) que han participado en la investigacion, han accedido a tan seductora
solicitud y por tanto la han hecho manifiesta; otros, valga la pena decirlo, reconocen,
y quizé4 aceptan cierta complejidad con la que pretende ser asumida la investigacion,
y en ese sentido alin reconociendo las ventajas de unas conclusiones que den cuenta,
de lo que para el autor pueden considerarse los elementos basicos y que resaltan los
hailazgos de lo investigado, podrian aceptar hacer omision de esta seccion, no sin
extrafiarla.
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Por lo anterior, y reconociendo que una y otra posiciones son vélidas y que de hecho
se derivan de las diferentes tensiones a las que se enfrentan los sujetos que aceptan
la propuesta de desarrollar un proceso integrador y por tanto ayudan a formar lo que
por integracion se quiera entender, presento una serie de conclusiones, que al tiempo
pueden ser consideradas como sugerencias e incluso recomendaciones extractadas
del documento, y que tratando de ser fiel a una propuesta que no acepta la formula,
buscara ser consistente con lo enunciado en todo el documento.

1. Para iniciar reflexionemos sobre el sentido de la integracion, si ésta fuera
evidente, no seria necesario discutir sobre ella, simplemente pasaria desapercibida
como tantos otros sucesos que, mientras no se hagan visibles de alguna manera
para una cultura, permanecen sin necesidad de atencion especial. Es decir, st se
habla de integracién es por que de alguna manera, o de multiples maneras se hace
visible lo que dentro de una cultura se ha llamado “segregacion”. Esto viene
determinado por lo que en cada cultura se haya aceptado por diferencia, o por
llamarlo de otra manera “atipica” es decir, fuera de lo que se considera como
“normal” en una cultura. Ninguna cultura ignora la atipicidad, esto se expresa de
diversas maneras; el endiosamiento, el ocultamiento, la eliminacién fisica,... es
decir, son innumerables las evidencias de prejuicio ante la diferencia que conviven
en las distintas culturas y a través de la historia, que hace pensar como mas cercano
a lo humano la necesidad de producir la diferencia que de diluirla. En ese sentido lo
que llamamos integracion, no puede ser asumido como una situacion humana
innata, pues de ser asi en este momento no estariamos hablando de la necesidad de
un evento tal.

La lucha en nuestras culturas por lograr “la igualdad”, se ha convertido al mismo
tiempo en la evidencia de la diferencia, vivimos en comunidad y se procura un bien
comun, pero al tiempo, nos damos cuenta que ello implica perder identidad, es
decir, dejar de ser, para ser lo que es aceptado por una sociedad?. Bajo esas
condiciones, y conocedores de una dinidmica cultural que ha privilegiado el énfasis
sobre la diferencia —usado para diferentes fines— no podemos esperar que por
emanar una ley alrededor de un tema como “la integracion”, nuestra cultura haga
borrén y cuenta nueva y por lo tanto, se asuma de manera ligera, esperando no
encontrar crisis y dejando la solucién de un evento que resulta conflictivo, en
manos de unos sujetos, es decir, salvando responsabilidades ante una situacion que
requiere construccion.

26 A respecto Touraine (1998:10) dice: Sélo vivimos juntos al perder nuestra identidad; a la inversa, el
retorno de las comunidades trae consigo el llamado a la homogeneidad, la pureza, la unidad, y la
comunicacién es reemplazada por la guerra entre quienes ofrecen sacrificios a dioses diferentes,
apelan a tradiciones ajenas U oponen las unas a las otras, y a veces hasta se consideran
biclégicamente diferentes de los demés y superiores a ellos.
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2. Lo que consideramos es un evento —segregacion— que ocurre para algunas
personas consideradas con algin tipo de “atipicidad” —ceguera, sordera, retardo
mental, paraplejia, ...—es decir, fuera de 1o que una cultura ha establecido dentro
de unos rangos de “normalidad” puede ser asumida desde una mirada mas global,
es decir, dicha segregacion que nos parece tan particular, es del mismo orden de la
segregacion racial o de género, vistas, como lo dice Jeréz Jiménez, desde una
alteridad diferenciada, en lo que lo llamado “atipico” esta dado en un solo sentido,
es decir desde la poblacion que se considera como “normal” hacia la poblacidn
considerada “anormal” y por supuesto Ias consecuencias de dicha diferenciacion —
que considero no necesitamos negar— se tensiona constantemente entre la
bisqueda de espacios especificos para una poblacién reconocida como con algin
tipo de necesidad especial y, la lucha por la aceptacion de dichas personas dentro
de una sociedad con caracteristicas regulares (con lo cual también se hace evidente
la no integracidn).

Es decir, lo que llamamos integracion de una persona al aula regular, no es un
evento particular para reconocerse, estudiarse o tenerse en cuenta porque ahora se
legislé a favor de “la integracion”, es un evento que sucede constantemente en la
historia de la humanidad y que es reconocido en su momento porque existen
fuerzas, movimientos, intereses, politicas que asi lo requieren.

3. Una pregunta frecuente, de aquellas personas que asumen o tienen que asumir
procesos integradores de nifios con algun tipo de atipicidad al aula regular, es:
jacaso es mentira que el nifio es diferente de los demas? ;jacaso, es falso que no se
pueda hacer clase pues no se sabe qué hacer con su indisciplina, con su conducta o
con la forma en que puedo trabajar con é1? La pregunta que haria a lo dicho es
jacaso es necesario negar que hay diferencia?

En el aula se hacen visibles algunos tipos de atipicidad de caracter fisico —
ceguera, sordera— o de caracter mental, quiza con algunas caracteristicas fisicas —
sindrome de Down— que de antemano los sujetos no podemos negar; pero también
se ha dicho existen otro tipo de atipicidades no fisicas, no mentales, que en nuestras
culturas hemos llamado “problemas de aprendizaje”. Sin embargo aqui se hace
evidente una nueva “problematica” es decir, dejarlo en este punto seria reconocer
que la diferencia en si es una dificultad, y lo que propone el documento es que una
fuerte dosis de lo que llamamos dificultad va mas alla de la situacidn misma del
sujeto, es mas, las primeras como las segundas tienen un componente basico, y es
que el trabajo desarrollado con ellas dependen de la actitud de las personas que
asuman trabajar con dichas poblaciones, es decir, la ceguera, sordera, retardo
mental, problema de aprendizaje o excepcionalidad, no tiene en si mismo un sino
de fatalidad o de éxito, éstos son creados por los sujetos que como seres culturales
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asumen posiciones frente a dichos aspectos —en ambas direcciones, es decir el
nifio y su familia introduce posiciones desde las cuales se establecen relaciones—.
Por eso no es extrafio encontrar que mientras para un sujeto —la mayoria de
docentes en nuestra cultura— resulta un asunto problematico asumir la integracién
de éstos nifios al aula regular, para otros es un asunto como cualquier otro dentro de
las posibilidades de diferencia en su aula.

Se introdujo en la investigacion un elemento que considero de vital importancia, y
que emergio de los conversatorios con algunos docentes. La integracion al aula
regular no es un asunto que le ocurra a un sujeto en particular, es decir, no se
presenta porque un nifio tenga algan tipo de “atipicidad” que lo haga merecedor de
tal necesidad, es, un asunto que le ocurre a todos los sujetos al ingresar a una
institucion escolar, incluido el maestro. La escuela, colegio, entidad educativa, tiene
una propuesta y nuestra cultura ha sefialado que la participacion de los sujetos que
ingresan a dicha institucion, con una propuesta establecida, poco tiene de
participacion en la construccion de lo que él considera bueno para si, es decir, si
acepta la propuesta puede darse por integrado, si no la acepta puede convertirse en
uno de tantos casos a los que hemos denominado como atipicos. Preguntas que
valdria la pena hacer, entonces: ;Lo que llamamos “integracién” es un evento que le
ocurre a unas personas en particular? ;conocemos la propuesta educativa
institucional y las posibilidades que ésta tiene para reconocer la diferencia mas alla
de un fenémeno particular, que le ocurre a unos pocos sujetos a los que llamamos
desde entonces “atipicos”?

4. Es necesario reconocer que a pesar de que existan diferentes propuestas, por
parte de los docentes, para desarrollar estrategias que reconozcan la diferencia es su
aula, el docente no esta solo, de muchas maneras se ve presionado, apoyado,
potenciado o reducido por dispositivos culturales que delimitan de alguna manera
su accionar. Veamos, lo que pretendo decir es que el docente sélo no es cultura, es
un agente que forma parte de la cultura y que quiza actia en pos de modificarla o
mantenerla, en ese sentido, es co-constructor constante de la cultura, un participe
de dicha construccion, pero no esta solo, es decir, son muchos los elementos, ejes,
que atraviesan su accién y muchos los factores a los que se ve enfrentado para
sumir lo que actualmente se ha dado a llamar la “autonomia” es decir dicha
autonomia se veria restringida a dispositivos que actaan sobre el sujeto y que de
muchas maneras definen las posibilidades de accion en su aula (espero que no se
entienda como una justificacion a la reduccién y disyuncion que se hace de los
nifios en las aulas).

5. Ahora bien, es de reconocer que lo que ocurre en la integracién no tiene
curriculos establecidos, sistemas de evaluacion, modos de tratamiento en el aula
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especificos y por tanto estos si son elementos de los cuales se puede acoger el
docente, o mejor aun, las instituciones, para producir una relacion particular y quiza
producir una dinamica que reconozca al sujeto, es decir, alejada, de alguna manera,
de los dispositivos (homogenizacion, curricularizacion) que exige el atender a los
sujetos que hemos dado a llamar “normales™. Si inicialmente esto puede verse como
un inconveniente, por otro lado, y por las mismas experiencias que he podido
observar en esta investigacién, resultaria el mejor estado para construir 1o que no se
ha podido construir con otros nifios pues ellos si terminan asumiendo la propuesta
que le brinda Ia escuela. jPreguntemos; ;existe algun tipo de propuesta educativa, en
la que se busque reconocer la individualidad del nifio y que no haya sido posible
desarrollar en el aula pues existen parametros rigidos de mirada sobre el menor? si
cabe la individualidad en Jo que pretende hacer y bajo los pardmetros que he tratado
de establecer?

7. Si se acepta que la integracion de algin nifio con necesidades educativas
especiales al aula regular no tiene un significado comtn a todos los sujetos que lo
asumen, es decir, si se reconoce que son diversos los factores que influyen en esta
dindmica, y que por lo tanto no tienen el mismo sentido para los docentes, podemos
reconocer que lo propuesto al rededor de la integracion es asumido de manera
particular. Por ejemplo, la legislacion emanada a favor de la integracion de dichas
personas no lleva en si misma una transformacion en la actitud de los sujetos, se
podria decir es una imposicion que no llevaria exclusivamente a efectos positivos,
pero que para quienes trabajan en pro de dicha causa es un buen punto de partida y,
para quienes han asumido este trabajo sin necesidad de una ley puede pasar
desapercibida.

Los diversos significados que adquieren en la poblacién, vienen dados por maltiples
intereses y necesidades a los que se enfrenta el sujeto, eso significa, a su vez, que
cada grupo que por diversas razones se siente segregado, reconoce la diferencia en
otros y asume diferentes posiciones frente a ello.

Asi, las personas que son ciegas consideran que su problema no es de caricter
mental y que por lo tanto pueden asistir a las aulas regulares sin mayores
consideraciones pues su rendimiento puede ser igual que al de otros; las personas
sordas a su vez se identifican de manera particular sobre otros —que a su vez
consideran son diferentes—. Es decir, cada poblacion que dentro de una cultura se
considera atipica, desde unos parametros, considera a su vez, que son otras las
personas “diferentes” y la actitud que asumen tiende con fuerza a la segregacion de
otras poblaciones, es comun entonces escuchar jah! Pero es que es retardado mental,
eso es diferentes, 0 es que esa persona es ciega, €so es otro cuento.
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La atipicidad y la normalidad conviven estrechamente en un mismo sujeto y su
evidencia se encarga de hacerla notoria otro sujeto que, con pardmetros similares,
sustenta su mayor derecho a la permanencia en el mundo, bajo sus propios intereses.
Asi, la cultura que hemos construido tiene, por diversas razones, una tendencia mas
fuerte a identificar al otro como un sujeto con carencias, anomalias, defectos, que
hacen que todos y cada uno de los sujetos en algin momento de su historia se vea
segregado de una poblacion que se considera “normal” o que al menos se reconoce
como mejor a las demas poblaciones.

6. En todo el documento se ha hecho especial énfasis en que son las necesidades,
intereses de una cultura, de unos sujetos, los que determinan, en gran medida, las
decisiones adoptadas alrededor de una tematica, por ejemplo es mucho mas sencillo
que una persona que se siente cercana a lo que sucede en una cultura por lo que se
llama diferencia, luche a favor de erradicar ciertas actitudes en una comunidad, y
que para otras, al menos que las toque de alguna manera, pase desapercibido.

De esa manera, no podemos pasar por alto el que la misma legislacion trae consigo
diversos intereses que no responden exclusivamente al caracter humanitario de la
integracion {de ser asi se habria legislado desde cuando se inicié como una peticién
de algunos sectores del pueblo). Y de hecho dependiendo de las conveniencias del
momento, historicamente se ha visto como se ha favorecido procesos de segregacion
en pos de ciertos intereses que el tiempo se ha encargado de resaltar.

Si la situacion es asi, si depende de intereses, necesidades que quiza logren
sobresalir sobre otras, ;qué se puede entender entonces por “integracion”? ;y
especificamente sobre integracion de nifios con necesidades educativas especiales al
aula regular? Si bien, acuerdo con la idea de que se requiere pasar de un sentido de
insercién (1997:19)77, también considero que se requiere ir mas alla de la idea de
una “auténtica igualdad de oportunidades” Secretaria de educacion (1997:19) —
como se menciona en diferentes documentos oficiales— y pensar con mas cuidado
la idea de “llegar a un ideal de una comunidad” Secretaria de educacién (1997:49).
De antemano, si somos diferentes y con miltiples intereses, no es posible un anico
modelo de comunidad ideal y buscarlo como tal seria un obstaculo para mirar la
multiplicidad de tensiones que se suscitan alrededor del ser humano.

De hecho lo que sucede en las aulas regulares en las que se desarrollan procesos de
integracién es diferente en cada caso, depende, como lo hemos dicho, de factores
como la posicion asumida por el docente, los estudiantes y la institucion en si; del

27 |nsercion se refiere al hecho de poner a los nifios "especiales” en comunidad con los demas.
*integracion” implicanc sélo presencia en el grupo, sino adquisicién de los instrumentos necesarios de
comunicacién. Secretaria de educacion {1997:18)
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tipo de atipicidad que se enfrenta; de los intereses en juego dentro del proceso; de la
flexibilidad posible dentro de un dispositivo creado en funcién de la homogeneidad,
es decir con un deber ser para cada edad y nivel.

7. Cual es entonces la definicion bajo la cual se puede considerar “la integracion”
en esta investigacién? Lo encontrado en las instituciones me lleva a reconocer que
la integracion no se reduce a dos posiciones —una y otra salidas facilistas— que
por lo general adoptamos para la discusion, es decir un si o un no, no resuelven la
situacion conflictiva que se enfrenta. Asi se propondria la siguiente definicion: la
integracion se puede considerar como un proceso cultural en el que confluyen
multiples intereses que permanecen en constante lension y que implica
principalmente la “aceptacion” de una poblacion considerada “atipica”, en una
poblacion considerada como “normal” dentro de una cultura, misma que ha
creado dispositivos de homogenizacion de la poblacién bajo los cuales ha
establecido sistemas educativos que de antemano son excluyentes y con los cuales
los docentes y la poblacion en general tiene que trabajar favoreciendo dicho
proceso integrador”.

8. Es de reconocer que, lo que sucede especialmente en el aula, es que la
diferencia notoria o mas evidenciable (porque las diferencias existen entre todos los
sujetos) , mueve el piso de quicnes a ella se enfrenta, en este caso a los docentes.
La diferencia en general en las instituciones con las cuales se ha trabajado, se
introduce como una dificultad que se asume de dos maneras especialmente.

» Primero, considerar al sujeto como efectivamente “atipico” y por lo tanto insertar
al chico al aula o bien trabajando cosas diferentes de las que se trabaja en el aula,
es decir, considerando que no puede hacer los trabajos como los demds nifios,
incluso dejandolo hacer lo que pueda sin ninguna presién o, simplemente
considerando que el mayor beneficio que se puede obtener es en las relaciones
que entable con otros nifios en Ia institucion.

e segundo, lleva al docente a reconocer algo que constantemente sucede en su aula
pero que por diversas circunstancias permanece inmévil podriamos decir latente,
es decir, que todos los nifios son diferentes pero la mayoria logra mantenerse en
unos parametros standar que hace que la diferencia no sea notoria, (a menos que
se busque trabajar con ella) aqui la atipicidad se convierte en la puerta de entrada
para reconocer a los demas sujetos también en su diferencia. Asi: o bien se
reconocen aquellos puntos de encuentro o similitud vy los de principal disimilitud
con los demas nifios del grado, asumiendo que todos los nifios tienen ciertos
fuertes con los cuales logra sobresalir 0 no y en funcién de ello se trabaja; o bien
se busca reducir la diferencia al maximo inscribiendo al nifio en tareas extras,
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tratamientos especiales pedagdgicos y terapéuticos que lo lleven en algin
momento a nivelarse con los demas nifios en pos de lograr su mayor rendimiento.

Los dos grandes posiciones propuestas tienen una diferencia basica entre si, jes el
nifio el que tiene el problema? O ;es la mirada, que sobre la diferencia se haga, la
que introduce o no el problema?

9. Lo que se hace visible en las cinco experiencias es que la permanencia del nifio
en el aula sobre todo depende de aspectos conductuales?®, un chico puede pasar
incluso desapercibido con respecto a su “atipicidad” mientras no se haga evidente,
es decir, la posibilidad de insercion o integracion es tal, mientras el chico no
represente molestia en clase que altere el trabajo o mientras no represente peligro
fisico para los estudiantes y la docente.

10. Para finalizar quisiera introducir algunos interrogantes, que si bien no le dan la
formula magica para desarrollar procesos de integracion, si lo permite podria
ayudar a reconocer su situacion frente a un tema que a diario toca en su aula

« ;Cudl es su posicion frente a lo que usted considera “anormalidad” “diferencia”
y “dificultad™?

» ;Sabe cudl es el sentido de la integracion en su aula, para usted y para sus
alumnos y cuales son las posibilidades de integracion que son posibles en su
instituciéon?

+ ;Como asume el conocimiento y bajo su concepcidn de conocimiento es posible
dar espacio a la diferencia en tanto requiere de ritmos muy particulares de
aprendizaje?

» Y mas que eso, jde reconocer que hay formas de aprender particulares que
quiza no concilien con la idea de conocimiento que privilegia la escuela?

« Qué sentido quiere o puede darle a la integracion? puede ser una integracion,
con un fuerte cardcter segregador en su aula, es decir la disyuncién puede
hacerse visible en su aula y quiza no sélo por usted sino por los demas sujetos
que rodean al nifio llamado “integrado”

28 Esta es una categoria que los docentes usan de manera muy frecuente, pero que tiene un significado
diferente (que en esta investigacién no se indagé) pues para unos lo que consideran un acto de mala
conducta para otros pasa desapercibido.
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Anexo Nimero 1A

Entrevista a docentes

Sobre las siete categorias

Las preguntas que se consideran requieren ser atendidas son:

|l el

Cuales son las caracteristicas bajo las cuales usted entiende que un nifio puede
ser considerado como “rormal”?,

. Qué se entiende por anormalidad?

Cuando se habla de que un nifio es diferente de los demas ;a qué hace usted
referencia?

;Cuando considera que un nifio es segregado? y jcuando considera que puede
hablarse de que un nifio es integrado?

;como sabe que un nifio tiene retardo mental? (para los casos en que se haya
especificado que en la institucién un nifio tiene tal diagnostico)

;como sabe que un nifio tiene “problemas de aprendizaje”?

iCual es su postura frente a la integracion de nifios con necesidades educativas
especiales al aula regular?

Sobre la propuesta diagnostica:

¢ Como se llegé a la conclusién de que el nifio tiene algin tipo de dificultad?
(Para qué es importante el diagndstico?

;Qué diferencia existe entre un nifio que viene diagnosticado con: “retardo
mental” o “problemas de aprendizaje” y un nifio que no presenta un diagnostico
formal pero que dentro del aula se considera tiene algin tipo de necesidad
educativa especial?

Sobre el equipo de apoyo pedagégico

;Qué criterios se tienen para remitir a un nifio a la orientadora o equipo de apoyo
pedagogico?
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| ;Cuando usted remite al nifio a la orientadora, qué tipo de apoyo espera?

| ;Qué respuesta obtiene del equipo considerado como apoyo pedagdgico en la
institucion?

| ;Cuales son las observaciones que sobre el nifio le hace la orientadora?
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Anexo Numero 1B

Entrevista a personal de apoyo pedagoégico

Sobre las siete categorias

Se indaga alrededor de las mismas preguntas realizadas para los docentes:

T | — T [ —r —

Cuales son las caracteristicas bajo las cuales usted entiende que un nifio puede
ser considerado como “normal”?,

.Qué se entiende por anormalidad?

Cuando se habla de que un nifio es diferente de los demas ;ja qué hace usted
referencia?

;Cuando considera que un nifio es segregado? y jcuando considera que puede
hablarse de que un nifio es integrado?

;Como sabe que un nifio tiene retardo mental? (para los casos en que se haya
especificado que en la institucion un nifio tiene tal diagndstico)

;Cémo sabe que un nifio tiene “problemas de aprendizaje? (para los casos en que
se haya especificado que en la institucion un nifio tiene tal diagndstico)

;Cual es su postura frente a la integracion de nifios con necesidades educativas
especiales al aula regular?

Sobre la propuesta diagndstica

Se indaga alrededor de las mismas preguntas realizadas para los docentes:

e

;Como se llegé a la conclusion de que el nifio tiene algin tipo de dificultad?
(Para qué es importante el diagnostico?

;Qué diferencia existe entre un nifio que viene diagnosticado con: “retardo
mental” o “problemas de aprendizaje” y un nifio que no presenta un diagnostico
formal pero que dentro del aula se considera tiene algin tipo de necesidad
educativa especial? '

y ademas:

L
L

;Los docentes piden algin tipo de diagnéstico sobre el nifio que considera
presenta algun tipo de dificultad?

;Considera que para los docentes es importante tener un diagnostico?

¢Para usted es importante tener un diagnéstico del nifio?
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[ ;Qué ventajas y qué desventajas trae dar a conocer un diagnéstico del nifio a los
docentes?

Sobre el equipo de apoyo pedagogico
Orientan el desarrollo de la entrevista, las siguientes preguntas:

L (Porqué se hizo la remision del nifio a orientacion?

| ;Cudles son las razones que el docente propone para que el nifio se haga acreedor
a algin tipo de tratamiento?

| ;Cusles son las expectativas que tienen, segim usted, los docentes sobre el
trabajo que se hace en orientacion?

| ;Qué se hace, de parte de la orientadora, para apoyar el trabajo del docente que
manifiesta tener un nifio con “dificultades” en el aula regular?

Anexo 2
Entrevista grupal
Los sistemas evaluativos dentro de la institucion.
Orientan el desarrollo de la entrevista, las siguientes preguntas:

| ;Cuales son los requisitos de ingreso del nifio a la institucion?

L ;Cémo es el sistema evaluativo dentro de la institucién?

| ;Qué aspectos se consideran importantes a evaluar en los estudiantes?

| ;Existe diferencia en la evaluacion que se hace a un nifio “normal” y a un nifio
con “necesidades educativas especiales? si las hay ;Cuales son?

Las politicas educativas frente a la integracion.

.Qué conoce sobre legislacion frente a la integracion?

;Sabe de algin tipo de apoyo ofrecido por el Estado en la legislacion, para las
instituciones integradoras?

| ;Conoce si existe algin tipo de beneficio para los docentes que tienen en su aula
a nifios con necesidades educativas especiales?

| —

Propuestas de trabajo frente a lo considerado como dificultad
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La entrevista se desarrolla dependiendo de las caracteristicas que los docentes y
orientadores hayan mencionado sobre el nifio que es integrado al aula regular y que
coloca al docente en situacion conflictiva frente al trabajo con el menor. En ese
sentido se busca identificar, de manera contextual, las estrategias que los docentes
usan para trabajar con el menor de acuerdo a sus propias concepciones sobre las
siete categorias indagadas.

Lilian tucla Caicedo obande 68



Anexo 3

ACTUALIZACION CRITICA DEL DISCURSO SOCIOLOGICO
VIGENTE EN EDUCACION ESPECIAL

Cuauhtémoc Jerez Jiménez

1. FORMAS DE ENCARAR LAS DIFERENCIAS

Desde un punto de vista socioldgico, tanto la educacién especial como la formacion
de docentes para estid se realizan dentro de una relacién méas amplia: poblacién
“atipica” sociedad “normal”.

Esta relacion constituye una verdadera alteridad, ya que la identidad de cada
miembro se define por su posicion con el otro: los “normales” se autoidentifican
como tales en la medida que son distintos de los “atipicos” y viceversa.

Sin embargo, en este caso, la alteridad se origina en uno solo de los miembros (la
sociedad “normal™) y, posteriormente, se extiende a la poblacion “atipica”. Es decir
que, antes de que los sujetos puedan cobrar conciencia de si mismo la sociedad
sefiala a aquellos a aquellos que, por sus caracteristicas somatopsiquicas pueden
encontrarse en desventaja para su propia sobrevivencia en el medio cultural que le
corresponde. Antes de que el sujeto “Atipico” cobre conciencia, la sociedad lo
identifica, lo califica y lo trata como tal, como “disminuido”, “anormal”,
“deficiente”, “minusvalido”, etc. De estd manera, por su origen unilateral, se habla
de una alteridad diferenciada. Desde este punto de vista, las relaciones que se
establecen entre la poblacion “normal” y la “atipica” se basan en las diferencias que
son detectadas, valoradas y consideradas por los primeros y que después se llegan a
extender a los segundos. En la relacién que nos ocupa, son los “normales™ los que
marcan la diferencia y, a partir de ella entabla la relacion.

La alteridad diferenciada “anormales-normales” ha revestido distintas formas en
diversos periodos histéricos y culturales. La forma en que los grupos “normales”
han encarado las diferencias que los distinguen de los “atipicos”, varia de una
sociedad a otra. Asi, puede hablarse de las formas histéricas de la alteridad
diferenciada.

Estas formas histdricas han coexistido en distintas épocas, por lo que no hay una
ordenacién cronoldgica real de ellas. Sin embargo, es posible exponerlas con un
orden 16gico que va de las formas mas negativas a las mas positivas, sin que este
orden corresponda al momento de su aparicién. Estas formas son, en el orden
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indicado: la eliminacion fisica, el endiosamiento con su caracter positive o negativo,
el ocultamiento, la reflexion cognoscitiva y la negacion fallida.

a)

b)

La eliminacion fisica. Esta forma de la realidad consiste en la desaparicion
material de la diferencia y, por lo mismo, en el cese de la relacion. Bajo esta
forma, la sociedad “normal” elimina fisicamente, mata al sujeto atipico. En la
sociedad primitiva, el hombre prehistorico, acosado por ingentes necesidades de
sobrevivencia, abandonaba a los individuos atipicos, quienes indefectiblemente
fallecian y dejaban de constituir una carga extra para el grupo. En las sociedades
helénicas que perseguian la perfeccion del cuerpo y alma humana, las leyes
obligaban a sacrificar a hombres y mujeres que se alejaran de ese ideal. En la
época actual, el aborto profilactico es una variante de esta forma: en casi todos
los paises la practica médica permite la realizacion de abortos cuando se detecta
que el producto (embrién o feto) presenta severas deficiencias anatomicas o
fisiologicas; ésta es una manera de desapareces la diferencia o, mas
precisamente, a los sujetos que presentan la diferencia.

El Endiosamiento. Se trata de una forma.de alteridad en la que la diferencia se
explica y se encara con base a las concepciones religiosas. En esta forma, los
sujetos “normales” consideran que la causa de la diferencia que Jos distingue de
los atipicos radica en la voluntad divina, ya sea del bien o del mal. En el primer
caso, se considera que las tareas propias de algiin atipico son dones o gracias que
la divinidad le ha concedido. En la sociedad maya, a los sacerdotes se les
permitia la deformacion o mutilacion, lo que indica la relacién intima que
encontraban los mayas entre atipicidad y divinidad. Lo mismo puede decirse de
los egipcios y, en cierto sentido, de enanos jorobados y otros atipicos que
ocupaban lugares de privilegio de algunas cortes medievales. El endiosamiento
negativo consiste en atribuir a fuerzas divinas maléficas (demoniacas) la
existencia de los atipicos. La situacién que prevalecidé en la edad media se
encuadra bajo estd forma ya que cualquier tara era considerada una maldicion
diabdlica. Son incontables los casos de epilépticos, paraliticos cerebrales,
personas con sindrome de Down y otros que fueron exorcizados por supuesta
posesion satdnica; igualmente se sabe de multitudes acusadas de herejia por el
hecho de padecer de alguna atipicidad.

El Ocultamiento vergonzante. Consiste en el ocultamiento de todas las épocas ha
existido alguna variante de esta forma. Los ghetos de ciegos, leprosos, idiotas, y
hasta de minorias étnicas han estado presente a lo largo y ancho de toda la
historia. Actualmente, los hospitales psiquiatricos, las casa de asistencia para
deficientes mentales, el sistema carcelario y otros son, en buena medida,
expresiones de esta forma histérica de la alteridad diferenciada.

La reflexién cognoscitiva. Consiste en la actitud que algunos sectores de la
sociedad muestran hacia la poblacidn atipica con el fin de conocerla, explicarse
las causas de las diversas atipicidades y explorar las formas de aliviarlas o
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paliarlas. Esta forma de la alteridad tiene su mayor exponente en el movimiento
cientifico moderno iniciado entre los siglos XXVII y XVIII y que pervive hasta
nuestros dias. Esta es una forma propia de los grupos cientificos y profesionales.
En nuestros dias, todas las formas histéricas de la alteridad que se expusieron
estan vigentes. Sin embargo, hay una que parece ser caracteristica de esta era y
que es una derivacién directa de la reflexion cognoscitiva: la negacion fallida o
pretendida negacion.

d) Se le lama pretendida negacién al tipo de relaciones que determinados sectores
de la poblacién “normal” entablan con los “atipicos”, con la intencién de que la
diferencia entre ambos se olvide o desaparezca. En estas relaciones, los
miembros de la sociedad normal pretende que la forma de vida del atipico sea
igual a la suya propia, intentando negar, asi, que es la alteridad (la conciencia de
la diferencia) el motivo original por el que se entablaba la relacion. Se pretende
negar que hay una diferencia una alteridad, pero esa pretension es fallida por que
en la definitiva mayoria de los casos, las causas de la atipicidad son diferencias
somatopsiquicas irreversibles e inocultables que distinguen a unos de otros. De
alguna manera, la negacién fallida es una forma historica de eliminacion de la
alteridad, pero, a diferencia de la eliminacién fisica en la negacion fallida se
pretende eliminar la diferencia y no al portador de Ia diferencia; se elimina la
atipicidad, no al atipico. Se pretende pues, que el sujeto atipico se convierta en
un sujeto “normal”.

2. LA NORMALIZACION

La negacién fallida de la alteridad se manifiesta en la idea de la normalizacion del
atipico. Esta idea esta presente en el discurso y en la prictica de la educacion
especial v, si bien posee elementos positivos, su extendida presencia en el sistema
escolar especializado ha provocado algunos desaciertos en su interpretacion. Esta
idea estd inspirada en planteamientos filosoficos humanistas, en la idea de la
igualdad universal de los seres humanos. Como principio ético 0 como finalidad
historica el planteamiento es correcto, pero como enunciado rector de actividades
educativas institucionales dirigidas a un grupo que por sus caracteristicas distintivas
requiere de atencidn especializada, la normalizacion de lo atipico es una idea errada.
Dado que la normalizacién del atipico esta planteada como uno de los objetivos
institucionales del subsistema de educacién especial y como una de las capacidades
a lograr en el futuro docente, conviene analizar la idea.

El vocablo normalizacién esta emparentado con las palabras normal, normalidad,

etc. En este sentido su significado es similar al de las palabras como regulacion,
homogeneizacion, igualacion, etc.
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Cuando se aplica alguna de estas palabras, se estd pensando en la necesidad de
agrupar a distintos elementos en torno de un elemento definido como central: el
elemento normal. En sencillas palabras, normalizacién quiere decir la accién de
hacer normal lo que no lo es. Normal, por su parte, significa que se apega a la
norma: un sujeto normal seria aquel cuyas caracteristicas generales se apegan a las
normas.

Se afirma que uno de los objetivos de la educacidn especial debe consistir en la
normalizacion del atipico. Evidentemente esta idea parte del supuesto de que el
atipico es un ser no normal que merece ser considerado normaimente, dadas su
condicién humana y la igualdad ética de todos los seres humanos. Sin embargo, esta
idea merece algunas precisiones ya que, si bien la normalidad del organismo
humano es perfectamente definible en términos biomédicos, la normalidad
psicosocial estd severamente cuestionada y se cree que no podra ser definida.
;Cuales son las caracteristicas psicosociales de un sujeto normal? Esta es una
prégunta que no ha sido contestada por la ciencia. En consecuencia, el objetivo
mencionado es valido solo para aquellos educandos cuyas alteraciones somaticas
sean plenamente rehabilitables.

El ideal de la normalizacion también se manifiesta como cierto principio de
conducta entre algunos grupos vinculados a la poblacion atipica: “hay que tratarlos y
procurar que sean tratados como personales normales, como si fueran nuestros
iguales”. A pesar del poderoso espiritu de justicia y equidad que alienta esta idea, lo
que anuncia es rigurosamente falso: es imposible tratar como norma a lo que no lo
es. Esto se acentua en el caso de la educacion especial, que es un mecanismo
institucional para impartir educacion a sujetos que son diferentes a la generalidad; la
educacién especial existe gracias a que existen sujetos atipicos, y porque €stos son
diferentes se les imparte educacidén especial. Docentes y alumnos de educacion
especial se diferencian entre si porque los Gltimos son atipicos y los segundos suelen
no serlo. Ademas de las diferencias que distinguen a los miembros de la relacién
maestro-alumno, en educacion especial hay que inchiir, como lo fundamental del
acto educativo especializado, la atipicidad del educando. :

La educacién especial esta imposibilitada para dar un trato normal al educando
atipico.

3. LA MARGINALIDAD SOCIAL

La idea de la normalizacién del atipico también se apoya en la idea de la
marginalidad social. Se considera que la poblacion atipica forma parte de los grupos
margiados de la sociedad. A partir de este argumento se ha realizado una
importante reflexion sociologica en torno a la educacién especial. No obstante, la
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sociclogia misma ha llegado a desacreditar la idea de la marginalidad social, por la
que se hace necesario actualizar dicha premisa sociolégica de la educacion a la luz
de las criticas sociologicas.

En su sentido semantico, “marginacién” es el acto y el efecto de poner al margen;
marginalidad es calidad de marginado, de estar al margen. Por su parte, margen es
una barrera, una demarcacién, un limite. Se dice que lo que estd al margen esta
fuera, estd excluido. En este sentido, pensar que la poblacion atipica sufre la
margmalidad social equivale a considerar que los grupos atipicos estan fuera de la
sociedad. Ambas ideas, a pesar de las apariencias, son falsas, ya que el ser humano
es inconcebible fuera del medio social y, cualquiera que sea el aprecio que haya por
los minusvalidos, este cumple ciertas funciones sociales. Hay que recordar que la
condicién humana es resultado de un proceso de perfeccionamiento social
(humanizacion) que culminé, extendio y perfeccioné un proceso previo de
perfeccionamiento bioldgico (hominizacion). En este sentido, si el atipico es un ser
humano, su origen, trayecto y destino estan, por entero, dentro de la sociedad. Asi
pues, segun su semantica, la poblacion marginada de la sociedad no existe; pensar
en el atipico como marginalidad social implica despojarlo de su calidad humana.

No obstante lo anterior, la ideal de marginalidad social fue trabajada hace varios
afios por la ciencias sociales. Desde un punto de vista econémico se considerd como
marginalidad a las condiciones de vida de los grupos que estin excluidos de un
sistema productivo, distribuido, dominante en determinada sociedad. Los grupos
econdmicamente marginados son considerados segin su desvinculacién laboral y
comercial con el aparato economico dominante. Entre estos grupos se consideran a
los campesinos, la servidumbre doméstica, los sub y los desempleados, las amas de
casa, los jovenes, los braseros o “espaldas mojadas”, etc. obviamente, la poblacion
atipica, dada su peculiar y diversa capacidad productiva de consumo no se encuentra
entre los grupos econdmicamente marginados. Esto se evidencia por el hecho de que
existen sujetos atipicos tanto en los grupos marginados como en los sectores medios
y en las élites econdmicas.

La economia fue el origen de la idea de marginacion, pero desde el principio se
precisd que es un fendmeno cuyas causas econémicas tienen efectos en lo cultural.

En efecto, se considera que los grupos marginados politicamente son aquellos que,
por su mala condicién econémica y su nula capacidad politica, no comparten el
sistema simbdlico, los codigos y los valores de la clase dominante. En sociologia se
hablo de marginalidad social para referirse precisamente, a aquellos grupos que, por
razones economicas, tienen la imposibilidad real de participar en las actividades
politicas de una naci6n y en consecuencia, posee un sistema cultural que difiere y no
es apreciado por la cultura dominante. Este es el significado riguroso del concepto
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de marginalidad social. Sin embargo, dada la diversidad de los grupos marginados,
ultimamente se ha preferido referirse a aquellos distinguiendo unos de otros y no
englobandolos. De cualquier manera, el vocablo en cuestion segin el use que le dan
Jos cientificos sociales en su lenguaje técnico, ni implica a los grupos atipicos. Y no
los incluye porque la razén de que éstos estén excluidos de los procesos econémicos,
politicos y culturales dominantes de la sociedad, no suele ser una causa econdmica
sino biologica o psicoldgica. El atipico es rechazado por causas no economicas, en
este sentido no es marginado.
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FICHA SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION (VER ANEXO 5)

Caso1

1. Informacion general
Nivel escolar:

Tipo de diagndstico:
Diagnostico:
Seguimiento del caso:

Descripcidn

¢Presencia en el PET?:

2. Descripcion del caso

Ingreso a la institucién:

Caracteristicas del menor descritas por el docente:

Tipo de apoyo que la docente solicita a la o las orientadoras:

Tipo de apoyo que recibe: interna o externa, se describe
Conocimiento sobre la legislacidn emanada sobre el tema integracidn:
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