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AVISO : ' v '

Este informe final da cuenta de la investigacion que se Hevo a cabo
durante el desarrollo de la implementacidn del proyecto Mas Medios en
el Gimnasio Fontana y hard parte del archivo del centro de
documentacion del IDEP y la biblioteca del SED.

El proyecto de comunicaciones en el Gimnasio Fontana se dirigié a toda
la comunidad educativa, cuyo nimero es de mas de 800 estudiantes de
Pre-escolar a Escuela Alta, a fravés de capacitaciones gue se realizaron
a los profesores de todas las dreas. El proyecto en si se centrd en 5
profesores de diferentes Greas que desarrollaron el proyecto y que
trabgjaron como grupo investigador y promotor: Juan Carlos Rojas,
Coordinador Oficina de Comunicaciones; Ménica Escobar, profesora
Inglés Escuela Alta; Nubia Guerrero profesora sociales Escuela Ala;
Viktoria Mejia, Profesora Inglés Escuela  Alta; Natalic  Zuletc,
coordinadora de admisiones. El frabajo del desarrollo del Curriculo se
cenird en Escuela Media, donde se creo la clase de Audiovisuales en {os
grados quinto, sexto y séptimo. Esta materia la vienen recibiendo desde
el aio 2004 los 320 estudiantes que hacen parte de Escuela Media.

FI Gimnasio Fonfana es un colegio biingle que se encuentra en Ia
Localidad de Suba, en Guaymaral vereda el Recodo. Hace parte de Ia
Unién de Colegios BilingUes, cuya poblacidn oscila de estrato cuatro a
estrato seis.

El Proyecto, Mdés Medios del Gimnasio Fontana se desarrollé con el aval
de la Universidad Nacional, y se implementd  teniendo en cuenia fos
estandares  educativos que se necesitan para g acreditacion
internacional.



1. PROBLEMA
1.1. Descripcion

Una de las preocupaciones constantes del Gimnasio Fontana, ha sido la
de poder brindar a fos estudiantes y a los padres de familia un ambiente
social y educafivo que esté en concordancia con los avances
pedagdgicos y tecnoldgicos det mundo actual. Nuestro proyecto surge
a partir de un estudio profunde del horizonte institucional del colegio vy
luego de redlizar un inventario de las posibles carencias a nivel
pedagogico y administrativo de la institucion, o partir de los cuales
surgieron, ademcds, los siguientes proyectos:

Integracion de las ciencias y las artes: para sensibilizar y ampliar las

formas de conocimiento de los estudiantes.

RilingUismo v tercer idioma: para arficutarse mejor en el mundo

desde la interculturalidad.

« Autd evaluacion institucional y acreditacion internacional: para la
internacionalizacion de la institucion. .

« Democracia, valores v diversidad: para intferactuar mejor en el pais
que gueremos cambiar.

« Estrechando Lazos: para acercar o los padres de famiia a !os
procesos pedagddicos.

« Alianzas estratégicas: para posicionamos mejor en el entorno.

Dentro de la metodologia de irabgjo de la institucion, de la que se
hablard mds adelante, el primer paso es ia creacion de un inventario de
problemas relacionados con el aspecto por fratar, en este caso y a nivel
general, la investigacion en pedagogias activas. Asi, luege de hacer un
listado de todas aquellas situaciones problematicas se tomd como
problema central del proyecto el siguiente:

En el Gimnasio Fontana no existe una estrategia sostenible para el
uso de la infraestructura de medios disponible, como estrategia

pedagégica.

Por ende:



e Los estudiantes y profesores del colegio no-poseen suficientes
herramientas para hacer lectura critica de los diferentes usos de los
medios de comunicacion, ni de éstos en si mismos.

e Bl uso que hacen los profesores del colegio de los medios de
comunicacion es fodavia intuitive e instrumental.

e Los estudiantes y profesores del colegio no conocen con
profundidad ta dimensién pedagégica que ofrecen los medios de
comunicacion.

Los estudiantes del colegio no tienen la capacidad suficiente
para descifrar los mensajes, codigos, valores e intenciones de la
informacidon mediatica que reciben dentro vy fuera del aula.

1.2. Situacidn actual de la Institucién y de la comunidad educativa
del Gimnasio Fontana

£l Gimnasio Fontana es una insiitucion educativa de cardcter privado
cuya mision es promover la democracia y valorar la diversidad, ademdads
de generar procesos de formacion de hombres y mujeres con identidad
nacional y competentes en el mundo actual. En el Gimnasio Fontana se
infegran las ciencias y las artes, se desarolla 1a creatividad vy el
pensamiento critico para la consfruccion del conocimiento, se educa
en el bilingUismo v se propicia el dominio de un fercer idioma.

En nuestra vision contemplamos ser reconocidos en Colombia como
uno de los mejores colegios bilingles con acreditacion internacional
hacia finales del primer decenio del siglo XXI.

En cuanto a infraestructura, el colegio cuenta con una sede campestre
que se encuenira ubicada en Guaymaral, Bogotd, enla que se incluyen
48 salones divididos actuaimente en 32 cursos entre Preescolar, Primaria
(Primero a Cuarto), Escuelc Media (Quinto a Septimo} y Escuela Alla
(Octavo a Once); biblioteca; 2 salones de profesores; 3 salones de
muUsica: 2 salones de computadores; dos oficinas de coordinacion y una
oficina de admisiones. Contamos, ademds con un ouditorio y dos
caofeterias.

En lo que respecta a los intereses de nuesiro proyecto, el colegio cuenta
con una oficina de comunicaciones que posee una estructura de
medios audiovisuales conformados por una red privada de television
con disponibilidad de emisiéon simultanea en 6 canales diferentes, un
sistema de audio que cubre la tfotalidad del espacio fisico de la
institucion vy red intranet e internet en la que la instifucion mantiene una
pdagina web. De esta oficina depende el manegjo interno general de
todo lo relacionado con medios de comunicacion en el colegio, incluso
en su uso mds insfrumental (proveccidbn de peliculas y videos,
grabaciones de los estudiantes para sus clases, etc.).
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Sin embargo, hasta el momento, se ha hecho uso de esta infraestructura
de forma instrumental ya que no existia un proyecto concreto que
sirviera de guia a la intuicién en el uso de los medios que, en generdl,
tienen las personas que forman la comunidad. Por una parte, |a
infraestructura se ha venido usando instrumentalmente en el aula a
través de la proyeccion de videos pedagdgicos, peliculas y videos
producidos por estudiantes o profesores con diferentes fines; la
reproduccién de cintas de audio de contenido diddctico; el uso de
video beam y oiros materiales multimediales para la presentacion vy
sustentacion de frabajos y proyecios como el Proyecto Fontana que es
realizado por los estudiantes de once grado para optar por el titulo de
bochiller. Por otra parte, estos instrumentos se han utilizado para producir
algunos videos de cardcter institucional, el noticiero GFN, la publicacion
de los periddicos institucionales {Fuente y Talento) vy la publicidad
institucionail.

Esta oficing tiene como antecedente directo la emisora La Kumbre, que
existic utilizando equipos mds precarios que tos existentes hoy en dia en
el colegio. Al inicio de su funcionomiento, la oficina retomo este
proyecto, pero éste perdid su sentido inicial ya que ja emisora se
entendia mds como un espacio de esparcimiento y no como un medio
activo de comunicacion.

En este momento, esta oficina estd siendo liderada por el coordinador
de nuestro proyecio, quien se ha encargado de candlizar todas las
actividades relacionadas con los medios para gue se esfructuren como
parte integral del mismo.

La situacidén actual de los estudiantes en cuanio a las competencias se
evidencia, no solo a través de todos los procesos coftidianos del
guehacer pedagdgico sino a través de la evoluacion pericdica de
dichos procesos. Esto involucra, ademds, las evaluaciones de caracier
general que ofrece la Secretaria de Educacion Distrital, pruebas SABER,
que son ya tradicionales dentro de las instituciones educativas. tales
pruebas buscan hacer una medicién detallada de 1as competencias
basicas en lenguaje y matemdticas en los estudiantes de los grados
tercero, quinto, séptimo y noveno.

La siguiente tabla muesira las conclusiones del andlisis comparativo de
los resultados de las pruebas SABER y de las pruebas del ICFES, de los
Ultimos tres anos':

' Esta labla coresponde al estudio comparafivo de |os resuliados oblenidos en el drea de lenguaje v se
toman sélo como una muastra de lo situacion aclual de los estudiantes. Los resutados en las aregs de
matemalicas y ciencias pueden consultarse en los anexes del material prsenlads en la convocaioria.



Comprension | Comprensién Comprension | Relaciona la
NIVELES | superficial y con Critica comprension
fragmentada | inferencias (Lectura entre textos
/Comprension (Lectura Critica) (Lectura
de significado | |nferencial) Intertextual)
bdasico del
texto
(Lectura
Literal)
Fortalezaen Debilidaden | Debilidad en | Debilidaden
PRUEBAS | fodos los 3°y Fortaleza | los grados en | 7° y Fortaleza
SABER | grados en los demdas | que se en 9°
grados aplica
" | Forfaleza Fortaleza Debilidad en | Debilidad
PRUEBAS para algunos | casi fodos los
ICEES tipos de tipos de
preguntas pregunta
1.3. Justificacién

En los docentes es una postura frecuente ver a 1os medics de
comunicacion de masas como elementos separados de su labor vy
muchas veces entorpecedores del proceso de ensefanza-aprendizgje,
pues los nifos y jovenes pasan horas enteras frente al ielevisor ©
navegando en intemet -por ejemplo- en lugar de profundizar en los
temas vistos en clase o elaborar cuidadesamente sus tareas.

sin embargo, mds alld de obstacutos, los medios pueden ser Utiles
herramientas para construir o difundir el conocimiento, pues aportan
elementos ludicos atractivos a los estudiantes, en la medida que se trata
de lenguajes con los gue ellos se relacionan todo el tiempo y en los que
encueniran referentes.

Jorge Basaldua Silva? nos habla de tres contextos en los que se mueve €l
educando, los formales {la escuela). los no formales [escuela en el
tiempo libre) y tos informales (et hogary la calle). El problema aciual que
enfrentan los maestros es precisamente que los contextos formales, en
donde los mensajes tienen una intencion pedagdgica explicita, han
perdido relevancia, pues 10s significados relocionados con la vida
generalmente se manejan fuera del dmbito educativo formal.

2 pASALDUA. Silva Jorge. “Comunicacion y educacion, un hinemio que debe investiparse™.



“En los Ultimos afios se ha puesto en evidencia que la escueta, en su
papel de institucidn encargada de Ia sociglizacion de los alumnos, asi
como de la difusion y preservacion de la cultura, ha perdido terreno,
mientras que los medios de comunicacion, en especial la television,
parecen adquirir mayor relevancia™. De alli la necesidad de que la
academia sea mas versatil para acercar los dos mundos: la escuela y la
calle.

No obstante, a la hora de frabajar iniciafivas de incorporacion de los
medios al aula, suelen preseniarse divergencias entre docentes y
comunicadores. Germdn Rey, en su fexto El encuentro de los icebergs?
evidencia como los profesores insisten en mensajes de fondo, mieniras
que los periodistas temen que los contenidos pedagogicos sean lastres
que echen a perder el relato. "Los educadores acentuan los propositos
y los comunicadores los impacios; por €50 los primeros defienden mas lo
que quieren decir y los segundos la manera de decirlo”.

Lo gue proponemos con estos talleres es precisamente dejar alrds esa
discusion esencialista, para ofrecerle a los docentes herramientas que
les permitan entender los lenguajes de 10s medios y sus dinamicas de
proguccién, no sélo con la finclidad de que aborden de forma critica
materiales extraidos de prensa, radio, cine, television e infernet como
ayuda diddctica en el proceso de ensefanza-aprendizaje y recurso
para reflexionar sobre 1os universos medidticos y su relacion con ld
consiruccion y fransformacion de realidades, sino gue ellos mismos
puedan elaborar productos que les permitan comunicar de manera
ludica pero profunda los contenidos de cada una de sus asignaturas.

En este sentido Manuel Cebridn de la Sema’ sugiere una serie de
elementos que constituyen el perfil del docente respecto a los medios
de comunicacion en la escuela:

a. Conocimientos sobre los procesos de comunicacion y
significacion  de los  contenidos que generan fas  Nuevds
Tecnologics de la informacion y la Comunicacion (NTIC), asi como
un consumo equilibrado de sus mensajes.

b. Conocimientos sobre las diferentes formas de trabajar las NTIC en
las distintas disciplinas y dreas del curriculo.

. Conocimientos organizativos y diddacticos sobre el uso de ias NTIC
en la planificacion de aula y de centro.

d. Conocimientos tedrico-practicos para analizar, comprender Yy

P CHARLES Creel, Mercedes. “Del estudio de los medias a Ja incorporacion de las audiencias™. LIn:
Tecnologia y Comunicacion Educativa No. 26 enerofjunio, México, D.F., 1LCE, [990.

AREY, German. “El encuentro de los icebergs, und mirada desde los medios™. Informe 1inal estudio de
seguimiento Caja de Herramientas 'ida de Muestro.

S CEBRIAN de la Serna, Manuel. “Lus ¢entros cducativas ¢n una sociedad de la informacion™.



tomar decisiones en los procesos de ensefianza y aprendizaje con
las NTIC (Racionalidad pedagdgica).

e. Dominio y conocimiento del uso de estas tecnologias para la
comunicacion entre los centros y para la formacion permanente.,

f Criterios vdlidos para la seleccidn de materiales, asi como
conocimientos técnicos suficientes para permitiie al profesor
rehacer y estructurar de nuevo los materiales existentes en el
mercado para adapiarlos o sus necesidades y crear oiros nuevos.

Teniendo en cuenta estos aspectos, los ialleres tendran un fuerte
componente tedrico sobre lenguagijes, produccidn y lectura de medios,
que serd complementado con sesiones practicas en las que los
docentes disefiardn y ejecutaran un proyecto de material comunicativo
para el aula.

En este proceso recomendamos gue los docentes vayan socializando
simultdneamente con sus estudiantes algunos de los contenidos vistos en
los talleres, para que los nifios y jovenes apoyen los proyectos
particulares en lo concemiente a la definicion del medio a trabajar, el
proceso creativo, la elaboracién de entrevistas y consecucion de
material contextual, vy le facitliten las tareas al docente, al tiempo que
van aprendiendo a disefiar sus pPropios productos comunicativos de
forma ludica.

Nuestra aspiracion es que los resultados que arrojen estos talleres
contibuyan al desarrollo  de  1as competencias interpretaiiva vy
argumentativa, centrales en el Proyecto ‘Educative Institucional del
Gimnasio Fontana. En ta medida en gque profesores y estudiantes se
acerquen de unc manera crifica a los medios de comunicacion parc
analizarlos en sus clases y que por ofro lado construyan herramienios
para comunicar contenidos especificos de las asignaturas, estardn
poniendo en juego potencialidades discursivas e inteleciuales que
conducirdn a una asimitacién mas efectiva del conocimiento.

2. OBJETIVOS
2.1. Objetivo general

Desde los origenes de este proyecto se fuvo en mente la idea de que
los medios de comunicacion debieran usarse dentro y fuera del aula
con fines pedagodgicos vy de forma tan simple que pudieran ser
comparados en su uso con un lapiz. Este postulado que ademdas
sirvid para dar nombre a nuestro proyecto, se convirtid en la meta
que nos lleve a formular el siguiente objetivo generalt:

¢ Esle objefivo estd planteado desde las condiciones reales del colegio en términos de |g infraesiructura en
comunicaciones que posee actualmente,



Disefiar e implementar una estrategia sostenible para el uso de
la infraestructura de medios disponible en el Gimnasio Fontana,
como und herramienta menos instrumental y mads pedagégica que
sirva para el desarrollo y/o fortalecimiento de las competencias
interpretativa y argumentativa de los estudiantes del colegio.

2.2. Objetivos especificos

De este objetivo general se desprenden os siguientes  objefivos
especificos’:

1. Capacitar a profesores y estudiantes del colegio en el uso
de los medios de comunicacién para el desarrollo de las
competencias interpretativa  y argumentativa  de los
estudiantes.

2. Promover y fortalecer la lectura critica de los medios
masivos de comunicacién por parte de los estudiantes del
colegio.

3. Crear los siguientes productos medidticos auténticos:

- Un periédico mural interactivo y un noticiero dirigidos
especificamente hacia los estudiantes de Preescolar.

- Un periddico impreso hecho por estudiantes y que sirva de
apoyo al trabajo dentro del aula de todas las areas del
conocimiento.

. El Noticiero GFN, ahora desde el marco del proyecto.

. Comunidades en internet que permitan el uso de éste de una
forma mds creativa, simple y Ufil.

« Redlizar programas de radio y television que puedan emitirse
con cierta periodicidad para todos los estudiantes del colegio.
Con contenidos educativos realizados dentro de la clase y con
el fin de hacer una coleccién realizada por el colegio.

3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Generalidades

7 Eslos objetivos han sido replanteados desde cada medio y de acuerdo con I ohsaervacion conciente y
atenta de los procesos pedagdgicos relacioncdos con los medios que ya existenen el colegio y de acverdo
con los resultodos de kas octividodes realizados hasta el momenio como parie de este proyecto. Por ende
las eslrategios comespondientes han sido reformadas con el fin de acercar el proyecio ¢ lo comunidad en
terminos de los necesidades que surgen de los miembros de la comunidad v que se validan deniro del
proceso de desarretio de los estrategias ya cumplidas.
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El proyecto de comunicaciones del Gimnasio Fontana tiene dos fasess:
Sensibilizacion y Desarrollo.

Durante la fase de sensibilizacion se buscaba moftivar y compromeier ¢
los profesores de las distintas areas en el frabajo del proyecio, de forma
ial que pudieran apropiarse de los medios como herramienias Uliles en
su quehacer pedagdgico vy pudieran entenderlos mads alld de su uso
instrumental.

En la fase de desarrcllo, que es en la que se encuenira el proyecio
actualmente, se busca formar grupos focales de profesores para recibir
una capacitacion detallada acerca del funcionamiento instrumental de
cada medio v de la forma en que éstos pueden utilizarse denfro vy fuera
del aula de clase para desarrollar y/o fortalecer las competencias
interpretativa y argumentativa de los estudianies.

Ademds de esto v luego de algunas reformas curriculares que llevaron @
la creacion de un programa en television, radio y prensa para [os
estudiantes de Escuela Media como parte de las dreas gue se ofrecen
en estéficas, los estudiantes tendrdn la oportunidad de ifener un
conocimiento mas detallade de temas tan importantes como la
produccién de los medios y su importancia en el mundo actuar.

Se espera que al terminar esta etapa, los profesores estén agrupados en
grupos focales (uno por cada medio: radio, prensa, television, cine &
internet) capacitados formalmente por el proyecto en cuanto al medio
en siy a las diferentes estrategias de uso de los medios en el aula. Dichos
profesores empezardn a capacitar a los estudiantes de sus clases de
manera informal para asi poder seleccionar y conformar los estudiantes
que formardn parte de los grupos mediales y quienes serdn  los
directamente encargados del desarrollo de las esirategias planteadas
para alcanzar las utopias planteadas en la presentacion del proyecto.

Los beneficiarios de este proyecto, en principio, son todos los estudiantes
del colegio, incluso los nifios de Preescolar quienes tendrdn su propio
nofticiero y su propio periddico escolar {mural}.

En este momento quienes estdn siendo favorecidos por las reformas
curriculares, son los estudiantes de Escuela Media que tienen la opcidn
de escoger entre una profundizacién diferente de Musica, Arte y Drama
en el drea de estéticas, asi: Prensa {quinto grado), Television (sexto
grado} y Radio (séptimo grado). Estos estudiontes serdn ios primeros
encargados de trabgjar en los grupos mediales arfiba mencionados y
producirdn los primeros resultados en cuanto a ios objelfivos que se
relacionardn a continuacién.

B En el cuadro de esirategios que se incluye mas adelante podran observarse en defofle cudles son estas
etapas y cudles son las estrategias de trabajo que comesponden a cada una de ellas.
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siguientes criterios: 1a informacion o tos datos necesarios hay que
buscarlos en el lugar en el gue pueden enconfrarse, la
observacion no debe afectar o distorsionar la realidad del
fendmenoc que se estudia, los procedimientos utilizados deben
permitir la realizacién de repetidas observaciones, la informacion
recolectada debe servir para construir estructuras de significacidon
y lgs muestras escogidas deben definirse claramente antes de
presentar cualquier tipo de resultados. Asi mismo, en esta etapa
del proyecto deben establecerse los procedimientos e
instrumentos a utilizar (en nuestro caso, dichos procedimientos e
instrumentos estan dados por las acciones definidas dentro del
cuadro de estrategias que se presentan al final de este apartado).

Categorizacion y andlisis de contenidos gque permiie construir I
estruciura tedrica del proyecto y que debe incluir el material
recopilado en las entrevistas, grabaciones y observaciones de
campo.

Interpretacion y teorizacion para construir teorias de desarrollo v
aplicacion de estrategias de acuerdo con la realidad observada,
ademds de generar diagramas de las estructuras tedricas vy
criterios de evaluacion de la aplicacion de las mismas.

Elaboracion del informe final que incluye los objetivos dei estudio,
el marco tedrico y conceptual, el disefio general de la
investigacion, las estrategias para la recoleccion de datos vy el
andilisis, interpretacion y presentacion de los resultados.

Evaluacién de la investigaciéon en terminos de todos los aspectos
incluidos en el informe final y de acuerdo con unos criterios
establecidos al comienzo de la aplicacion de las esirategias
(dentro de nuestro proyecto estan establecidos como oS
indicadores de producto en el cuadro de estrategias).

Para entender como se refleja esta metodologia de investigacion en el
diseAo del proyecto se incluye a continuacidn el cuadro de estrategias
propuesto para el desarrollo del mismo.

Dentro de la metodologia hay que hacer mencion del desarrollo de una
serie de talleres para profesores. En principio s& creo un grupo de
talleristas que junto al equipo de frabagjo del Gimnasio Fontana elaboro
un curiculo para la capacitacidn de profesores en medios de
comunicgacion asi:

3.3. Estrategia metodolégica

1



La estrategia metodoldgica de nuestro proyecto consiste en un cuadro
de estrategias (valga la redundancia) que confiene, entre oiros
aspectos, las estrategias de recglizacion del proyecto, las acciones
correspondientes a cada estrategia, los recursos y el presupuesto
necesarios para Hevar a cabo dichas acciones, los responsables vy
beneficidrios de éstas, el cronograma de redlizacion y los indicadores
pedagdgicos y de gestion gque se entenderan como el registro y la
evaluacion de las acciones planteadas.

Este cuadro corresponde al segundo paso de la ruta de planeacidn
estratégica establecida en el colegio para el desarrollo de cualquier
proyecto que se realice en el.'0

4, MARCO TEORICO

Los medios Hevan a cabo dos revoluciones: |la revolucion pedagogica y
la revolucion democrdticall. En la primera, el rol del profesor ha sufrido
serias modificaciones: no es solo él el gue reconoce el conocimiento y
tiene acceso a él, puede o no estar compartiendo el mismo espacio
con los estudiantes, se relaciona con légicas de simultaneidad vy
velocidad? diferentes, y debe recrear constantemente su conocimiento
y quehacer pedagdgico. La segunda, tiene gue ver con una relacion
aplanada dentro del aula ya que el acceso permanenie a la
informacién enriguece la construccion del conocimiento'? y le da una
nueva pesicion al maestro como facilitador, como interlocutor vy
moderador. Esto influye tanto en las metodologias como en los modos
de expresion e implica un cambio necesario en la mentalidad del
profesor a través de la cual pueda, él mismo, ejercer (y necesitar) unas
nuevas formas de interpretacion, exposicion y evaluacidn de 1os temas
del curriculo.

Por ende, el marco tedrico de nuestro proyecto se basa en los siguientes
aspecios fundamentales:

1. Medios en la educacién.
1.1.  Principios de la ensenanza audiovisual.

10 Dentro de la metodologio adepiada por el cotegio, el cuadro de estrategias se concibe como una
entidad dindmica que puede replanfearse cada vez de acuerdo con las experiencias vy 1os resuvitados de
las acciones que se vayan desarrollando. De tal torma, el cuadro de estrategias que se presenic al iniciar el
proyecto ha tenido algunas reformas y simplificacionss en términos de los estrategios comunes para ios
medios. De la misma forma y buscando un enfoque mdas curricular, se suprimieron algunas de las estrategias
plonteadas en la etapa de formalizocion del proyecto y se plantearon ofras mds generales con base en
decisiones tomadas por ! Consejo Directivo al comenzar el presente ano escolar.

"' Ver Hubermas, Jurgen. La inclusidn del otro: Bstudios de Teoria Politica. Paidés. 1998,

"2 Ver Calvino, Italo. Seis Propueslas para ¢! Proximao Milenio. Siruela, 1959,

" Ver Caine y Caine, 1991 y Gardner, Howard. Estructura de la Mente: Teoria de las Miltiples
intelipencias. Mejico, FCE, 1983,



1.2.  Alfabetizacion audiovisual: Procesos de ensefianza - aprendizaje
de los medios.

1.3. Lectura critica de los medios.

2. Los medios de comunicacién integrados al curricuto.

3. La tecnologia educativa.

4. Las compelencias interpretativa y argumentativa,

4. MARCO TEORICO
4.1.1. Principios de la ensenanza audiovisuval

Un punto de partida clarc en cuanto a la alfabetizacion audiovisual’? I
constituyen algunos principios fundamentales que justifican y sustentan
su aparicion en el dmbito educativo 15

- Los documentos audiovisuales son comunicacion mediada y por
lo tanto todo 1o que ocurre en ellos es absolutamente controlado
e irreal; son solo uno de los multiples acercamientos a la realidad
hechos con una aparente naturalidad.

- Aunque dichos documentos no sean reates pueden modeiar
nuestras actitudes, conductas e ideas sobre el mundo.

- Las qudiencias no son entidades pasivas. La mente humana es un
procesador y decodificador de informacion incansable.

- Lo industria audiovisual constituye una fuente de ingresos parc
cudlquier economia.

- La objetividad y el equilibrio son solo ideales periodisticos.

- Los medios han alterado de modo ireversible el paisgje de las
campafias politicas. Se trata de un intento por vender no séio
productos, sino ideologias, candidatos y hasta modos de pensar.

- Si la gente disfruta de los medios, es de suponerse que la
alfabetizacion audiovisual aumente tal placer.

4.2. Alfabetizacidn avudiovisual: Proceso de ensenanza -
aprendizaje de los medios.

Dentro del esquema cldsico de la comunicacion se pueden idenfificar
los siguientes elementos fundamentales: “... un emiscr codificador de
mensajes, un canal y un decodificador receptor, interlocutor a su vez
del emisor. El proceso se compleia con el mecanismo de respuesta,
retroalimentacion o, lo gue, en la terminologia anglosajona, se
denomina feed back.” 16

4 Dabe entenderse por alfabetizacion oudiovisuai como todos aguellos procesos de desarrollo intelectual
que permilen un acercamienio real de los medios de comunicacion y la leciuro critica de los MisMmos.

15 Estos conceplos pueden consultarse en Tyner, Kathleen Conceptos clave de fa alfabefizacion cudiovisua!
en Lo revolucion de los medios qudiovisuales, Ed. La Torre, Madrid, 1993

% Garcia matilla, Agustin, Los medios para lo comunicacién educativa, En La revolucion de 1os medlios
Audiovisudies, Ed. Lo Torre, Madrid, 1993. p. 50

~
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Figura 1. Esquema cldsico de comunicacion

El esquema pierde su funcionalidad cuando el emisor y el receptor no
comparten las mismas experiencias en términos del significante, del
significado y del contexto en una situacion comunicativa dada; esto es,
para que -exista comunicacion efectiva es necesario gue emisor vy
receptor compartan al menos una parte de los conocimientos
requeridos en la situacion comunicativa particular.

La comunicacion, entonces, dependeria de una relaciéon de pares enire
el emisor y el receptor que haga coincidir en cierta manera, la infencién
y el proposito de quien produce el mensaje con la interpretacion de
quien o recibe.

En los medios audiovisuales, cientos de miles de mensgjes son
producidos con variadas intenciones comunicativas {lo que asegura un
buen "papel” del emisor dentro del esquema}, pero no es posible dar
por sentada una interpretacidén comecta [y mds gue corecta,
adecuada) por parte del receptor. AUn mas, la refroalimentacion se
convierte en la mayoria de los casos en comunicacién indirecta de la
gue no puede afirmarse ha sido recibida por el emisor, dando paso d
una relacidon desproporcionada producto de la “comunicacion de
difusion”.

Esta reflexidn conduce a un interrogante adn mayor gcudi es (o deberia
ser) el papel de la educacidon en cuanto a los mensajes emitidos por {os
medios de comunicacidon?, zqué tanta responsabilidad tienen los
educadores en esta labors.

La respuesta a este interogante estd mediada por la labor del
educador guien no sélo debe serlo en si, sino que tiene en sus manos la
tarea de difundir informacion y faciliiar el acercamiento de los
estudiantes a ésta y a los procesos gue esto conlleva. Como facilitador
del aprendizaje, es el maestro quien estda lamado .a conocer posibles
accesos a la informacion y, a la vez, posibles procesos de
decodificacion de los mensgjes audiovisuales que coniengan dicha
informacion. "Bl facilifador es a su vez receptor y emisor de mensagjes.
Emisor, en cuanto a que su tarea de infermediacion, con respecto a los
estudiantes, deberd proporcionar a eastos los instrumentos para el



aprendizaje, el fomento de su creatividad y el filirgje critico de la
informacidn a la que accedan para completar su proceso de
cprendizaje. Receptor, ya que él mismo, estaria expuesto a la influencia
ejercidd por los emisores de tos grandes medios de comunicacion.”V?

El procesoc de ensefanza-aprendizdje en medios audiovisuales debe
estar basado en un modelo de aqproximacion al esquema  de
comunicacion que transforme el esquema tradicional, nutriendolo de
herramientas de interpretacion y, por ende, de refroalimentacion de los
menscjes recibidos. Los estudiantes necesitan  heramientas  de
decodificacion no sdlo del lenguaje verbdl, sino del lenguaje visual y no
verbal que forman parte del contexto del mensaje.

"En el campo de los medios de comunicacién, la fragmentacion de los
saberes por ellos transmitidos y la vision del mundo que en ellos se ofrece
ha obligddo a los educadores mds sensibilizados a buscar férmulas que
sivan para reordenar vy ‘recrear’ el potfencial - de informaciones
suministrado por los grandes medios de comunicacion... Se tfrataria de
incorporar a la escuela técnicas metodologicas que ensenaran a
seleccionar, que permitieran ensenar a aprender.”

Asi mismo, el papel del estudianie, hasta ahora identificado como el de
un receptor pasivo, PAsa a ser un emisor capaz de expresarse con la
ayuda de los nuevos medios: es capaz de leer imagenes y usarlas como
parte del contexio de sus mensajes.

El modelo, por su parte, pasa a ser una entidad dindmica en la gue
cualquier usuario es a la vez emisor y receptor de mensgjes [emisor-
receptor)'® y lector ciffico de los mismos en cuanfo a su estructura verbal
y & las imdagenes visuales y auditivos que le dan un significade mas olld
de los aspectos aparenciales de sus contenidos.

4.3. lLectura critica de los medios

Como se dijo anteriormente, la masificacion de la informacion a traves
de los medios, hace necesario pensar en la necesidad ineludible de
brindar tanto o maesiros como a estudiantes, herramientas de
interpretacion de todos los lengugjes involucrados para crear un 'filtro’
de tal informacién que evite el riesgo, tan temido sobre todo por parte
de los padres de familia, de que los jGvenes reciban mensajes de
manipulacidén que no sepan reconocer.

17 ibid p. 55
18 Clouiier lo reconoce come el emirec, agente que puede variar su funcion de acuerde con sus
necesidades comunicativas.
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“Por educacion en materia de comunicacién cabe entender el estudio,
la ensefanza y el aprendizaje de los medios modermnos de
comunicacion y de expresidon a los que se considera parte integrante de
una esfera de conocimientos especifica y auténoma.en la teoria vy en la
practica pedagdgica, a diferencia de su utifizacion como medios
auxiiares para la ensehanza y el gprendizaje en otras esferas dei
conocimiento como las matemdticas, la ciencia y la geografia™!?

La educacidén en medios de comunicacidén va mds alid de la simple
alfabetizacion audiovisual, ya gue apunta a una lectura critica de los
medios por parte de los receptores de 1os mensajes originados por |os
risSMos.

“Formar al receptor critico consiste en dotarle de los conocimientos,
habilidades y aptitudes que le permitan seleccionar, analizar vy sacar
conclusiones de las informaciones que recibe... el sistema educativo
debe dotar al alumno/a y futuro civdadano de un bagaje de
conceptos, procedimientos vy actfifudes que le capaciten para
seleccionar, procesar, sacar conclusiones y exponerlas, ante cualquier
tipo de informacidn que reciba por cualguier medio o canal.”20

Para Ferrés (1996) lograr este objefivo, significa cumplir con los requisitos
que se enuncian a continuacion:

s Criterios sobre la realidad. Concepcion del mundo, de las cosas,
de lgs relaciones entre esto y de si mismo.

e« Conocimiento de los medios. Conocimiento sobre el papel que
cumplen los medios, cdémo se financian y quiénes son sus
propietarios, como funcionan, cémo tratan a informaciéon y que
lengudaijes utilizan, qué efectos cognitivos y sociales tienen y como
podemos convertimos en emisores a fraves de los mismos medios.

» Métodos para analizar la realidad y operar con la informacion.
Procedimientos para el andlisis de la realidad, de los medios como
por’re de ella, de sus lenguqgjes y procedumlen’ros para el
tratamiento de \a informacion.

« Desarrollo de las capacidades adecuadas para el andlisis de la
realidad, los medios y sus lengugjes y sobre todo para transferir
jodos los aprendizajes escolares a una situacion de ciudadano
post - escolarizado, es deci, para conseguir la autonomida
personal.

+ Actitud critica. Debe ser rigurosa y basarse en los conocimientos y
procedimientos anteriores.

19 v V.AA. La educacidn e materia de comunicacin.
20 Farrés P, Joan y ofro. Comunicacién educaltiva y nuevas tecnoiogios. Praxis, 1926
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Figura 2. La fermaciéon del receptor critico
4.4. Llos medios de comunicacidn integrados al curriculo

El uso tradicional de los medios de comunicacion los ha convertido en
herramientas para ensefar contenidos de ofras areas. A partir de las
innovaciones en pedagogia vy en educacidon y de los avances
tecnoldgicos del mundo, se hace necesario incorporarios como un area
mds del conocimiento desde la que se forme, como se dio
anteriormente, en una acftifud critica frente a los mensajes masivos
producidos por los medios de comunicacion.

La integracién de tos medios al curiculo es apenas una de las
condiciones dentro del modelo de uso educativo cofrecto de los
medios, propuesto por Ferrés en Comunicacion educativa y nuevas
tecnologias, en el que se incluyen ademds una concepcion
constructivista del lengugje, un planteamiento mulfimedia vy una
perspectiva de innovacion.

En cuanto a la integracion curricular deben tenerse en cuenta diversos
modelos organizativos que den cabida a implicaciones metodologicas
abiertamente descritas v desarrolladas deniro de los planes de estudio y
los Proyectos Educativos institucionales de cada institucion, por estar
relacionados ademds con las actitudes v valores de 1os estudiantes.

“El enfoque constructivista obliga a revisar las practicas fradicionales de
uso de medios y aconseja, por ejemplo, un uso de medios individual o
en pequefios grupos, un uso preferente de los medios por parte de los
propios dalumnos; una seleccién y dosificacion cuidadosa de la
informacidon que se proporciona a través de los medios, eic. ... hay gue
tener en cuenta que la informacidon que proporcionan los medics de
comunicacién es fragmentaria, descontexiualizada, con abundantes



errores y dificil de utilizar en aprendizajes espontdneos; por ello hay que
cuidar su calidad y las dificultades de su procesamiento.”2!

En cuanto ab planteamiento multimedia {entendiendo el termino
multimedia en su acepcidn 'varios medios’), lo que se quiere decir es
gue no hay ningun medio gue recoja a los otros o que sea mejor. Cada
medio se adapta libremente a los contenidos y es bueno no forzar
cualquier fipo de relacion. '

En lo que a la perspectiva de innovacion se refiere, lo que se preiende
es gque se tenga claro el marco tedrico del proyecto que se realiza en
medios para formar a los estudiantes en la seleccion y el tratamiento de
la informacion que reciben y que usan a traves de los medios.

4.5. LaTecnologia Educativa

Fl progreso vy la evolucion de los individuos vy de la sociedad en general,
estd dado por los adelantos tecnoldgicos. Los nuevos aparatos
electréonicos asociados a la indusiria e incluso a la vida diaria,
demandan un individuo con elementos cada vez mds claros sobre
coémo funciona el mundo gue to rodea y cdmo usar esa tecnologia
para su propio beneficio. Por ello se hace necesario disefiar nuevos
maodelos de ensefanza aprendizaje basados en la tecnologia que
apunten a mejorar los resultados escolares. En el campo de la
educacion, ... la busqueda del mejor medio, la mejor planificacion, la
mejor inieraccion docente, la mejor forma de evaluar, ha sido y es foco
de estudio y preocupacion de tedricos y practicos de la educacion. La
denominada Tecnologia Educativa es una aportacion mds a este
empeno...Las tecnologias son el resultado de una logica de
produccion, investigacion y desarollo que ya ha comenzado a
configurar nuestro entorno antes de su utilizacion... pero la utilizacion del
artefacto en si refiere a una vision superficial o débil del concepto de
tecnologia.

En este sentido, una vision “fuerte” de tecnologia abarcaria todas los
formas de hacer, todas las decisiones y actuaciones que impliquen
transformaciones en el entorno humano, sean de caracter artefactual
{aparatos), simbdlico, organizative o biotecnoldgico. Abarcaria todas las
formas de hacer orientadas no sdlo a interpretar el mundo, sinc G
cambiarlo. En este caso, y referido al drea que nos ocupa, a aguellas
que "tienen el propodsito de fransformar la educacion” (Carr y Kemmis,
1986). independientemente del sentido de la misma, que implica 1os
aspectos éticos, politicos e ideolégicos de cualquier intervencion
humana.'22

21 Ibid. P. 22
22 oid. P36
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Se concibe a lo tecnologia educativa como “el uso para fines
educativos de los medios nacidos de la revolucidn de las
comunicaciones, como los medios audiovisuales,  felevision,
ordenadores y otros tipos de soportes Ibgicos vy fisicos. A la vezr que
como el modo sistemdtico de concebir, aplicar v evaluar el conjunto de
procesos de enseflanza y aprendizaje, teniendo en cuenta a la vez los
recursos fécnicos y humanos y fas interacciones entre eflos, como forma
de obtener una educacion mdas efectiva”23

Para algunos autores es conveniente entender que la tecnologia
educativa no solo se refiere a los recursos audiovisuales e informaticos,
sino a la aplicacion de dichos recursos para el desarrollo de unos
efectos deseados.

Hasta el momento, el gran impacto en la educacion 1o han tenido los
recursos audiovisuales con énfasis en su seleccion, uso, produccion,
evaluacion y gestion, con finalidades educativas y formativas. Pero no
es tan sencilto. En algunas escuelas, 1a infraestructura es tan simple vy
escasa gue no se pueden hacer irabgjos reales de campo y de
investigacion para dar a los estudiantes la oporfunidad de acceder a la
nueva tecnologia y a sus implicaciones.

Ademds de esta limitante existen otras que tienen que ver con la
percepcion de los profesores sobre los medios, la dificultad en el diseho
de materiales propios, las condiciones institucionales en términos de
curriculo y Proyecto Educativo Institucional.

La practica docente y los procesos de ensefanza-aprendizaje deben
ser el centro de desarrollo de aproximacion a ta tecnologia educativa
por parte de los estudiantes, se trata de lograr que los estudiantes
procesen la informacion que reciben y, ademds, de que sedn capdces
de producir su propia informacion a partir de la que estdn recibiendo, lo
que garantiza un uso audiovisual cada vez menos instrumentat y con
mas sentido y significacion.

4.6. La competencia comunicativa

Al finalizar el Siglo XX nuestro mundo estd constituido, entre otras cosas,
por variedad de sistemas de comunicacion que hacen cadad vez mas
Ggiles los intercambios entre los hombres y los paises. ¥ es en este
contexto, que la competencia comunicativa de los individuos adquiere
mds relevancia gue nunca al constituirse en un factor de desarrollo o de
entorpecimiento entre los habitantes del planeta.

2 YNESCO, 1984
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El hablante de una lengua o de una variedad lingUistica forma parte de
una comunidad. Esta es el resultado de una red de relaciones entre las
personas que, hablando entre ellas, tienden a acercar sus formas de
expresion. Se necesita, por ianto, una adecuada competencia
comunicativa para funcionar en la vida cofidiana, para el
establecimiento de las relaciones personales y socigles, para
comprender y reflexionar acerca de sus experiencias, para dar
respuesta a las experiencias del mundo que nos rodea, para
comprender y compartir © no las experiencias y puntos de visia, pard
resolver problemas, tomar decisiones, expresar actitudes.

Canale y Swain (1980) y Bachemann (1990} desarrollan el modelo de
competencia comunicativa especificando diversas subcompetencias:
Iy lingUistica (dominio del Iéxico, la morfologia, la sintaxis, la semdantica y
la fonologia), la sociolinguistica {dominio de reglas socioculturales), la
discursiva [dominio de los recursos de coherencia y cohesion) vy Ia
estratégica (conocimiento y dominio de la habilidades y de las normas
que permiten mantener la comunicacidn y evitar  aclgunos
malentendidos). Bachmann las organiza en dos grandes campos: |a
competencia organizativa que incluye la gramatical y la textual y la
competencia pragmdtica que incluye la ilocutiva y ta sociolingUistica.

La competencia comunicativa se manifiesta tanto en el codigo oral
como en el escrito. Codigos éstos que difieren entre si. El primero no
comparte los mismos principios de la correccion escrita: el enunciado
incompleto, por ejemplo, es una caracteristica de la lengua oral gue no
puede ser considerado como error porque se sustenta en presupuestos
compartidos por los interlocutores. Si es exigible, en cambio, en la
oralidad , la adecuacion af contexto, la seleccion adecuada del
registro, la capacidad de negociacién y de cooperacion entre tos
hablantes.

El codigo oral estd constituido, en realidad por un conjunto de codigos,
unos paralelos y otfros complementarios © sucesivos, llamados
“variedades lingUisticas”, que forman la realidad multiple y flexible del
idioma. Se destacan entre ellas las variedades histéricas o diacrénicas,
que son los estadios por los que la lengua ha pasado a lo largo de su
evolucion {la lengua del $.XH, del S. XVIII, del S.XX. etc.), las variedades
didlectales o diatépicas hablas caracteristicas de una zona geografica
a las que también se les llama dialectos (castellano, andaluz, candadrio,
meijicano, etc. ), las variedades propias de un estrato social o cultural
lomadas también diastrdticas, [espanol culto, vulgar, efc.) y las
variedades de registro o diafdsicas, que son los estilos empleados segun
el contexto o segin los interlocutores ([solemne, literario, formal,
cologquial, tamiliar, etc.) :

Un hablante maneja habitualmente una variedad historica {la variedad
contempordneal, una o dos variedades dialectaies (su propio dialecto

22



como "diglecto materno” y fras la escolarizacion el dialecto "estandar'),
una variedad propia de su estrato social o cultural (dependiente de su
grado de cultura o de su emplazamiento social) y varios registros (al
menos, los registros famitiar, cologuial y formal). La  situacion
comunicativa en si, mas todos los conocimientos de 1os hablantes
constituidos por lo gue saben, 1o que creen saber y lo que suponen que
saben, a los que se agregan el interlocutor y los propios enuncicdos que
componen la comunicacion, constituyen el contexio de habla.

La comunicacidon oral  estd  fuertemente contextualizada, muy
condicionada tanto por la situacidn comunicativa como por el
contexto. La adecuaciéon a éste es el criterio fundamenial por el gue se
guian los interlocutores en su intercambio comunicativo. Bl que habla
selecciona el estilo que va a emplear, es decir, la variedad de registro
adecuada a la situacion y regula su conducta a lo lorge del
intercambio comunicativo. A partir del contexto se permite emitir
hipotesis sobre los mensajes del interlocutor, sobre sus intenciones y sobre
los significados. Igualmente, a partir del contexto planifica sus mensajes,
negocia y coopera con el interlocutor.

La adquisicion y despliegue de la competencia comunicativa como
parte del desarrollo integra!l del individuo constituye, entonces, une de
los temas claves para el andtlisis y la reflexion sobre el'use de la lengua. El
nifo, en el proceso de sociclizacion, asume el sistema de aclitudes vy
valores de su comunidad, de su grupo, de su familia. Se itrata de
actitudes "naturales”, incuestionables, en la medida en que el sujeto no
pueda distanciarse del grupo, comparando sus valores con ofros
modelos. Sentidos comunes, esterectipos, prejuicios, actitudes
aprendidas con la lengua, pero fambien aclitudes sobre la iengua:
sobre los modelos aceptables o no, sobre los '"defectos” e
"incorrecciones”, sobre los hablantes de ofros sistemas.

La adquisicion y desarrollo de la competencia comunicaliva es un
punto clave a ser abordado por la Experiencia de Areas Integradas vy
por la Escuela toda, la cual deberd "proporcionar las cartas nauticas de
un mundo complejo v en perpetua agitacidn, y al mismo tiempo, lo
brijula para navegar en él' (Informe a la UNESCO de la Comision
Internacional para la Educacion en el S XX!)

El objetivo esencial de la educacién linglistica es la adguisicidn y la
mejora del conjunto de conocimientos, habiidades, acfitudes vy
capacidddes que permitan al nifo y al joven desenvolverse en nuestras
sociedades de manera adecuada y competente en las diversas
situaciones comunicativas de la vida cotidiana en |las gue la escueld
necesitard conjugar el respeto al "valor de uso” de las variedades
lingUisticas de los grupos sociales de los que provienen los alumnos, con
el aprendizaje de ofros usos mds formales y complejos de la lengua que
gozan en nuesiras sociedades de un indudable "valor de cambio” en el



mercado linguUistico. Los alumnos tienen derecho a construir su identidad
sociocultural en el uso de su variedad de origen pero a la vez deben ser
conscientes de la utilidad del manejo adecuado de la lengua estdndar
y de ia importancia de saber emplear diferentes registros y estiios en
funcion de las caracteristicas parficulares de cada  intercambio
lingUistico.

Seria fundamental reclizar un proyecto linglistico de centro que
atendiera a desarrollar la competencia comunicativa de los nifos y gue
se sustentara, ademds, en un consenso metodolégico en el que
intervinieran todos los docentes, para asegurar que en los diferenies
grados se atendiera a la comprension de variedad de textos y al
desarrollo de los capacidades de expresion y produccion, o sea al
desarrollo de habilidades textuales estratégicas y linguisticas.

El proyecto de ceniro requeriria, ademds, ofrecer respuestas educativas
adecuadas a las necesidades de los alumnos y a las caracteristicas del
contexto sociocultural en el gque se inserta la escuela a partir de
programaciones diddcticas, elaboradas en base a coherentes
decisiones pedagogicas que deberian contemplar no sélo  las
actividades de ensefanza del maestro y de aprendizaje de los alumnos,
sino también tener en cuenta en qué momento, de qué manera, con
qué objetivos, con qué contenidos, con qué materiales didacticos se va
a organizar &l escenario comunicativo del aula, y fambién que, como y
cudndo evaluar alo largo del curso o del ciclo {C.Lomas, 1999).

Los docentes necesitan seleccionar tos confenidos linguisticos que
ayuden a desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos y a
ordenar y graduar sistemdticamente esos contenidos en relacion con los
saberes v las destrezas que pretenden gue adquieran en el aula.

El fratamiento de la competencia comunicativa de los educandos
debe ser un eje transversal que surja de la realidad y necesidad de |os
alumnos, con un tratamiento especifico y sistemdtico planteado dentre
de unos espacios y unos tiempos escolares concretos, como forma de
favorecer la reflexidn y el desarrollo progresivo de lo conciencia
lingUistica de los niflos y jovenes. El desarrollo de esta competencia
constituird, asi, una parie dindmica e integrada en la organizacion y
desarrollo de las actividades escolares y de los contenidos de todas las
dareds.

La ensehanza de la lengua, en cualquier nivel educative, necesita
fundamentarse en la comprension de la naturaleza del lenguaje v en la
forma en que se adquiere y se desarrolla. Bl docente debe poseer un
claro dominio del amplioc abanico de propodsitos para los que
necesitamos y utilizamos el lenguaje. Encarada desde esta perspectiva,
el desarrollo de la competencia comunicativa sera un conienido
educativo valioso que responderd a un proyecto vdlide de sociedad y
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de educacién y gue estard plenamente justificado dentro del marco
social en que se desarrolla la educacion.

A partir de esta concepcién vy feniendo en cuenta gue el trabagjo en
medios de comunicacion en la escueld es fundamental para fortalecer
la competencia comunicativa vy por ende las competencias
inferpretativas y argumentativas de 1os estudiantes, se plantean los
siguientes objetivos:

« Disefar e implementar una estrategia de accién pedagogica
encaminada a desarrcilar ta competencia comunicativa en los
estudiantes a través de la produccion de textos tanto escritos
como orales para la produccion de radio, television y prensa
escrita.

« Brindar orientaciones tedricas para desarrollar las competencias
interpretativa vy argumentativa en los estudianies y profesores de
lar institucion. '

« Desarrollar las capacidades de expresion y comprension de
mensajes producidos en situaciones y contextos diversos, asi como
la capacidad para  reflexionar  dichos mensgjes vy oS
procedimientos discursivos que lo conforman.

Desarrollo de la competencia comunicativa.

En la siguiente tabla se muestra el desarrollo de la competencia
comunicativa y su relacidn con el conocimignto gue tienen los
individuos del mundo que los rodea, el conocimiento del codigo vy el
rango de edad.

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA2400,

NIVEL. | CONOCIMIENTO CONOCIMIENTC |CONOCIMIENTO  DE|RANGO
PARA LA | DE MUNDO. LA FORMA DEL|DE
INTERACCION. CODIGO. EDAD.
SURGIMIENTO  DE|SURGIMIENTO DE [INICIOS DE LA |NAC.
LA LA REFERENCIA,  |CONVENCIONALIDAD. | A 1;6.
INTENCIONALIDAD.

T Tomado literalmente de Romero, $. (1998) en prensa
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Ii. COMUNICACION  |REFERENCIA EMISIONES  DE  UNA{1.0

INTERPERSONAL DESPLAZADA PALABRA O LEXEMA |20
CON PROPOSITOS
DE
ORGANIZACION
INTERNA

. COMUNICACION |AJUSTE  EN LA |EMISIONES 1:6
INTERPERSONAL PRECISION DE LA |PRESINTACTICAS TIPO|2;6
TEMATIC A Y | REFERENCIA TELEGRAFIC AS
DESPLAZADA

V. INICIOS DE  LA|REFERENCIA SURGIMIENTO DE LA|20
ORGANIZACION  |COMPLEJA Y | SINTAXIS 3:6
DISCURSIVA, PRODUCTIVA INTRAORACIONAL

SURGIMIENTO  DE
LA COHERENCIA

TEMATICA
v AVANCES EN LA|REFERENCIA SINTAXIS 30
ORGANIZACION | ABSTRACTA INTERORACIONAL 5.0
DISCURSIVA
V1. AVANCES EN LA[INICIOS DEL |REFLEXION SOBRE LA |4:4
PERSPECTIVA  DEL|MANEIO GRAMATICALIDAD DEL|7;0
OYENTE METALINGUISTICO | LENGUAJE
DE LA
REFERENCIA
VIl DISCURSC AMPLIACION  YI{SURGIMIENTO DE LA|60
DESPLAZADO Y |ESPECIFICACION |GRAMATICA TEXTUAL |9:0
PRODUCTIVO TEMATICA DE LA
PARA EL | REFERENCIA
APRENDIZAJE
VIIi.  |CONCIENCIA  DE|[NOCION INICIOS DE LA |80
LA VARIACION EN|SOCIALCULTURAL |GRAMATICA 12:0
EL USCO DE La|DELSIGNIFICADO |INTERTEXTUAL
LENGUA

El surgimiento de la intencionalidad

Al nacer, el sujeto posee un repertorio limitado de conductas que
aseguran su supervivencia. Sin embargo, estas conductas (llanto vy
sonrisa,  principalmente), que los adulfos interprefan  como
comunicacién, carecen de intencionalidad. Los nifios al llorar no lo
hacen de manera voluntaria, su llante es un mecanismo reflejo. Esto no
quiere decir que la comunicacidon no exista, existe en forma



unidireccional.

En estos momenios, la comunicacion es unidireccional porque la madre
interpreta como intencionales los mensgjes que se suceden como
reacciones internas y que, en sentido estricto, no tienen destinatario. La
comunicacion temprana depende casi exclusivamente de a
capacidad de interpretacién del adulto.

La nocidén de intencionalidad consiste en que el sujeto se dé cuenta de
gue sus deseos pueden ser cumplidos por ofros, para lo cual es
necesaria la elaboracion de un mensagje.

La intenciondlidad puede entenderse como una idea previa del emisor
sobre el efecto que su mensaje tendrd en el recepior. Esta idea la va
construygndo el niffio a partir de las respuestas que obtiene de los
personas con las que interactiq, primero a sus acciones vy
posteriormente d sus emisiones, '

Es dificil aofimar con certeza a gué edad el nifo presenta
intencionalidad en sus mensgjes. Algunos autores dafirman gue es
adlrededor del noveno mes de vidao, cuando ya se tiene un reperioric de
deseos comunicativos iniciales Bruner, [1975); Bretherton y Snyder, (1788).

Los primeros deseos comunicativos del individuo consisten en controlar
el mundo. El nifo se da cuenta que por medio de ciertas conductas y
en determinados contextos, puede lograr que las cosas a su alrededor
cambien segun su voluntad. Asi, descubre ftres funciones de la
comunicacion: la instrumental, ta regulateria y la interactiva. En un
momento posterior del desarrollo, estas funciones integran el conjunto
de funciones pragmdticas del lenguaje, gue requieren respuesta vy
permiten la interaccion con otfro; en oposicion a las funciones mateticas
del lenguaie, a través de las cuales se observa, se infiere, se predice, es
decir, se aprende. El uso pragmdatico del lengudje es la base para
establecer interacciones comunicativas con otras personas en las
cuales se redlizan deseos comunicativos diversos, tales como: pedr,
describir, declarar, convencer, informar, etc. (Halliday, 1982, Neson,
1991).

Desde aproximadamente el cuartc mes, a los nifos les inferesa entfrar en
contacto con los objetos para explorarlos. Los adultos, al interpretar los
infentos de los niRos por alcanzar los objetos como “peticiones”, les dan
la pauta de que con una sefa, una vocdlizacion o ambas, y bagjo
ciertas condiciones, pueden hacer gque el adulto les proporcione el
objeto deseado. Mediante este proceso interpretativo se constituye |
funcidn instrumental, con la cual, el adulto es utilizado como instrumento
para conseguir algo. Las peticiones intencionales de objetos por parte



del nifo son evidencia de la construccion de esta funcion .

Al percibir el nifo las reacciones de los adultos ante conductas como el
llanto, la sonrisa y 1as vocalizaciones tempranas, el nifio se da cuenia
gue puede controlar las acciones de |os oiros para satisfacer demandas
de accion, atencion y afectividad. Asi, constituye la funcién regulatoria
que le permitird emplear intencionalmente las conductas, que
anteriormente eran reflejas, como medios para conseguir gue el adulto
regfice alge o deje de reclizar algo que le afecta. Las peticiones
intencionales de accidon o interrupcion de la accidon reflejon el
surgimiento de esta funcion.

El descubrimiento de la funcion interactiva ocurre gracias al interés de
los adulids en estar en contacto con los nifos, por lo que se involucran
en actividades con los pequefos mucho antes de que éstos les ofrezcan
respuestas intencionales. serd mas larga y gratificante.

Los nifos empleardn la funcion interactiva, primero para prolengar la
interaccién con los adultos y posteriormente para iniciarla. un ejemplo
claro del SURGIMIENTO de la funcidén interaciiva es el aumento de ia
participacion del nino en juegos rutinarios.

Al surgir estas primeras funciones comunicativas se inicia propiamente o
comunicacion  bidireccional. Lo cual origing gue el nifo vaya
mejorando sus estrategias comunicativas a fin de gue sus deseos sean
comprendidos mas eficientemente por el adulto.

El surgimiento de la referencia.

El desarrolio de la necesidad comunicativa del nifio depende también
de su desarrollo cognoscitivo . Romero, S. (1998}

La nocidn de referencia, es la base de la funcion representativa del
lenguaje, es el elemento bdsico de estas esfructuras mentales. Esta
nocion consiste en que el nifo se de cuenta de que existe una relacion
entre el mundo que lo rodea vy el lenguagje, es decir, gue tome
conciencia de gue el lenguagje es un medic para codificar ideas sobre
aqguelio que experimenta el mundo. Para construir esta relacion, el sujeto
desarrolia el deseo de comunicacidn y de conocer el mundo.

Los inicios de la convencionalidad.
La nocién de convencionalidad consiste en que el suieto se de cuenid
de qué su necesidad comunicativa y el conocimiento gue desed

compartir deben ajustarse a ciertas formas establecidas socialmenite,
para que la comunicacién se pueda desarrollar con mayor precision.
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lLa comunicacion interpersonal con propositos de organizacién interna.

Durante el segundo ano de vida el nifio incorpora a fas funciones
descritas en el nivel 1, algunos aspectos de la funcion matetica del
lengugje que, como ya se describio, permite |la construccién del
conocimiento [Halliday, 1982; Nelson, 1991).

En este nivel el nifioc emplea ei espacio pragmatico de la interaccion
social con fines matéticos, para la consiruccion del conocimiento. En los
niveles subsecuentes la funcion matetica det lenguaje se realizard por
medio del lengugje interno. [Vigoisky, 1962).

Manejo de la referencia desplazada

Consiste en poder usar el lenguaje para evocar situaciones no
presentes, es decir, utiliza la referencia desplazada. 5i bien el nifo en
este nivel sigue refiiéndose al aqui y ahora, iambién empieza a ser
capaz de hablar sobre lo no presente, recreando y actualizando sus
experiencics.

Uso de emisiones de una palabra o lexema.

En sste nivel, los nifios acceden al cédigo lingUistico mediante el uso de
emisiones que son reconocidos por los adultos como palabras, esio
significa que utiliza signos linglisticos en su expresion oral. sus emisiones
consisten en aproximaciones a palabras. Su capacidad articulatoria en
este nivel frecuentemente consiste en la produccidn de palabras de
una o dos silabas simples, es decir, formadas por una vocal sola ©
combinaciones consonante vocal.

La comuticacién interpersonal temdtica y desplazada.

En este nivel el sujeto logra asimitar dos conocimientos fundamentaies
de la comunicacion interpersonal: que la comunicacidon es para
compariir <funcién dialdgica> y para informar a otfros sobre lo gue no
saben <funcién informativa> Nelson, {1991). con la incorporacidn de
estas funciones, la comunicacion del nifo va dejando atrds su cardcter
infantil.

En cuanto a la funcidén dialégica. el nino incorpora la posibilidad de
mantener un tema de conversacion y elaborarlo. Sus aportaciones,
gracias a la incorporacién de la funcidn informativa, comienza a ser
mas apropiadas en tanto que es capaz de hablar de lo presenie y lo no
presente y no conocido para su inteflocutor, a pesar de los avances, ta
competencia comunicativa del nifio es aun limitada.
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Ajustes en la precision de la referencia.

Al avanzar sobre el conocimiento de mundo, el nifio va dejando de
emplear la estrategias de sobre extension vy restriccion, por lo que su
manejo de ftérminos es mas preciso pero siempre limitado por sus
experiencias € intereses.

Las combinaciones de términos que el sujeto realiza son combinacicnes
de categorias semdanticas y no simples elaboraciones de objetos(Brown,
1973}

Las actividades ludicas del nifio en este nivel son representaciones de
acciones cofidianas que e u otros redlizan. Estas represeniaciones
nunca son exactas, pues el nific frecuentemente utiliza objetos sustitutos
o menos reales vy hace adecuaciones, reelaboraciones vy
enrigquecimientos vivénciales, dependiendo de sus necesidades de
comprensidon y comunicacion con otros participantes la interaccion
cuando los hay. Westby, 1980 en ROMERQO (1998).

Emisiones pre - sintacticas tipo telegrdficas.

En este nivel, el nifo comienza a combinar unidades de lenguaje con
significado. y, dado que lo que al nifio le interesa hace mas fluida y
clara su comunicacidén, elegird palabras con mayor contenido
semdntico para realizar sus emisiones. En el lenguaje, existe palabras de
confenido  (sustantivos, adverbios y verbos) y palabras de funcidn
[articulos preposiciones y conjunciones). Por 1o general, los ninos
incluirdn en sus emisiones palabras de contenido y no palabras de
funcidén.

Las combinaciones que los nifos utilizan en este nivel, todavia no dan la
impresidon de ser oraciones o frases. Esto significo que, al usar
principalmente palabras de contenido, las expresiones con frecuencia
aparecen como incompletas. Por lo anterior, se dice gue i0s niNos
emplean un lenguagje telegrdfico, pues dejan de decir agueilo que
regularmente se omitiia en un telegrama, dado que el destinatarico
puede inferir estas palabras mdas facimente gue las palabras de
contenido (Brown, 1973).

Al ir aumentando sus recursos ingUisticos, los nifflos dejan de emplear la
jerga. Es importante, en este nivel, no mosirar especial preoccupdcion
por el uso de estas expresiones poco claras pues, de lo contrario, el nifo
podria desarrollar desconfianza para comunicarse de manera oral, o
que provocaria un retroceso en sus habilidades de comunicacion o una
tendencia persistente a tartamudear.
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En sus producciones, los niflos ofrecen evidencia de su conocimiento
morfologico del lenguagje, pues comienzan a usar apropiadamente los
marcadores de género, numero y algunos tiempos verbales ademdas del
presente { Romero, 1986)

Los inicios de la organizacidon discursiva, surgimiento de la coherencia
temdatica.

En el nivel anterior, el nifo incorpord a su repertorio pragmatico, id
nocidn de que la comunicacion se realiza sobre un tema, con el
establecimiento de la funcion dialdgica.

En este nivel, su capacidad de controlar la conversacion en ef sentido
temdtico se amplia considerablemente. Los nifios son capaces de
relatar  sucesos pasados con  cierta coherencia, es decir, con
organizaciéon en el nivel del significado. Sin embargo, todavia requieren
de la colaboraciéon del adulto para elegir la informacion mas pertinente
y para ofrecer una visidn completa de lo que desean comunicar, esto
es, pueden realizar narraciones de manera colaborativa. La narracion
colaborativa consiste en que el nifo ofrezca alguna informacion y que,
con base en preguntas contingentes por parte del adulte, ia vaya
ampliando y precisando.

Esta forma de interaccion colaborativa apoya al nifio para que logre
identificar cuales son los elementos esenciales que deben relatarse vy
para que aprenda a ajustar su discurso a sus interlocutores de manera
selectiva. Esto  Ultimo, constituye la habilidad de considerar Ia
perspecﬁyo del oyente en el discurso.

El manejo de la referencia compleja y productiva.

Aqui, el conocimiento de mundo que el nifio posee le permite entender
y expresar relaciones complejas de significado, como son la causalidad,
ia temporalidad, la antitesis o confradiccién, entre otras. Bloom y Lahey,
1978; Stenner, [1994). Estas relaciones complejas se caracterizan por
requerir de un entendimiento de cdémo una situacién, evento u objeio
puede afectar a unc u a otros.

Por otra parte, dado que la estructura referencial se encuentra en plena
consolidacidn, el nifio muestra un interés especial por saber el nombre
de los nuevos objetfos, situaciones o fendmenos con los que se va
enfrentando. En este pericdo el incremento de vocabularno es muy
notorio y dependerd de la variedad de experiencias que se |le ofrezcan
al nino.

Surgimiento de la sintaxis intra - oracional
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En este nivel la forma de las producciones verbales de los nifos se
asemeija ya, de manera muy notoria, a la forma de expresion del adulto.
Las emisiones cuentan con formas claras reconccidas por sus
interlocutores como frases y oraciones, pues incluyen tanto palabras de
contenido como de f{funcion, en secuencias convencionaies. El
conocimiento del cédigo lingUistico de los niflos gue se encuentran en
este nivel, les permite expresar ideas simples y aisladas, asi como ideas
complejas interconectadas enfre si, aunque con . diferente nivel de
precision gramatical.

En este nivel parte de la expresion de ideas simples, los nifios cuentan
con recursos gramaticales suficientes que hacen gue estas puedan ser
comunicadas en formas plenamente convencionales. asi dirdn frases
como: este no es mio, quiero un pedazo grande, no me gusio la
fiesta... Aungue, en el conjunto de su discurso, aun emplean una
cantidad importante de emisiones sin verbo conjugado u oraciones
menores, en las que el significado se completa con el confexio (Hez,
1994)

En cuanto a la expresion de ideas complejas e interconectadas, os
ninos aun carecen de los suficientes recursos gramaticales.
especiaimente aquellos que facilitan la cohesidn del discurso, es decir,
los nexos. El uso de oraciones coordinadas es practicamente el Unico
recurso gramatical que les permite unir ideas {Hess, 1994). Asi, si un nifo
quiere platicar sobre lo que sucedio en una pelicula que acaba de ver,
ira dandg informacion que podria parecer como poco organizada en
el nivel gramatical, aun  cuando en el nivel semdntfico si sea
comprensible. (Gili Gaya, 1972) ‘

Avances en la organizacién discursiva.

En este nivel 10s nifos comienzan a relacionarse comunicativamente de
manera mas eficiente. Son capaces de involucrarse en conversaciones
fluidas, y de relatar eventos con mayor coherencia y claridad para su
intertocutor. Aungue ya empiezan a enfender la necesidad de tomar en
cuenta a su oyente, aun no logran qgjustar tofalmente su discurso al
conocimiento de quién los escucha. Todavia los adultos fienen que
apovyar el discurso de los nifos con cuestionamientos pertinentes.

Manejo de la referencia abstracta.

Los nifios que se ubican en este nivel mejoran sus habilidades par
expresar y comprender verbalmente diversos temas vy referise a
situaciones no presentes de manera frecuente, al punto de que logran
aplicar su conocimiento del mundo real al mundo imaginario de
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manera coherente, Asi, cuando un nifo de esta edad planea un juego
simbdlico, éste tiene secuencia y légica internas, aunque no
necesariamente coincidan con la redlidad. De hecho, en este nivel los
juegos de los nifos involucran frecuentemente la fantasia (Wesiby, 1980).

Muchas veces 1os nifos logran explicitar la logica que han seguido en la
elaboracion de sus planes de juego si se les cuestiona.

Esta nocién de lo imaginario, permite a los niAos eniender ciertas
metaforas, chistes o planteamientos absurdos. En los niveles anteriores,
probablemente aceptaban este tipo de ideas, perc ahora parecen
captar con mayor precision el contenido global y el caracter “irreal” de
ellos. por gjemplo, pueden involucrarse con relativa facilidad en juegos
absurdos donde quien propone algo como: tU tienes frompa de
elefante , y ofro participante contesta con algo similar como: 1 tienes
cara de rinoceronte, entendiendo el sentido del juego y manejdandolo
en forma muy creativa; sin embargo, podrian quedar confundidos si
algun participante adulto dijera algo como: tfienes neuronas de
papalote.

En cuanto al significadoe asociado ¢ doble, hacia ei final de este nivel los
nifnos pueden entender y utilizar expresiones en las que se hace und
relacion de apariencia entre objetos como: el sol es como una naranja
grandota. Sin embargo, no parecen entender las asociaciones que
relacionan un afributo fisico con unc psicoldgico como: eres alegre
como un cascabel [ Genter, 1988 en Garion & Pratt, 1991)

Manejo de la sintaxis Inter-oracional

En este nivel, los nifios comienzan a comprender mejor como funciond
el lengugje. Se dan cuenta gue la forma de las palabras, el significante,
es independiente de su significado, esto es descubren la arbitrariedad
del lenguagje.

El conocimiento de la sintaxis avanza, tanto en calidad como en
cantidad. En el sentido cudadlitativo, desde los 3 afios, comienzan a utilizar
de manera apropiada elementos de cohesidn  complejos como 1os
nexos o enlaces interoracicnales, para expresar ideas exiensas vy
elaboradas.

En relacion con el aspecto cuantitativo, a partir de fos 3 ahos disminuye
de manera notaria el uso de oraciones sin verbos conjugado - ocraciones
menores- lo que da lugar a un mayor nomero de oraciones con verbo
conjugado tanto simples como compuestas (Hess, 1994 )
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Avances en la perspectiva del oyente

Desde el nivel IV (2,0 a 3;6 ). 1os nifios son capaces de relatar sucesos de
manera verbal, sin embargo, durante un tiempo  relativamente
prolongado { 3 © 4 ahos), requieren de un interlocutor cooperativo gue
les oyudp o identificar qué tipo de informacidon es relevante o
indispensable para que su relato sea claramente enfendiendao por su
oyente. :

Durante el sexto nivel, los niflos desarrollan la posibilidad de realizar
gjustes mds precisos dependiendo de con guiéen hablan, conlo que se
hace patente que han alcanzado un mayor dominic de [a perspectiva
del oyente. No obstante, este proceso contfinuara teniendo agjuste
importantes a lo largo del resto de la infancia y en la adolescencia.

Cuando los adultos interactUan con ninos que estédn en el nivel Vi,
pueden enfocarse en conseguir que ofrezcan mas detalles, pues no
necesitan estar descifrando o indagando informacion basica sobre 10
gue les cuentan , como ocurre en tos niveles anteriores

Inicios del manejo metalingiiistico de la referencia.

Entre los 4;6 v los 7,0, los nifos adguieren una mayor posibilidad para
reflexionar sobre las relaciones entre significado y significante, iniciando
asi el manejo metalinglistico  de la referencia. Son capaces, de
entender v reflexionar sobre aspectos del significado, tales como la
sinonimia, en la que un mismo objeto o fendmeno (significado) tiene
dos o mas formas de nombrarse (significante) como en el par de
paiabras chico - pequeno; o los procesos de polisemia y homonimia, en
los que un significante tiene dos o mas significados, como en el caso de
la patabra banco, que se refiere tanto a un grupo de cosas, como al
sitio donde se hacen fransacciones con dinero, como a un mueble que
sirve para senfarse.

Asimismo, entiende la relacién entre términos genericos vy particulares
logrande  redlizar  closificaciones  verbales  y,  evidentemente,
conceptuales.

Este conocimiento no es fotaimente nuevo. Sin embargo, ahora son
capaces de manejarlo de forma consciente y pueden jugar con las
palabras  que guardan con esta relacion. Esta habilidad.  ademdas,
amplia sus posibilidades de aprendizaje, en tanio gue cuenta con
mecanismos mds eficientes para el manejo y la clasificacion de o
informacion
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Un ejemplo de las habilidades metalingUisticas relacionadas con o
referencia en este nivel, lo ofrecen las respuestas mas frecuentes que
los nifios entre 5 y 8 anos dan en las tareas de dar definicion y resolver
adivinanzas en la bateria de evaluacidn de la lengua espafola {BELE,
Rangel et al., 1988 )

El avance en el conocimiento del mundo se refleja tambien en una
mavyor elaboracion del juego que ademdas de incluir fa fantasia, revela
la posibilidad de realizar hipdtesis { Westby, 1980 ).

Reflexién sobre la gramaticalidad del lenguagje.

£l desarrollo de las habilidades metalingUisticas abarca fambien los
aspectos formarles de la lengua. Los ninos en este nivel tienen
conciencia de la diferencia entre emplear formas correctas e
incorrectas.

En cuanto al uso de las sintaxis, en este periodo hay progresos notables
en ninos mexicanos de habla hispana (Hess, 1994). A partir de [os 5 afos
se observa un dominio creciente en la construccion  de oraciones
complejas que incluyen 3 o mas verbos conjugados .

Simultdneamente, se observa una disminucidn  en la produccion de
oraciones subordinadas hacia los 7 afos, los nifos logran  producir
oraciones compuestas gue involucran el manegjo  simultdneos de
procesos de subordinacion y coordinacion.

En este nivel tiene lugar el inicio de la escolarizacion en su sentido mas
formal. Los avances de aqui en adelante dependen, en cierta forma, de
las experiencias escolares y pueden ser mas o menos acelerados en
funcidn de éstas. Ademds, el acceso a la lengua escrita, ofrece al nino
una amplia gama de posibilidades de reflexion y reformulacion sobre |G
manera en que funciona el lenguaje para la comunicacion, y es en este
nivel en el gue profundizaremos el presente estudio.

Uso del discurso desplazado y productivo para el aprendizaje.

Entre los é y 9 anos logran consolidar el manegjo del lengucdje sin
dependencia del contexto, a tal punto que, son capaces de mantener
interacciones verbales sobre temas gjenos a la situacion. Esto posibilita
que puedan entender explicaciones largas y complejas, lo gue les
permite aprender conceptos nuevos con base en la exposicion oral.
Esta habilidad es empleada por la escuela para infroducir
conocimientos nuevos. A partic de este nivel el lenguaje constifuye una
herramiehta esencial para el aprendizaje y los avances mas imporiantes
se dardn las habilidades metalingUisticas que conforman la funcién



matética del ienguagje Nelson (1991}, Though, (1989).

Cuando las explicaciones les son inaccesibles por falta de informacion,
los niflos de este nivel, son capaces de identificar con claridad estas
lagunas y de elaborar preguntas pertinentes para conseguir aclarar sus
dudas. Esto es posible debido a que tienen una mejor comprension de
la dindmica de la comunicacidn Though, (1989) Un avance importante
es el dominio de la estructura de la narracidén. Romero S. (1987).

Ampliacién y especificacién temdtica de la referencia

Bl vocabulario vy el repertorio de temas sobre los que los ninos pueden
conversar, se amplia notablemente en este nivel. Esto es el resultado de
progresos en su estructura cognoscitiva en la variedad y experiencias y
temdticas con las que entran en contacto, principalmente en la
escuela.

La estructura de organizacion del significado de los nifos y jovenes se va
haciendo cada vez mds eficiente en este nivel.

Esta estructura les permite incursionar en temdticas abstractas y
complejas, asi como acceder a una mayor cantidad de informacion.
Dentro de los campos técnicos, s notorio que los jovenes que se
ubican hacia el final de este nivel, entienden y pueden referirse a una
amplic gama de temdticas como, el espacio, los submarines, la musica
popular {Though, 1989). Esto revela un conocimiento sobre lo
especificidad del vocabularic pues los jovenes logran emplearlo
apropiddamente dependiende de la situacion.

En muchas ocasiones, la escuela infroduce conocimientos nuevos por
medio de definiciones, los nifios que se encuentran en este nivel de
desarrollo y que cuentan con un ambiente culturaimente enriquecedor,
logran entender cada vez mejor la estructura interna de las definiciones
y pueden aprender los concepios nuevos presentados de esia forma,
asi como aplicarlos en los contextos escolares de manera apropiada.

Ademds, ellos mismos tienen mayores posibilidades para construir
definiciones. caracterizadas por incluir la clase de la palabra definida,
en algunos casos comienzan a producir lo gue se conoce  Como
definiciones formales o aristotélicas que incluyen la clase de los rasgos
distintivos, como en Pato: Es un ave que nada { Romero , 1987.p.12) .

Otro avance interesante, consiste en gue adquieren un mayor dominto
de los términos de significado multiple. Estos recursos son de uso
frecuente en las metdforas, los chistes, los refranes. Si bien los ninos
desde niveles anteriores {del V en adelante), captan los usos variables



de las palabras en algunas de estas formas de discurso, esta posibilidad
se amplia @ usos mas psicolégicos o culturales, como la ampliacién de
adjetivos sobre fendmenos concretos a cudlidades abstractas.(Gentner,
1988 en Garton y Pratt, 1991].

A lo largo de este nivel, los nifios desarrollan en forma acelerada la
capacidad de elaborar discursos o textos, que cuentan con
caracteristicas que le dan coherencia y cohesion a su expresion. Lo
anterior implica que han trascendido el nivel de expresidn por medio de
oraciones, -para comunicarse a traves de textos o discursos mas largos y
mejor construidos. Los discursos con éstas caracteristicas, generaimente
tratan de femas que le son conocidos pues dada su recurrencia, ya han
incorporado su estructura de significado asi, un niRo que se encuentra
en éste nivel mostrard cualidades para platicar con fluidez y de forma
independiente lo que sucede en su entorno.

Los relatos cada vez tienen un sentido mds unitario, a lo que Halliday y
Hasan (1989) llaman textura. Aunado a los progresos en el conocimiento
de la interacciéon y la referencia; en el nivel del cddigo van
incorporando el uso adecuado de elementos lingdisticos como: nexos,
pronombres y estructuras referenciales que permiten una interconexion
de elementos de contenido mds eficiente y por tanto mas comprensible
para su interlocutor {Halliday y Hasan, 1988).

Conciencia de la variacién en el uso de la lengua.

Las habilidades de evaluacion de la situacion de comunicaciéon  se
amplian en este nivel, a la posibilidad de diferenciar contextos sociales,
esto permite que los niflos y jovenes vayan readlizando’ cada vez
mayores ajustes en su forma de hablar, dependiendo de donde y con
quién se comuniquen. Estas distinciones abarcan  desde aspectos
particulares de formalidad, y formas de expresién de acuerdo con la
situacion especifica de comunicacion .

Estos gjustes evidencian que los nifos y jovenes han incorporado  a su
competencia diferentes registros de su lengua, es decir, formas de
comunicdacidn parficulares para situaciones y propdsitos comunicativos
especiales. En lo medida en gue parficipen en mds  grupos sociales,
este repertorio  de registros vy la posibilidad de emplearlos de forma
cada vez mds selectiva, se incrementard.

La necesidad de identidad social, se refleja en las habilidades
comunicativas, en tanto que logran diferenciar entre los grupos con 1os
que interactuan y emplean las variaciones lingUisticas de manera mas
apropiadd.



Nocidn social- cultural del significado.

A paitir de los 8 anos, los nifios van tomando conciencia de variaciones
sutiles del significado. Enfre los 8 y 12 afos los nifos y jovenes pueden
emplear de manera mds intencionada las expresiones; y logran
entender variaciones menores o maiices de significacion, utiizando
para ello la informacién gue los contextos, de sifuaciéon y de discurso,
les ofrecen. Esta habilidad de advertir el significadoe como  dlgo no
estable, abre la posibiidaod de acceder a significados de mayor
profundidad y a nociones mds abstractas.

Inicio de la gramdatica intertextual.

El conocimiento del cdédigo progresa en cuanto a la posibiidad de
construir discursos con mayor coherencia y cohesion con significados
mds complejos. Los niftos vy jovenes entre 8 y 12 afios, pueden emplear
la lengua oral de manera fluida y clara para: dar aplicaciones, hacer
descripciones y relatar eventos, abordar temas técnicos y abstractos de
acuerdo con su conocimiento.

En este nivel, el mayor logro de los jévenes, que han contado con un
ambiente favorable para su desarrollo, es que pueden participar en
interacciones como el debate o la argumentacién, conservando su
atencion en la temdtica y el punto de discusion, a lo largo de varios
turnos, y considerando distintos puntos de vista. Es hacia tos ultimos afios
de educacién primaria, que se consigue la focalizacion del tema, de
tal manera gue los comentarios secundarios o los desviaciones
tematicas propias de la interacciones entre varios particulares, no
obscurecen para los jovenes el senfido de la discusion

El enfoque funcional y comunicativo dado al area de la iengua en los
planes y programas de estudio oficial, permite visuclizar el lenguaje
como una actividad social dotada de rasgos comunes a cualguier ofra
actividad del ser humano, en lo que a infencidn y dependencia de la
situacion se refiere. En el enfoque comunicativo, la unidad de
comunicdacion es el discurso o el texto, entendido éste como <unidad
semdntica> y como lenguaje vivoe que toma parte en un contexto
situacional.

La importancia que desde este perspectiva cobra el discurso es lo que
permite proponer una secuenciccion de objefivos tomando como
punto de partida para tal organizaciéon de la secuencia la diversidad de
los disCcursos.

Desde el punto de viste de Cesar Coll {1998} existen dos cuestiones
previas por resolver: Una, acerca de los crilerios que deben determinar



lo secuenciacion, y otra, sobre la metodologia que va a seguirse.

Para responder o [a primera cuestidon hace referencia a la construccion
y reconstruccidén del gprendizaje, asi como al aprendizaje significativo.

Esta concepcidn expone gque el conocimiento se construye de acuerdo
con la estructura cognitiva de los individuos, es decir, avanzando:

» Delo mas concreto alo mas absiracto.

+« De losimple o general alo mas complejo ¢ detallado.

» De lo mas cercano o familiar a lo mas tejano o desconoacido.
Barrientos C. {1998).

A partir de estos  principios se pretende dar respuesta a la segundd
cuestién tratando de encontrar un camino que organice los contenidos
del curriculo bdsico. Partiendo del andlisis de los contenidos de primer
ciclo {1° y 2° de primaria), el punto de partida de este proceso es e
andlisis de los blogues del drea v su secuenciacion en este ciclo.

La tarea de andlizar los confenidos supone la consulta previa de la
fuente epistemologica y la eleccidon de aguellas perspectivas gue
permitan desarroliar dichos contenidos con coherencia con el enfoque
del darea. Esta tarea permite, que al explicitar cual es la estructura de
conocimiento de cada uno de ellos, asi como conocer las posibilidades
de articulaciéon de unos contenidos con ofros. {La lengua como
instrumento vy objeto de aprendizaje en unidades diddcticas
globalizadas).

5. RESULTADOS

Podemos enumerar los logros del proyecto puntuaimente, pero esta
enumeracion depende en realidad de la nueva direccidon gue fomaron
nuestros objetivos. Debido a tos eventos de socializacion realizados
dentro de la institucién, surgieron ideas y quedaren manifiestas muchas
iniciativas que con respecto @ medios no sabiamos existian dentro del
colegio. Es asi como las utopias que nos habiamos propuestos
cambiaron, y ahora nuestra principal preocupacion es lograr gue el
curiculo gue anualmente se crea en el colegio lleve consigo la
ulilizacién de los medios de comunicaciéon con una pieza clave de la
ensenanza.

Gracias d lo anterior se logro:

a. La creacion de una asignatura en arte sobre medios de
comunicacién asi: Prensa escrita, Radio y Television.
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b. La creacidén de una comunidad en Intermet como apoyo vy eje de
las clases de Inglés en escuela alta.

c. La creaciéon de ejercicios de Biologia a través de la radio.

d. Eluso de los medios en ia insercidn total en ingiés de preescolar,

e. La ufilizacion de los medios como herramienta de seguimiento
investigativo en el proyecto de BilingUismo y tercer idioma.

Como se dijo anteriormente, el proyecto tiene dos fases. una de
sensibilizacion v ofra de desarrollo. Durante la fase de sensibilizacion
estaban previstas visitas a las aulas virtuales de la Universidad
Nacional (via intemet y en visita presencial a la sede de este
proyecio en la universidad), ciclos de documentales hisidricos para
los estudiantes de noveno y décimo, preseniaciones virtuales de
algunos proyectos Fontana y el debate Medios de Comunicacion:
sComplemento o suplemento de la educaciong, en el marco del
mas reciente Foro UCB.

Durante la fase de desarrollo y de acuerdo con las nuevas
estrategias incluidas en el cuadro general de estrategias, se estd
levando a cabo la capacitacion, fanto de maestros como de
estudiantes, en términos de cada une de los medios en los que se ha
de seguir frabajando.

Todos los resultados obtenidos hasta este momento, nos han lievado
a profundas reformas en cuanto a las estrategias metodoldgicas, ya
que han superado nuestras expectativas y nos dimos cuenta de que
a pesar de ho poseer una memoria escrita de 10 gue se hace con
respecto a los medios dentro del colegio, el conocimiento y Ia
experiencia de los profesores, conduce a necesidades muche mas
puntuales en cuanto al funcionamiento en si de los medios, mds que
a su aplicaciéon y uso dentro del aula de clase.

En este orden de ideas, la recoleccion detallada de informeacidn v la
creacion de la memoria escrita de las actividades planeadas y
desarrolladas por nuestros profesores nos han dado la claridad que
ha permitido un frabdjo mds claro y con mds sentido para toda la
comunidad.

5.1. PRENSA Y RADIO
5.1.1. OBJETIVOS GENERALES

% Brindar a los docentes las herramientas necesarias para que
puedan leer los medios de forma critica con sus estudiantes
en el aula.

< Dar los elementos para gue los docentes puedan elaborar
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con sus alumnos productos radicles o de prensa gue
faciliten el proceso de ensenanza-aprendizaje.

% Ofrecer los conocimientos necesarios para que el Gimnasio
Fontana pueda crear la emiscra y el periddico o revista
escolar.

5.1.2. CONTENIDOS Y METODOLOGIA

Taller No.-1
Lunes 8 de noviembre de 2004

» Tema:
Diagndstico del acercamiento que los profesores del Gimnasio Fontana
han tenido con los medios de comunicacion.

% Objetivos:
Acercar a los docentes a algunas producciones radidles e impresas
para que detecten las potencialidades de los medios en la escuela.

Aplicar un instrumento de investigacion ({encuesta) que permita
establecer cudl es el grado de conocimiento que tienen los docentes
sobre los medios de comunicacion en la escuela y cudles son sus
inquietudes respecto a este tema.

< Metodologia:
Se procederd a explicar el objetivo de los talleres y se sensibilizara a los
docentes con una muestra de medios para que identifiquen tas
potencialidades de los mismos en la escuela.
Aplicacion del instrumento de investigocion.

% Acftividades:
Exposicion por medios
Instrumento de investigaciéon

s+ Recursos:
Video Beam y grabadora.
Taller No. 2
Lunes 22 de noviembre de 2004

 Tema:
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Lenguagje de medios y lectura critica

% Objefivos:
Dotar al docente de los conocimientos necesarios para que identifique
los elementos que componen el lengugje de la radio y los medios
escritos, con la finalidad de que tenga en cuenta dichas herramientas
discursivas a la hora de interpretar o elaborar materiales comunicativos
para el aula.

A partir de estas nociones tedricas acompafarlos en ejercicios de
lectura critica de ejemplos radiales e impresos.

“+ Metodologia:
La sesidn estard compuesta por una parte tedrica, a cargo de iQ
tallerista, que servird de insumo para que los docentes realicen ejercicios
de lectura critica de medios.

< Actividades:
Exposicidon de conceptos, audicidon de pildoras radiales y andlisis de
elementos discursivos para prensa.

%+ Recursos:
Video Beam y grabadora.

Taller No. 3
Enero de 20085.

% Jema:
Disefio de matericles comunicativos para el aula.

s Objetivos:
Dotar al docente de las herramientas conceptuales necesarias para
gue pueda formular un proyecto de material comunicativo, radial o
impreso, que apoye el desarrollo de su asignatura.

< Metodologia:
La sesidn serd netamente tedrica y estard conformado por una
explicacién sobre formulacion de proyectos de materiales educativos
para el aula y algunos ejemplos. Si el tiempo lo permite, los docentes
intentaran formular en el saldén objetivos y justificacidn de cada
proyecto.

< Actividades:
Explicacion de las siguientes etapas:
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Formulacién de un tema
Definicidn de publicos
Formulacion de objetivos
Justificacion
Metodologia

Impacto esperado
Cronograma

Recursos

S@ "0 Q000

Andlisis de ejemplos de proyectos.

% Recursos:
Se requiere que los docenfes ya tengan claramente definido fos
materiales comunicativos que desean elaborar para apoyar su labor en
el aula.

Equipos: Video Beam.

Taller No. 4
Febrero de 2005

< Tema:
Produccion para medios de comunicacion (radio y prensa).

< Objetivos:
Dotar al docente de los conceptos tedricos bdsicos de produccion en
radio y prensa, para que pueda darle curso a la elaboracion de su
proyecto.de material comunicativo para el aula.

“+ Metodologia:
La sesidn estard conformada por una parte tedrica sobre produccion
radial y en prensa que serd matizada con ejemplos de productos para
cada uno de estos medios.

" Actividades:
Entrega de los proyectos de materiales comunicativos para el aula por
parte de los profesores.

Explicacién de fas siguientes etapas de produccion:

a. Disefio del producto {eleccidon de tema, estructura del producto
radial y en prensa definicion de secciones para impresos)

b. Preproduccion (investigacion)

c. Recoleccidon de informacidon  [grabacion  en  exieriores,
consecucién de documentos contextuales y textos)
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d. Produccion (elaboracién de guidn para radio y diagramacion de
impresos™)

Andilisis de ejemplos

* Para este caso se recomienda que los docentes interesados en prensa
reciban un taller especifico de disefo de impresos (intermedio enire ésie
y el préximo), pues en clase apenas se les podra dar undas nociones
bdsicas para tener en cuenta, pero el tiempo no alcanzaria para
ensefarles el software especifico.

< Recursos:

Video Beam, grabadota

Taller No. 5
Marzo de 2005
< Tema:
Elaboracion de productos radiales v de prensa.

% Objetivos:
Orientar el procese de elaboracién de guiones radiales y disefo de
medios impresos que sirvan de apoyo a la labor del docente en el aula.

% Metodologia:
La sesidn serd netamente practica. Los profesores deberdn tener yd
elaborado y corregido su proyecto y haber realizado entrevistas o
conseguido textos para proceder a redactar los guiones radiales y a
diagramar los impresos. La tallerista estard coordinando el proceso de
elaboracion de los productos y resolverd las dudas existentes.

« Actividades:
Elaboracion de guiones.
Diagramacion de impresos.
Seguimiento por parte de la tallerista.
% Recursos:
Sala de informatica con Windows y PageMaker

Taller No. &
Abril de 2005

o Tema:
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Formatos radiales y géneros perniodisticos en prensa.

< Objetivos:
Dotar al docente de conceptos tedricos sobre formatos radicles vy
géneros periodisticos en prensa, con la finalidad de dar herramientas
para e! desarrollo de medios de comunicacion en el Gimnasio Fontana
([emisora estudiantil, revista y periodico institucional o estudiantil).

< Metodologia:
La sesion serd netamente tedrica y estard matizada con ejemplos de
otras experiencias de radio y prensa escolar.

< Actividades:
Explicacién de los siguientes femas:

a. Formaios radiales: noficiero, magazin, radiodrama, crénica radial
b. Géneros periodisticos en prensa: noficia, reportaje, cronica,
entrgvista en profundidaa.

Andlisis de ejemplos de proyectos o de programas radiales y articulos en
prensa.

% Recursos:
Video Beam y grabadora.

Taller No. 7
Mayo de 2005

% Tema:
Trabajo practico de formatos radiales y generos pericdisticos en prensa.
< Objetivos:
Apoyar, en una sesidn, la elgboracion de guiones para noticieros,
magazines y crénicas radiales. Asi como ia elaboracién de noficias,
cronicas y reportajes para prensa. Todos esfos materiales estardn
directamente relacionados con el proyecto inicial de material
comunicativo para el aula.

% Metodologia:

Sesion practica en la que se elaboraran guiones radiales y articulos para
prensa. Lg tallerista estara acompanando el proceso y resolvera dudas.



% Actividades:

a. Elaboracién de guiones radiales para noficiero, magazin,
radiedrama, etc.”

b. Redaccidn de noficia, crénica, reportgje vy enfrevista a
profundidad para prensa. '

* |gnoramos si el colegio cuenta con equipos de edicion radiat. De ser
asi seria conveniente que los profesores tuvieran la oportunidad de
procesar su informacién en ellos una vez terminado este ialler. De lo
contrario deberdn hacerlo en sus respectivas casas.

s Recursos:
Se requiere que para esta sesidn los docentes hayan elaborado
entrevistas (que deben llevar ya transcritas para prensa), recogido
informacién contextual v pensado la estruciura de sus programas
radiales y articulos para prensa.

Sala de informdatica con word.

Taller No. 8
Junio de 2005

]

% Tema:
Muesira de medios.

< Objetivos:
Generar un espacio de socializacién de los productos radicles y de
prensa, para que los profesores puedan compartir sus experiencias,
dificuitades e inquietudes con sus companeros.

“ Metodologia:

Los docentes deberdn exponer los proyectos terminodos a sus
compaderos de frabgjo, alumnos y, en lo posible, a los padres de
familia. La tallerista acompafiard a los docentes en el proceso de
montaje y de exposicion.

o  Actividades:

Exposicidh de los proyectos terminados en prensa.
Audicion de los proyectos radiales terminados.
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+ Recursos:

Auditorio principal.

Espacios para que cada proyecto pueda ser expuesto sin inferrumpir 1os
demds. ' :

Grabadoras en pequefios espacios para que grupos de cinco o 10
personas puedan hacer las audiciones.

5.2 INTERNET
5.2.1. OBJETIVOS GENERALES

< Brindar a los docentes las herramienias necesarias para gue
puedan leer los medios de forma critica con sus estudiantes
en el aula.

< Ofrecer conocimientos operativos acerca del manejo
bdsico del software Macromedia Dreamwedver para
creacion de pdginas web.

% Ofrecer los conocimientos necesarios para que el Gimnasio
Fontana pueda crear la emisora y el periddico o revista
escolar. Dar los elementos para que los docentes puedan
elaborar con sus alumnos productos y proyectos web-
multimedia que faciliten el procesd de ensefianza-
aprendizaje.

2 Ofrecer los conocimientos necesarios para que el Gimnasio
Fontana pueda consolidar y fortalecer su portal en internet.

5.2.2. CONTENIDOS Y METODOLOGIA

A partir de la tercera sesion. Los talleres de web - multimedia seran
tedrico-précticos atendiendo tanto la elaboracion de los proyectos
como el desarrollo de habilidades técnicas para el manejo del software
de creacion web.

Las sesiones serdn mensuales pero existird una refroalimentacion
constanie por medio del correo electrénico y por medic de un espacio
en la pdgina web det colegio.

Taller No.-1
[ unes 8 de noviembre de 2004

< Tema:

Diagndstico del acercamiento que los profesores del Gimnasio Fontana
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han tenido con los medios de comunicacion.

L)

& Objetivos:

Acercar a los docentes a algunas en internet para que detecten las
potencialidades de los medios en la escuela.

Aplicar un instrumento de investigacion {encuesia) que permita
establecer cudl es el grado de conocimiento que fienen los docentes
sobre los medios de comunicacién en la escuela y cudles son sus
inquietudes respecto a este tema.

*+ Metodologia:

Se procederd a explicar el objetivo de los talleres y se sensibilizara a los
docentes con una muestra de medics para que identifiquen fas
potencialidades de los mismos en la escueld.

-Aplicacién del instrumento de investigacion.

< Actividades:
Exposicion por medios
Instrumento de investigacion

)

%+ Recursos:

Video Beam e internet.

Taller 2
Tema: Formulacién de proyectos web - multimedic - Revision de
proyectos.

Objetivos:

Dotar al docente de las herramientas conceptuales necesaras pard
que pueda formular un proyecto de material comunicativo en formato
web - multimedia, que apoye el desarrolio de su asignatura.

Objetivo de la préctica: Conocer la interface del software Macromedia
dreamweaver. Aprender a crear un sitio web sencillo.

Metodologia:

Exposiciéon tedrica acerca de la formulacion de proyectos web,
posteriormente se revisardn los proyecios adelantados por los profesores.
Durante la sequnda hora trabajo practico con el software Macromedia
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Dreamweaver.

Actividades:

Explicacién de las siguientes etapas
Formulacion de un tema

Definicion de publicos

Formulacion de objetivos
Justificacion

Metodologia

impacto esperado

Cronograma

Recursos

Introduccién ol programa Macromedia Dreamweaver.
Qué es y qué hace Dreamwedver.

Cdémo estd constituida una pagina web.

Qué es HTML.

La interfaz de Dreamweaver,

Recursos:

Computador conectado a iniernet.

Aula de computadores con un mdximo de dos profesores por
computador.

Taller 3
Febrero de 2005

Tema: El guion en la elaboracion de productos web - muliimedia
{mapas conceptuales)

Objetivos:

Dotar al docente de las herramientas conceptuales necesarias para
que pueda desairollar el guidn inicial de un proyecto web - muttimedia,
que apoye el desarrollo de su asignatura.

Objetivo de la préactica: Conocer la interfaz del software Macromedia
dreamweaver. Aprender a crear un sitio web sencillo.

Metodologia:
Exposicion tedrica acerca de la formulacién de proyectos web,
pos‘renormen’re se revisardn los proyectos adelantados por los protesores.

Durante la segunda hora trabajo practico con el software Macromedia
Dreamweaver,

Actividades:
Explicacion de las siguientes etapas:
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Elaboracién de guiones.
Mapas de navegacion.

Intfroduccion al programa Macromedia Dreamweaver.
El texto en las pdaginas Web.

Atributos de texto.

Preparacién de archivos graficos.

Insertando y manipulando graficos.

Paletas y ventanas de uso frecuente.

Recursos:

Computador conectado ainternet.

Aula de computadores con un mdéximo de dos profescres por
computador.

Taller 4

Tema: Produccion. Recopilacién de materiales. Organizacion. Bases de
Datos. '

Objetivos: :

Dotar al docente de las herramientas conceptuales y practicas
necesarias para que pueda organizar los elementos que convergen en
un proyecto web - multimedia, que apoye el desarrollo de su asignatura.

Objetivo de la practica: Disefar a partir de tablas. Vincular imdagenes.

Metodologia:

Exposicidn tedrica acerca de la organizacion del material de un
proyecto web, posieriormente se revisardn los proyectos adelantados
por los profesores. Durante la segunda hora frabajo practico con el
software Macromedia Dreamweaver.

Actividades:
Explicacion de las siguientes etapas:

Elaboracion de guiones.

Mapas de navegacion.

Introduccién al programa Macromedia Dreamweaver.
Insertando y manipulando archivos Flash y Shockwave.
Insertando otros tipos de objetos. '
Planeando el disefio grafico de una pagina Web.
Propiedades de las paginas.

Insercion de Meta Tags.

Revision de avance de los proyectos.



Recursos:

Computador conectado ainternet.

Aula de computadores con un maximo de dos profesores por
computador.

Taller 5

Abril de 2005

Tema: Montaje del sitio web. Depuracion.

Objetivos:

Dotar al docente de las herramientas conceptuales vy practicas
necesarias- para que pueda redlizar el montaje del producto web e
iniciar su evaluacidon y depuracion.

Objetivo de la prdctica: Disefiar a partir de tablas. Vincular imagenes.
Metodologia:

Exposicidn tedrica acerca del montaje de un proyecto web,
posteriormente se revisaran los proyectos adelantados por los profesores.
Durante .la segunda hora de tabajo practico con el software
Macromedia Dreamweaver.

Actividades:

Explicacion de las siguientes etapas:

Montaje de un sitio web.

Revision de hipervinculos.

Metatags y buscadores.

Introduccidn al programa Macromedia Dreamweaver.
Manejo de Tablas.

Manejo de Capas.

Usando Frames.

Vinculos a paginas Web y correos electronicos.
Usando Anclas.

Areas sensibles en una imagen.

Revision de avance de los proyectos.

Recursos:

Computador conectado a internet.

Aula de computadores con un mdaximo de dos profesores por
computador.

Taller 6

Mayo de 2005

Terna: Mantenimiento del sitio web. Actudlizaciones y finalizacion de
proyectos.

Objetivos:

Dolar al docenie de las herramientas conceptuales y prdacticas
necesarias para que pueda redlizar el moniaie del producte web e
iniciar su evaluacion y depuracion.
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Objetivo de la préctica: Disefar a partir de tablas. Vincular imagenes.

Metodologia:

Exposicion tedrica acerca del montagje de un proyecto web,
posteriormente se revisardn los proyectos adelantados por los profesores.
Durante la segunda hora trabagjo practico con el software Macromedic
Dreamweaver.

Actividades:

Explicacidon de las siguientes etapas:
Montaje de un sitio web.

Revisidn de hipervinculos.

Metatags y buscadores.

Introduccion al programa Macromedia Dreamweaver.
Cdmo debe estar estructurado un sitio.

Creando un sitio local.

Creando un sitio en un servidor.

Qué son los tempiates.

Manejo de templates.

Mantenimiento de vinculos.

Revisidn de avance de los proyectos.

Recursos:

Computador conectado ainternet.

Aula de computadores con un mdximo de dos profesores por
computador.

Taller 7

Junio de 2005

Tema: Mantenimiento del sitio web. Actualizaciones y finalizocion de
proyectos.

Objetivos:

Dotar al docenie de los heramientas conceptuales y practicas
necesarias para que pueda realizar el montaje del producio web e
iniciar su evaluacion y depuracion.

Objetivo de la practica: Disefiar a partir de tablas. Vincular imd&genes.
Metodologia:

Los docentes deberdn exponer los proyectos terminados a sus
compafieros de trabgjo. alumnos vy, en lo posible, o los padres de
familia. El tollerista acompanard a los docentes en el proceso de
montaje y de exposicion.

Actividades:

Exposicidon de los proyectos ferminados.



Recursos:

Auditorio principal.

Computador conectado ainternet.

Aula de, computadores con un mdximo de dos profesores por
computador,

5.3. TELEVISION

5.3.1. OBJETIVOS GENERALES

Brindar o los docentes las herramientas necesarias para gue
puedan leer los medios de forma critica con sus estudiantes
en el aula.

Establecer un panorama general del lenguagje audiovisual a
partir de la introduccién de los elementos bdsicos que |0

© componen.

ldentificar distintas perspectivas audiovisuales con el fin de
que el alumno esté en capacidad de escoger con criterios
definidos el lenguaje y el formato que se ajuste mejor a sus
necesidades creativas.

Identificar los elementos narrativos y estéticos que definen
los medios audiovisuales.

Generar en el estudiante procesos de investigacion vy
profundizacion en los temas que mds le interesen.

Orientar la creacion y aplicacidén de proyectos en video
para el aula de clase.

5.3.2. CONTENIDOS Y METODOLOGIA

Taller No. 1

tunes 8 de_novr‘embre de 2004

< Tema:

Diagndstico

del acercamiento que los profesores del Gimnasio Fontana

han tenido con los medios de comunicacion.

< Objeti

VOS5

Acercar a los docentes a algunas en cine, television y video para que
detecten las potencialidades de los medios en la escuela.



Aplicar un instrumento de investigacion (encuesta) que permita
establecer cudl es el grado de conocimiento que tienen los docentes
sobre los, medios de comunicacion en la escuela y cudles son sus
inquietudes respecio a este tema.
< Metodologia:

Se procedera a explicar el objetivo de los talleres y se sensibilizara a tos
docentes con una muestra de medios para que identificuen las
potencialidades de los mismos en la escuela.

Aplicacion del instrumento de investigacion.

4 Actividades:

Exposicidn por medios
Instrumento de investigacion

% Recursos.

Video Beam, VHS y DVD.

Taller No. 2
Ltunes 22 de noviembre de 2004

% Tema:
Lengugje de medios audiovisuales y lectura critica.

< Objetivos:
Definir y explicar los elementos que componen el lenguaje audiovisual,
con la finalidad de que los conozca y aplique en la lecitura critica y en
la elaboracion de materiales comunicativos para el aula.

<+ Metodologia:
La primera parte de la sesion es tedrica, en la segunda se proveerd de
elementos de juicio a los profesores para que se realice ejercicios de
lectura critica de medios.

<+ Acfividades:

Exposicion de conceptos, visualizacion de los elementos descrites,
lectura critica ante los ejemplos llevados por el tallerista,
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% Recursos:
Video Beam, VHS, DVD.
Taller No. 3
Enero de 2005

< Tema:
Formatos audiovisuales

< Objetivos:
Definir v explorar las especificidades de los formatos audiovisuales, con
el fin facilitar la apropiacion y aplicacidn de elementos en los proyectos
de comunicacion especificos en el aula.

+ Metodologia:

La sesidn serd netamente tedrica; en ella se mostrardn ejemplos en cine,
television y video de los formatos audiovisuales.

% Actividades:

Definicion, evolucién, caracieristicas vy posibilidades de los formatos:
Fotografia, sonoviso, video, television y cine.

Andlisis de ejemplos en cada uno de dichos formatos.
% Recursos:

Video Beam, VHS y DVD.

Taller No. 4

Febrero de 2005

& Tema:
Disefo de materiales audiovisuales comunicativos pard el aula.

< Objetivos:
Dotar al docente de las herramientas conceptuales necesarias pard
que pueda formular un proyecto de material audiovisual educativo que
apoye el desarrollo de su asignatura.

N
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<+ Metodologia:

Sesion tedrica en la que se explicacion como se formula la produccion
de materiales educativos para el aula, principalmente el uso de la guia
de contenidos.

% Actividodes:
Explicaciéon de las siguientes etapas:

Formulacion de un tema
Definicidn de publicos
Formulacion de objetivos
Justificacion
Metodologia

Impacto esperado
Cronograma

Recursos

SQ@~0 Q000

>

% Recursos:
Es necesario que los docentes ya tengan claramente definido el
proyecto que elaborardn para apoyar su labor en el aula,

Equipos: Video Beam

Taller No. 5
Abril de 2005

o Tema:
Produccién para medios audiovisuales

% Objefivos:
Dotar al docente de los conceptos tedricos bdsicos de produccion
audiovisual, para que pueda dare curso a la elaboracién de su
proyecto de material comunicativo para el aula.

< Metodologia:
La sesion estard conformada por una parte tedrica sobre produccion
audiovisual que serd matizada con ejemplos de productos para cada
uno de estos medios.

< Acfividades:
Entrega de los proyectos de materiales comunicativos para el gula por
parte de los profesores.

Explicacion de las siguientes etapas de produccion:



a. Diseho del producto (eleccion de formato, duracion, definicion de
todos los aspectos audiovisuales y educativos a tener en cuenta)

b. Escritura del guion

¢. Preproduccion (investigacién, consecucion de elementos)

d. Produccién {grabacidn del material audiovisual)

e. Postproduccion (edicién y gjustes finales del proyecto)

s+ Recursos:
Video Beam.

Taller No. é
Abril de 2005

“ Tema:
Trabgjo practico de elaboracién de guiones

< Objetivos:
Aprender a elaborar guiones para  proyectos audiovisuales
argumentales y documentales, relacionados con |os proyecios gue se
estan llevando a cbo con los alumnos.

<+ Metodoiogia:
Sesion practica en la que cada profesor elaborard un guion argumental
o documental de fres a cinco minutos que esté relacionado con su
proyecto. Directrices, acompafiamiento y resolucion de dudas por parte
del tallerista.

% Actividades:
Elaboracién de guiones argumentales y documeniales.
Socializacién y discusion de los guiones.

% Recursos:
Se requiere que para esta sesidn los docentes tengan definidas una
linea argumental y una documental para realizar los guiones: al priNcipio
de la sesion se definird cudl de las dos frabaja cada profesor.

Taller No, 7
Mayo de 2005

< Tema:
Edicion de productos audiovisuales

< Objetivos:



Orientar el proceso de edicidn de productos audiovisuales,
especificamente en video, que sirvan de apoyo a la labor del docente
en el aula.

< Metodologia:
Sesién prdctica en la que los profesores deben haber grabado en video,
realizado enfrevistas o escrito textos de locucién y haber escogido
muUsica una de las secuencias de su proyecto, para editar una
secuencia completa de video de su proyecto con los alumnos.
Directrices, acompaiamiento y resolucién de dudas por parte del
tallerista.

% Actividades:
Elaboracion de guiones de edicion.
Nociones bdsicas de edicidon en computador no lineal.
Trabagjo en computadores con sistema de edicion no lineal.
Definicidén de metodologia y horarios para que los-profesores puedan
trabajar en dias posteriores, con el fin de terminar completamente una
secuencia, y en las siguientes semanas su proyecto audiovisual
completo.

%+ Recursos:
Video Beam
Sala de computadores con sistema de edicion Premiere.

Taller No. 8
Junio de 2005

< Tema:
Muestra de producciones audiovisuales

< Objetivos:
Socializacion de los productos cudiovisuales generados para el aula de
clase en, el marco del proyecto, para que los profesores puedan
compartir  sus  experiencias, dificultades e inquietudes con  sus
companeros. '

< Metodologia:
Los docentes deberan hacer la muestra audiovisual de sus proyectos
terminados a sus companeros de trabajo, y hardn una explicacion de su
metodologia y el resultado que tuvo en sus alumnos, ¥y reflexionarén
sobre las mejoras que se pueden aplicar a futuro.

s Actividades:
Visualizacion de los proyectos audiovisuales terminados



Exposicién de los proyectos ferminados en prensa

s+ Recursos:
Auditorio principal
Video Beam

6. CONCLUSIONES

Para el grupo de trabajo ha sido muy gratificante nuestra primera
etapa, ya que con esta idenfificamos nuevos problemas que nos
generaron la necesidad de girar nuesiros objetivos hacia uno mas
ambicioso y profundo. hacer que los medios de comunicacion se
integren 'al curriculo. Es asi como durante este aho electivo gue
comenzd se creo la materia de comunicaciones en escuela media,
espacio fundamental para hacer que los medios sean parte del
quehacer cotidiano en la escuela.

Sentimos que nuestro trabajo encuentra obstaculos que no preveiamos,
como por ejemplo; descubrimos que en el colegio existen
competencias técnicas en el uso de los medios, pero es fundamental
crear la ensefianza de la aplicacion conceptual de los mismos.
Encontramos inquietudes en todo el personal docente quienes al recibir
las primeras sensibilizaciones se adelantaron al proceso y comenzaron d
trabajar con los medios en el aula.,

Nos gustaria que el Idep tuviera mds presente el hecho de que el
Gimnasio Fontana es un colegio calendario B, esto causa que el
cronograma del proyecto se cenfre en el segundo semestre  del
presente ano, y que los resultados finales sean vistos principios del ano
entrante.
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