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0. anpgue s conoci hasta este affo. s un grupo que me
cothie como O i rabajo. que poco a poco se fueron
Jo tambicn a como eran ellos, las dos partes

s¢ fueron conociendo™

‘s un erupo al que le wengo cariit
it recihido hien, me ha conocido.
acopiando a mi forma de ser y me, firi acopleati

(entrevista reahizada a la profusora Alcira Gonzales)



INTRODUCCION

El informe que se presenta a continuacién, es el resultado del desamollo del proyecto de
mvestigacién: “prdcticas y saberes pedagégicos de los docentes en ciencias sociales del
CED Jaime Garzén” el cual se asume como un proyecto de investigacion en el auia,
formulado por los estudiantes de la universidad Distrital bajo la direccion del profesor
Edilberto Hernandez. FEsta propuesta de trabajo se presenta como apoyo al proyecto:
“investigar, interpretar y actuar desde el saber social- una propuesta para la comprension
de las ciencias sociales ", proyecto implementado en el C.E.D Jaime Garzén .

El CED Jaime Garzén ubicado en la localidad 8° de Kennedy, en el bamio Britalia, hace
parte del grupo de colegios de concesion, alli la dlianza;e'ducativa como institucion
administradora del plantel, implementan un proyecto de innovacién pedagdgica centrado en
ld en la Ensefianza para la ¢omprension, estrategia que retoma los postulados de 1a escuela
activa y el constructivismo, EI apoyo al proceso de investigacion ofrecido por la
Universidad Distrital consistio basicamente en un proceso de investigacion de caracter
etnografico, especificamente microetnografia, desde donde se intenta reconstruir  las
practicas del maestro de ciencias sociales en el aula a través de un proceso de recopilacion
y sistematizacion de la informacion pertinente, que luego fue evaluada a la luz de los

fundamentos tedricos planteados en este proyecto.

El documento que a continuacién presentamos esta organizado en tres partes: la primera,
expone toda la fundamentacion epistemologica vy metodologica  del proyecto de
investigacion; la segunda, define el marco a partir del cual se organiza la informacion y su
necesarnio analisis; y la dltima contempla la interpretacion de las practicas y saberes de los
docentes en cada uno de los grados (6, 7, 8 y 9) y por lltimo las recomendaciones dadas
por ¢l grupo de pasantes a la institucion,

La informacion aqui contenida no es mas que el resultado de un proceso continuo y
detallado en la investigacion de una problematica que en nuestro contexto merece de toda la
atencion y estudio posibles: implementacién de proyectos de innovacion pedagégica y
efectivos modelos de ensefianza en la escuela, con miras a la construccién de un proceso
educativo de calidad.

Se espera que el presente estudio sea un insumo imponrtante para futuras investigaciones y
sobre todo que contribuya al mejoramiento de nuestro sistema educativo.



OBJETIVOS

Los obietivos desde los cuales se implemento la practica investigativa fueron los
siguientes:

OBJETIVOS GENERAL

# Desarrollar un provecto de investigacion de aula a través del cual se reconocieran
las practicas v saberes pedagépicos de los docentes de ciencias sociales
involucrados en el provecto: “investigar, interpretar y actuar desde el saber social:
una propuesta para la comprension de las ciencias sociales” en el CED Jaime
Garzon.

» Reconstruir los procesos que se desarrolian al interior del aula con el propésito de
comprender las dinamicas que adquieren los procesos de ensefianza-aprendizaje de

fas ciencias sociales en el aula

OBIETIVOS ESPECIFICOS -

~ Interpretar las practicas y saberes pedagogicos en el aula de los docentes de ciencias
sociales involucrados en el proyecto.

~ Reconstruir la interaccion maestro-estudiante en el aula, con el fin de velar la
dinamica que adquieren los procesos de ensefanza-aprendizaje de las ciencias

: sociales y su efecto en los alumnos.

» Realtzar un andlisis de la intcraccion en el aula desde los procesos de interaccion y
los modelos de ensefianza-aprendizaje (observacion participante.

~ Interpretar los productos escritos ¢n el desarrollo de la propuesta pedagégica.

» Acompaiiar a los docentes de Ciencias Sociales.



PROBLEMA

. Cémo lalabor de los docentes de ciencias sociales (sus practicas y saberes pedagogicos) v
los contextos institucionales inciden en los procesos de ensefianza aprendizaje de ias
disciplinas y dentro de eStas las Ciencias Sociales? es la pregunta que dentro del probiema
de la ensefianza de las ciencias sociales suscita un proceso de investigacion permanente, y
encuentra en el aula de clase un escenario apropiado para su develamiento y comprension.

Reconocer como se esta llevando a cabo la ensefianza de las ciencias sociales en las
instituciones educativas y a su vez como se imparte esta disciplina en cada una de las clases
a través de las mediaciones pedagogicas; Enfoques, modelos, escuelas clase magistral,
talleres y lecturas; permite generar nuevos conocimientos sobre los procesos de ensefianza
y aprendizaje, los efectos que estas mediaciones tienen sobre la comprension v fos
aprendizajes significativos en los estudiantes.

A partir de lo anterior, pretendemos resolver los siguientes interrogantes como ejes
articuladores del proceso investigativo:

% ;Cuales son las practicas y saberes pedagégicos de los maestros de Ciencias
Sociales del CED Jaime Garzon?,
> ;Qué incidencia tienen en el trabajo pedagdgico el entomo fisico y espacial del

aula?. _
> ;Cémo se dan los procesos de participacion y comunicacion en la clase de ciencias

sociales?.

» ¢Cual es laincidencia en los procesos de ensefianza—aprendizaje de las ciencias
sociales del modelo pedagogico (Ensefianza para la Comprensién) adoptado por la
institucion?

-

METODOLOGIA

Teniendo en cuenta que la metodologia es “la estrategia general que guia el proceso de
investigacion en con el fin de lograr ciertos resultados, especificamente, aquellos definidos
en los objetivos de estudio™’ este proyecto esta vinculado a la investigacién educativa gue a
su vez se halla inmersa a la investigacion en Ciencias Sociales. La investigacion cducativa

pretende superar practicas tradicionales, venciendo la resistencia al cambio, favoreciendo

! BRIONES, Guilermo. La formulacién de problemas de investigacién social. Facultad de ciencias. Bogota-
Colombia. 1980. Pég. 23

oy
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una practica auténoma y responsable, que fomenta la coherencia en la praxis educativa.
ts1a se halla sujeta a la naturaleza humana, hombres que comparten el significado de las
cosas, por lo que la conducta social se explica por medio de la interpretacion que los
sujetos hacen de las situaciones en sus respectivas interacciones. Asi, al investigar dichas
relaciones, interacciones o situaciones debe generarse un enfoque que permita registrar la
mayor cantidad de informacion como “al enfoque cualitativo que pretende ofrecer
profundidad, a la vez que el detalle mediante una descripcion y registro cuidadoso™. Es asi
como la presente investigacion fue guiada por la Investigacion cualitativa, que “surge
como alternativa al paradigma racionalista, puesto que €n las disciplinas de ambito social
existen diferentes problematicas, cuestiones y restricciones que no se pueden explicar ni

-, . S k)
comprende en toda su extension desde 1a metodologia cuantitativa”
Este enfoque cualitativo se caractenza por.

@ La teoria constituye una reflexion en vy desde la practica.  Es decir, esta constituida por
los hechos observables y externos y por los significados y simbolos e interpretaciones del
sujeto por medio de la interaccion con los demas. Esta metodologia propicia la
construccion de teorias, a parli-r de la practica y constituida por reglas y no por normas.

*1.0s problemas educativos tienen un caracter global y se pone el acento fundamentalmente

en la comprension de los procesos desde las propias creencias, valores y reflexiones™
ettt

@ Intenta comprender la realidad. Desde este en foque se da por entendido que los seres
humanos s¢ mueven en interacciones v comunicaciones con seres semejantes y desde este
cscenario €5 que los seres humanos constantemente redefinen sus actos interpretando y
negociando las reglas para convivir con los otros. “Asi el objeto basico de estudio es el
mundo de la vida cotidiana tal como es aceptado y problematizado por los individuos

interaccionando mutuamente™

“ibid., pao. 37
- PEREZ SERRANQ, Gloria, Investigacion cualitativa retas e interrogantes. Vol. . Ed. La Muralla S.A
AMadn'd -Espafia. 1994. pag. 2€
ihid., pag. 28
" thid., pég 28
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M Describe el hecho en que se desarrolla el acontecimiento. Produce datos descriptivos
las propias palabras de las personas, hablada o escritas, y la conducta observable. Por o
que opta por tomar diversos instrumentos fiable, disefios abiertos v emergentes de la
multiplicidad de observaciones. Lainvestigacion cualitativa “no busca la explicacion, sino
la comprension y puede establecer inferencias plausibles entre los patrones de

configuracién en cada caso™

———————,

¥ Profundiza en los diferentes motivos de.los hechos. Como la realidad social es fluida y

abierta, en la que la realidad social no se halla conformada solo por las reacctones
medibles y obsérvdles sino también por la intencionalidad y el significado que dan los

seres humanos. “La caracteristica esencial de la realidad es la posesién de un estructura

intrinsicamente significativa, constituida y sostenida por las actividades interpretativas de

sus miembros individuales” .
S——

M El individuo es un sujeto interactivo, comunicativo que comparte significado. Como los

: o . A : .
hombres comparten significadofla conducta social solo puede explicarse por medio_de la
Ve e e e e T e T - \

r—— —_

i 16 j ituacia I 1vas Interaccior “el
interpretacion que_los ggethﬂuacmn en.sus respectivas inferacgiones,
enfoque cualitativo pretende ofrecer profundidad, a la vez que el detalle mediante una

descripcion y registro cuidadoso™.

Entonces, es la investigacion etnografica, la que guid el desarrollo de esta investigacion y
desde esta se toma la_microetnografia, la cual se aplica_en los escenarios concretos.y
reducidos como el aula de clase. La etnografia en los alimos anos ha adquirido unc
relevancia significativa en el escenario educativo, basicamente por su caracter descriptivo y
de reconstruccidn_analitica-de-escenarios y de grupos culturales. Su nnponancra como
herramienta en la investigacién de aula radica en la posibilidad de integrar dos funciones
basicas del trabajo pedagogico y ecducativo: la produccion de conocimicntos y su
aplicabilidad en la practica educativa. o -

Los investigadores han centrado su interés en el aula, pucs ésta se ha convertido en cl
espacio donde se reflejan los fenomenos del entomo escolar, pedagogico y contextual de
los actores del proceso educativo. Los estudios se acentiian basicamente en tres
componentes: partiendo de este enfoque la investigacién se centro’en la interpretacion y

:ibid., pég. 30
,ibid., pag 30
Ibld., p&g. 32



comprension. de. Jos procesos de interaccion_en el aula, el entomo jgi_go__y,espacial, las
subculturas estudiantiles v los procesos de ensefnanza-aprendizaje; cuya finalidad radica en
11 conciliacion entre la investigacion y [a pedagogia, la produccion de conocimientos y su

aplicabilidad en el aula hacia un mejoramiento del sistema educativo.

En este sentido, en las altimas décadas se ha buscado integrar la etnografia al campo
educativo, incorporandola como método y estrategia investigativa en la escuela, haciendo
ceferencia asi a la etnografia educativa entendida como: “una experiencia educativa donde
se integran la produccion de conocimientos, y €l propio trabajo pedagogico™, O en otros
casos a la pedagogia smografica referida como “el camino que permite al maestro observar
la interaccidén social en situaciones naturales, acceder a fenomenos no documentados,
contextuar y conservar ia complejidad de los procesos sociales, descubrir el saber natural de
un grupo de personas y la forma como ese saber es empleado en las interacciones y en el
propio proceso de ensefanza-aprendizaje”; a fin de comprender los procesos sociales que
conforman la realidad escolar.

Teniendo en cuenta que en el aula se reflejan los aspectos mas significativos de la
institucion educativa, se centra el trabajo en la microetnografia pues siendo mas especificos
ssta ‘‘centra su atencion en aspectos concretosy especificos de lavida de las comunidades y
urupos, particulammente,  su foco de atencién es la institucion educativa y mas
concretamente 1a interaccion macstro alumno y subculturas escolares™. A partir del trabajo
etnografico se ha podido reconstruir una _cultura ii_e_l__ff_l_uhlgjy__[pc_ii_m_ensiona.r-las-
particularidades del sistema educativo.

i1 desarrollo de un proyecto de aula, introduce necesariamente el conocimiento de unaserie
de fendmenos v procesos que se practican al interior de ella con el fin de entender y dar
sentido a su realidad_gspecifica. Tales fenomenos pueden ser comprendidos en &
siguientes fases, que fucron igualmente las fases en las que se desarrolld el proyecto:

FASE |
RECONOCIMIENTQ DEL ENTORNO FISICO Y ESPACIAL ENEL AULA:

Objetivo: Descripeion y especificacion de las particularidades del espacio fisico y
contextual. v configuracion det entomno.

l.a especificidad del aula sc configura ¢n funcién de 1a disposicion espacial que de ella
hacen quienes la utitizan, ¢s por esta razon que ala vez que cada aula es unica e irrepetible,
también son anicas ¢ irrepetibles las condiciones que clla generaa guienes Ja utilizan como
escenario para ¢l acto educativo. Por este motivo se hace necesaria la sistematizacién
detallada de la disposicion que se hace de este espacio; por ejemplo la ubicacién de los
asientos, decorado, iemperatura ambiente, materiales didacticos; descripcion cuyo objetivo
final seria determinar en qu¢ medida influye en el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje la disposicion del espacio que se tiene en ¢l aula.

FASE I
RECONOCIMIENTO DE LAS SUBCULTURAS PROPIAS DEL AULA



Objetivo: Establecer las Percepciones y/o representaciones que tienen los estudiantes del
que hacer pedagdgico del maestro y las relaciones maestro-estudiante: especificamente las

formas de ensefianza en la clase de ciencias sociales.

Esta fase apunta a determinar las diferentes formas en que los diversos grupos de
estudiantes perciben el acto educativo, y todos los elementos que se ven inmersos en su
dinamica, como lo son: los contenidos curmiculares, la disciplina, la figura del profesor
entre otros.

FASE III
PROCESOS DE INTERACCION DE AULA:

Objetivo: Sistematizar y determinar los procesos de participacion; de interaccion verbal y
no verba] y comunicativos en ;c,eneral presentes en el interior del aula.

Para cumplir tal objetivo la herramienta fundamental fue la observacién emografica,
determinante a la hora de establecer los elementos y circunstancias influventes en las
formas de relacion en el interior del aula.

FASE IV
PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES:

Objenvo Caractenzagion de los procesos de ensefianza- -aprendizaje, del modelo de
interacciéon adoptado_por el _maestro y_de.la dinamica ¢ .que para.tal fin siguen el maestro ¥
ey e —— - - -

los estudiantes.

Lo fundamental en esta fase fue determinar en que medida la interaccion generada
tendiente a reforzar el proceso ensefianza-aprendizaje orientado desde la Ensefanza para la
Comprension cumple con tal objetivo, determinar también en que medida las acciones
realizadas tanto por los maestros como por los estudiantes delimitan o por el contrario
estimulan un ambiente propicio para un aprendizaje acorde con lo presupuestade

FASE V*
ORGANIZACION Y ANALISIS DE 1A INFORMACION:
/. ]

1
Objetivo: Seleccion y catalogacién de la informacion recolectada.
Siguiendo las caracteristicas del enfoque etnografico, esta etapa sc comenzo en forma
paralela a la recoleccion de la informacién, revisando el marco conceptual a la tuz de los

registros recolectados y realizando una seleccion categorizada en funcion de la pertinencia
y las herramientas que brindé para el analisis cualitativo del proceso en ¢l intenor del aula.

COBERTURA POBIL.ACIONAL



E1 trabaio de campo se lievo a cabo en los grados 6, 7, 8 y 9° y se centro en el anlisis de
!a imeraccion en el aula desde los procesos y modelos de interaccién en los procesos de
ensenanza-aprendizaje (modeio proceso-producte -ROSENSHINE 1971- Y modelo de
mediacion en el aprendizaje -DOYLE 1978-)

INSTRUMENTOS Y FUENTES DE INFORMACION

El trabajo de campo se destiné especificamente para la observacién y el registro de la clase
de ciencias sociales con el debido rigor que requiere la técnica etnografica:” registros
textuales realizados simultaneamente por dos pasantes lo que da mayor confiabilidad de los
registros. Se realizaron observaciones no estructuradas y observaciones estructuradas
refacionadas especificamente con los propésitos de lainvestigacién .por otro lado se obtuvo
informacion a partir de la aplicacion de un formato de encuesta a los estudiantes, una
entrevista realizada a los profesores de Ciencias Sociales, otras fuentes de informacion
fueron facilitadas por la institucion como el curriculo, las matrices de evaluacién entre
otros documentos que penmtieron realizar procesos de tnangulacion lo cual da mas
confiabilidad a los resultados obtenidos.

EY trabajo de campo se imicio el 26 de Julio de 2004 y se termino el 7 de septiembre de
2004. . El numero de registros realizados en el diario de campo fueron en promedio 16. El
formato de entrevista, las encuestas v los diartos de campo se encuentran en la seccion de
anexos.

MARCO REFERENCIAL

L AULA

Bl aula vsuaimente se relaciona con el salén de clase, el lugar, el espacio fisico donde se
ensena. Sin embargo, o prictica educativa desborda dicha concepcion mas aun en la
realidad actual que requicre pautas abicrtas v flexibles por los vertiginosos cambios que se
desarrollan, hoy casi cualquier ambito o entorno pucede convertirse en aula. Entonces,
cuando nos referimos a aula se seftala ¢l entorno de encuentro y desencuentro del profesor y
los estudiantes, es decir es el espacio que va mas alla de espacio fisico, es donde
tnteraccionan los estudiantes v los profesores, desarrollando el proceso de enseiianza —
aprendizaje. Ll aula, “no s6lo es el c_;scenario fisico donde se efectua el trabajo pedagégico

de la escuela, sino fundamentalmente es un ambito socio afectivo donde se produce el



encuentro v la interaccioén entre los dos protagonistas de! proceso educativo™.” El este
escenario continua siendo el ambito donde se desarrollan la mavor parte de actividades de
la practica educativa, entomo de esta se establece el nucleo institucional y pedagagico. “El
eje sobre el cual se entreteje ese producto educativo, no debe ser concebido solo como un
simple espacio, ni (inicamente cOmMo ambiente o contexto social, sino cOMO un grupo SOCIO

2}

psicopedagogico™.

El aula entendida como grupo no debe entonces ser para el docente una suma de
individualidades, por el contrario el docente debe comprender que el aula se compone a
través del tiempo y en forma sistematica, es decir el docente debe plantear su que hacer
desde la comprension del aula no solo como ambito fisico como grupo con el cual debe
alcanzar los objetivos que se planteen, por medio de la comunicacion interpersonal v la
cohesion. Obviamente estas concepciones surgen paralelas al surgimiento de las corrientes
pedagogicas como el constructivismo y las pedagogias activas. Para las cornentes
tradicionales el aula esta circunscrita no solo al espacio fisico estdtico, sino también a
relaciones autoritarias y casi fosilizadas que impiden la cohesion por medio de la

comunicacion y la participacion.

S6lo durante estas tlimas décadas en el marco de los posiulados de la
escuela activa comenzd a existir interés por analizar ¢l tema desde un
referenic diferente a la escuela tradicional donde el aula era el ahar
sacrosanto de la ensefianza y el aprendizaje. Todos sabemos que la escucla
activa aspiraba a articular la teoria con la practica. la realidad interna de
la escuela, con la vida, de ahi que se haya comenzado a replaniear cf
trabajo del aula, buscando siempre que en estd S¢ reflejaran los momentos

mas significativos de la vida social ¢ individual del nifio."

Asi, cualquier investigacion del aula exige el conocimiento de los fendmenos y procesos

que participan, para Cazden y Coll predominan cinco fenomenos dentro de un aula:

® cERDA GUTIERREZ, Hugo. Elproyecto de aula. El aula como un sisterna de investigacion v construccibr
9:,9 conocimientos. Cooperativo Editorial Magisterio. Bogota-Colombia. 2002. p.p. 180
" Ibid., paa. 1=

Ibid., péag. 16



FENOMENOS DEL AULA

Entorno Fisico-espacial

Procesos de Interaccion

Clima y &mbito socioemocional
Proceso de ensefanza-aprendizaje
Subculturas propias del avla

Lt

¢s por esto que un proyecto de aula enmarcado especificamente en las practicas y saberes
de los dacentes y en los procesos de ensehanza-aprendizaje posee una referencia intrinseca
en este espacio de complejidad y multiplicidad de elementos que intervienen en ella.

Il texto que nos - presenta CERDA'", pone de manifiesto una serie de elementos
constitutivos del aula, alrededor de los cuales intervienen los actores principales del
proceso educativo educando y educador:

n primer lugar, aparece la categoria cspacio-temporal la cual ha entrado en una serie de
resignificaciones en consonancia con las modificaciones del escenario politico, economico,
social y cultural actual permeando irrevocablemente la estructura educativa.

La reflexion en tomo al aula nos traslada inicialmente ya sea a un escenano fisico, a un
entomo humano, a un campo simbolico ¢ a un ambito socio afectivo; cada una de las
anferiores aseveraciones mantienen un aspecto en comun que consiste en la referencia a un
lugar especifico. delimitado y de alpuna mancra matenializado. Y posteriormente, en una
dimension temporal a partir de la cual se organiza y se estructuran las relaciones maestro-
estudiante'ajustadas a unos iempos previamente establecidos.

Sin embargo es importante anotar como ya se dijo anteriormente que estas categorias han
adquirido diversos matices en relacion al proceso educativo y viceversa tal es el caso del
aula abicrta y del aula vintual,

Il aula abierta engloba una serie de programas propios de la educacién abierta y a
distancia que se empezaron a desarrollar masivamente en la década del cincuenta iniciando
al mismo tiempo el interés por profundizar acerca de la naturaleza, componentes y
estructura del aula como realidad social:

I Tt b b , . . . L
CERDA GUTTERREZ, Hugo, Bl Provecte de i, El sula como un sistema de investigneidn Y

consttnecion de conocimicnto. Editorial Magisicerio. 2002, 180 PP. Cép. 1 jQué es ¢l aula?.



“el término aula se aleja de una supuesia presenciabilidad fisica y se
comienza a hablar de “aula abierta™ donde no existe un contacto directo
entre educador v educando, donde el trabajo pedagogico no se realiza en
un espacio temporo-espacial predeterminado sino en un espacio abierto ¢
ilimitade.

El aula virtual esta intimamente ligada con el inusitado desarrollo de los medios
tecnologicos y su posterior incorporacién en la educaciéon teniendo en cuenta la
importancia que ha adquinido el término virtual en el contexto actual, donde ya hapasado a
ser parte del lenguaje comun entre los jovenes:

“... nos refenmos al aula virtual, un concepto que surge v se desarrolla en
un contexto demtnado por el ordenador, los medios audiovisuales y toda
la gama de variantes de la informatica, (....) hoy dia. el aula virtual es un
espacio donde el estudiante tiene la oportunidad de acercarse al mundo de
la realidad sin la necesidad de estar en ella, o sea, por medio de una
representacion o de elementos mediadores que la representan”.

En segundo lugar no podemos desconocer la necesaria ligazdn entre el aula y la realidad
inmediata. Es prioritario reconocer y conventir la escuela e¢n una extension de la realidad
cotidiana, es decir reflexionar y comprender los procesos de interaccion que se desarrollan
en el interior de ella en una relacion de causa y efecto, entendiendo al aula como una
realidad fisica, social, ecoldgica y pedagogica.

En tercer lugar la influencia que ejercen los medios tecnolégicos y electronicos,
especialmente los propios de la tecnologia de la comunicacion, la informatica v fa
telematica en el trabajo pedagogico suscitan una tension entre ¢l abandono del aula
tradicional y el auge del aula virtual, problematica que exige una reflexion en tomo al use
pertinente de estos medios sin incurrir en el desplazamiento y debilitamiento de la figura
del docente “este desarrollo tecnolégico enriquecié notoriamente ¢l escenario pedagogico
donde despliegan todas sus capacidades sociales, cognoscitivas y afectivas, la enseianza y
el aprendizaje™

Podemos entender el aula entonces, como un acto educativo en donde la pedagogia y la
comunicacion intervienen como elementos mediadores quc posibilitan ¢l intercambio de
diversos saberes hacia la construccién de nuevos actores sociales.

CLIMA SOCIAL Y RELACIONES SOCIALES EN EL. AULA.

El ambiente que domina en un aula es vital para el desarrollo de actividades y la clase de

interaccion que se realice.  El clima se conceptia “como sinonimo de sistema social

dinamico que afecta tanto a la actuacion del profesor como de los alumnos, especialmente a



Ja tnteraccién socio afectiva que se establece entre los miembros de la clase. Cada
miemoro configura su propia interpretacion perceptiva que le sirve de medio para

comunicarse con profesor y los demas compaiieros”

El concepto “clima social en el aula” hace referencia a la forma en que se desarrolla la
reiac1on maestro-estudiante y estudiante-estudiante teniendo en cuenta tanto los elementos
aropios del proceso cognitivo, como lo son lo pedagogico y lo actitudinal; como lo extra-
cognitivo, que es fundamentalmente lo relacionado con el contexto fisico y sttuacional en el
que se desarrolla el proceso de aprendizaje.

La palabra clima nos remite directamente a pensar un ambiente determinado; el ambiente
en el cual se gestan las relaciones en el acto educativo y bajo el cual se van a configurar las
relaciones entre los diferentes actores. Pero pensar este “Clima” comprende no solo
elementos ambientales como facilmente podria pensarse; es fundamentaimente como lo
pensd Withalt (1963) “un atributo sicoemocional” entendiendo éste como esa ligazon
extstente entre las condiciones cognitivas propias del sujeto y la apropiacion que éste hace
de su entomo. esto en funcidon de la constante reconfiguracion, o asimilacion N
acomodacion en palabras de Piaget, que hacemos constantemente como proceso cognitivo
propio de los seres humanos. En otras palabras podriamos decir que la funcion fundamentat
de un estudio acerca del clima social en el aula nos brinda elementos fundamentales en
relacion con la manera cémo el ambiente y las formas de relacion (atributo sicoemocional)
influyen en la configuracion de el proceso ensefianza aprendizaje en el entorno educativo,
especificamente en el aula.

ENTORNO FISICO Y ESPACIAL

Cada aula cuenta con cspacio un fisico limitado, que cuenta con determinado mobiliario
pupitre, mesa y silla del profesor, estantes, armarios, tablero, material didactico, objetos
decorativos. Hace parte también las paredes, techos, ventanas y el ambiente en general.

Estas caracteristicas deben de tenerse en cuenta al investigar pues estas influyen en la

" MEDINA RWILLA. Antonio. Didactica e interaccién en el aula. Cincel Kapelusz, 1689



practica pedagbgica. “El trabajo pedagdgico del maestro o maestra es fundamental, pero

también las condiciones materiales v fisicas donde se desarrolla™ "

PROCESOS DE INTERACCION

El ser humano estd en constante interaccion con otras personas a lo largo de la vida, por
medio de ellas se va modelando el ser de las personas, sus creencias, actitudes,
convicciones, etc. Somos el resultado de esa interaccion. En el proceso educativo debe
existir una participacion activa del docente y los estudiantes en todos los niveles, espacios y
actividades que se generan en el aula. Se generan entonces procesos de participacion
activos, eficientes, deliberados, decisivos y organizados. Paralelamente a esto se desarrolla
la comunicacion, la participacion no es posible sin esta. “El maestro solo es un iniciadory
un facilitador de este proceso que es la suma total de influencias sociales. personales y
culturales, presentes y futuras, que caracterizan el conjunto de interacciones que se llevan a

B B . . . S
cabo influenciados por la personalidad, el lenguaje y ¢l entorno fisico.™

1.OS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Tienen como proposito ensefiar y aprender por medio de un proceso donde interactiian io:.
nrofesores y los estudiantes en el cual el maestro crea procesos de ensenanza y los
estudiantes crean productos del aprendizaje

En este proceso es imporante conocer evaluar o estimar los efectos de las acciones del
profesor sobre el proceso de aprendizaje del estudianie lo cual desde un modelo educativu
tradicional refuerza el esquema del profesor que se constituye en ¢l gje del proceso de
ensefianza aprendizaje. Dentro de la autonomia que gjerce el maestro sobre el proceso
educativo, este decide como y que debe aprender el alumno mientras participa en la
elaboracion de las actividades que seran realizadas por ¢l estudiante.

Es de ahi que dentro del modelo de interaccion planteado en el aula existan cambios en la
forma de entender la vision del maestro y ¢l estudiante; desde esta vision se busca una
comunicaciéon y una comprension entre ambos.

De otro lado las investigaciones realizadas en ¢l aula de cardcter etnografico han buscado
de manera particular desde la vision y criterio propio de los actores del proceso educativo

" bid., pag. 25
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na mmeraccion que valla més alla de su vida social y cultural, teniendo de ante mano su
aulonomia en su manera de pensar.

Al tener una perspectiva sobre el proceso educativo que se maneja en el aula, se destaca
aspectos concretos y especificos sobre la vida de las comunidades que participan
particularmente en este, se crea la micro etnografia, la cual vislumbra de manera particular
v concretamente la interaccién entre el maestro y el alumno, permitiendo asi crear una
herramienta evaluativa que permite reformar de manera especifica una realidad en marcada
en el aula.

Desde la vision de la micro etnografia se busca contrastar la norma dada por principios
pedagogicos con la realidad abordada desde el aula de clase dando pie a formulaciones y
reformulaciones del quehacer pedagogico.

Es entonces, el aula, el microcosmos que articula la propuesta de
trabajo v los objetivos perseguidos dentro_de ella, la problematica
planteada y los resultados que esperan obtenerse al finalizar el provecto
de investigacién, pucs ella determina la realidad escolar, aquella_que

observamos a simple vista y aquella que escapa a la percepcion del
maestro y de los propios alumnos.

Tradicionalmente la relacion ensefianza aprendizaje, reflejaba la relacion de autoritansmo
docente-estudiante, el profesor decide que y como aprendera el estudiante generalmente
desde la l6gica de las disciplinas, y evalia cuanto ha aprendido, lo cual conduce a una
educacion memoristica, bancaria cuando no desarrolla aprendizajes significativos (Rogers
1.991) (ausubel Y NovaK). Si bien aun esta educacion prevalece, existen modelos que
estimulan una interaccion estudiantes-profesor, si bien cada uno cuenta con su propia
interpretacion si existe comunicacion estas podran generar comprensién. “Para que exista
identidad entre o que se dice y se entiende, debe haber una comunicacion y una relacion
muy estrecha entre ambos, de lo contrario el proceso pedagogico no sera beneficioso para

<A
iachic

Dentro del proceso de enseianza y aprendizaje se hace necesario referenciar la Ensefianza
pura la Comprension como estrategia pedagdgica desde la cual se pueden abordar las

disciplinas escolares.
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ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

El siguiente referente para la investigacion se toma textualmente de
hitp:/leamweb.harvard edu/andes/tfu/index.cim

:Qué es comprension? Cuando los estudiantes logran la comprension, jqué han logrado?
Dificilmente podemos preguntamos algo mas basico sobre la construccion de una
pedagogia de la comprension. Si el objetivo es lograr una forma de pensamiento acerca de
la ensefianza y el aprendizaje centrados la mayor parte del tiempo en la comprension, mas
nos vale saber a qué le estamos apuntande

El conocimiento, las habilidades y 1a comprension son las acciones en la empresa de la
educaciéon. La mayoria de los maestros muestran un compromiso enérgico hacia los tres.
Todos desean que los estudiantes salgan de las escuelas o de otras experiencias de
aprendizaje con un buen repertorio de conocimiento, de habilidades bien desarrolladas y
con una comprension del sentido, significado y utilizacion de lo que han estudiado. Porlo
tanto vale la pena preguntarse ,qué concepto de conocimiento, habihdad y comprension
garantiza lo que sucede en las aulas entre maestros y estudiantes para fomentar estos
logros?

Para el conocimiento y las habilidades, surge con facilidad una respuesta. El conocimiento
es informacion a la mano. Nos sentimos seguros que el estudiante tiene conocimiento
cuando puede reproducirlo cuando sé le pregunta. El estudiante puede contar lo que hizo
Magallanes, donde esta Pakistan, para qué sirvio Ia Carta Magna, cudl es la pnimera ley de
movimiento de Newton_ Y si el conocimiento es informacion a la mano, las habilidades son
desempefios de rutina a la mano. Para saber si un estudiante tiene buena redaccién y
ortografia, les hacemos una prueba escrita. Para verificar sus habilidades aritméticas, les
hacemos un examen o les asignamos un conjunto de problemas para resolver,

Pero la comprension demuestra ser algo mas sutil. Ciertamente no se reduce 4l
conocimiento. Comprender lo que hizo Magallancs o que significa la primera ley de
movimiento de Newton requiere mas que una simple reproduccion de informacion. La
comprension es también mas que una habilidad rutinana bien mecanizada. E) estudiante
que resuelve habilmente problemas de fisica o escribe parrafos con frases introductorias
puede no comprender mucho acerca de fisica, de composicton, o de lo que esta escnto.
Aunque el conocimiento y las habilidades pueden traducirse en informacién y desempenos
de rutina a la mano, la comprension se escapa de estas normas stmples.

Por lo 1anto ;qué es comprensién? En pocas palabras, comprension es la habilidad de
pensar y actuar flexiblemente con lo que uno conoce. Para decirlo de otra forma, el
comprender un topico es una “"capacidad de desempefio flexible” con énfasis en la
flexibilidad. De acuerdo a esto, el aprender para la comprension es como aprender un
descmpeiio flexible—es mas como el aprender a improvisar jazz, a mantener una buena
conversacion o a escalar una montafia que tener que memornizar las tablas de multiphicar o



Jas fechas de los presidentes. Aprender hechos puede ser un telén de fondo crucial para el
aprendizaje para la comprension, pero aprender hechos no es aprender para la comprension.

(Queé es la Ensefianza para la Comprension?

:Que es comprension?” es una pregunta dificil. Pero en términos practicos, la gente no esta
tan desconcertada. Lo sabremos cuando lo veamos. Los maestros y de hecho muchos de
nosotros compartimos una buena intuicion sobre como apreciar la comprension. Le
pedimos a los estudiantes no sélo que conozcan sino que piensen a partir de lo que
conocen

Por ejemplo, una maestra que participé en el proyecto Ensefianza para la Comprension
estaba presentando la taxonomia de las plantas y animales. Con el fin de probar la
comprension inictal de los estudiantes sobre los sistemas de clasificacion, la maestra les
solicitd que construyeran una. Casi todos tiene en casa un cajon lleno de cosas inutiles -
lapices viejos, abrelatas, clavos, cucharas gastadas. El gjercicio de la maestra para sus
estudiantes consisttd en que investigar sobre el contenido del cajon y crear un sistema de
clasificacton para su contenido. La forma como lo hicieron los hizo mas conscientes de la
clasificacion como empresa, le mostrd a la maestra lo que habian comprendido hasta el
momento y le permwid resaltar algunos de los propositos y retos al disefiar un sistema de
clasificacion.

Mis adelante en el desarrollo del mismo tema, la maestra asigno una tarea mas tradictonal
pero igualmente desafiante. Los estudiantes debian utilizar una "clave"” de las caracteristicas
criticas para clasificar organismos. Si lograban que funcionara la taxonomia, esto
demostraria por lo menos una comprension parcial.

Dos ideas claves surgieron de estas observaciones de sentido comun. Primero, para apreciar
la comprension de una persona en un momento dado, selicitele que haga algo que implique
poner la comprension en juego - explicar, resolver un problema, construir un argumento,
armar un producto. Segundo, lo que los estudiantes hacen como respuesta no solo muestra
su comprension actual smo que también es probable que avancen mas. Al utilizar su
comprension como respuesta a un desafio en particular, llegan a comprender mejor.

La idea de que la gente reconoce la comprension a través del desempefio, no solo tiene
senttdo sino que aparcce durante toda una gama de investigaciones sobre la cognicién
humana. Jean Piaget, psicologo suizo sobre el desarrollo, probé con niftos la comprension
de estructuras logicas basicas. Le di6 a unos nifios tareas a desarrollar; por ejemplo, separar
por series una coleccton de palillos desde los mas pequefios hasta los mas grandes. Quicnes
investigan la comprension de los estudiantes acerca de la fisica plantean problemas
cualinativos que les piden que picnsen en la fisica, mds que girar una manivela cuantitativa
bien practicada. Por ejemplo, cuando se deja caer un objeto desde un avién, jaternizara
adelante del avion, dircctamente debajo del avion, o detras del avion, desconociendo la
friccton del wire? Sin tener nimeros a la vista, las respuestas de los estudiantes y sus
explicaciones revelaran si entendieron los principios de la fisica,



Para generalizar, reconocemos la comprensién per medio de un criterio de desempeiio

flexible. La comprensidn se presenta cuando la gente puede pensar y actuar flexiblemente

con lo que sabe. Por el contrano, cuando un estudiante no puede ir mas alla de un
pensamiento y accion memoristicos y rutinarios, significa que hay falta de COMPprenston.

:En qué consiste ¢l marco de la Ensefianza para la Comprension?

Hasta este momento, hemos venido pensando en términos generales acerca de la
comprension y sobre lo que sugiere una opinion de un desempeiio sobre aprender y
enseiiar, Ahora, abramos ofra ventana para la pregunta, ";Qué es la Ensenanza para la

Comprension?" mirando los cuatro elementos del marco para la Ensefianza para la
Comprension {EpC).

El marco de la Enseflanza para la Comprension, desarrollado en un proyecto de
investigacién en el Proyecto Cero a comienzos de los aios 90, enlazalo que David Perkins

ha llamado los "cuatro pilares de la pedagogia” con cuatro elementos de planeacion e
mnstruccion.

Cuatro preguntas centrales acerca de la Ensenanza
/Qué debemos ensefiar?

Qué vale la pena comprender?

.Como debemos ensefiar para con%prender‘?

;Como pueden saber estudiantes y maestros lo que comprenden los estudianies ¥y como
pueden desarrollar una comprension mas profunda?

El elemento de la EpC que aborda cada una de las preguntas

Topicos Generativos

Metas de Comprension

Desempeiios de Comprension

Valoracion Continua

Toépicos Generativos

No todos los tépicos (conceptos, temas, teorias, ideas, etc.) se prestan de igual manera para
la Ensciianza para la Comprension. Por cjemplo, es mas facil ensciiar estadisticas y
probabilidad para la comprensién que ecuaciones cuadréticas, debido a que estadisticas y
probabilidad se conectan mas facilmente con contextos familiares que otros temas. s mas



faci! ensefiar para la comprension sobre The Boston Tea Party (La Fiesta del Te de Boston)
aue sobre las politicas tributarias de la colonia, debido a que 12 fiesta del Té de Boston
dramatiza los hechos alrededor de las politicas tributarias de la colonia. Los Tépicos
Generativos cuentan con varias caracteristicas claves: Son fundamentales para una 0 mas
disciplinas o campos. Son interesantes para los estudiantes. Son asequibles para los
estudiantes (hay muchos recursos disponibles para ayudar a los estudiantes a que se
esfuercen por el topico) y tienen miltiples conexiones con las expenencias de los
estudiantes tanto dentro como fuera de la escuela Y, tal vez lo mas importante, son
interesantes para el maestro.

Claro estd que uno podria argumentar que cualquier cosa puede ensefiarse para la
comprensién—inclusive las ecuaciones cuadraticas! Es solo cuesttén de tener una Buena
ensefianza. Esto es cierto, pero algunos topicos son mas fundamentales para la disciplina o
campo, mas asequibles, més interesantes y ofrecen mas oportunidades para hacer
conexiones que otros topicos. Estos topicos deben formar el nicleo del curriculo.

Sin embargo, muchos de nosotros nos sentimos restringidos por un curmculo ya
establectdo: en especial topicos que son de ensefianza obligatona, sin tener en cuenta su
capacidad de generacion. Una solucion seria darle a un topico un molde mas generanvo
agregandole un tema o una perspectiva—por ejemplo, ensefiar sobre el Rey Edipo como
una exploracién de las relaciones familiares, o ensefiar sobre la cadena alimenticia para
ilusirar que todas las cosas vivientes estan interconectadas.

Metas de Comprension

El problema con los Topicos Generativos es que son casi demasiado generativos. Cada
16pico ofrece la oportunidad de desarrollar muchas comprensiones diferentes. Para crear un
enfoque, los maestros han encontrado Gtil 1dentificar una cuantas metas especificas de
comprensién para un topico. También se ha visto que ayuda hacer una lista de estas metas
tanto como frases de la forma, "los estudiantes entenderan.." o "los estudiantes
aprecigran_." como con preguntas abiertas que se puedan formular directamente a los
estudiantes.

Suponga que el Topico Generativo es "La Fiesta del T¢ de Boston como Protesta Politica”.
Una Meta de Comprension para esa unidad puede ser: "Los estudiantes comprenderan qué
caracteristicas que hacen que la Fiesta del Té de Boston sea o no como otras protestas
politicas durante los distintos periodos histéricos “. Esta frase se podria expresar en forma
de pregunta asi: ";En qué es similar o no a otras protestas politicas la fiesta del T¢é de
Boston y por qué?" Otra Meta de Comprensidn seria: "Los estudiantes apreciaran el estado
de animo provocado por la pérdida de los derechos civiles”. (La pregunta seria, ", Qué
succde cuando s priva a la gente de sus derechos civiles?") No existe la lista "correcta” de
las Metas de Comprension. El punto es centrar la consiguiente mstruccion.

Ademas de las unidades de metas para la comprensién, también hay Metas de Comprensién
de 1odo un afio o que implican demasiado esfuerzo, llamadas algunas veces "Hilos
Conductores”. Las Metas de Comprensién que implican demasiado esfuerzo describen las
comprensiones que usted cree que es lo mas importante que deben aprender los estudiantes,



Pueden existir diversos Hilos Conductores para un curso. Cada una de las unidades
mdividuales que constituyen ese curso tendra Metas de Comprension que se relacionan de
manera estrecha con las Metas de Comprension de amplio alcance o de los Hilos
Conductores para dicho curse

Por ejemplo, una Meta de Comprensién de amplio alcance para un curso de Historia de los
Estados Unidos puede ser, ";Cémo podemos saber la verdad sobre las cosas que sucedieron
mucho tiempo atras?" (En forma de afirmacion se leeria asi: "Los estudiantes entenderan
las diferentes consideraciones y estrategias que los historiadores utifizan para interpretar
evidencia acerca del pasado”). Si dicho curso incluye una unidad sobre la Revolucion
Americana, una meta relacionada con el nivel de la unidad seria, "Los estudiantes
comprenderan cémo leer y juzgar la confiabilidad de las fuentes primaras sobre la
Revolucién Americana”.

El hacer explicitos estos Hilos Conductores para los estudiantes ayuda a asegurar que los
estudiantes se mantengan enfocados en el desarrollo de las comprensiones mas esenciales.
El analizar los Hilos Conductores con los estudiantes les da la oportunidad de repasar
aquellas comprensiones durante el curso de varios Topicos Generativos diferentes a medida
que avanzan durante el semestre o el ano.

Los Desempeifios de Comprension son el corazon del desarrollo de la comprension v deben
unirse estrechamente con las Metas de Comprension. Los estudiantes deben concentrarse en
desempeiios que demuestren comprension desde ¢l inicio del curso o unidad hasta su
terminacion.

Por ejemplo, se puede dedicar una clase durante varias semanas {o inclusive meses) a un
Topico Generativo. Durante este tiempo, los estudiantes se dedicaran a una vanedad de
Desempeiios de Comprension {apoyados con informacion apropiada proveniente de los
textos y de los maestros sobre ese topico) a medida que trabajan en algunas Metas de
Comprension. El desempefio inicial de comprenston seguramente sera relattvamente
senciflo: En la unidad sobre "La Fiesta del Té¢ de Boston como Protesta Politica,” los
estudiantes pueden comenzar discuticndo sobre protestas politicas que hayan presenciado.
Luego pasan a una tareas un poco mas exigentes tales como explicar en sus propias
palabras por qué los Hijos de la Libertad optaron por botar el té por la borda y especularon
sobre lo que hubiera sucedido s su protesta hubiera resultado de otra forma. Los
Desempeiios de” Comprension sucesivos le prescntara a los estudiantes desafios
progresivamente mas sutiles pero aon asequibles. Por ultimo, los estudiantes pueden
desarrollar unos desempefios "culminantes” de comprension como por ¢jemplo una
exhibicién o composicion ampliada (arguyendo, por ejemplo, que la cdad promedio
transformé la naturaleza de las protestas politicas).

Desempedios de Comprension

Los Desempefios de Comprension son ¢l corazon del desarrollo de la comprension y deben
unirse estrechamente con las Metas de Comprension. 1os estudiantes deben concentrarse en
desempefios que demucstren comprension desde el inicio del curso o unidad hasta su
ferminacion.



Por elemplo, se puede dedicar una clase durante varias semanas (o inclusive meses) a un
Topica Generativo. Durante este tiempo, los estudiantes se dedicaran a una variedad de
Desempenos de Comprension (apoyados con informacién apropiada proveniente de los
textos y de los maestros sobre ese topico) a medida que trabajan en algunas Metas de
Comprension. El desempefio inicial de comprension seguramente sera relativamente
sencillo: En la unidad sobre "La Fiesta del Té de Boston como Protesta Politica," los
estudiantes pueden comenzar discutiendo sobre protestas politicas que hayan presenciado.
Luego pasan a una tareas un poco méas exigentes tales como explicar en sus propias
palabras por qué los Hijos de la Libertad optaron por botar el té por laborda y especularon
sobre lo que hubiera sucedido si su protesta hubiera resultado de otra forma. Los
Desempefios de Comprensién sucesivos le presentard a los estudiantes desafios
progresivamente mas sutiles pero ain asequibles. Por ultimo, los estudiantes pueden
desarrollar unos desempefios "culminantes” de comprensién como por gjemplo una
exhibicion o composicién ampliada (arguyendo, por ejemplo, que la edad promedio
transformo la naturaleza de Jas protestas politicas).

Viloracion Continua

Tradicionalmente, la valoracién se produce al final de un topico y se centra en
calificaciones y en responsabilidad. Estas son funciones importantes en muchos contextos,
pero no sausfacen las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. Para aprender sobre
comprension, los estudiantes necesitan criterios, retroalimentacién y oportunidades para
reflexionar desde el inicio v durante la secuencia de la instruccién. En el marco este
proceso se denomina "Vatoracion Continua®.

Las ocasiones de valoracion pueden involucrar retroalimentacion de parte de los maestros,
de Jos companeros, de la auto evaluacién de los estudiantes. Algunas veces el maestro
puede dar unos criterios, algunas veces puede involucrar a los estudiantes para que
desarrollen los criterios. Aunque existen muchos enfoques razonables para la Valoracion
Continua, fos factores constantes se comparten, criterios publicos, retroalimentacion regular
y reflexion frecuente durante todo el proceso de aprendizajc.

Il marco de la EpC no es una receta, sino una senie de pautas generales. Para citar a David
Perkins, proporciona "ambigiiedad éptima"— es decir, suficiente estructura como
suficiente flexibilidad para satisfacer las necesidades del maestro en el aula. En el Instituto
0, vthizamos la metafora del tejedor—el maestro—que tiene control de su tapiz del aula
para describir como esperamos que la gente atilice EpC. jPor qué? Porque tanto en el
Proyecto Cero como en el campo de la educacion, existen muchas ideas, muchas
mtemretaciones y muchas aplicaciones—en contraposicién a una s6la forma de hacerlo.
Creemos que los educadores necesitan personalizar sus innovaciones, adaptando las ideas a
Sus propios caracieres ¢ instituciones. Sin embargo, también sabemos que los educadores
no cuentan con ¢l tiempo ni con la energia para reinventar cada rueda; por lo tanto
queremos proporcionar suficientes pautas para apoyar los esfuerzos de los macstros en la
transformacion de sus propias practicas. Esto es lo que pretende hacer el marco de la
Enschanza para la Comprension—guiar y proporcionar suficiente espacio para la expresion
personal.



Hilos Conductores
introduccién a Hilos Conductores

Las Metas de Comprension Abarcadoras o Hilos Conductores describen las co mprensiones
mas importantes que deberian desarrollar los estudiantes durante el curso. Las Metas de
Comprension de las unidades particulares deberian relacionarse estrechamente por lo
menos con una de las Metas de Comprension Abarcadoras del curso.

Cémo identificar los Hilos Conductores

Una forma de identificar los Hilos Conductores puede ser despues de haber desarrollado
algunas de las unidades del curso. Se debe observar las metas similares que aparecen eh
forma recurrente en mas de una o dos unidades. También se puede comenzarpor escribir, al
principio del semestre, las cosas mias importantes que ltos estudiantes deberian obtener de
sus clases, pero recuerde que tendra que volver alalistay revisarla durante el ano.

Como ocurre con las Metas de Comprension de una unidad, el desarroilo de una buena lista
de Hilos Conductores implica por 1o general varias rondas de revision. Sin embargo, a
diferencia de 1as Metas de Comprension de la unidad, es preciso que los Hilos Conductores
aprehendan la esencia de todo el curso.

Fstos Hilos Conductores a menudo proceden de creencias v valores profundamente
arraigados (pero rara vez enunciados) respecto de la matena, de la ensefianza y del
aprendizaje. Por consiguiente, Hleva mas tiempo—en ocaslones incluso anos—desarrollary
mejorar los Hilos Conductores que las Metas de Comprension de la unidad.

Tépicos Generatives
Introduccién a los Tépicos Generativos

Determinar el material de ensciianza que s¢ utilizara a largo del curso es una de tas tareas
mas arduas que enfrentan los docentes. Los estudiantes tienen mucho gue aprender pero en
las clases disponen de muy poco ticmpo para hacerlo. (Como decidir entonces lo que
incluiremos en el curso? ;Qué matenal resultara mas fructifero? En Ja Ensehanza pard R
Comprension la respuesta es los "T'épicos Generativos”.

Los Tépicos Generativos son iemas, cuestiones, conceplos, ideas, elc. que ofrecen
profundidad, significado, conexiones y variedad de perspectivas en un grado suficiente
como para apoyar el desarrollo de comprensiones poderosas por parte del estudiante.

Caracteristicas claves de los Tépicos Generativos

« Los Tépicos Generativos son centrales para uno o mas dominios o disciplinas.
Los temas que promueven la comprension dan a los estudiantes ta oportunidad de
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adquirir las habilidades y comprension necesanias para cmprender con éxito trabajos
mas sofisticados dentro de ese dominio o disciplina. Esos temas también despiertan,
invariablemente, el interés de los profesionales en ese campo de estudio.

+ Los Topicos Generativos suscitan la curiosidad de los estudiantes. El caudal
generativo de un tépico varia con la edad, el contexto social y cuitural, los intereses
personales y la expenencia intelectual de los estudiantes.

» Los Topicos Generativos son de interés para los docentes. Su pasion y cunosidad
por un asunto especifico o un interrogante son el mejor modelo para los estudiantes
que estan aprendiendo a explorar el territorio desconocido y complejo de las
preguntas abiertas.

« Los Tépicos Generativos son accesibles. La accesibilidad significa, en este caso,
disponer de muchisimos recursos adecuados a la edad para investigar el topico y
poder abordarlo mediante una variedad de estrategias y actividades que ayudaran a
los estudiantes a comprenderlos, cualesquiera sean sus capacidades y preferencias.

« Los Tépicos Generativos ofrecen la ocasion de establecer numerosas conexiones,
por gjemplo, vincularlos a las experiencias previas, tanto dentro como fuera de la
escuela. Y tienen una cualidad inagotable: la de permttir exploraciones cada vez

mas profundas.
Metas de Comprension

Pocos de nosotros emprenderiamos un viaje sin saber exactamente a donde vamos. La idea
de viajar sin rumbo se relactona con la aventura y con la dicha de vernos libres de toda
presién, pero en realidad es que el dinero que llevamos no es timitado, ni tampoco lo es el
tiempo de vacaciones. Dado que nuestros recursos tienen un limite, tratamos de usarlos con
sensatez. De manera que seleccionamos cuidadosamente el lugar y partimos con ese destino
en mente. Saber a donde vamos nos permite estimar los progresos durante el viaje, decidir
cuando hacer un alto en el camino e incluso cambiar el itinerario si es necesario.

De¢ tzual manera, al comienzo de cada unidad emprendemos un viaje intelectual con los
estudiantes con el fin de explorar el “territorio” de un Topico Generativo. Como hay
muchos sitios interesantes, los estudiantes pueden ir a donde mas les plazcay a donde mas
les interese. Pero nuestro tiempo es muy limitado. Queremos que los estudiantes tengan
ticmpo suficiente para explorar aquello que mas les llame ta atencion pero al mismo tiempo
queremos aseguramos de que visiten los lugares importantes y dificiles de encontrar sin
puia. Afortunadamente existen algunos mapas de esos territorios. Los expertos en las
distintas disciplinas, nuestra propia experiencia y los trabajos previos realizados en clase
son utiles para trazar el mapa del lugar y localizar los sitios mas interesantes y
prometedores para hacer un alto. Algunas partes del viajc quedan libres a fa exploracion
independiente pero otras requieren de nuestra guia, para asi ascguramos que al guiar a los
estudiantes a algunos destinos especificos, que consideramos de importancia, éstos lleguen
sin problema alguno.

En ¢l marco de la Ensefianza para la Comprension, csos destinos se conocen como Metas
de Comprensién y son los conceptos, procesos y habilidades que deseamos que
comprendan los estudiantes y que contribuyen a estabiccer un centro cuando determinamos
hacia donde habran de encaminarse.



Caracteristicas claves de las Metas de Comprension
LLas Metas de Comprension identifican los concepltos. los procesers v las habilidades que
deseamos que nuestros estudiantes comprendan especialmente Se formulan de dos
- . ", s o i u 1]
maneras: como enunciados ("los estudiantes desarrollaran cosnprension.... 0 los
e?“’dlantes apreciaran..") y como pregunias abiertas " Cuales @00 las similitudes 0
diferencias mas importantes entre los diversos generos literariox”")
Las Metas de Comprension de las unidades se enfocan on los aspec fo centrales del Topico
Generativo.

Desempeiios de Comprensién

_Supongamos que tratara de aprender a conducir un automovt! ateniéndose a las
instrucciones de un libro o en clases magistrales dictadas po1 condne1ores expertos. Usted
estudia los diagramas donde se muestra la posicion de los pudates. correspondientes al
acelerador, al freno y al embrague. Se entera del proceso de 11 olrando el embrague a
medida que presiona el acelerador. Memorizata distancia coreeta fienado ("se permiten
3.5 metros adicionales por cada kilometro por hora cuando la «rlucidad excede los 80
kilometros por hora”). Un conductor experimentado 1t crphin COMO calibrar las
oportunidades para sumergirse en una corriente de trafico velos | n las clases magistrales
también le explican como se estaciona en forma paralela. Una s cscuchado y leido o
suficiente sobre las distintas habilidades y técnicas usadas pari ¢ e duct, _Us‘f-‘d se sienta por
primera vez frente al volante y presenta el examen para obtend! I licencia de conduccion.
Sobra decir que pocos lo aprobariamos en tales circunstancias ¢ s-itamente los librosy las
conferencias nos brindan informacion esencial acerca de la condur 1on de automoviles; por
ejemplo, que es necesario hacer la seial de giro toda vez. ques " dJobla o que las leyes
municipales exigen en las bocacalles ceder el paso a los (ransennies. Podemos sgber de
membria la forma de colocar los pies en los pedalesy las pauti’ (omunes para accionar la
palanca de cambios. Pero no sabriamos usar con sensalez es0s Lonncimientos en lainfinita
variedad de circunstancias que pueden presentarse en cualymes innmento a Jo largo de la
ruta. Sin manejar realmente ¢l automovil en distintas situacione® 7 ! recibir enqunami@lo
continuo y retroalimentacion por parte de un instructor c”,,-_”mcnlado es imposible
aprender a conducir bien y sin correr FICSEos.

Los estudiantes que aprenden en establecimientos escolares nusi1a Pasars por el mismo
tipo de experiencias. Pueden adquinr fragmentos de conocinuento 4 partir de los libros y de
las clases magistrales, pcro si no tienen la ocasion de apheattos 2 una diversidad de
situaciones con la guia de un bucn entrenador, es indudable gue 19 desarrollaran ninguna
comprensién, Los Desempenos de Comprension son las actividarles que proporcionan a los
estudiantes esas ocasioncs. Les exige it mas alla de tan formacyn dada con cl proposito de
crear algo nuevo reconfigurando, expandiendo y aplicando I, que ya saben, asi como
extrapolando y construyendo a partir de es08 conocimientos 14~ mejores Desempenos de



Comprensién son los que le ayudan al estudiante a desamrollar y a demostrar la
conprension.

Caracteristicas claves de los Desempeiios de Comprensién

Los Desempefios de Comprension son actividades que exigen de los estudiantes usar sus
conocrmientos previos de maneras nuevas o en situaciones diferentes para construir Ia
comprensidn del tépico de la unidad. En los Desempeiios de Comprension, los estudiantes
reconfiguran, expanden, extrapolan y aplican lo que ya saben. Ademas, desafian los
prejuicios, los estereotipos y el pensamiento esquematico v rigido de los estudiantes.

Los Desempefios de Comprension ayudan a construir y a demostrar la comprension de los
estudiantes. Aunque el témino "desempefio” parece aludir a un acontecimiento final, se
refiere en rigor a las actividades de aprendizaje. Estas le brindan tanto a usted como a sus
estudiantes la oportunidad de constatar el desarrollo de la comprensién a lo largo del
tiempo, en situaciones nuevas y desafiantes.

L.os Desempeiios de Comprension exigen que los estudiantes muestren sus comprensiones
de una forma que pueda ser observada, haciendo que su pensamiento se torne visible. No es
suficiente, pués, que éstos reconfiguren, amplien, extrapolen y apliquen cuanto saben en la
mtimidad de sus pensamientos. Mientras es posible concebir a un estudiante que logre
Comprension pero no se desempeiie, en tal caso, esta comprension quedaria sin
demostrarse, seria probablemente fragil y no podria ser sometida a evaluacién. En cierto
modo, ello se asemeja a la diferencia entre la ilusion y }a realidad; por ejemplo, cémo le
gustaria comportarse en una situaciéon concreta y su manera real de conducirse cuando esa
situacion se presenta; la ilusion y ia realidad tal vez resulten similares, pero tal vez no. Asi,
pues, los Desempefios de Comprensién obligan a los estudiantes a demostrar publicamente
cuanto han aprendido.

Las Metas de Comprensién enuncian aquello que los estudiantes deberén
comprender. Los desempefios son lo que hacen los estudiantes para
desarrollar y demostrar esas comprensiones.

Valoracion Continua

+Como podemos valorar con exactitud y equidad lo que aprendieron nuestros estudiantes?
S¢ trata dc una pregunta que a menudo se debaten los docentes. Pero cuando el propésito de
la instruccion es la comprension, el proceso de valoracion es més que una evaluacion: es
una parte importante del proceso de aprendizaje y debe contribuir significativamente al
mismo. Las valoraciones que promueven la comprension (més que simplemente eval uarla)
tienen que ser algo mas que un examen al final de una unidad. Estas valoraciones deben
informarles a los estudiantes y a los docentes las comprensiones que se han alcanzado y
como proceder en la ensefianza y el aprendizaje posteriores.

Fste tpo de valoracién es frecuente en muchas situaciones que no pertenecen al ambito
escolar. Imaginémonos a un entrenador de baloncesto durante una sesion de practica con su
equipo. Tal vez comience por pedirle a los jugadores que sc concentren en unas habilidades



particulares o en algunas Jugadas especificas. Cuando los Jugadores se entrenan, €l estudia

sus movimientos comparandolos con los estandares de habilidades para lograr un buen
juego de baloncesto. Generalmente les presta particular atencion a las estrategias y
habilidades en las cuales Jes ordené centrarse al comienzo de la practica. Analiza los
problemas cuando el desempeiio de los jugadores es deficiente y a medida que juegan, les
indica cdmo pueden mejorarto. En ocasiones detiene la sesidn de practica, reune al equipo
para proporcionarle una retroalimentacion mias prolongada y les asigna nuevas tareas a
partir de la valoracion del desempefio.

Esta clase de entrénamiento es habitual en los juegos deportivos comunes. Los partidos
terminan no sélo con la obtencién de un puntaje que informa sobre la calidad del
desempefio del equipo, sino también con interrogatorios y charlas en los vestieres,
posibilitandoles al entrenador y a los jugadores la discusion acerca de lo que hicieron bien y
qué conviene seguir trabajando con miras al préoximo partido.

También podemos pensar, por ejemplo, en un director que prepara a un grupo de actores
para la presentacién de una obra teatral, Mientras los actores trabajan en las escenas, cada
ensayo es un ciclo continuo de desempefios v de retroalimentacién. El director da las
Instrucciones iniciales, brinda consejo y direccton adicional durante cada escenay también
convoca a sesiones de retroalimentacion mas formal en distintos momentos del ensayo.

Integrar el desemperio y Ia retroalimentacion es justamente lo que necesitan los estudiantes
cuando trabajan en el desarrollo de Ia comprension de un topico o concepto especifico. En
el marco conceptual de ]a Ensedanza para 1a Comprensién (EpC) esto se denomina
Valoracién Continua (al igual que evaluvacion diagnéstica continua) y es el proceso de
brindar respuestas claras a los Desempenos de Comprension de los estudiantes, de modo tal
que permita mejorar sus proximos desempenos.

Caracteristicas claves de la Valoracion Continua

El proceso de Valoracién Continua consta de dos componentes principales: establecer
criterios de valoracién Y proporcionar retroalimentacion.

Los cnterios para valorar cada Desempeiio de Comprension deben ser-
» Claros ‘(enunciados explicitamente al comicnzo de cada Desempeno  de
Comprensién—aunquc pueden elaborarse en el curso det desempefio mismo, sobre
todo si es la primera vez que ¢l docente y los estudiantes lo abordan}
* Pertinentes (estrechamente vinculados  las Metas de Comprensién de ia unidad)
* Puablicos (todos en la clase los conocen y los comprenden)

La retroalimentacién debe:

* Proporcionarsc con frecuencia, desde ¢f inicio hasta la conclusion de la unidad junto
con los Desempefios de Comprensién. A veces la retroalimentacion puede ser
formal y planeada (tal como ia retroalimentacion sobre las presentacioncs) y otras

r
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veces pueden ser mas informal (como responder a los comentarios de un estudiante
en las discusiones de clase).

« Proporcionar a los estudiantes informacion sobre el resultado de los desempenos
previos y también sobre ja posibilidad de mejorar los futuros desempeiios.

« Informar sobre la planeacién de las clases y actividades siguientes.

« Venir de diferentes perspectivas: de las reflexiones de los estudiantes sobre su
propio trabajo, de las reflexiones de los compafieros sobre el trabajo de los otros y

de los docentes mismos.

Retroalimentacién para la Valoracién Centinua: Los estudiantes
comparten entre si los borradores de las encuestas para someterlos a critica
recibir retroalimentacién. Entregan al docente el primer bosquejo de los
graficos y los cuadros, quien aporta sus comentarios. Para la calificacion
definitiva, el docente tiene en cuenta ia version final del trabajo y también la
autoevaluacion que la acompafia.

LAS SUBCULTURAS EN EL AULA Y EN LA ESCUELA

El termino subcultura se refiere al conjunto de valores, normas, actitudes. Creenclas v
conductas que asume un grupo en un medio social determinado. “Esla actitud que sume el
estudiante frente al acto de ensefiar y aprender, frente a los programas la disciplina, los
contenidos de los programas, a la figura del profesor, a las normas vigentes en la escuela,

etc., no hay que engafarse el estudiante ve y percibe la realidad escolar en forma diferente

al profesor”'”.

7 hid., pag. 46



ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

ORGANIZACION DE LA INFORMACION: La siguiente matriz recoge un
marco general de! proceso abordado, tomando como punto de partida los
datos y areas de pregunta, como categonas y analizadores abordadas de
manera deductiva vy que en su desarrollo  permitieron desarrollar la

mvestigacion

Matniz No |

CATEGORIA DE ANALISIS

EL DATO (AREAS DE PREGUNTA)

ENTORNO FISICO Y ESPACIAL ENEL

AULA

SUBCULTURAS EN EL AULA

PROCESOS DE INTERACCION EN EL
AULA

,Como el contexto fisico y espacial del aula
condiciona la vida y el comportamiento de
los estudiantes?.

;Qué incidencia tiene en el trabajo
pedagogico?

-Reconocimiento del terreno
_Caracteristicas mas impontantes del grupo
-Realizacion del plano del tugar
-Descripeion del contexto del aulaen la
clase de ciencias sociales

-Elaboracién de un esquema de la utilizacion
del tiempo y de los acontecimientos
-Distribucién del mobiliario

-Relacton espacio-alumno

-Actividades que se realizan

-Objctos permanentes y ocasionales
Disposicién de los objetos y elementos.

-Como ct alumno ve y percibe:
I.a clase de ciencias sociales
Los sistemas de calificacion s
El rol del profesor coe
Lenguaje

-C'omo son:

Formas de trabajo

Creencras

Valores

Costumbres.

-Niveles de participacion. El rol del maestro
y del estudiante en este proceso, ;Como es la
participacion?. Es activa, eficiente,
deliberada, decisiva, organizada, o es




anarquica, improvisada. Se definen los
temas, los procedimientos, los propdsitos y
las reglas de juego del trabajo que se realiza
en la clase de ciencias sociales.

Se estimula y motiva para la participacion
Tipos de decisiones en las que no se
participa, ni se estd en condiciones de
participar

Formas de trabajo en el aula —técnicas,
meétodos-

-La comunicacion. ;Coémo es la experiencia
de comunicacion? (relacion maestro-alumno
en este proceso). Es informacional,
transmisiva, unidireccional (emisor-receptor)
/Quién establece la comunicacion, a quien
se dirige, qué se comunica? (mensaje
explicito e implicito, pautas, contenidos,
experiencias)

Tipos de mensajes

;Donde se realiza la comunicacién?

.Como se ejecuta? (métodos, técnicas de
accion orientadas a fines definitivos
previamente —pedagogicos, didacticos,
sociales-)

Conflictos en el aula, procesos utilizados en
su resolucion —conflicto de roles-

Tipos de relaciones (cooperacion,
competitividad, empatia, rechazo, actividad,
pasividad, igualdad, desigualdad)

Formas de interaccion: preguntas y
respuestas, tipos de preguntas

PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE

Situaciones de ensefianza-aprendizaje:
-:Como sc elaboran los programas?

- Cémo se determinan los contenidos, cuales
son los criterios para su seleccion?

-, Qué sc ensena?

-,Qué tipo de matenales didacticos se
elaboran o se utilizan?

- Cuales son las elecciones para facilitar el
aprender, el comprender, y movilizar el
saber?

-Quién enseiia?

-,Como se ensefia? (decisiones preactivas,
interactivas y postactivas)

-Evaluacion del aprendizaje

-Funciones especificas del profesor y ¢l




alumno.
-Modelos de interaccion.

ANALISIS DE LA INFORMACION

Continuacion se presentara el analisis de la informacion partiendo del proceso adelantado
en cada uno de los grados, va que dadas las caracteristicas particulares de los grupos se
pudo obtener una informacion particular y diferen ciada dados los contextos generacionales
de 1os educandos.

ANALISIS DE LA INFORMACION GRADO NOVENO A
ENTORNO FISICO Y ESPACIAL DEL AULA

El grado Noveno A, se encuentra integrado por 39 estudiantes, de los cuales, 22 son de

sexo masculino v 17 del sexo femenino. En su mayoria perteneciente al estrato T, siendo

habitantes de la misma tocalidad dondc csta ubicada la institucién. =
- ~

El Aula se encuentra en la segunda planta del blogue de secundana. Tiene una sola ruta de
acceso que viene del oriente, diagonal a la entrada principal del colegio. Consta de una
puerta de ingseso en famina, la cual sc abre anicamente desde adentro, o desde ¢l exterior
con Nave, una parte de la puerta consta de una ventana vertical. Sus paredes son en ladnllo
sin pintar (3), una cuarta en vidrio, que junto con la pared oricntal que csta construida en
ladrillo y ventana, permiten una buena iluminacion y ventilacion en el aula, al mismo
tiempo que generan distraccion en los alumnos durante la clase debido a los
acontecimientos exteriores. La estructura fisica impide que entre el ruido generado al
exterior del aula, £ piso es baldosin gris. El aula tiene dos tableros acrilicos con pisa papel,
tres carteleras en corcho (o madera), forradas en paiio. Dos papeleras adheridas a la pared,
un estante donde se depositan los libros y demas implementos utitizados en clase. Al
interior del avla se encuentran 42 mesas, incluida la del profesor, y 40 sillas. La plataforma
de la mesa y silla es de color gris y lo restante (patas) rojas. Una puitarra, una planta, una
escoba y una canasta de refrigerios.
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En la grafica se puede observar que la disposicion de sillas y mesas se realiza en forma
lineal v vertical, ocupando Ja totalidad del espacio. Como ya se afirmo, el aula cuenta con
un estante en madera de 5 compartimentos en los cuales se deposita, de amiba hacia abgjo:
Un globo Terraqueo vy los atlas asignados 2 grado noveno; Libros de Ciencias Sociales,
copias y cuademnos de otros estudiantes para ser revisados por el maestro; papel y plastico
recolectado por los estudiantes para reciclaje (son los residuos del refrigerio} y libros
utilizados por el docente; una planta, un rollo de papel higiénico; el niimero S se encuentra
vacio.

La mesa y silla del maestro se encuentra ubicada en un costado del aula parte frontal, de
cara a los estudiantes. De tras de ella se encuentra la guitarra, la escoba, el recogedor, el
papel para carteleras y la canasta de refrigerios. El refrigerio consta de un refresco, una
mantecada, una fruta y un dulce, los alumnos reciben dos al dia En la pared una cartelera
donde se accede a informacién dirigida a los estudiantes como el horario de clases y frases
con mensajes considerados importantes por el maestro como son:

* Al Exito no se liega sin trabajo.

* Elsecreto mis grande para triunfar es nunca nunca darse por vencido,

* En lugar de palabras cemplicadas queremos regalarles hoy la sencillez de Ia
bienvenida.

t2n las dos carteleras restantes se encuentras adheridas dos mapas. Uno de ellos es de
Colombia y el otro representa la division fisica y politica de Bogota. De igual forma,
adherida a la pared ubicada en la parte izquierda al acceder al aula, s¢ encuentran las
papeleras para basura (2), de las cuales los estudiantes tienen conciencia, pues el aula
permanece aseada la mayor parte del tiempo. La pared que se encuentra ubicada tras los
estudiantes es adomada por un reloj y una cartelera. En cada una de las 4 paredes hay
enchufes para electricidad.

I.0s tableros son en acrilico de color blanco, hay dos pero solo uno de ellos es utilizado y
sobre ¢l se encuentran pegados los hilos conductores del bimestre. El restante permanece
lthre de mensajes y su tamafio es menor que el principal. Las paredes presentan uno quc
otro escnito con referencia a parejas y por ende, mensajes de amor. Son escritos en esfero y
¢s necesarto ubicarse muy cerca de ellas para percibirios.

1.os Textos
I Atlas Universal y de Colombia, Educar Editores. Alianza Educativa,
2. Milenio 9. Historia y Geografia. Grupo Editorial Norma Educativa. Primera edicion

1997,

El aula como espacio fisico y social dentro del cual se desarrollan los procesos de
mteraccion Maestro — Alumno, Alumno - Alumno Y, Alumno - Maestro, permite, por



articula, Como el aula vislumbra los fenomenos presentes en la institucion, el proceso
ducativo v el contexto donde s¢ insertan, esta centra el interés del observador con base en
ia microetnografia articulando la observacion con 1a propuesta general, “PRACTICAS Y
SABERES PEDAGOGICOS DE LOS DOCENTES EN CIENCIAS SOCIALES DEL CED
JAIME GARZON”. Es por ello, que una de las primeras fases del proceso de observacion
ha centrado su atencion en la descripcion de esa realidad, sus acontecinuentos y pof
supuesto, las significaciones que los propios sujetos otorgan a su que hacer escolar en
procura de comprender las caracteristicas culturales de la escuela y, como objetivo esencial,
poder realizar una reconstruccion analiticade los escenarios y grupos culturales que en ella
se originan y s interrelacionan, claro esta, este tema sé desarrollara mas adelante.

De acuerdo con lo anterior, al entrar en contacto directo con el CED JAIME GARZON, se
ha podido determinar que €sta institucion educativa esta ubicada en ta localidad Octava,
Kennedy, estrato 11, en la ciudad de Bogota. Su planta fisica consta de 4 bloques, (pre-
escolar, pnmana y secundana), construidos en materiales fuertes (ladrillo, cemento,
plaquetas, etc.) dentro de los cuales se encuentra: aula multiple, salon de audiovisuales, un
patio de recreacion, zona verde, parqueadero, area administrativa, consultorio médico, sala
de profesores, banos, pasilios de acceso 2 las aulas, laboratorios, biblioteca, sala de
sistemas, caseta de comidas. Tiene dos rutas de acceso pero solo una de ellas es principal.
En ella se ubican dos vigilantes quienes cumplen la funcién de recepcion. La segunda
pertenece al area del parqueadero y generalmente no s permite entrada 0 salida de los

estudiantes por esta-via.
1dentificacion de los lideres

La identificacion de lideres por medio de la observacion y acompafiamiento en la clase de
ciencias sociales no obtuvo los resultados esperados. En parte, por qué durante el
acompaiamiento no se realizaron actividades que requinieran o exigieran la direccion 0
destacamento de una persona con €sas cualidades, y en parte, por que para los alumnos
entrevistados, en el aula de clase esta figura no existe y ninguno de los estudiantes ha
convocado la atencion de los demas para 1a consecucion de objetivos comunes.

En relacion con lo anterior, una alumna seiiala:

~pideres. no agui no hay lideres. De pronto Yurani, pero por quc ella grita todo el
riempo cuando necesilamos ponernos de acuerdo en algo, pero en si que le hagamos
caso o gue lo sigamos, no, a nadie "

En otra entrevista un grupo de alumnos afimo:

“Aqui todos hacemos lo que gueremos. Cuando es necesario ponernos de acuerdo
todos participamos y despucs tomamos und decision, pero un lider dentro del salon no
hay. Nadie tiene ¢sd cualidad, aqui es el que mas grite "

Para el Docente German Buitrago, dentro del aula si existen lideres. Son jovenes
estudiantes que segin él, se destacan por su responsabilidad, participacion, cumplimiento
dentro de las clases.
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SUBCULTURAS PROPIAS DEL AULA Y DE LA ESCUELA

Siguiendo a Hugo Cerda, la investigacion en el aula penmite integrar en una misma persona
dos funciones basicas del trabajo educativo: la produccién de conocimientos v su
aphcabilidad en la practica educativa. Dentro de ella, la micro etnografia, centra su atencion
en aspectos concretos y especificos de la vida de las comunidades y grupos,
particularmente, su foco de atencidon es la institucion educativa y mas concretamente la
interacciéon maestro alumno y subculturas escolares. El desarrollo de esta fase permitira
establecer las subculturas propias del aula, las representaciones que tienen los estudiantes
de los'qu&hacer del maestro. La percepcion de la clase de Ciencias Sociales y los procesos
de ensefianza — aprendizaje.

De acuerdo con lo afirmado en paginas anteriores sobre las caracteristicas del grupo
(Noveno A), acerca de su conformacion y ubicacion dentro del aula por regular de forma
autonoma, es necesario agregar que los 39 estudiantes se subdividen en grupos
conformados por sus gustos (ropa, musica, deportes, programas, €t¢.), COmMportamientos y
empatia. Estos grupos conforman aquelio que denominamos como subculturas propias del
aula. La observacton ha permitido establecer que el ¢je articulador de los mismos son sus
comportamientos internos y que su ubicacion en el aula es una forma de identificacion
frente a los demas y frente al maestro. En ese sentido, tanto el maestro como los
compaiieros asocian el nncon o la parte final del aula, como el lugar en el cual se ubican los
alumnos mas indisciplinados y el frente de la misma perteneciente a aquellos alumnos cuyo
rendimiento académico es mejor. Estos alumnos ticnen por supuesto Sus giupos
conformados que no superan los S estudiantes. Cerca de la puertay en los costados de! aula,
se ubican las alumnas que permanentemente esperan el descuido del maestro durante
alpuna actividad en grupo y se escapan por minutos. Como la puerta se abre desde adentro,
una de las integrantes del grupo al que las alumnas penenccen gencralmente hace la charla
al niaestro para distraerle y permitir que otro alumno(a) abra la puerta cn su retomo al
salén. o
. =.(_\»'r-n‘*‘ )

En el aula los'se integran para llevar cabo las actividades requenidas por el docente.
Generalmente los grupos que permanecen juntos y s¢ cohesionan mutuamente son los
mismos que se desarrollan las actividades académicas, es decir, ¢l intercambio o salto de un
alumno(a) a otro grupo no es una practica coman entre ellos y si esto se presenta, terminada
la actividad puede decirse que termina la intcraccion y se despliegan de nuevo a su grupo
anterior. Esto sucede mas a menudo cuando es el maestro quien determina la conformacién
de los integrantes por medio de la lista o del sortco.

Fuera del aula se presenta la misma situacion. Cada uno de los grupos se distancia de los
demas para compartir con alumnos de grado diferente o para charlar, jugar o caminar entre
ellos. La integracion se presenta en el momento ¢n que se decide participar de un juego de
baldon o de un juego de integracion como Soldado Libenador, ete.



Se ha indagado con los estudiantes su pertenencia o participacion de las actividades extra
auia. siendo estas: danzas, masica, deportes, teatro, club de geografia, natacion,
desafortunadamente ninguno de los estudiantes ha integrado o hecho parte alguna vez de
ellos. Su interés no se centra en esos grupos debido a, segiin sus propias palabras

“no estamos dispuesios a reunirnos con ellos después de clases o los sabados, dias
de natacion y geografia por que salimos muy cansados y porque los sabados
preferimos dormir”.

Sin embargo, esa no parece ser la verdadera razon, porque muchos de los alumnos en
entrevistas informales afirman que se renen en el parque o en casa de alguna amiga(o},
para escuchar musica, jugar, hablar, ver television o caminar. Parece ser que la motivacion
por parte de la administracién o personas a cargo de los grupos extra aula (danzas, musica,
deportes, teatro, club de geografia, natacién), al igual que la cohesion entre los integrantes
de las subculturas por gustos compartidos, no permite, a si se desee, el ingreso a actividades
que no involucren a la totalidad de sus integrantes. En ese sentido una alumna afirmaba:

“a mi me gusta la natacién, pero para pertenecer al club es necesario no perder
ningtin logro. yo perdi dos. Como nadie del salon se integro y preguniaron por los
alumnos gue querian ingresar al club teniendo dos logros pendienics. tampoco
levanie la mano. pues me tendria que hacer sola ya que mis amigos, con los que yo

me fa paso no les gusta nadar”™.

Una pregunta que surge frente a la falta de unidn entre los grupos, es ;Qué motiva esta
situacion?. Cuando se habla con los estudiantes se percibe que la empatia juega un papel
trascendental. Esa identificacion con el grupo no se encuentra con los demas por el solo
hecho de pertenecer al mismo grado y de acuerdo con un alumno y una alumna:

“No me hago con ellos porque molestan mucho en clase y no hacen nada” o “es
gue csas nifas de alla son muy loguitas, les gusta pintarse cada nada y no hacen
, nada mas sino hablar de los demas”™

Como ya se ha seiialado, en el fondo del aula se ubican generalmente hombres. Dos de
cllos, cuya presencia fisica hace pensar que son los mas grandes en edad dentro del grupo
en peneral, de acuerdo con el docente y de acuerdo con los alumnos, generan los mayores
brotes de indisciplina dentro del aula. Su grupo esta conformado por 5 alumnos, todos ellos
con comportamientos que se pueden denominar rebeldes (por la edad en la que se
encuentran), gomina en su cabello y cadenas y anillos en sus manos. No son violentos con

. - . 1
los demas compaiieros, pero no permiten en muchos de los casos, que la clase se |

desenvuelva sin ruido, juegos, gritos o groserias.

Frente a esta situacion los otros grupos de nifios y nifias estin de acuerdo en afirmar que:

“ ellos son muy indisciplinados, molestan mucho y al profe le falta mano dura con
cllas™

/s



“¥l problema es que ellos eran de otro grupo y esie aiio fucron trasladados por su
indisciplina a nuestra salon y aqui son peores. No me gusia hacerme con ellos en
nada. ni en grupos de trabajo "

Para terminar esta parte, se puede concluir, sin pretender que esta sea final, afirmando que
el grupo presenta una clara separacién en su conformacion y ubicacién dentro del aula por
sexos. Que esta division se mantiene presente en el momento en que ellos integran grupos
de trabajo académico y grupos articulados por sus gustos, comportamtentos v empatia,
trasladando el entomo del aula fuera de ella, corredores, areas de descanso, parque y casas
cuando hay reunion de ellos extra clase y que su cohesién intema limita el deseo de
participar en actividades donde no se encuentren con ellos {(danzas, teatro, musica, natacion,
club de geografia, etc. Cuando se indaga el porque no hay subgrupos de caracter mixto

afirman:

“Nosotros hablamos con ellos, pero no me gusta hacerme con los niftos por que son
muy bruscos y muy groseros. No respetan que hay nifias con ellos™. “es que ellos
son muy voletas y fastidiosos y todo el ticmpo molestan en clase ™.

“Las viejas son muy tontas, no les gusta que las molestemos o que hablemos mal
delante de ellas, ademas no tiencn de que hablar sino de novelas. Nosotros
preferimos niftas de otros salones ™.

Cémo el alumno ve y percibe la clase de ciencias sociales (Enseiianza y Aprendizaje):

El maestro organiza trabajos grupales e individuales dentro del aula. El sistema de
conformacion de los grupos varia, unas veces son determinados por el profesor y en otras
ocasiones los alumnos se agrupan conforme a sus intereses personales. Para dar cuenta de
las actividades grupales, los alumnos deben presentar los temas especificos por medio de
exposiciones (politico, econdmico, social, cultural y geografico). Realizan carteleras, mapas
y graficos. El Maestro delega en los estudiantes la preparacion, consulta, presentacion de
los contenidos, asi como parte de la evaluacion. Durante este procese, brinda asesorias y
realiza un seguimiento a los alumnos.

Con base en el marco anterior y para abordar este tema, se ha aplicado una encuesta a los
alumnos de grado noveno A del CED Jaime Garzon, entre las preguntas se realizo la
siguiente: ;Como percibe la clase de ciencias sociales?. De acuerdo con la respuesta de
cada uno de ellos, se ha elaborado las siguicntes categorias: Agradable, Producuva,
Aburnida, Interesante.

Las respuestas evidencian que los alumnos de noveno relacionan el desarrollo de la clase de
ciencias sociales con la percepcion que se tiene del maestro, claro esta que no podemos
desligar que esta percepcion depende del interés y motivacion que ¢l docente ejerce en sus
alumnos, al igual que de su comportamiento con cllos. Sin embargo, st ¢l maestro es
injusto, deja perder trabajos, no se hace respetar o permite el desorden la clasc sc considera
deficiente y se obtiene una imagen negativa.



También encontramos respuestas que dejan claro la percepcién de la clase de ciencias
sociales. Estas resaltan los conocimientos adquiridos y aprendidos, las disciplinas
estudiadas, la didactica e interaccion entre maestro — alumno y contenidos. Entre ellas se
puede sefialar

“es muy buena ya que uno aprende mucho a conocer nuestro pais y ademas es nuy
monotona siempre ",

‘ex agradable porque hay veces que el trabajo que se realiza es productivo y de
una forma diferente a solo hablar se aprende

“aprendemos muchas cosas de lavida, de la historia hace muchos afios porgque nos
hace descubrir ¢l origen de las cosas, como las leyes, presidentes, guerras, paises,
polencias. personajes, geografia, nos ha llenado de mucha cultura”.

"porque es una clase la cual nos deja mucho porque tocamos temas interesantes las
cuales nos dejan mucha ensefianza”,

“por medio de las ciencias sociales conozco mas sobre la historia de Colombia v no
solo de ella sino sobre los demas paises del mundo ™.

“aburrida porgue en ocasiones se trabajan temas los cuales requiercn de mucha
intensidad y sc trabajan demasiadas exposiciones y no se trabajan temas o se
realizan actividades dinamicas con relacion a los temas trabajados en clase, para
que aynden al afianzamiento y mejor entendimiento de los temas de la clase”.

en algunos casos es muy inicresante en los casos de hacer mapas, investigar entre
olras cosas pero en otros casos es aburrida cuando hacen exposiciones largas ™
“es una clase en donde se aprende mucho con gran facilidad y sin ningnn
problema .

lgualmente, la encuesta entrevé la percepcion que los alumnos hacen acerca de ias
disciplinas que configuran esta area. En ese sentido citan la historia y la geografia para
referirse a la clase de ciencias sociales, desligando la economia, sociologia, democracia,
etc. De acuerdo con el curriculo, se pretende que la clase permita una visién mterdisciphinar
sobre las temadticas estudiadas, pero los alumnos, de acuerdo con las entrevistas y las
encuestas no lo observan de esa manera. En ese sentido, una alumna manifesto:

"Ll profesor divide los temas en lo social, politico, econémico, cultural, geogréfico.
cte. Bso esta bien. ¢l problema esta en que especializa a los uno o dos alumnos
sobre’ eso y nadu mas. Nos pide que Hevemos la informacion al grupo y la
discutamos pero eso no se hace por que €l no esta sobre nosotros”.

Otro grupo de alumnos comenta:

“Nosotros buscamos informacion en varios libros, pero cuando exponenos
gencralmente utilizamos ko que esta escrito en el libro de Milenio. Sicmpre ¢s un
pedacito y ya”,

Frente a lo anterior, el acompaiiamiento en clase ha permitido establecer que no existe un
curriculo interdisciplinar. Hay una vision netamente disciplinar y es la historia quicn actua
como eje anticulador de los procesos de ensefianza — aprendizaje en el aula.



AGRADABLE
Los nameros corresponden al namero de registro en el diano de campo

2.. porque ¢l profesor nos da toda la libertad para presentar los trabajos y tareas y ademas
me gusta su forma de actuar ya que el no es amargado y a veces recochamos con él.

7.. es muy buena ya que uno aprende mucho a conocer nuestro pais y ademas es muy
mondtona siempre.

8.. es agradable porque hay veces que el trabajo que se realiza es productivo y de una forma
diferente a solo hablar se aprende.

28. el profesor es todo pelion pero a la vez es chistoso, me agrada mucho esta clase y
ademas es interesante.

35. el profesor hace que la clase se ponga interesante y es muy chévere.

39. porque es chévere las exposiciones que realizamos creo que asi aprendo mas,

PRODUCTIVA

1.. el profesor regafia mucho y no me parece que nunca hace una clase didactica pienso que
deberia cambiar su metodologia para la clase.

3. primero que todo la clase de ciencias sociales es un poco interactiva pero no da mucho de
que hablar de ella ya que mediante las explicaciones del docente se puede sacar como
conclusién que algunos estudiantes atienden a ellas y comprenden lo que se esta diciendo
pero otros por el contrario no lo hacen.

4.. aprendemos muchas cosas de la vida, de la historia hace muchos afios porque nos hace
descubrir el origen de las cosas, como las leyes, presidentes, guerras, paises, potencias,
personajes, geografia, nos ha llenado de mucha culiura.

5.. porque es importante aprender de la histona de nuestro pais y de otros tambieén.
6..porque por medio de esta clase aprendemos todo lo relacionado con histonia, geografia,
etc.

9.. es muy productiva ya que uno aprende mucho pero ¢s imuy monotona siempre fo mismo.
11.en esta clase puede conocer y enterarme mas sobre la historia colombiana y como fue
evoludionando poco a poco Colombia y otros paises.

13.por medio de esta aprendemos cosas que mas adetante podremos aplicar mas adelante.
14.porque es una clase la cual nos deja mucho porque tocamos temas interesantes fas cuales
nos dejan myucha ensefianza.

15.es productiva -porque obtenemos conocimicnto sobre diferentes acontecimientos
historicos de los cuales algunas veces me dejan participar,

17.no se hace respetar y me quedo dormido si no es porque grita mucho dormiria mas.
18.porque en ella conocemos cosas nuevas que no conocemos y las cuales nos ayuda para
un mejor aprendizaje.

21.porque aunque algunos no trabajen otros tratan de sacarle provecho y de aprender algo
nuevo.

24 productiva porque igual todos entendemos y conocemos 10s temas pero aburrida porque
creo que es muy mondtona y no deberia ser solo “teoria”™. '

29.por medio de las ciencias sociales conozco mas sobre La histona de Colombia y no solo
de clla sino sobre los demads paises del mundo.



30.1a clase vo o mejor dicho mis compafieros la recibimos un poco productiva ya que
podemos aprender mucho de algunos temas nuevos para nuestra vida.

33.porque el profesor no se hace respetar ni hace respetarlaclase. >

34.podemos aprender muchas cosas como la ubicacién de traslacion interiormente v
exteriormente

38.con esta clase aprendo cada dia un poco mas me interesa mucho y aprendo rapido
gracias a las explicaciones del profesor.

ABURRIDA

8.. aburrida porque hay dias que se pasan de aburridos porque el profesor no hace mas que
hablar.

10.porque en ocasiones se trabajan temas los cuales requieren de mucha intensidad y se
trabajan demasiadas exposiciones y no se trabajan temas o se realizan actividades
dinamicas con relacion a los temas trabajados en clase, para que ayuden al afianzamiento y
mejor entendimiento de los temas de la clase.

19. el maestro no se preocupa por realizar actividades dmamwas para no abummos vy lo
unico que hace es ponemos a leer o a copiar.

20.¢l profesor no hace clases o actividades chéveres o interesantes solo se mete en 1a base
de las revoluciones v eso aburre mucho.

37.no tiene cosas tan agradables claro que el profesor es buen profesor pero hacemos
mucha recocha.

INTERESANTE

12.puedo aprender cosas que nunca habia visto como los presidentes-

16.aprendemos muchas cosas, geograficas, politicas e histdricas, y son muy interesantes por
lo menos yo lo pienso asi, ademas son muy curiosa con lo histérico, porque me gusta saber
muchas cosas del pasado.

22.en algunos casos es muy interesante en los casos de hacer mapas, investigar entre otras
COSas pero en otros casos es aburnda cuando hacen exposiciones largas,

23 porque la clase exponen unos temas que nos pueden servir para mas adelante por
¢jemplo las revoluciones ese tema es muy interesante por eso todos los temas de sociales
son interesantes.

25.porque trata sobre temas que yo no tengo muy bien aclarados por eso me parece
Inferesante.

26.¢s una clase en donde se aprende mucho con gran facilidad y sin ningun problema.
31.porque alli aprendemos sobre los paises que estuvieron en guerras como la primera-
gucrra mundial y la segunda guerra mundial, hablamos sobre los presidentes entre otras
cosas.

32 hacen diferentes actividades en la clase para que no se vuelva totalmente monétona.
36.nos ensefia todo lo que tienen que ver de nuestros antepasados hasta hoy dia.

OTRO

27. porque algunas veces uno no entiende que esta hablando el profesor pero otras veces si
y a uno le parece interesante. -



Sistemas de calificacidn

La calificacién de las actividades de los estudiantes se realiza por medio de letras (E, S, A,
1, D). Estas a su vez se encuentran representadas por los siguientes simbolos: Un Mapa de
Colombia, que acompana la calificaciéon cuando estaes E o S. Y un Gorila acompaniando i2
calificacion cuando esta es I o D. La letra correspondiente a la calificacion A, fue suprimida
por el maestro a consecuencia de la perdida del simbolo correspondiente (una canta feliz).

De acuerdo con las entrevistas realizadas a mas del 50% de los estudiantes el sistema de
calificacion se ve y se percibe como bueno o mejor que el anterior {cuantitativo), aunque
muchas veces:

“Es un poco injusto por que deja perder los irabajo y dice que no se le ha
entregado nada .

Frente a los simbolos, en general se puede decir que
“el gorila significa para mi que hay gue mcjorar ¥ el mapa gque nos felicita”™

De acuerdo con los estudiantes, ninguno de ellos relaciona el simbolo con algo negativo
como un insulto, pero prefieren que el docente ponga sobre sus cuademos el mapa de
Colombia. * es mejor un mapa gue un mico .

Realmente, los alumnos han interiorizado ltos simbolos como algo positivo. Nadie siente
que el maestro los insulta con figuras animales, es mas, esta figura le incita a mejorar sus
calificaciones y la presentacion de trabajos o tarcas. Lo anterior se observa en las
entrevistas realizadas con los estudiantes y en una final realizada al Docente German
Buitrago, quien en relacién con los simbolos y ¢l sisterma de evaluacion sefiala:

“Yo trato de ser original en mis cluses, ......son simbolos por que de todas

* maneras la nota esta ahi. Yo estableci desde un principio que el mapa de
Colombia es un estimido que no dice que somos calombianos y correspondia a la
notas, en el caso nuestro, de la E y la 5, que ex excelencia y sobresaliente. Ellos
obviamente buscan que todo el tiempo sea el mapa de Colombia. .. .hay un
simbolo intermedio que desafortunadamente se perdid, era una carita feliz que
era lu nota A y va en la mitad, con el cual las personas quedahan contentos ...
pero no les llamaba la atencion. Y en realidad les crea pavor tener un mico en st
cuaderno. EI mico implica y es un simbolo que representd la 1y la D, que son
insuficiente y deficiente.... son las peores notas que sacan los chicos en el
cuaderno.

Jisos simbolos han sido como un cliché interesanie y me han marcado ann en cf
colegio, por que cllos saben que German califica con mapas de Colombia a los que
son excelemtes y con micos a los gue son malos, guc ademas es un poce hiriente el
simbolo en si mismo, un mico, ellos inclusive lo Hluman gorila, por quc siempre un
gorila es una persona como loca, que no hace nada. como que ¢s wn vago. fisos



sumbolos son interesantes como para darle un poquito de matiz a la clase; y la
cafificacion, pero de resto no guieren decir mas alla de eso, por que en ultima
insiancia las calificaciones son las mismas”.

En este orden de ideas, se puede afirmar que los alumnos del CED Jaime Garzén
consideran que el sistema de evaluacion desarrollado en el aula esta bien determinado y es
bueno. Sin embargo, durante el acompafiamiento en las clases se evidencia que para cada
uno de ellos y en su imaginano colectivo, este sistema cualitativo se equipara con el
sistema cuantitativo. Es decir, hacen cuentas con las letras como si se tratara de nimeros y
determinan, a manera de ejemplo, que si tienen un Excelente, un Sobresaliente y un
insuficiente, la materia queda en sobresaliente o aceptable, a pesar que esta ultima nota,
segun ¢l maestro, no existe para ellos.

Lenguaje

Dentro del aula de clase, el maestro utiliza un lenguaje comprensible y generalmente
explica los conceptos desconocidos a los alumnos, siempre y cuando ellos realicen las
preguntas puntuales. Si no hay preguntas, el maestro parte de la idea de que cada uno de los
¢studiantes ha comprendido lo explicado ese dia en clase. Cuando las preguntas se
presentan, el maestro espera que los alumnos intervengan en la respuesta y solicita su
participacion, se presenta entonces una lluvia de ideas por que en si, conceptualmente los
alumnos se muestran deficientes. La transposicion de términos por parte del profesor es
muy coman y cuando el estudiante solicita al maestro explicar de nuevo, con un lenguaje
mas simple, este accede e inicia otra ve§.

l.a encuesta aplicada a los estudiantes indago puntualmente lo siguiente: jEl lenguaje del
maestro es comprensible para usted? La respuesta establecio las siguientes categortias: Si
82%. No, 5%, Regular 13%.

Si

26. si porque habla de una mancra clara y concisa

24 51, pero a veces utiliza términos que no conocemos pero igual los explica.

I5.¢l profesor sabe y tiene el conocimiento de lo que habla, pero en algunas ocasiones se
dirige mal alos estudiantes.

2751 es muy facil de entender, pero a veces unas palabras son muy complicadas y uno no
enticnde nada de lo que ¢sta habiando.

9.s1, se comprende mucho porque uno repite hasta que uno entienda el tema.

7.s1, porque nosotros tralamos de entender, pero es que algunos se pasan con el maestro,
por eso el profé saca a los alumnos que no lo dejen hablar o explicar.

16.51, porque se destaca mucho para explicar y vocaliza muy bien, y la mayoria de veces no
S€ CqUIVOCH.

8.s1, porque no ticne palabras que nunca antes hubiese escuchado.

37.¢1 habla como nosotros con expresiones de los jévenes.

o



30.si. es un poco comprensible ya que explica el tema que propone.

=3.si. porque lo he visto bravo, pero no tanto como para tratamos mal y decir vulgaridades,
en si el lenguaje del profesor es bueno.

2.s1, él es una persona que tiene un lenguaje apropiado para nosotros v actia de forma
correcta en su debido momento.

35.s1, porque yo le entiendo, y cuando no le entiendo yo le pregunto y é! me explica.
.pues si pero le falta mas comprension hacia los estudiantes y ser justo v no tan distraido.
3.s1, porque se le comprende al docente las explicaciones dadas en la clase.

14.s1, ya que €l tiene un lenguaje muy comprensible y asi yo lo puedo entender todo.
18.claro que si es comprensible ya que él se da a entender como es con un lenguaje simple
y sencillo.

21.s1, es comprensible porque cuando el dice algo que nadie lo entiende nos da ejemplos o
nos lo repite.

34.totalmente relacionado con mi vida cotidiana.

38.si, porque utiliza un lenguaje adecuado, o sea el comun.

13.sabe hacerse entender muy bien y si por alguna razén no entiende alglin tema se
esfuerza por explicarlo mejor.

4. Si, porque lo comprendo totalmente, su argumentacion y conocimiento g los temas hace
ver mas facil los temas de la historia, ademas porque ¢! puede explicar muy bien lo que uno
no entiende, deja claro los temas y hace que estos nunca se olviden ..

39. si, porque nos habla con claridad y sin términos desconocidos, ademas nos exphlicahasta
que entendamos bien.

28. claro, me agrada y le entiendo en los términos que ¢! se trata de expresar.

22. si, es comprensible ya que se hace primero una tnvestisacion y Yo, después, uno va
sabe los términos del tema que esta viendo.

17. s1, porque habla muy duro y me quedo dormido. -

12. s1, porque lo que yo no entiendo, él lo explica varias veces hasta que lo entienda.

32. s1, porque habla como uno y por eso uno entiende a la perfeccion.

36. st, es comprensible se le entiende y se le oye.

33. si, porque siempre que explica yo le entiendo y nunca me ha faltado al respeto

29. si, porque €l usa el lenguaje sencillo y apropiado para que se entendible para sus
estudiantes, ademas es un lenguaje muy cotidiano para mi.

25. el Ienguaje que usa el profesor es bueno ya que todos Ie entendemos.

REGULAR..

20. mas o menos, porque a veces no se le entiende lo que dice.

10. en algunas ocasiones no, porque en algunas ocasiones integra temas que no sc estan
trabajando en clase, y es lo que hace que las actividades de 1a clase sean menos entendibles,
6. en ocasiones es imprudente, se e salen las palabras,

5. mas o menos, porque no entiendo Ia explicacion de algunos (emas,

11. algunas veces, porque en algunas clases se porta bien y utiliza un fenguaje que todos lo
entendemos y otras clases, utiliza otro donde no entiendo.

NO

19. no, porque se enrcda demasiado y no tiene tantas habilidades para hablar,



>1. no. porque a veces habla muy rapido y no le alcanzo a entender nada de lo que esta
2xpiicando, sin embargo, es un buen profesor de sociales

PROCESOS DE INTERACCIONENEL AULA 7

Hablar de los procesos de interaccion en el aula denota una fuerte interpretacion de lo que
se entiende por interaccion dentro de un marco escolar, y mas aun de los sujetos que
intervienen dentro de ésta, teniendo presente la comunicacion y participacion que se entabla

dentro del aula.

Desde la visién de Hugo Cerda, la interaccién es entendida como la influencia y
reciprocidad que se establece entre dos o mas sujetos en un determinado entomo, que a su
vez lleva a unas relactones mutuas que generan un proceso de comunicacion a través de la
ensefianza, donde estas relaciones se caracterizan por la reciprocidad de los sujetos que
participan en ella.

En el aula del grado noveno A del CED Jaime Garzon se evidencta la interaccion a través
de la participacion de los estudiantes para el desarrollo de las actividades y contenidos, los
cuales se imparten desde la didactica del maestro, asi como desde la dindmica de grupo por
mtercambiar ideas y saberes los cuales llevan a un producto final que se socializa dentro

del aula.

f.a participacion dentro del aula de clase es improvisada y desorganizada, en la medida en
que, los estudiantes preguntan o responden en la mayoria de los casos solo por hacerlo.

Ante preguntas como  (uién asumio el poder en México después de la revolucion?, se

encuenran respuesias como. I Chavo, George Bush, Osama Bin Laden ™.

L.a definicion de los temas y contenidos desarrollados en el aula de clase no son discutdos,
m estructurados junto con los alumnos. Es laglianza Educativa quien determina los mismos
v son los maestros quines se encargan de los procedimientos, reglas, juegos y socializaciéon
del trabajo.

Dentro del marco de la participacion se puede ver que en la mayoria de las observaciones
del aula, los estuchantes sc organizan para realizar trabajos en grupos y se preccupan por lo
que deben presentar al maestro, como por gjemplo

"Dentro de la clase, los estudianies se interesan en su exposicion y no le ponen atencion al
profesor. ni a los expositores.(ver anexo), olvidando en muchos de los casos los otros
temas que se trabajan en la clase, asi como los que sus compaiieros exponen sobre un (ema
espectfico para dar cumplimiento a los hilos conductores propuestos para el tercer penodo
por parte de la Alianza Educativa.

PAPEL DFEL. MAESTRO
Ll papel que juega el maestro dentro de la interaccion en el aula, comresponde a una

participacion oral - donde interactian las explicaciones, el uso de recursos didacticos y el
dialogo que éste entable con el grupo de clase Porotra parte la interaccion busca ser dada



por estimulos a las actividades creativas, libres, Jos trabajos individuales y trabajos de
imaginacion. Para el caso del grado noveno A, los estimulos se evidencian en la
calificacion: el profesor califica a través de simbolos (mapa de Colombia v Gonla) los
cuales representan el grado de esfuerzo y trabajo que hayan elaborado y presentado para la
matena

El maestro organiza trabajos grupales e individuales dentro del aula. El sistema de
conformacion de los grupos varia, unas veces son determinados por el profesor v en otras
ocasiones los alumnos se agrupan conforme a sus intereses personales.

Para dar cuenta de las actividades grupales, los alumnos deben presentar los temas por
medio de exposiciones. Realizan carteleras, mapasy graficos.

El Maestro por su parte delega en los estudiantes la preparacion, consulta, presentacion de
los contenidos, asi como la evaluacion. Durante este proceso, brinda asesorias v realiza un
seguimiento a los alumnos; lo que nos lleva a preguntar por el rol del maestro.

Dentro del Rol del Maestro la mayoria de los estudiantes del aula afirman que el profesor es
bueno porque explica los que los muchachos no entienden, ademas de esto, ellos expresan
que el profesor tiene las mismas actitudes y lenguaje de los alumnos, permitiendo una clase
amena donde quedan bien explicados los temas y mejor aun tiene una comprension clara de
lo que se trabaja. Estos aportes se analizan desde la vision de los estudiantes cuando
afirman que el profesor es:

"bueno porque hace una clase amena donde quedan bien explicados los temas y ademas
planea los temas que sc van a desarroliar.”
fr

s
"bueno porque el se esfuerza por hacer que comprendamos los temas.

" hueno ya que tiene las mismas actitudes y lenguaje que nOSOIros, piensa Como ROSOILoS. "

Sin embargo se contrasian ideas de estudiantes que ven el Rol del maestro, como injusto y
autoritario: ellos asumen una actitud de apatia hacia la clase afirmando que es mondtona
donde no se entiende ni se aprende. Ejemplio claro de esto es lo que escriben en las
encuestas realizadas a los estudiantes donde afirman:

“ol maestro solo se preocupa por leer y no porque nosotros entendamos. y {ampoco sc
preocupa por si aprendemos y da las calificaciones muy mal”.

"ol profesor nada mas se interesa por lecr y uno no aprende nada, y a uno lo aburre lanta
fectura”

“me la Hevo bien con &l aunque creo que es un poco injusto a la hora de valorar fos

trabajos.”



Las interacciones gue se dan en el aula también responden a a comunicacién entre los
aiumnos v el maestro que se da de manera reciproca, y que se relaciona con la participacion
de los sujetos, buscando ser interactiva y no impuesta; ésta debe responder a unos intereses
y no a la imposicién. o

ROL DEL ESTUDIANTE

El rol del estudiante que se evidencia en el grado noveno, es del estudiante que llega a clase
con expectativas de que se va hacer hoy, mas aun de st su participacion para el desarrollo
Ge la clase sera necesaria o por el contrario puede pasar desapercibido y solo cumplircon lo
necesario para pasar la matena.

Dentro del grupo de noveno se trabajan con estudiantes que segin el profesor tiene un
coeficiente intelectual de la materia muy bajo por no decir nulo; ellos consultan por
imposicion, mas no por gusto, entregan trabajos con lo estrictamente necesano, sin
embargo la toma de apuntes sobre los temas que se exponen dentro de la clase es de manera
trascrita v puntual, aunque algunas veces no interpretan lo que escriben llegando al punto
de no entender. Al tener ese contexto los estudiantes crean burla 2 lo que se trabaja en la
clase con intervenctones fuera de contexto y cargadas de irespeto.

Sin embargo a la percepcion de ellos frente a la clase se pueden generar controversias al
punto de que ellos son buenos dentro del papel de estudiantes, porque entregan trabajos,
realizan las actividades propuestas por el maestro, pero en ninguna instancia hablan dela
calidad de lo que entregan o lo que desarrollan. Un ejemplo de ello es sobre su desempefio
en la clase en el cual afiman:

" Soy excelente porgue soy una persona que cumple en la entrega de los trabajos y soy
muy responsable con mis deberes, ademas trabajo en la clase y me gusta opinar en algunas

n

" _comprendo la clase. la sé enfender. puedo inferir cosas, sucesos gue pasaron, no e iy
dificil. simplemente es de atencion, aprendizaje, investigacion, me desenvuelvo muy bicnen
lay exposiciones, ete..”

" no soy excelente porgue molesto, pero bueno porque trabajo y saco buenas noitas. Peleo
con el profé pero para algo bueno..”

COMUNICACION

Los procesos de interaccion ven en el maestro al facilitador de 1a comunicacién dentro del
aula de clases, asi mismo como ¢l generador de a participacion a través de los contenidos
o dec intereses que respondan a  las expectativas del aula y a las inquietudes de los
estudiantes.

La comunicacion se realiza dentro del aula de clase. Esta es establecida por el maestro y se
dirige Maestro -- Alumno, Alumno — Alumno.

A



La comunicacion dentro del aula de la clase en el grado noveno es de caracter
informacional. De acuerdo con las formas de trabajo establecidas dentro del aula, el
desarrollo de los temas v la complementacion que de ellos hace el maestro, se convierten en
un_intercambio de informacion. El medio es el siguiente: Alumno— Alumno; Maestro —
Alumno.

Empezar a plantear unas relaciones dentro de los procesos de interaccion, han llevado a
distinguir unos tipos de relaciones correspondientes a los comportamientos y actitudes que
se enfocan en la cooperacion de las partes (Maestro-Alumino),en la competitividad, la
autonomia, el rechazo, la dependencia, la empatia, 1a actividad, la pasividad, el rechazo, la
igualdad y la desigualdad.

Todas estas relaciones crean unos principios pedagégicos, que dan cuenta de la realidad del
aula de clase enfocando para nuestro caso (grado noveno A) unos comportamientos que se
analizan a continuacion y que responden a la reciprocidad que se da entre los sujelos.

La cooperacion se determina a través de la escucha hacia el otro, de compartir los puntos de
vista, del intercambio de experiencias, de las actitudes de respeto y apertura. En el grado
noveno existe una falencia, muy notona hacia la cooperacion; los estudianies centran su
atencion a cosas que motiven el espacio de la clase, la mayoria de veccs el trabajo en grupo
no permite crear actitudes de respeto hacia sus compaficros. y mMas si son expositores, sus
puntos de vista pocas veces enfiquecen © aportan para el grupo un mayor grado de
conocimiento, por el contrario, lleva a cnticas y comentanos, que opaca lo que los
compaiieros quieren expresar. Ejemplo de esto se dio en las exposiciones que realizaron,
donde las preguntas hacia el grupo expositor se reflejaba mas a la pronunciacion o a los
contenidos del material didactico, que a los aportes enriquecedores del grupo como tal ..
Los estudianies que exponen se remiten a la lecinra. Uno de cllos se equivoca en la
pronunciacion de lo que leen. Dentro de esto una de las estudianies "Yurani” sc remiie a
corregir lo que esta escrito en la cartelera. I profesor pide tlerancia para eflos...

Por otra parte, la autonomia, es vista como un principio ligado al concepto de la educacién,
donde se constata el sujeto por su capacidad para actuar de mancra responsable y singular
manteniendo su juicio y sus pensamientos. En Noveno la autonomia por el saber en
muchos de los casos se condiciona o se relega a lo que ¢l profesor les pueda aponar, La
realizacion de talleres y ejercicios, en el aula dan cuenta dc lo antenor, los alumnos, se
guedan con los aportes, que el libro de texto les puede ofrccer, mas aun dentro de las
explosiones, la mayoria de ellos lo hacen de forma textual, llegando al punto de no tencr
buena pronunciacién, y de no cuestionarse sobre lo que esta aprendiendo y comprendiendo.
Un ejemplo de ello se observa en las exposiciones sobre la Revoluciones y Guerra
Civil..."Los estudiantes que exponen se remiten a la lectura. Uno de ellos se equivoca cn lu
pronunciacion de lo que leen”... Por otra parte las actividades propuestas dentro del aulano
son en comin acuerdo, son actividades propuestas por ¢l profesor, que dan cucnta de los
hilos conductores, que se trabajan para el tercer periodo. La autonomia del grupo donde el
alumno, es agente de sus decisiones, de sus aportes, comentarios no sc refleja en el grado
noveno aunque existan los trabajos en grupo y las exposiciones; ellos afirman que ¢!
profesor es quien prepara la clase, y se hace lo que ¢l propone.



En cuanto al pnncipio de la Empatia, es wsto_qqmo un modo de interaccién comunicativa
basada en el respeto hacia el otro. La empatia se basa _sobxe fa comprensién sincera hacia el
o1r0; para el caso del aula de clases del grado noveno se evidencia trabajo en grupo en el
desarrollo de todas las clases, esto busca . generar mquxetudes dentro_del grupo, sin
embargo la dinamica de exposicion ha llevado a los mismos a generar una apatia hacia el
trabajo de los compaiieros, la cual se evidencia cuando ellos pasan a socializar sus
consultas de trabajo..."Ef estudiante "Oswalde” maneja una apatia hacia un compafiero
expositor. en este contexto el grupo muestra desinterés por la exposicién...” Deniro del
respeto que debe existir hacia el otro, se muestra un grado de indisciplina, que llevaala
intervencion constante del maestro para plantear el papel que juegan ellos como
estudiantes, asi como la funcion que cumple el trabajo de grupo para el proceso de

comprension,

En contraste con lo anterior, se evidencia el rechazo principio que plantea dificultades en
las reglas de juego donde se onente el grupo humano a la consecucion del desarrollo de los
trabajos; esto se busca dentro de la didactica del maestro, que para el caso de Noveno, el
maecsiro esta en una constante atencion respecto a lo que sus alumnos quieren, ellos
manifiestan sus debilidades en cuanto al conocimiento de los temas, sin embargo lo
plantean con la indisciplina y falta de interés hacia la clase, a lo cual el maestro recurre a la
planilia de calificacion, o al Hamado de atencién que durante la clase es repetitivo e
incomodo para los estudiantes, quienes afirman que "e/ profesor solo encuentra en los
writos la atencion de ellos” ...

La forma como se preparan las clases segin los estudiantes, no permiten un estimulo o
motivacion, por el contrario se imponen dando en ellos un rechazo hacia lo que trabajan o
aprenden. Algo que evidencia rechazo es cuando el maestro realiza preguntas abiertas y
especificas. Generalmente espera que los estudiantes tomen la iniciativay den la respuesta,
pero en la mayoria de los casos, es él quien selecciona a los alumnos para que participen.
Esta seleccion se realiza por medio del sefialamiento. Otros de los puntos de rechazo hacia
la clase se da cuando un estudiante no se encuentra concentrado en la clase (participacién
del maestro o del alumino), y realiza otras actividades, el profesor le pregunta sobre lo que
se ¢sta hablando y al no encontrar respuesta utiliza la calificacién como reconvencion.

Al hacer énfasis en lo que se puede entender dentro de las relaciones de igualdad, vista
como la actividad de tomar decisiones y de actuar en el aula en un nivel de cercania y
corresponsabilidad, se denota una faha de interaccidn debido a las relaciones de poder que
se mancjan cn el aula donde ¢l profesor es quien dirige las actividades, ademas de ser el que
comunica lo que esta estipulado desde la Alianza Educativa con referencia los contenidos,
hilos conductores, metas de comprensidn y evaluacién de los mismos. Desde esa postura
los estudiantes quedan en el papel de cumplir a cabalidad lo propuesto, ademas de
responder a unos intereses de la clase el cual se evidencia a través del desarrollo de los
hilos conductores propuestos en nuestro caso para el tercer bimestre.

Otros de los principios de las relaciones dentro del aula es la pasividad, vista como la
negacion del rol del maestro por el estudiante, donde el primero debe ser quien enscia y
promovedor del aprendizaje, y el segundo debe ser consecuente con lo que se¢ aprende.
Para este tipo de relaciones, el grado noveno plantea por parte de los estudiantes, una



pasividad dado en la forma como participan en clase, en el poco entusiasmo que le
ancuentran a los temas. aunque no es la totalidad de los estudiantes si es un numero
proporcionado de estudiantes que plantean su mconformidad hacia la clase, y hacia el papel
del maestro. Cuando se les pregunta por el desempeiio de la clase, ellos dicen

" es interesante pero no le pongo mucha aiencion ya que no me sirve de nada para iii
futuro, es decir, la carrera que yo quiero... "

" .no hay entendimiento de los temas irabajados en clase y son tenas 1os cuales requieren
mas tiempo para trabajary tratarlos en la clase. Se realizan demasiadas exposiciones que
no ayudan a mis niveles de comprension yde capacidades para llevar un buen rendimienio
en la clase..."

"q veces el profesor no le valora los trabajos. uno se fos entregay ios bota o se los roban y
después dice que no se lo entregamos..."

Lo anterior da cuenta de Ias actitudes que se presentan en la clase, asi como de la vision de
mundo que les puede ofrecer una materia como ciencias sociales para su desempeiio laboral
en un futuro proximo.

" PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Cuando se plantea los procesos de ensenanza aprendizaje se denota el significado del
ensefiary del aprender que segiin Hugo Cerda muchas de las veces se ensedia sin que nadic
aprenda y se puede aprender sin que otro ensenie. Para los modelos de ensenanza
aprendizaje tradicionales se deben enmarcas dentro del modelo procesoproducto, se afirma
que el profesor es el encargado de todos los procesos de enseiianza que se deben impartir a
Jos estudiantes, estos a su vez responden con un producto el cual denota el aprendizaje a
trqvés de las actividades que el profesor practique y elabore para 1al fin.

Con la propuesta que se esta implementando en el CED Jaime Garzon a traves de la
ensefianza para la comprension se esta replanteando la idea tradicional acerca del modelo
proceso.- producto. Aunque los contenidos se determinan para cada grado, esta modalidad
plantea una interrelacion entre macstro alumno gracias a la metas de comprension y
evaluacion que valoran un proceso de construccion de conocimientos entre iguales; ademas
el retroalimentar genera propuestas sobre en que s¢ decbe reforzar y que se debe estructurar
para una mejor Comprension.

ENSENANZA PARA LA COMPRENSION (EpC).

La Ensefianza para Ja Comprension s¢ fundamenta en la tradicion noncamericana de la
educacién progresista que busca promover la excelencia académica en las aufas a traves
de los estandares de evaluacion dentro de los marcos conceptuales abiertos donde ¢l aporte
fundamental lo da la disciplina en la que s¢ desarrolle.



La Enschanza para la Comprension se establece a través de elementos basicos que permiten
at profesor la planeacién de su trabajo en el aula con una mirada critica que orente el
proceso curncuiar de una manera efectiva. Esos elementos son los topicos generativos, las
metas de comprension, los desempefios v 1a evaluacion continua.

Los topicos generativos son los ejes organizativos que estructuran los temas de las
diferentes areas centrando el dominio de disciplinas establecidas en el caso de esta
investigacion es ciencias sociales. Dentro de este marco se pretende que el alumno se
estimule por los conocimientos que planteen las disciplinas.

Las metas de comprension plantean lo que el alumno debe o llegara a comprender, estas
son ttiles en la medida que se publiquen y se definan de manera explicita, estas a us vez se
centran en conceptos claves y modalidades claves de cada materia.

Las metas de comprension son los conceptos, procesos y habilidades que deseamos que
comprendan los estudiantes y que contribuyen a establecer un centro cuando determinamos
hacia donde habran de encaminarse.
Para el grado noveno en el tercer bimestre se plantean unas metas de comprension que se
estructuran asi:
Temporalidad y Cronelogia:
La posibilidad de que en un mismo penodo historico ocurran procesos
completamente distintos.
Causalidad:
El caricter espiral-de las relaciones causa efecto.
Empatia
Cémo reconstruir la historia a partir de la circunstancias y el contexto del pasado.
La existencia de una idea de humanidad compartida con el pasado.
Como actuaron los personajes historicos de acuerdo con sus circunstancias
particulares,

L.as Metas de Comprension identifican los conceptos, los procesos y las habilidades que
deseamos que nuestros estudiantes comprendan especialmente. Se formulan de dos
maneras: como enunciados y como preguntas abierias.

l.os Desempenos de Comprension son las actividades que proporcionan a los estudiantes
€sas ocasiones. Les exige ir mas alld de la informacién dada con el proposito de crear algo
nuevo reconfigurando, expandiendo y aplicando lo que ya saben, asi como extrapolando y
construyendo a partir de ¢sos conocimientos. Los mejores Desempefios de Comprension
son los que le ayudan al estudiante a desarroliar y a demostrar la comprension.

Los desempeiios, se dice que estos deben estar ligados a las metas de comprension, porque
desarrollan y aplican 1a comprensién a través de la practica, utilizando multiples estilos de
aprendizaje. Para el grado noveno la Alianza Educativa plantea unos desempefios que dan
cuenta de lo que van comprendiendo los estudiantes; los del tercer bimestre son:



Identifican v describen las causas, caracterislicas y consecuencias de cada uno de
los procesos estudiado: Revelucién Mexicana, Revolucion Rusa, Guerra Civil
Espaiiola, Pedro Nel Ospina
Explican las contradicciones sociales y politicas propias de cada conflicto y su
relacién con el contexto intemacional; Revelucion Mexicana, Revolucion Rusa.
Gran Depresion, Primera Guerra Mundial, Civil Espaiiola.

. Explican el efecto / influencia que cada uno de estos conflictos tuvieron en

Colombia

Estos desempefios, corresponden a unos hilos conductores que plantean un universo de
cuestionamientos en los estudiantes, los cuales, responden a inquietudes que se
desarrollaran a lo largo del bimestre; estos son:

*Cudl es la importancia de la utilizacion de las fucntes primarias y secundarias en la
recopilacion de datos?

* Cudles son las principales caracteristicas de las revoluciones Mexicana, Rusa y Guerra
Civil Espatiola?

* Cudles fueron los aportes y la influencia de Lenin. Pancho Villa. rancisco Franco.
Pedro Nel Ospina en el proceso historico de comienzo de siglo XX?* Cual fue la influencia
gue cstos tvieron en Colombia?.

Por ultimo la evaluacion continda esta directamente vinculada con las metas de
comprensién, se fundamentan y se relacionan en criterios relevantes, explicitos y publicos,
con fuentes que permitan vistumbrar el avance y la planificacion de las actividades del
estudiante.

Integrar el desempefio y la retroalimentacion es justamente lo que necesitan los estudiantes
cuando trabajan en el desarrollo de la comprension de un topico o concepto especifico. En
el marco conceptual de la Ensefianza para la Comprension (EpC) csto se denomina
Evaluacién Continua vy es el proceso de brindar respuestas claras a los Desempeiios de
Comprension de los estudiantes, de modo tal que permita mcjorar sus proximos
desempeiios.

En el grado noveno el profesor lleva una evaluacién continua de los desempenos que
realiza can sus estudiantes, esto permite ver ¢l proceso que los estudiantes van
desarrollando durante la clase, un gjemplo de ¢sto es:

-No se alcanzo a hacer el carrusel pues hubo reunion gencral en ef patio de banderas. Sc
copiaron metas y desempefios (21— vi— 04) 9494 Tarca y ( ‘arrusel.

-La mayoria presenta tareas. Se hace recupceracion de informacion sobre el tema tratada.
Aleja indisciplina..

De acuerdo con el marco tedrico desarrollado para ¢l curriculo por la Alianza Educativa en
ciencias sociales, este organiza el aprendizaje de los estudiantes de tal manera que,
siguicndo una secuencia que los enfrenta a ideas, situaciones y decisiones cada vez mas
complejas y apoyandose en contenidos tematicos diversos, hace énfasis en el desarrolio de



las destrezas v habilidades a través de la experiencia escolar. En ese sentido, los estudiantes
<e enfrentan al uso critico v analitico de las distintas fuentes primanas y secundarias, a la
busqueda de vinculos entre el pasado y el presente y a intentar explicar rupturas y
continuidades entre fenomenos y hechos pasados y actuales, reflexion que conlleve a la
toma de posturas personales

El curriculo busca promover una mirada interdisciplinar que incluyala complejidad de los
sistemnas politico, economico y social y la intrincada red de interrelaciones que los une.

El curriculo promueve desde miradas interdisciplinares y complejas la concepcion de los
sistemas politicos, econémicos y sociales dentro de las interrelaciones, que los une. Este
curriculo hace contrastes en lo que se debe ensefiar en el aulay lo que se debe aprender a
través del descubrimiento del entorno o espacio fisico.

Dentro de las decisiones que ¢l maestro tiene frente a su disciplina, ha enfocado la
autonomia a promover, las actividades que responden a las metas de comprension
planteadas por la Alianza Educativa El maestro desde su dinimica de clase ha dejado su

relevante clase magistral par interactuar con los alumnos los cuales a través de la ;o

comunicacion del aula, dan cuenta de nuevos conocimientos que se construyen y se
reconstruyen, por esle proceso Construccion se deben realizar actividades dentro del aula,
para el grado noveno en su mayoria son en grupo, qué den cuenta del proceso y de los
resultados que s¢ pretenden conseguir con un modelo de ensefiaza que deconstruye todos
los contenidos jerarquizados para dar paso a la innovaciéon.

En el aula de clases, se desarrolla la elaboracion de los contenidos a través de exposiciones,
trabajos en grupo, y se retroalimenta con evaluaciones que den cuenta del proceso de
comprension que se trabaja en la materia.

Para esto los estudiantes elaboran sus matenales dentro de la hora de clase ".. Se organizan
en grupo para la realizacion de carteleras, para esto el profesor organizaa los estudiantes
en equipos de trabajo..." A la vez se hace una consulta previa sobre los temas a trabajar cs
por eso que los estudiantes, se remiten al libro de texto o a enciclopedias.

" Se busca que los grupos se fusionen en los temas de especializacioncs geografico,
cconomico. social, después se rennen los grupos para compartir y exponer la consulta
sobre las distinios femas..." Se promueve labisquedaen fuentes primarias, sin embargo los
estudiantes afinnan que acceder a un texto de esos €s complicado, ademis de no tener las
bases para interpretarlo, de otro modo ellos se cuestionan por lo que puede perjudicar a
otros, esto se¢ cvidencia en las pregunias que realizan a sus compaiieros, muchas de ellas
cran realizadas por los mismos compaiieros de exposicidn, quienes lo toman a burla o dan
otro tipo de interpretacion, ... Un estudiante hace una pregunta sobre la poblacion de
CGuernica, ¢l profesor hace hincapié que ya Jo habia dicho y lo cita a los talleres de
atencion. El esdiante expositor siempre se refiere a las fechas de los hechos...”

Dentro de lo que se aprende por parte de los estudiantes en el aula de clase, se evidencia
ciertas formas de interés hacia lo que se ensefia, refiriéndose a los temas planteados para
desarrollar en la clase, los alumnos asumen criticas referente a los temas que se aprenden,
afinmando que ¢s interesante saber sobre las guerras civiles o las revoluciones como la

et



Rusa, donde participan y comparten sus conocimientos a través de exposiciones grupales.
Sin embargo se plantea un desinterés por la forma como se comparten las consultas de los
temas planteados para la clase, es de ahi que uno se pregunte por las habilidades que ellos
poseen para cambiar la formas didacticas de como se ensefian los contenidos.

Desde una vision teorica se afirma que la practica de los estudiantes dentro del trabajo
educativo se da por las inteligencias donde puede desarrollar a plenitud su capacidad de
construccién en cuanto alaforma como se exponen los temas para nuestro caso del area de
ciencias sociales. Se afirma que el estudiante solo comprende bien si desarrolia multiples
representaciones acerca de lo que conoce o para el caso de noveno de lo que se ensefia y
aprende y de la forma como utiliza los medios didacticos para socializarlo hacia sus

compafieros y hacia el maestro.

Al tener en cuenta los intereses del estudiante, se busca que él escoja los temas que le
{lamen la atencion y que se estructure dentro del trabajo de grupo la forma como trasmitir

la informacion que posee.

RECOMENDACIONES

- Al realizar la investigacién nos damos cuenta que la forma como se desarrolla la
Ensefianza para la comprension en el grado noveno, responde a las disciplinas que se
manejan desde el area (historiay Geografia)y no la interdisciplinariedad que se busca con
este tipo de propuesta , es de ahi que las mayoria de estudiantes se remitan solo alos textos
de consulta y busquen solo lo necesario para sus trabajos ya sea de historia o de geografia,
y no se preocupen por ver como lo que trabajan se pueda estructurar desde otras visiones
criticas y son complementariedad de la historia vy de la geografia (apertura de las ciencias
sociales) .  Para lo antenor seria necesario dar otras miradas o interrelacionar los
contenidos desde los topicos generativos, dando cabidas no solo a la historia y a la
geografiasino ala interdisciplinariedad que desde las ciencias sociales se puedc abordar.

-Cuando se reviso el curriculo para el area de ciencias sociales, se plantean unos contenidos
y se enmarcan dentro de lo que los estudiantes deben ver en el grado para nuestro Caso
noveno. Olvidandose de los lineamientos curriculares planteados por el Ministerio de
Educacién, los cuales plantean ejes curriculares donde ¢l maestro tiene cabida para
proponer y desarrollar los temas y contenidos de su arca teniendo en cuenta cl contexto
social de sus estudiantes. Desde esta postura seria bueno recoger las inquietudes de los
estudiantes acerca de lo que quieren conocery de como lo guieren conocer, ademas de una
participacion mas activa por de los maestros, sobre la forma como se debe elegir y trabajar
los contenidos. Estos deben responder a las necesidades actuales del pais.

_En cuanto a la forma como se utilizan las ayudas didacticas por parte de los estudiantes,
durante el tiempo que realizamos la investigacion se cvidencia una subutilizacion de lo
materiales que les ofrece la institucion, esto s¢ evidencia en la realizacion de la
cxposiciones donde todos atilizan el método de carteleras para la socializacion de los
temas, asi como los libros de texto del salén para la consulta, cs de preguntarse por los



medios electronicos para las busqueda de consultas o de lo que la biblioteca les pueda
wrindar. asi como de los medios audiovisuales. Seria necesario revisar que posibilidades
denen los alumnos de acceder a esos materiales como pueden servir par ampliar su
conocimiento

ANALISIS DE LA INFORMACION GRADO OCTAVO

ENTORNO FISICOY ESPACIAL EN EL AULA

En un primer acercamiento, la reflexion en tomo al aula, nos remite, a centrar la atencion
en toro a la perspectiva fisico-contextual. Esta perspectiva presupone un conjunto de
elementos que dan cuenta de la relacion espacio-alumno a partir de donde se concibe el
aula como un espacio limitado y con creto, que posee un mobiliano y una ambientacion en
un ambito habitado por los alumnos. Fl aula denota asi un espacio fisico ocupado tanto por
objetos como por sujetos, que participan de todo el conjunto de las relaciones pedagégicas
v educativas:

© () todos estos elementos estan dispuestos de una forma diferente y

configuran un entorng determinado que va a condicionar la vida y el
) ) . h8

comportamicnto de los sujetos que en ella actian (...} !

feta relacion entre el espacio fisico y los procesos educativos es de gran jmportancia,
puesto que ¢l escenarto fisico tiene incidencia en la actuacion de las personasy ademas
mfluye en el desarrollo de las actividades que se realizan:

. “lLas caracteristicas fisicas. cconomicas, sociales 0 educativas le van a
imprimir un sello propio a cada una de estas aulas (...) en cada caso existe
wna atmosfera gue la hace diferente a las demds y perfectamente
reconocible”™”

Es de nucstro interés entonces, reconocer especificamente en el grado 8" del CED Jaime
Garzon: ,Como el contexto fisico y espacial del aula condiciona la vida y el
comportamicnto dc los estudiantes?, y ademas ;Qué incidencia tiene en el trabajo
pedagogico?. Bajo estc orden de ideas, apoyados basicamente en los aportes arrojados por
ol diario de campo y la entrevista daremos sentido y especificidad a estos cuestionamientos.

L . . . '
¥ CrrDA GUTIERREZ, Hugo, El Proyoecto de aula. ¥l aula como un sistema do mvestigacin ¥ construceiom de
comocimienlo, Editorial Magisterio, 2002, TR0 PT%. Chp. 1 (Quéesel aula?. PP 24

™ 1hid. Pir. 24



Para este efecto, el trabajo se organizara de la siguiente manera: en primer lugar se realizara
una descripcion fisica y contextual del aula lo que contemplaria: el plano del lugar, el
reconocimiento del terreno, la descripcion del contexto, la distnbucién del mobihiano, la
disposicidon de los objetos y elementos (cuales son permanentes y ocasionales), y en
segundo lugar se analizara la relacién espacio-alumno, incluyendo las caracteristicas mas
importantes del grupo y las actividades que se realizan. '

A través de varios estudios, se ha comprobado la influencia que ejerce el espacio en el
trabajo pedagogico, todas las relaciones y actividades inmersas en el espacio del aula
pueden o no asegurar unos éptimos niveles de aprendizaje:

“Sillas y mesas incomodas, no funcionales, tableros inadecuados. la
iluminacion deficiente, elevado nivel de ruidos. temperaturas demasiado
altas o bajas, falia de ventilacion y otros, son aspectos que influyen en cl
desarrollo de las actividades cotidianas de una clase "

Si bien cl trabajo educativo realizado por el maestro es fundamental y sumaniente
importante, también lo son las condiciones materiales y fisicas donde éste se desarrolla, en
el caso del Jaime garzén podemos resaltar varios elementos de suma importancia, a saber:

Atendiendo la descripcidn expuesta en el diario de campo:

El tablero es extense y de acrilico, posee buena aciistica, se concentra
solo el ruido del salén lo que quiere decir que no hay entradas de ruido
exterior. La iluminacidn es buena, posee un ventanal de extremo a
extremo y ocupa mas de la mitad de 1a pared, la ventilaciéon es regular
aungue no se logra concentrar el calor debido al espacio del salén pero
tampoco circula el aire. Las ventanas corredizas son pequeias. también
hay cuatro }imparas que ayudan a la iluminacién del salon.

Podemos afirmar que en términos de acustica, iluminactdn tanto artificial como natural, de
temperatura, las instalaciones se encuentran en ténmnos 6ptimos, aunque la ventilacion
sea un poco deficiente. Estos elementos favorecerian en términos amplios y apropiados ¢l
trabajo pedagogico, pues como ya se dijo, las condiciones son lo suficientemente
recomendables. El salén es amplio y posee una buena distribucion de los elementos.

El mobiliario se convierte en factor fundamental en cl auly, ya que éste disponc el ambiente
de un conjunto de elementos que le dan distintos sentidos y diversos significados al
espacio, a razon de los efectos que proponga:

“Para Bronfenbrenner (1986), la decoracion del aula, el aprovechamicnto
de las paredes —si es un entorno cerrado-, panc de manificsto la
sensibilidad y preferencia de sus miembros salvo cuando ¢l aula deja de
tener sentido  y significacion interexistencial para convertirse en nn
escenario Multifuncional, impersonal y empleado por diversos grupos. Iin

* Ibid.. pp. 25



estos casos se hace dificil lograr que cada grupe dé su propia impronta a la

clase ™!

En nuestro caso, el mobiliano dispuesto en el aula, se plasma en objetos como: carteleras,
(espacios para apuntar la informacion), los tableros, el armario, la mesa v silla del profesor
v la decoracion

En cuanto a la decoracion del salon al lado izquierdo del tablero hay un
espacio destinado para colocar avisos, un cartel dice bienvenidos a
sociales, un calendario, otro letrero que dice: " Bienvenidos, el esfuerzo y
la dedicacion son las bases del éxito", y tres hojas a computador con las
siguientes frases: "La grandeza es la lucha contra la mediocridad”, "Al
éxito no se llega sin trabajo ", "La vida consiste esencialmente en
perseguir los sueitos”. En la pared izquierda esta el ventanal. En Ia
parte posterior un tablero en acrilico mas pequeiio que el primero y en
donde estan escritos lo hilos conductores para octavo, en la parte de
arriba un letrero grande que dice bienvenidos, en la parte izquierda un
aviso que dice paz y amor en 8 A, en el costado derecho hay un estante
en metal donde hay algunos trabajos y libres y al lado una cartelera
para colocar avisos. En la parcd derecha esta los hilos conductores de
sexte y séptimo y en la parte de arriba hay otra ventana que abarca
toda la'pared y estan ubicadas las cuatro canecas.

A partir de esta descripcion, podemos identificar al interior del aula, una ambientacion
ajustada al entormno educativo,-es decir, aparecen vanos elementos alusivos a la importancia
de estudiar, la insistente invitacién a las ciencias sociales y por ultlmo un elemento
fundamental: los hilos conductores de 6 a 8. 8i nos ajustamos a la cita antenor podriamos
afirmar entonces, la existencia en el aula de la construccién de un ambiente exclusivo y
propicio para la ensefanza de las ciencias socaales que en pltlmas lo que busca es crear
grados de identificacién y pertenencia a partir de lo fisico. Es importante aclarar que el
&alon es Gnicamente para la clase de sociales y alli hacen rotacién los cursos de 6 a 8, lo
cual no se convierte en impedimento para generar sentido y menos ain en convertirse en un
cspacio personal y cercano en contraposicién a lo impersonal y ajeno. Alli, contrano a lo

que afirma Bronfenbrenner cada grupo ha logrado darle una impronta al espacio.

En la decoraciéon aparecen nuevos carteles, uno ubicado encima del
tablero que dice: cienciay sociales , dos carteleras sobre la biografia de
Francisco de Paula Santander y un aviso en la puerta que dice: ciencias
sociales. 8. Alcira Gonzdles,

Alrededor del salén hay 11 carteleras que hacen alusién al tema de la

colonia en América, organizacién econémica, organizacién social y In <

esclavitud, Otras 2 carteleras muestran la colonizacién de los EU , una
trabaja 1a expansién territorial de los EU y 1a otra la guerra de secesién

! Citado por CERDA. Mugo. Isid. PP, 25
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El dia de hoy aparecen los hilos conductores del HI bimestre de 6 ¥ 7,
los de 8 no aparecen pues segiin la maestra no hay espacio.

Se puede ver claramente entonces, la forma en que la profesora ha intentado relacionar dos
elementos: las actividades y la utilizacion del espacio, las actividades se enmarcan en la
elaboracion por parte de los estudiantes de los distintos cursos, de carteleras alusivas al
tema tratado en clase y el espacio se convierte en la forma de exponer los trabajos, con lo
que se hacen piblicos, se puede a su vez informar a todos los estudiantes sobre otros temas

y ademas podemos ver la manera en que es instrumentalizado el espacio con el fin de crear - "

grados de familiaridad con el entomo y con la materia. Todo esto ha permitido la
conformacion de un ambiente que habla y comunica sobre las ciencias sociales, de esta
forma se crea pertenencia al espacio en torno a una tematica.

En cuanto a la disposicion de los objetos se encuentran organizados y distribuidos por todo
el salén, aunque al principio el escritorio y el estante mantenian una desorganizacion
constante, pero a partir de la 3 o 4 clase aproximadamente, la situacion cambio. Algunos
elementos son permanentes como por ejemplo el mapamundi, las carteleras con frase de
animo v bienvenida, otros ocasionales como las carteleras respecto a los temas de clase v
obviamente los hilos conductores. Respecto a esto Gltimo es importante aclarar que los
hilos conductores correspondientes al 111 bimestre, aparecieron un poco tarde con relacion
al inicio del bimestre, pues se publican el 17 de agosto vy las clases correspondientes a este
bimestre habian comenzado el 27 de julio (nos alenemos a la informacion ofrecida por el
diario de campo). Al respecto la profesora opina lo siguiente:

“si eso debe ser puiblico, por ejemplo los hilos conductores pienso quc aqui
estuvimos demorados pero si deben ser piblicos™

“los muchachos de grado 8° saben la importancia de tos hilos conductores

(. )¢l verlos alli les implica a ellos como que esiar recordando para donde

van '’

.

Entendemos entonces, la importancia y efectividad que posee la publicacién de los hilos
conductores y su constante permanencia.
Podemos entender, entonces la forma en que cl entorno produce diversos efectos y
reacciones entre las personas tanto en la manera como esta dispuesto el espacio fisico y
contextual, como en la manera en que los sujetos hacen uso de ese espacio, ¢s decir, como
jo habitan. Al respecto podemos dirigir nuestro analisis a partir de lo planteado por varios
estudios:

“la disposicion general del mobiliario en cl aula (mesas y sillas),
decoracion y material didaciico, nos ayudan a identificar el estilo de
enschanza y de comunicacion del profesor. Por cjemplo, la alincacion
horizontal de Tos pupitres impide a los alumnos interactuar cara a cara. lo
contrario sucede con las clases organizadas en forma de circulo (0), v con



los equipos de trabajo que buscan organizar el espacio de acuerdo a las
. L 2
exigencias de cada dinamica de grupo "2

Indagaremos entonces, la organizacion de salén con el fin de entender la relacion que
establecen los estudiantes y la profesora con el espacio:

La_separacion de sillas y mesas permite un mayor grado de movilidad
en el salén., aunque por lo pequeio de las sillas algunos de los
ostudiantes mis altos se incomodan al estar sentados.

La_disposicién espacial es Gptima, el espacio es amplio_hay buena
iluminacién, un buen tablero y aunque los ventanales sean amplios no
son un elemento de distraccién para los estudiantes,

Debido a la ubicacién de sillas y mesas la movilizacién_por el salén es

mas facil y permite una mejor ehservacion.
Existe un buen uso del espacio

Como podemos observar, las condiciones que nos ofrece el espacio en términos de tamafio
e iluminacion, son favorables para el optimo rendimiento y comportamiento de los
estudianies. Debido a la separacion de sillas y mesas se posibilita una mejor organizacton
por todo el lugar, facilitando los desplazamientos y ademas permitiendo una mayor
movilizacion y control de todo el grupo.

En cuanto a las diversas formas de organizacién del salén:

Estan organizados en tres circulos utilizando sélo las sillas, las mesas se

encuentran alrededor del salén. _

Los estudiantes estian organizados inicialmente por filas pero, pese al

numero de copias (sélo 15), las mesas permanecen bajo la misma

organizacion y solo se distribuyen las sillas.

1 salon de clase esta organizado por filas en cuatro columnas.

Persiste Ia organizacion del salon igual a Ia sesién anterior organizado
: por filas y posteriormente €n grupos. ‘

L.a profesora afirma que el salén debe estar organizado por filas y no

por grupes ceme cstaban dispuestos, para poder dar inicio a las

exposiciones.

Podemos distinguir basicamente 3 formas de organizacién: Una organizacion que privilegta
¢l uso de sillas y el espacio central organizando el total de estudiantes en tres grupos, otra
que utiliza tanto sillas como mesas y s¢ trabaja por grupos y la ultima que dispone de todo
¢l espacio en filas organizadas por 4 blogues. - R

Las dos oltimas formas de organizacion son las mas utilizadas por la profesora, lo que nos
permite identificar un estilo de ensenanza que fortalece el trabajo.en_grupo, que busca la
interaccién y comunicacion constantes entre los. estudiantes, que afianza lazos de
solidaridad y amistad, que utiliza todo el espacio y que permite la correlacion entre la
organizacién del espacio con las actividades propuestas.

i, P27
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Con relacidn a este Gltimo aspecto, la intencién de proyectar un video, reclama logicamente
la utilizacién de un espacio acorde para ello, asi también se hizo uso de la sala de
audiovisuales:

Se hizo uso de un espacio distinto al aula de clase: la sala de
audiovisuales. Dicho espacio presenta las caracteristicas optimas para
realizar un trabajo bueno: Televisor grande, sillas confortables Y bien
distribuidas y excelente acistica.

La clase se pretendia realizar en el salén de audiovisuales pero el
espacio fue negado puesto que no habia Juz en el sector, por lo que tuve
que realizarse en el aula de clase de Ia manera acostumbrada.

La sala de audiovisuales, posee por lo tanto todas las caracteristicas que postbilitan realizar
un trabajo excelente, debido ala disposicion de todos los elementos que alli se encueniran,
ademas resaltamos la intencién de la profesora de utilizar otros espacios que permitan una
utilizacion diversificada de herramientas didacticas y pedagogicas para el abordaje de las
tematicas.

La percepcion de la maestra respecto a la dispostcion del espacio fisice en el aula, nos
ofrece unos elementos interesantes:

“a mi me parece que ¢l estudiante ocupa un lugar imporianie agui. o sea
liene su espacio (...) en ocasiones les pongo un puesio rigido (. Jpues vo hie
fratado de ser flexible en cso™

A manera de conclusion, si bien el aula condiciona todo el proceso de enseianza -
aprendizaje, en el caso particular del Jaime Garzon, existe una adecuada incidencia del
espacio fisico en los estudiantes, esto debido a la optima y excelente disposicion del
entorno,y los elementos que el ofrece, ademas debido a la utilizacion del ambiente, se han
generado unas asociaciones directas con las tematicas propias de las ciencias sociales, es
decir de entrada, el lugar nos traslada y detiene en un espacio que por si mismo habla de la
materia, alli se expresa una forma personal de sentir, percibir y entender ¢! mundo.

SUBCULTURAS EN EL AULA

Al hablar de subculturas en Ja escuela, nos referimos en particular a la forma en que el
estudiante percibe su entomo, particndo del hecho de que su mirada difiere notortamente de
la del maestro:

“(..) No podria ser de otra forma, ya que independicntcmentie de los niveles
de interaccion que existen enire ambos, son hioligica. social, psicologica y
culturalmente diferentes. (.. } el muchacho, deniro de su grupo. adopia un




comportamicnto diferente al que asume frente al profesor, usa un len §uaje
propio y las relaciones con sus compafieros son también diferentes ™

Es decir, cada agente educativo propone y establece unas formas diferentes de concebir el
contexto escolar, a partir de donde entienden y construyen sus relaciones con Jos otros. Las
subculturas pueden ser vistas entonces, como:

“la actitud que asume el estudiante frente al acto de enseitar v aprender,
frente a los programas, la disciplina, los contenidos de los programas, a la
324
figura del profesor. a las normas vigentes en la escuela, etc’

Podriamos en este caso, entender las subculturas del aula de clase del grado 8 A del colegio
Jaime garzédn, bajo una categorizacion que de hecho no es improcedente (teniendo en
cuenta las aclaraciones hechas anteriormente, ademas las semejanzas inscritas en el diano
de campo v la informacion recogida de las encuestas) de ia siguiente manera;

1. COSTUMBRES

Al observar las costumbres adoptadas por los estudiantes del curso podemos advertir una
notoria tendencia por parte de los estudiantes a utilizar objetos distintos al uniforme (gorras,
marllas, collares):

Los estudiantes no deben portar manillas, ni collare? justificindose en
que ¢l colegio posee uniforme propio de Ia\_alianza ¢ducativa aunque
muy pocos lo portan.

Un estudiante se encuentra afuera del salén y la profesora no lo deja
entrar a clase porque ticne una gorra (esto lo afirman sus
compaieros)

+

Objetos, que por lo general se convierten en formas alternas de construccion de identidad,
que por su uso constante aun entendiendo la restriccion que se tiene de su uso, pueden
constituir un tipo de inconformidad por parte de los estudiantes a la normatividad
cstablecida por el-colegio:

Se hace una observacion general relacionada con el cumplimiento de
Ias normas del colegio especificamente en lo relacionade con la
entrada de las maletas al salon de ciase.

Lo que se convertira en algunas ocasiones en un constante conflicto con la maestra que por
su parte no utitiza otro recurso distinto al decomiso o 1a exclusion, en su papel de garante
del cumplimiento de la norma.

llnd pp. 46
* hid, pp. A5



La percepcion que tiene la maestra acerca del grupo es la siguiente:

"4 mi me gusta trabajar con ellos yo veo que es hueno el rabajo gque se
hace con ellos pero en acasiones si entranios chocando. porque aca hav
unos parameiros . hay gente pesada. hay genie que si no se ie ponen unas
normas serias y claras no trabajan y no respetan, empezando en el maestro
siguiendo en los estudiantes. Hay que poncr en ocasiones parameiros
serios pero que ellos entiendan como es que se entra al salon, como es que
se come”

Asi, se condicionan unas formas distintas que manifiestan los gustos propios de los
estudiantes inscritos en una cultura escolar como “un estilo de ser. de hacer y pensar.
propio de las personas que participan directa o indirectamente en la vida escolar ™ cuyo
ambiente se encuentra regido por determinadas normas, sujetas a una rutina institucional
que demanda unas formas particulares de asumir los diferentes roles y espacios,
demarcando asi una diferencia notoria entre las costumbres dispuestas por los estudiantes v
la normatividad establecida por la institucién, una diferencia que se muestra irreconciliable
y al parecer sin posibilidad de negociacion.

2. FORMAS DE TRABAJO

El estudiante, por lo general asume diversas formas de apropiacion e identificacion con el
entorno, sujetandose a modos de trabajo adaptativos a su personalidad. En esta parie
atendemos, dos formas diferenciadas y a su vez correlacionadas que son wisibles en el
grupo de estudiantes del grado octavo. La primera tiene que ver con ¢l liderazgo:

José) quienes son

Se empiezan a observar dos lideres en la clase (John
los gue dinamizan la clase. '

+ Se confirma la tendencia de liderazgo de alpunos estudiantes {hombres)
a su vez que no hay alpe de resistencia hacia el trabajo por parte de
olros lo _que hace que sean recurrentes los llamados de afencién por

parte de la maestra.

Definitivamente hay dos lideres en la clase, claramente establecidos ¢
identificables (José y John) que son quienes dinamizan la clase, por no
decir rompen con el silencio persistente.

Esta forma de liderazgo observado en la clase puede calificarse de tipo positivo, es decir las
personas mas sobresalientes (John y José) se destacan en ¢l grupo por aspectos de tipo
académico resaltando su participacion en clase, sus constantes intervenciones, su interés y
sus importantes aportes; lo cual no significa que ejerzan una influencia nepativa en ¢l resto
del grupo, sino por el contrario dinamizan la clase, promovicndo si se quiere un tipo de

* Ibid.. p. 46



nreres en el resto de estudiantes hacia 1a misma Por su parte, el resto del grupo no asume
una actutud de rechazo, distanciamiento, ni burla hacia estos estudiantes, lo que nos sugiere
una significativa lectura, y es qué el grupo en términos generales s flexible, aunque en Su
interior se encuentren diversas formas de trabajo. Al respeto la maestra opinalo siguiente.

“lideres positivas mucho, porque este cursa si tiene muchos lideres
positivos y negativos. En sociales los veo desde el sentido que no trabajan,
no fanio lideres sino esas personas que se han hecho coger cosita porque no
desarrollan sus.actividades, no cunmplen seriamenie con lo que se les esta
proponiendo. ¢so los lleva a que los demds los tengan un poguito aparie,
pero los lideres positivos si son incentivados, se tienen mucho en cuenta”

La opinion de la profesora resalta 1a importancia del trabajo en clase y la disposicion de los
estudiantes, a partir de estos elementos realizala clasificacidn. Respecto al desempeiio de
los estudiantes profundizaremos en gl aparte destinado a procesos de ensefianza-

aprendizaje.

La segunda tiene que ver con la manera en que algunos estudiantes prefieren participar en

el aula y responder a los trabajos establecidos. La mayoria de los estudiantes trabajan en

grupo, esto debido en gran parte a que el conjunto de actividades propuestas por la maestra
son en binas, o tercios, o hasta mas integrantes, y Hama 1a atencion que algunos decidan

trabajar solos:
Hay un estudiante gue lleva tres clases trabajando solo.

El estudiante que en las anteriores clases habia trabajado sélo ahora
trabaja en grupo.

Liama la atencion un episodio particular relacionado con el trabajo en
grupo: John Freddy Sanchez plantea que no guiere trabajar en grupo
puesto que ningumno de sus companeros “Trabaja™ , la maestra le dice
gue si no trabaja en grupo pierde la nota de la actividad (deficiente), ¥
ol estudiante decide perder a nota a trabajar en grupo, pero continua
haciendo el trabajo asignado.

Con relacién al altercado con John Freddy, consi mos_que ese tipo
de imposiciones obstaculizan el proceso educativo. Si_el estudiante se .
ciente mejor_y le es mas productivo trabajar individualmente creo que '
se debe dejar , puesto que si lo_que se quiere es una socializacién existen v
muchos otres espacios ¢n donde se_puede dar, y en algiin momento el
estudiante se percatari de Ia necesidad de relacionarse con los otros
pero que sea €l mismo, no gue Se le imponga.

En ¢! primer caso, el muchacho muestra poco interés en trabajar con sus compafieros, al
parecer porque no existe la mayor intencion por parte de ellos y al final se resuelven las
incompatibilidades. En el segundo caso, la circunstancia es bien disimil, puesto que a parie
de que cl estudiante ¢s uno de 10s que se muestra mis adaptado a la propuesta de la maestra

no desea trabajar en grupo no por rechazo de éste, sino al parecer porque su ritmo de

(et
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rrabajo es distinto. Aqui como se anota en la cita refenda anteriormente es importante
resaltar la necesidad de respetar, aceptar e involucrar en la clase formas diversas de trabajo
que se propongan desde los estudiantes, es decir, que no exista imposicion alguna en la
manera en que se deban asumir las actividades, puesto que esto interferiria seguramente en
los resultados esperados.

Y por dltimo se enfatiza en el necesario consenso entre maestro- estudiante, alrededor de
las actividades propuestas como lo muestra el siguiente caso:

El desacuerdo y el inconformismo por el intempestivo cambio de planes se
hace evidente y se manifiesta en el desagrado con que sc da inicio a la clase
y la no disposicién de los estudiantes a la actividad propuesta en el por la
maestra.

Fn este momento, se habia pensado la clase en audiovisuales pero no fue posible, esto por
razones ajenas a la decision de la maestra, sin embargo, se observa la manera en que estos
incidentes influyen en la disposicién que tengan los estudiantes de recibir o no la clase, y
mas si se trata del uso de herramientas didacticas visuales y mucho mas llamativas como es
el caso del video.

3. PERCEPCION DE LA CLASE DE CIENCIAS SOCIALES

Teniendo en cuenta los datos arrojados por la encuestas podemos apreciar la percepcion
positiva que tienen los estudiantes acerca de la clase de ciencias sociales, esto evidenciado
bajo las categorias de: productivo 33%, Interesante 23% y Agradable 23%.Los argumentos
de los estudiantes se enfocan basicamente en tres aspectos: diversion, entendimiento y
aprendizaje, como lo podemos ver en los siguienies casos:

La profesora Alcira nos ayuda con lo que no entendemosy |
en todas las clases utiliza medios agradables para todas,

omo dibujos que explican mis y todo lo hace con chistes.
A veces me parece aburrida porque no entiendo, a veces
interesante porque aprendo cosas que no s¢ y productiva
porque a veces entiendo.

Productiva porque Alcira nos pone unos trabajos muy buenos
por los cuales aprendemos y aburnda porque no ponc
diversion y cuando Alcira habla toda la clase a veces ¢s peor
de aburnda.

A partir de alli podemos entender entonces, que cs imporiante el estimulo dado por las
actividades con cl fin de hacer mas amena la clasc y de¢ ésta forma posibihitar ct
aprendizaje, partir como lo plantea Rogers desde la psicologia humanista - aprendizaje
significativo — de los intereses y necesidades mas apremianies de los estudiantes . De esta
forma el método, la cantidad de elementos didacticos dc que dispenga la clase, et como;
ascpura cn buena parte la disposicion y el interés de los cducandos y asi generar en cllos
nuevos aprendizajes, que para ellos se definen como cosas nuevas e interesantes. En las



respuestas algunos estudiantes elegian dos casillas: productiva y abumida, este tipo de
respuesta, argumenta la anterior afirmacion en tanto_mas_actividades y mas |lamativas la
ciase se toma productiva, a menor numero actividades se toma abumda.
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4 EL ROL DEL MAESTRO

El rol del maestro segun las encuestasen en un 81% es bueno. Las razones tienen una
relacion directa con la comprension’

Bueno porque ensefia cosas interesantes, formula tdeas y
hreguntas productivas para nuestra mente, nos ayuda, ella
sabe lo que esta ensenando.

Bueno va que la profesora le explicaa todos lo que pudo
pasar, le ayuda a resolver algunas cosasy le explica alguna
cosa no entendida.

Supongo que bueno, porque ella hace diferentes cosas para
ue podamos entender los temas. Sino que a veces nos
manda de una a investigar para hacer exposiciones o algo
parecido pero en general es bueno.

»

[n definitiva. existe una asociacion entre el papel del maestro y el nivel de comprension
que adquiesen ltos estudiantes, es decir, ¢l acto de enseiiar para los estudiantes determina ¢l
buen papel que desempefa el macstro en el aula, el cual debe a su vez tener varias

caracteristicas: ‘cuestionar, ser interesante, manejar el tema, poseer un manejo y relacion
positiva con el grupo y ofrecer explicaciones claras.

Iin cuanto, a la segunda respucsta en grado de importancia, el excelente, se enfatiza de
nucve en lo interesante de los temas, el interés que promueve en las clases, la claridad y la
disposicion y entrega que la profesora tiene por el grupo. De este modo, los estudianics
conciben ¢l papel de la maestra como un factor importante siempre y cuando sea entendido
oste desde el acto de ensciar, las claridades y fundamentos que csto contempla.

(
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i, EL LENGUAIJE DEL MAESTRO

©] lenguaje del maestro ocupa un lugar fundamental en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, sobre todo partiendo de el lugar que ¢llo posee en la percepcion de lor
estudiantes, puesto que a partir de alli se empiezan a estructurar y a consolidar el

aprendizaje.

Para los estudiantes el lenguaje utilizado por la profesora Alcira es comprensible en un
81% , teniendo en cuenta las siguientes afirmaciones:

i, porque nos trata muy bien, trata que todos cada dia
vayamos siendo mejores personas, que NUEstro conocimiento
sobre los temas sea muy bueno, que nos interesemos por la
materia.

ki, ella utiliza palabras comprensibles y cuando no
kntendemos nos lo escribe en el tablero, utiliza mapas
concepluales y lineas del tiempo.

* Si, porque utiliza el tono de voz adecuada y las palabras
necesaras.

Las razones dadas por los estudiantes, indican que la profesora posee un buen manejo de
relaciones interpersonales dentro del grupo, promugve un interés por la matena, y un
elemento fundamental para que el lenguaje sea comprensible gira cn torno al método, esto
se convierte en ¢l eje de todo el proceso: una explicacion clara, con unos términos sencillos,
permiten que el estudiante tanto se interese por la materia como que aprenda, ademas
cuando se habla de método, se incluye la utilizacion de otros instrumentos. De nuevo la
didactica aparece en el escenario, como herramienta fundamental, a partir de donde los
estudiantes puedan construir su conocimiento y gencrar procesos de afianzamiento de las
ctencias sociales muchisimo mas elaborados.

Ante la pregunta ;E! lenguaje del maestro es comprensible para usted? El resultado fue el
siguiente:
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PROCESOS DE INTERACCION EN EL AULA

1as relaciones sociales a lo largo de la existencia se convierten en marcos innegables pare.
‘a comprension del mundo social. Desde la vejez hasta la niftez nos encontramos en una
consiante interaccion con otras personas, a partir de donde modelamos nuestro modo de ser
y por ende nuestra identidad. La forma de entender y ver el mundo radica basicamente en
las interacciones que hayan estado de por medio.

Las interacciones pueden ser entendidas como sinénimos de reciprocidad, interrelacién,
relacion dinamica o accion mutua que son establecidas por varios sujetos en un entomo
determinando. En términos educativos puede ser comprendida como:

“La imteraccion en la ensefianza es —un proceso comunicativo- formativo
caracierizado por la bidireccionalidad y reciprocidad de los agentes
participantes en ella. {.a interaccion se incorpora a la ensefianza. siendo
(...) una fucrza cohesionadora gue hace eficiente el proceso de ensefianza-

. aprendizaje. en cuanto sirve al alumno para adquirir una formacion
intelectual v actitudinal 70

l.os clementos prioritarios a partir de donde podemos entrelazar la cuestion acerca de la
interaccion en un conlexto escolar son basicamente dos: la participacién entendiendo ésta
como un factor de desarrollo intelectal, moral y de compromiso y la comunicacién desde
s vertiente sociorclacional Es decir, en el proceso educativo debe existir una
participacion activa tanto por parte de estudiantes como de maestros en todos los espacios
sugeridos para ello a través de diversos canales de comunicacion dispuestos en el aula.

En cuanto a la participacion es importante revisar el protagonismo de los agentes del aulay
a cargo de quien o quicnes quedan el conjunto de decisiones tomadas finalmente. El tipo de
protagonismo que deben adoptar los agentes en el aula ha sido un tema de amplio debate,
sin embargo se acepla que esta participacion debe ser compartida, con el fin de establecer

g - . R . . . . . C
Fomudo de; T in teraceion en ol dmbito de b investigecion diddcticn



una accion flexible v dinamica, pues de 1o contrario se produciria un efecto si se quiere
contraproducente en el aula, pues se estaria negando la participacion a uno de los agentes

involucrados:

- «Interaciuar es establecer una accion compartida y flexible que ayuda al
logro del objetivo que se propongan las participanies. fn el aula el profesor
y el alumno (...) generan un discurso humano social interinfluyenie con el
fin de alcanzar la optima educacion”

Cuando se habla de-una participacion plena se entiende por ella, aquella que es activa,
eficiente, deliberada, decisiva y organizada. En el caso del grado 8*, podemos dar cuenta
de algunos rasgos significativos, que nos ayudarian en el analisis Tespecuvo.

Aunque el contexto de la clase propuesto por la profesora es organizado, las actividades a
realizar son claras al igual que los objetivos, existe una constante predisposicion por parte
de los estudiantes a participar, es decir 1a mayoria de veces los estudiantes participan por
invitacion de la maestra, ella es quien da la palabra, ¥ elige quien participa, Al respecto la

maestra afirma:

“ (..} yo a veces les lanzo preguntas. yo s¢ que siempre me levantan la
mano siempre los mismos, pero yo bucno: haber julano. haber mengano. yo
(rato de irlos involucrando a ver que piensan ellos. a ver como van eflos”

Sin embargo tampoco hay ausencia total de participantes, lo que sucede es que siempre son
los mismos (aproximadamente unos 3 estudiantes) fos mas interesados, asi la participacion
se convierte mas en un ejercicio"‘obligatorio” que en un ejercicio autdonomo notandose asi
una ausencia de espontaneidad e iniciativa por parte de los estudiantes:

l.a profesora propone al grupo que pasen dos voluniarios al tablero
para que socialicen los trabajos de la linea del tiempo pero ningdan
estudiante acoge su llamade por lo que se ve obligada a pasar de
manera obligada a dos estudiantes (hombre y mujer) y a dos
colaboradores uno para cada uno.

El grupo en general no atiende las exposiciones y no pregunta

La profcsora mantiene una constante preocupacion por realizar diversas actividades que
motivan y estimulan a los estudiantes por los temas, intentando asi una participacion mas
libre y espontanea. Esto se vio reflejado en la actividad del teléfono roto y ¢l crucigrama,
donde s¢ noté una participacion mas generalizada por todos (al interior de cada grupo),
pero no se extemaliza, es decir, al parecer cuando sc trabaja en grupo los estudianies
poseen unos niveles mayores de comunicacion, didlogo ¢ interés pero en ¢l momento de
exponer el trabajo, de hacer la exposicion para el grupo en general, no hay respuesta:

Todos los integrantes de los grupos trabajan activamente

En general el grupo trabaja, o da la impresion de trabajar

7 omado de: “la inlcraccidn on of smbito de 1 investigneion diddctica™



En términos generales el grupo presta atencién a la exposicién

En este tipo de proceso es importante la direccion del profesor, que a juicio de varios
autores esto evitaria que el trabajo se desvie y tome un curso alejado de los objetivos
‘nicialmente propuestos. La profesora Alcira de este modo mantiene siempre una atenciony
preocupacion constantes por el grupo:

La profesora observa durante toda la clase el trabajo de los estudiantes,
permanece haciendo el recorrido por todo el salén y realiza las
correcciones pertinentes

La dinamica de la clase es estimulada por la maestra gquien se mueve
por todo el salén respondiendo preguntas Y revisando el trabaje, se
evidencia un trato formal y casi jovial.

14 maestra como es costumbre incentiva este trabajo pasando por cada wat
uno de los grupos haciendo sugerenciasy respondiendo preguntas.

La maesira es un agente dinamizador dela actividad en los grupos

Atendiendo a la importancia que generaen el salon el trabajo por grupos, podriamos anotar
varias cosas: es la forma de trabajo mas utilizada por la maestra, ella es quien decide el
namero v los estudiantes eligen con quienes se hacen, lo cual es bien interesante pues esto
nos sugiere un espacio de decision en el que los estudiantes pueden acceder y por ultimo se
destaca ya al interior de la organizacion de los grupos las alianzas por género, es decir estas
agrupacioncs son las quc mas prevalecen en el grupo. A continuacién se mucstran dos
actividades —de varias realizadas- que fueron organizadas por grupos. La primera hace
parte de una actividad propuesta inicialmente por trios y 12 segunda de corresponde a los
srupos de exposicion:

-Los grupos se organizan de la siguiente manera:
8 grupos de 3 (3 solo de niiias, 4 sélo de nifios, 1 mixto)
2 grupos de 4 (1 sdlo nifios, 1 mixto)
1 grupo de 2 niiias B
4 nifios que estan trabajando solos (3 nifios, 1 nifia)
La organizacion por grupos cn su_MA oria maneja la categoria de

genero.

Grupé No 1. canfermado por 2 estudiantes
Grupo No 2. conformado por 4 estudiantes
Grupo No 3. conformado por 3 estudiantes
Grupo No 4. conformado por 4 estudiantes
Grupo No 5. conformado por 3 estudiantes.
Grupo No 6. conformade por 4 estudiantes
Grupo No 7. conformado por 2 estudiantes
Grupo No 8. conformado por 4 estudiantes.
Grupo No 9. conformado por 4 estudiantes

Como s¢ mencionaba ya con anterioridad, la profesora realiza varias actividades, con un
fucrie componente didactico, estos cjercicios estimulan la participacidn por pari¢ de los
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estudiantes y evidencian diversas formas de interrelacion v comunicacion dentro de los
grupos. Ademas como se muestra en el siguiente registro, podemos encontrar en la
orga.mzamon y claridad que requiere una actividad para asi mismo ser atendida por los
estudlantes 'y no ser con vemda en fuente de distraccion y pérdida de tiempeo:

Al iniciarse la actividad se presenta confusion y desorden, pero al
realizar algunas aclaraciones se comprende en su totalidad. En la
primera ronda la idea original es tergiversada lo que va a ser una
constante, ademas de un ambiente de desorden que llevé a la maestra a
hacer un llamado de atencién haciendo referencia a la seriedad del
trabajo, las siguientes rondas (2 mas) se desarrollan con orden v con la
modificacion del mensaje original.

La organizacion de cada grupe debié haber side distinta con ef fin de
eptimizar el ejercicio y disminuir la posibilidad de pasar la

organizacién desorganizadamente. evitando un contacto mas cercane.

En este caso es sumamente importante el trabajo que realizo la profesora al momento de
notar cterto desorden, alli mismo definié los procedimientos y las reglas de juego de la
actividad y en esta medida se vieron los resultados. Y en cuanto a la actividad en st misma
podemos anotar la poca disposicién que tiene el grupo de escuchar y atender al compaiiero,
en este caso se reflejo al tergiversar el mensaje y en las clases siguientes en la poca
atencion en las expogcisiones.

Ademas los estudiantes realizan en algunas ocasiones sugerencias que también pueden ser
calificadas como formas de participacioén en relacion con las actividades a desarrollar:

~ Los estudiantes piden a la maestra que en lugar de trabajar el

‘ crucigrama que ha dejado como tarea, se trabaje una sopa de letrasy la
maestra insiste en la elaboracion del crucigrama y propone mejor que
sea trabajado en ia clase del lunes y ne como tarea.

Esto .ewdenc:a unas formas de negociacion que se han establecido en ¢l du]d., aunque en
este caso la peticién del grupo no fue atendida por razones de rigurosidad del trabajo, si
deja entrever cierta atencion y por lo menos el espacio v la disposicién por parte de la
profesora a ser atendidos que en ultimas lo podriamos denominar canales de comunicacién.

En este sentido, la comunicactén posee una interrelacion con la parlicipacion, los dos dan
cuenta de los procesos de interaccion en el aula, cs‘peciﬁczm su campo de accibn y su
influencia. Sin embargo para cumpllr esta finalidad la comunmicacion debe ser entendida

como:

“el proceso de comunicacion debe transformarse en una conmunidad de

intereses, o sea, debe ser una experiencia compartida del emisor y receptor
. - L . 28
de un mensaje y no transformarse en una “imposicion de formas "’

* CERDA GUTIERRIZ, Hugo. El Proyecto de suln. 1 euls como un sisteain de mvestignadn v construceion de
conovimicnto, Editorial Magisterio, 2002. 180 PP. Cap. 1 jQué ¢s chunla?. PI° 36



isi el maestro como emisor solo debe serun iniciador, un facilitador en todo el proceso. Al
-especto en relacion con el curso 8° podemos mencionar lo siguiente:

La comunicacion se enmarca basicamente en 1as relaciones escolares realizadas al intenor
del aula, éste serna entonces el contexto fisico en elfgd se re‘i_i’lﬂi__z._g, _en tres momentos: el
destinado a la clase como tal, 1os espacios destinados para ol refuerzo v as citaciones a los
nadres de familia: ' S e

La profesora cita a 10 padres de familia, con sus hijos por una reunion
debido al rendimiento en ciencias.

Es importante ademas, 1a funcion que cumple la profesora Alcira como directora de grupo
de este salon

La_profesora es directora de curso de este grado por lo_que ella aclara

tiene mas seguimiento. contacto ¥ afinidades con el grupo.

Ademasen la entrevista nos afima:

“por lo que les digo el ser tiular en ocasiones me acercd pero también a
veces me hace rener choques fueries con ellos porque a mi me dan guejas, a
mi me dicen gue se fes perdio. a mime locd empezar a solucionar esos
problemas, si yo les paso un informe a los padres de familia es que la
profesora ya no me guicre, no me ven ad mi como la titular sino como la

profesora de sociales”

“(...) vicaen con muchos problemas, gue solucioneme esto, que M¢ pegaroh.

cnfonces eso fambién 1os hace desviarse inpoco en la clase, pero yo iraio

de tencrlos niuy quictos y de respetar los horarios e}de sociales, y que por

mas gue yo sea la directora de curso s¢ ticne que manejar eso. "
Puesto gue como ella afinma y como pudimos notar en nuestras observaciones, esta funcion
inserta unos clementos distintos al proceso, es decir, las relaciones, Jos mensajes y el trate
son si se quicre un tanto nas fluidos y al mismo tiempo conflictivos ya que se conoce
mucho mas al grupo y 12 afectividad y la confianza, por su parte permiten una
comunicacion mucho mas abicrta; ademas respecto al manejo del tiempo en algunas
ocasiones se convierte en una dificultad. En un pnmer momento la comunicacion €s
establecida por la profesora dirigidaa sus estudiantes, y sus mensajes explicitan claramente
la forma de trabajo, los contenidos que se van a trabajar en la clase, las pautas, as
actividades. Todo esto s¢ realiza al iniciar la clase dando las indicaciones pertinentes para

la elaboracion y explicando ¢l desarrollo de toda la clase.

Ya en el transcurso de la clase, la comunicacion ya no se centra solo en la profesora y s¢€
desplaza hacia los estudiantes, entrando en dialogos constantes ‘constituidos a partir de las

preguntas y los cueslionamientos surgidos algunas veces de los estudiantes y otras de la
maesira; L.



la maestra se muestra cogperativa con las dudas ¢ interrogantes de los
estudiantes

Se resalta la insistencia con las preguntas por parte de la maestra lo que
permite un intento de interlocucion con el grupe.

Nt e
La maestra se muestra insistente con las preguntas al grupo, convirtiéndose en la forma eil
la que se ejecuta la comunicacion, a partir de constantes interrogaciones al grupo. La
experiencia comunicativa en este contexto la podriamos definir de tipo informacional y
transmisiva. La forma de relacion es bien puntual y llama la atencion, puesto que existe un

reconocimiento a todo el grupo con una forma precisa que maneja la profesora {(a todos los
lama por el nombre): ) i

a todos los llama por el nombre.
La profesora se dirige a los estudiantes por el apellido. Muestra un

-

interés constante por el orden, 1a disciplina y el silencto.

Es__t‘ewmanejo interpersonal establece un contexto comunicativo diferenciado en donde se
reconoce a los sujetos y se aseguran unos canales cercanos, reduciendo asi la imagen
autoritariay rigida del profesory la unidireccionalidad del proceso comunicativo, conque
usualmente suele realizarse.

Una actividad propuesta por la maestra ilustra la importancia del proceso comunicativo ¥
las implicaciones que contiene. La actividad similaba la estructura propuesta por el juego:
el teléfono roto; conteniendo un fuerte elemento didactico. Al respecto anotamos lo
siguiente: '

El trabajo_es_pertinente puesto que enfatiza en lo_relacionado con la
comunicacién y permite el dialoge con el otro.

Aunque la actividad presentaba algunas inconsistencias (las cuales van a ser tratadas cn
procesos de ensefianza-aprendizaje), resaltamos la intencion por parte de la macstra de
presentar al grupo una actividad que contemplara el proceso de comunicacion y lo pusiera
de manifiesto, evidenciando su complejidad. Al respecto la maestra agrega:

“en el wléfono roto lo que yo queria maostrarles era habilidades de
comunicacion, como un Mismo mensaje pucde Hegar diferente a las
pPErsonas, y ¢so quc pasa por un grupo de pocos estudianies, ver como se
deteriora la calidad de la comunicacion”

Un canal explicito de comunicacién establecido a nivel institucional contempla lo que se
liaman proyectos de interlocucion:
“es un proyecto en el cual van a participar los padres de familia (..} que los
padres sepan que ¢S lo que estan trabajando los niiios cn clase”



Alli intervienen de manera explicita los diversos agentes propios del proceso educativo,
sstableciendo niveles de dialogo e interlocucion mas duraderos y extensivos a la escuela
misma. Uno de los grades impactos de este proyecto es la vinculacién_de los padres de
familia a través de los denominados procesos de interlocucion, aspecto que se realiza en
horarios particulares y que permite socializar y construir con estos agentes ¢l proyecto
pedagogico T

Otra forma manifiesta de interrelacion puede ser observada en los conflictos que se
presentan, en el aula, alli intervienen los agentes que participan en I comunicacion
agilizando y dinamizando las relaciones. La tipologia acerca de los conflictos presentados
en el aula nos ofrece un panorama importante a partir de donde podemos realizar nuevas

lecturas, en nuestro caso, los conflictos presentados en el salon se ajustan al siguiente t1po:

“conflictos a nivel institucional, producto de las normas y practicas
internas imperantes (fipos de disciplina. horarios, sistemas de evaluacion,

reaccion de los estudiantes frente la autoridad) »29

Pudimos observar un permanente desacuerdo por parte de los estudiantes en tomo a
algunas normas promovidas por la institucion:

La maestra quita objetos que no pertenecen al uniforme. (manillas
collares aretes muy vistosos, gorras).

L.a maestra ingresa y cierra la puerta inmediatamente dejando a un
buen numero de estudiantes por fuera y posteriormente los deja
ingresar recordandoles Ia importancia de la puntualidad.

La profesora realiza el llamado a lista y por fuera del salon se quedan 3
estudiantes y les abre la pucrta tras haber llamado la lista.

Una tiene que ver con el uso de objetos distintos al uniforme, y otra con la llegada a clase.
Ningaina de las dos posee una resolucion que incluya el punto de vista de los estudiantes, y
s¢ trata mas bien de una imposicién, donde el (inico manejo por parte de la profesora se
reduce al “castigo” a través de el decomiso o la falla en el caso respectivo.

Un aspecto indispensable, que también participa en las interacciones del aula son el
conjunto de relaciones que en clla se establecen, proponemos centrar nuestro analisis en fas

slguientes.
Cooperacion g > Competitividad
Empatia 4+—r Rechazo

Autonomia 4 Dependencia
Actividad 4+—> Pasividad

Ipualdad <«———p  Desigualdad

* .. pp. 37



La cooperacion se entiende como la adquisicion de una concicncia solidaria en la gue ef
sujeto comparie, si partimos de alli podemos afirmar gue €n el curso 8% existen unos
niveles de cooperacion altos, tanto en 1a relacion maestro-estudiante, como ¢n Ja estuchante-
estudiante:

Se presenta una colaboracién intergrupal en el desarrollo del

crucigrama.
Los diferentes grupos se colaboran para dar las respuestas_en los €asos

en que no _se es claro con {a pisia.

El grupo en general manifiesta unos niveles altos de compafierismo y por su puesio de
colaboracion entre ellos en todas las actividades y en otros espacios, por ejemplo en el
momento dé los refnigerios

Por su parte, la competitividad, ocupa en el grupo unos niveles minimos casi irrelevantes,
sin embargo en una actividad, el desarrollo de la misma fue asumido por el grupo desde la
competitividad:

La actividad_se presume atrayente a los estudiantes pero la atraccion
radica en la_ competen i

cia con los otres grupos por escribir 1a frase en ¢!
tablero de primeras, sin_importar que S¢ escribe ni_mucho menos
analizar la informacion.

ANANLAT B4 2000

Por lo general, 1a competitividad es vista con recelo, debido a los problemas que puede
conllevar, sin embargo, puede ser importante al ser utilizada como mecanismo de
motivacion, en el caso particular que estamos exponiendo no podriamos afirmar st la
competencia generada fue intencionalizada por la maestra, con el fin de motivar a los
estudiantes, sin embargo esto fue lo que finalmente sucedio: pero no se debe olvidar
tampoco que: “la coaperacion {...) es un principio pedagogico. () la competitividad s
solo un medio para agilizar y dinamizar el aprendizaje y la ensciianza

La empatia en el ambito afectivo es un elemento fundamental en la interaccion maestro-
estudiante, puede ser entendida como “un modo de ineraccion comunicativa basada en ¢l
respeto profundo y en la comprension”, Una forma de ponerse en el fugar del otro. La
profesorallevaa cabo unas buenas relaciones con los estudiantes como lo afirma clla:

“(...) hay una rclacion buena entre nosotros (..) cn ocasiones estan bravos
conmigo, en ocasiones nos Heva a tener buenas refaciones porque PASAMOS
mucho tiempo juntos, de pronio tengo und relacion mucho mas cereana”

Pero en este caso la empatia posee un campo muchisimo mas important¢c'y relevante en la
institucién, al momento de preguntarle a la macstra acerea de las competencias que s¢
pretenden desarrollar desde el curriculo ella hizo alusion a la cmpatia:

“(..) en el curriculo, por ejemplo nosOIros trabajamos (.. Ja empatia que ¢l
nifio se sienta relacionado con todos los temas que s¢ esian trabajando’”



La empatia se convierte en el elemento de entrada que permite interrelacionar a los
sstudiantes con las ciencias socrales. s

En cuanto al rechazo por lo general puede ser calificado como un factor negativo pues
genera distanciamiento, pero al ser utilizado como una forma para generar critica, debate v
discusion puede ser bien productivo, sobre todo en ¢l establecimiento de las actividades
propuestas por el profesor. Este fue el caso del desacuerdo mostrado por los estudiantes
frente a una de las actividades propuestas por la profesora y expuesta ya anteriormente.
Caso al que no se le dio ningin tipo de negociacion.

La Autonomia entendida como una “cualidad dinamica de la persona humana que le
permite organizar y dirigir sus actos de acuerdo a su propia forma de ser ¢ pensar’” €s
fundamental al interior del aula pues ella posibilita la toma de decisiones responsables, la
creatividad v la seguridad y aunque s€ intencionaliza por parte de la maestra al mostrar
interés en que los estudiantes creen Su propia opinidn acerca del tema visto, €l grupo da

muestras mas bien de una dependencia:

principalmente causado por el no haber hacho la tarea se presenta un
episodio de regaio o Hamada de atencion por parte de la maestra,
diciendo que la falta de responsabilidad no es para nada amiga del buen
estudiante y que como ia gran mayoria no hizo la tarea (solo tres la
hicieron) 1a sesion de hoy esta se utilizara para hacerla, y que solo salen

a descanse y reclaman su refrigerio quienes hayan terminando la tarea.

En este episodio, el grupo no respon di6 con un trabajo asignado, por lo que la maestra tuvo
que hacer uso de una medida bastante autoritanay coactiva: el no dejarlos salra descanso
hasta que concluyeran Ia actividad propuesta. Esto muestra como en algunos momentos s¢
generan bajos niveles de autonomia en el grupo. No pretendemos generalizar ni tampoco
hacer extensiva y ni permanente esta actitud, como rasgo definitivo del grupo.

E{ término actividad tiene una referencia explicita a la escuela activa y se trata de
“conjunto de tareas o acciones gque se realizan en ¢l aula para alcanzar un objetivo
prediso . es decir, busca el logro de un objetivo determinado. Al respecto la profesora
Alcira realiza algunas aclaraciones, al momento en que le preguniamos acerca de la
relacion entre la escucla tradicional, la innovacion 'y la propuesta curricular de la
insttucion:

“pues nasotros digamos clase magistral pues no debemos teneren elanlaa

menos de gue sea una clase gue uno ved gue sea un conecltor con alguna

actividad porgue sino esia pedagogia caeria facilmente en el activismoy ch

el como en ¢l gue nno ponga a hacer y a hacer a los nifios todo el tiempo

CONUS ¥ PHES €SO HMPOCo €S la funcion, sino que todas esas actividades

deben Hevar un conector y a veees de pronto uno ve que es una explicacion

(...) para anfes o despucs de la actividad "

Por su parie la pasividad, como muestra de apatia ¢ indiferencia, en el grado 8° existen
unos minimos niveles, teniendo en cuenta la elaboracién de trabajos, la entrega y el



cumplimiento, €s decir, a partir del desempefio de los estudiantes €n la clase no se
distinguen signos de apatia:

El desarrollo de la clase es tranquilo, cada {rio se concentra en su
cartclera y utiliza como herramienta los apuntes det cuaderno Y ¢l libro

Milenio 8.

La igualdad se relaciona con “el reconocimiento que s¢ hace. en las personas. del derecho
a patticipar i un mismo pie de igualdad en todas las actividades™. En el aula, se trata de
observar la capacidad de decision que posee tanto maestro como alumno v el trato entré los
dos sujetos. Referido a esto no observamos tratos preferenciales ni discriminatonos por

parte de la profesora, pero entre los estudiantes si se resaltan los casos de los estudiantes ()

trabajando solos, aunque en el transcurso de la clase fueron superados.
Al respecto la profesora en la entrevista realizada sugiere lo siguiente:

“(..) en eso de que el nifio hoy se quicre hacer alld o aqui adelante porgue

no ve, yo les impongo usted se sienla hay. a veces HE (oca franzar con fos

comparnieros. 0¥¢ mira este nifio esia solo, porgue 5O IC haces con ¢l”.
Porque ellos ya en octavo tienen la conciencia gne ¢l que no trabaja lo van
alejando. enforces me loca a mi irabajen cott Carlos que ¢/ hoy siva d

{rabajar "

Con relacion a las decisiones podemos advertir €l poco consenso que existe en la toma de

ellas, pues insistimos en la poca participacién de los estudiantes por gjemplo cn la

aplicacion Y desarrollo de 1as actividades (recordamos el caso de la actividad del
crucigrama y del estudiante que queria trabajar sélo.

. pPROCESOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Inictalmente, para nucstro estudio, es imporiante tener cn cuenta la participacion de la
Alianza educativa en Ja construccion del curriculo de ciencias sociales de} CED Jaime
Garzén. La alianza loma como referente un enfoque constructivista, basicamente 12
propucsta de la Iinseiianza Para la Comprension, que contempla a su Ve7 el mangjo ¥y
desarrolio de un tema generativo, unos hilos conductores, unas metas de comprension ¥

unos grandes desempeiios:

«pss asi como la ensefanza de las ciencias soctales en nuestro curriculo
husca proveer al estudiante de un espacio ¢t el gue ¢l pucda adgnirir ¥
poner en practica, de manera cada vez mas compleja, habilidades dc
busqueda de informacion en diverso tipo dc fuentes: de idemificacion y



anteponer la ciencia historica y sus métodos como elementos fundantes en la consecucion
de estas destrezas.

En el ambito de lo comunicativo encontramos que uno de los objetivos fundamentales en la
ensefanza de las Ciencias Sociales debe ser el de “encontrar criticamente lainformacion™™”
planteandose ia posibilidad de discernir ““organizando, interpretando, controvirtiendo v
utilizando * los diferentes tipos de informacién. Complementano a esto encontramos la
reiteracion en el manejo de diferentes tipos de fuentes y su utilizacion: “Ef curriculo busca
poner en practica, de manera cada vez mas compleja, habilidades de busqueda de
informacion en diversos ipos de fuentes, de identificacion y analisis de referencias; de

Ny S . .y Cpe s . ]
descripcion, de comparacion, de clasificacion y de andlisis de informacion™",

Por otra parte encontramos una dimensién critica fundamentada principalmente desde la
obligatoriedad de una construccion de opinion propia o “posturas personales” en relacion
con un tema especifico de la realidad: “Los estandares norieamericanos para las ciencias
sociales afirman que un programa de ciencias sociales debe incluir el desarrollo dc
habilidades de andlisis y pensamiento critico y llegar hasta la foma de posturas personales
y su puesta en practica frente a los problemas morales implicito en el estudio de loy

3344
hechos™.

En relaciéon con el tema de la interdisciplinariedad no se entra en detalle ni se presentan
definiciones puntuales, pero si se advierte la relevancia del tema en funcién de la
complejidad de los fenomenos sociales; “Para ascgnrar guc los esiudiantes logren
aprehender la wialidad del hombre como objeto de cstudio. nuestro curriculo promaverd
desde el comienzo una mirada interdisciplinaria quc inctuya la complejidad del sistema
politico. economico y social y la intrincada red de relaciones que los une "™

Con relacion a estos tres elementos podriamos decir que no s¢ delimitan ni se especifican
en términos conceptuales ni epistemologicos, sino que simplemente se dan pequeios
“destellos” de lo que se pretende hacer; ademas que a lo largo del texto se encuentran
conceptos sueltos que actuan mas como objetos de confusiéon que como herramientas
tedrcas reales, tal es el caso del concepto Empatia al cual le dan una connotacion bastanie
difusa y algo espontanea con relacién a como tradicionalmente s¢ gntiende.

En cuanto a la existencia de una relacion entre la construccion del curriculo propucsto pot
la/alianza y los parametros gubemamentales, €s decir los lincamientos curriculares
propuestos por el MEN en los lineamientos curriculares y €n los estandares de cienclas
sociales podemos anotar lo siguiente:

Si bien para la maestra Alcira 1a relacion es clara, es decir si existe una comrelacion entre
una propuesta, nosotros advertimos unos elementos distintos.

* Ihid. Pég. 3
2 Ibid. Pag. 4
M Ibid. Pag. 5
Mbid. Pag. 3



Los argumentos de la maestra radican en la relacion existente entre jas personas que
construveron el curriculo y que se hicieron cargo de las capacitaciones y su participacion
2n los estandares:

“porque esos ulimos estandares curriculares que salieron para sociales y
ciencias hace jun mes? fueron elaborados por personas, por ejemplo
colaboro (..) Enrigue Chaux, nos ha dado varias conferencias, Carolina
Valencia que en este momenic ha sido una de las maestras de la
especializacion, lo mismo Cristina Torres, o sea hay una relacion directa
entre el curriculo y todo lo del Icfes, ellos manejan muy bien eso”

y, a la existencia de una integracion de tematicas en el cumiculo, atnbuyéndola a la
disposicion en que estan escrntas:

“es por ejemplo en 6°es ver historia, es ver geografia, es ver democracia,
es ver lenguaje porque hay areas trans versales como es la democracia como
es lenguaje. como es la informatica. El curriculo viene con colores {.)
vignifica que hay otra materia gue s¢ esta vinculando conmigo (..) sino quc
lox colores nos demuestran gue hay, que van habiendo conexiones en el
ranscirso del curriculo”

Al respecio nosotros resaltamos la inexistente relacién entre el curriculo propuesto por 12
alianza v los lineamientos curriculares del MEN, si se busca relacion alguna se encontraria
mejor con los estandares para ciencias sociales, mas que con los lineamientos curriculares.
Esta afirmacién 1a ampharemos en el apartado correspondiente a recomendaciones.

En 1érminos de competencias, no existe und referencia especifica al tipo de competencias Ve
gue se pretenden desarrollar desde el curriculo. NO se mencionan las competencias '
propuestas por el ICFES —interpretar, analizar y proponer, ni las propuestas por los
lineamientos para ciencias sociales —cognitivas, procedimentales, socializadoras Y
valorativas-. Sin embargo la profesora afirma:

wdesde ol curriculo las habilidades que se trabajaron fueron habilidades
por cjemplo a nivel de comunicacion (... Jnosotros trabajamos mas que 10do
" como los grandes temas por cjemplo la empatia que el nifio sc sieniq
relacionado con todos fos remas que se estan trabajando; la construccion
del conocimicnto que cs gue ¢l nifio salga de ser el nifio que recibe ¢l
conocimiento y sea participe en la construccion; el mancjo de fuentes”™

listo evidencia la poca precision con relacion a los términos manejados en relacion con el
tipo de estudiantes que s¢ pretenden formar desde las ciencias soctales:

“generdr como nifos abicrios como al conocimiento, nifios que investiguen,
nifios que manejen fucnies, nifios gue tengan la capacidad de valorar la
opinion del otro (.} nifios muy buenos sobre todo a nivel de punio de vista.
De pronto nosotros hepioy gucrido quitar quc las sociales sea que el nifio
ome la misma condicion del maestro sino gue el nifio tome una posicion



argumeniada (..) que pueda sustentar. que el nifio argumentie. gue el nifio
exponga. que el nifio interprete

Partiendo de esta aseveracion podemos indicar que de hecho, al interior del aula se
confirman estas intenciones, Se nota unapreocupacion constante por el marnejo de diversas
fuentes de estudio y la posterior comprensién de su diferenciacion e importancia
par:t'j_Eula}és; la insistente necesidad de la participacion en el grupo con preguntas de diverso
tipo realizadas por parte de Ia maestra con el fin tanto de dinamizar la clase como de hacer
mAas comprensivas las tematicas, de esta forma los estudiantes exponen sus puntos de vista

realizando un ejercicio necesario de analisis e interpretacion.

El curriculo aborda los contenidos a partir de la Ensefianza para la comprensién,
contemplando la aplicacién de unos ejes generativos, unos hilos conductores, unas metas
de comprension y unos grandes desempefios.

La ensefianza para la comprension es definida por la maestra como.

“La EPC son todos aquellos procesos que permiten al estidiante realizar
olro tipo de actividades de pronto a las que estaba realizando en oo
colegio, por ejemplo pedagogia constructivista donde anies de ver fos femay
Jinales. las conclusiones, que ¢l nifio llegue a clias, me parece gue es
imporianie eso, 0 sea que la EPC es como el mifio va desarrollando sus
procesos y va llegando por ejemplo en sociales a unas conclusiones, ¢ ef
niio el que va mirando su proceso, va irabajando. va llegando
conclusiones, mirando su punto de vista”

A partir de esta respuesta la maestra resalta en el proceso cognitivo del estudiante la
impontancia de desarrollar y ejercitar habilidades que le permitan comprender y acceder al
conocimiento. Al respecto pedemos ampliar la idea con la siguiente cita:

«~'In pocas palabras. comprension es la habilidad de pensar ¥ actuar
Sexiblemente con 1o quc uno conoce. Para decirlo de otra forma. ¢l
comprenderun topico es una "capacidad de desempeno flexible con énfasis
en la flexibilidad. De acuerdo a esto, el aprender para la comprension es
como aprender un desempedio flexible (...) Aprender hechos puede ser un
telon de fondo crucial para el aprendizaje para la comprension, pero
aprender hechos no es aprender parala comprension "

Sin embargo 12 maestra es consciente tanto de las ventajas como de las desventajas que
contempla la EPC:
Ventajas:
“que al nifo yo no le impongo mi punto de vista (..) que el nifio ya no es la
persona gue uno le meie una cantidad de conacimicnios, ya no hay cosas

tan verdaderas sino gue el va construyendo su propio punto de vista”

J1I|ltp://lmlm web, harvanlodu/andesil/index. cfim



Desventajas:
“que de pronto nos podemos guedar en el activismo y no concretar (...} sc
yneda en gue el estudiante sea el que genere el proceso y de pronto como
gue el estudiante puede quedar con un vacio (...) cuando el estudiante es el
que construye toca estar muy pendiente de los procesos. (...)seria muy bueno
desde que uno tuviera un pequefio numero de estudiantes™

Esta ultima 2firmacion es de vital importancia al momento de sugenr la aplicacién de una
propuesta pedagdgica de tipo constructivista, ya que facilmente se puede incurmr en este
error, aunque vale la pena resaltar que aunque la maestra propuso un buen numero de
actividades para grado 8° nunca perdié el objetivo fundamental, ni dejo actividades en el
aire.

Cabe anotar que las caracteristicas mas relevantes del curriculo propuesto por lalgﬂianza,
delinean un curriculo centrado en al disciplinariedad donde la histona senstaura como la
disciplina matriz que dinamiza todo el proceso de aprendizaje. Las tematicas a trabajar en
el grado 8° giran en torno fundamentalmente a los procesos histéricos durante el s. XIX en
Colombia v en Estados unidos, v a partir de alli comprender las implicaciones politicas,
culturales v econdmicas. Al respecto seria importante revisar las clases dictadas durante el
segundo bimestre:

CLASE ]

Se explica el objetivo de la clase: “Ubicar espacial y geograficamente a E. U ” y se da
inicio realizando un mapamundi en el tablere por parte de lIa maestra y ubicando a los
E. U de la siguiente manera: Continente (América) Subcontinente (Norteamérica),
principales ciudades y principales accidentes geograficos. Se pide a los estudiantes
realizar un mapa y la particularidad radica en que no se calca se realiza teniendo en
cuenta las cuadriculas (meridianos y paralelos) y a pulso.

-Interesante Ia manera de realizar el mapa puesto que apunta 2 un mapa cognitive

mas que a un mapa exacto y a su vez trabaja la relacién con meridianos v paralelos.

CLASE 2

La clase se divide en tres grupos, dos de 12 y uno de 11 y la profesora explica la
aclividad a realizar: a cada grupoe se le va a pasar una ficha sobre una idea general
sobre la etapa de colonizacion de los E. U.. El primer integrante lee Ia idea y la
trasmite al compaiere en secreto y asi sucesivamente hasta llegar al altimo
compaiiero. (la dinamica es parecida a la del teléfono roto).

En el cierre de ia clase se hace hincapié¢ en la importancia de la comunicacion, en los
procesos, la seriedad y la comprension al realizar el ejercicio.

El ejercicio planteado si bien activa la participacién de los estudiantes, no repercute
sipnificativamente en ¢l proceso de aprendizaje de los estudiantes, puesto que no
genera ningtin tipo de analisis de 1a_informacién, simplemente la repeticién de un
contenido {trasmitido oralmente por ¢l compaiterc y a la carrera).

La informacion es copiada textualmente de un libr )

El texto_exige por paric de los estudiantes una comprensién vy andlisis de Ia

informacion v al parecer ello no 1o posce,

tr



Las fichas utilizadas en esta clase son las siguientes:

Durante ¢l siglo XVI Inglatera no mostrd
especial intcrés por los asuntos de ultramar,
pues a sus podcrosos comerciantes les
bastaban las relaciones comerciales con los
mercaderes de los paises bajos y Rusia para
crcar importantes riguezas, Sin embargo los
negociaos con Holanda se estancaron y esto
llevé a los comerciante Ingleses a interesarse

Durante la colemizacion  Inglesa de
Nortcamérica los intereses dc Lblado no
tuvieron gran importancia.

los prncipales  impulsadores de  ésia
empresa fueron los circulos comerciales que
buscabun ecrear nucves mercados para sus
productos v obtener tierras para ¢l cultivo del

por las cmpresas de conquista ¥y tabaco y ¢l algoedén,

colonizacion.

A principios del siglo XVII, las compafiias
comerciales de Plymouth y de lLondres
decidieron enviar pobladores a la regién. El
primer grupo de personas zarpd en 1607 v
llegé a virgma, colonia que habia sido sus
fundada a finales del siglo XVI por cl protestantes o catdlicos),
explorador Waller Ralegh.

En su mavorin los colonos ingleses de
Nortcamcérica [ueron personas que en sus
paises de ongen eran perseguidos i causa de
creencias  religiosas  (puritanos,

El salén esta organizado en tres grupos: dos de 11 y uno de 12, y en el tablero
aparecen escritas preguntas:

1. :Cuil fue la razén que tuvo Inglaterra para colonizar Norteamérica?

2. :Por qué la economia impulsé la colonizacién?

3. ;Cuail era el problema que aqucjaba a los ingleses en su pais?

4. ;Cémo beneficia Ia llegada de personas a Nortcamérica?
Cada grupo escoge a la zar una pregunta y debe contestarla con base a los visto en la
clase anterior utilizando las tarjetas y los apuntes,
Ahora se reparten de nuevo las tarjetas y se les da 10 min. Para confestar cen
parametros serios las preguntas,
La clase finaliza con las siguientes preguntas planteadas por la profesora:

1. ;Cudl ¢s la diferencia en que hayan colonizado hombres solos y no familias

completas?.

2. (Esvisible en Norteamérica una mezcla entre indigenas e ingleses?.
A grandes rasgos las respuestas son acertadas puesto que corresponden casi
textualmente con la informacién consignada en las fichas.
Teniendo _en cuenta_gque ya llevan dos clases trabajando el mismo tema no_se
¢voluciona, no hay andlisis ni profundidad. Al confrontar las respuestas con el resto
dc las fichas no se encuentra gran diferencia lo_que al pareccr quiere decir una

repeticién memoristica de Ia informacién sin sentido, no hay comprension, ni anglisis
por parte del grupo,

L.a_ maestra no confronta claramente las respuestas dadas por los estudiantes con lo

aparecido en la tarjeta, se centra en I lectura, no utiliza otros instrumentos, ¢l mapa
serig muy util.




CLASE 4
La actividad propuesta para este dia es la siguiente (aparece en el tablero):
Lectura y analisis de texto: (el texto atilizado es milenio 9 pp. 147-149)
Lea comprensivamente el texto
Escriba las ideas que usted considere importantes
Saque una lista de palabras claves (Palabras que permitan entender ¢l texto)
Punto sorpresa (el punte sorpresa se revela casi finalizando 1a clase y consiste
en 1a elaboracion de un crucigrama utilizando las palabras claves).
E! trabajo sera realizade por trios y la profesora realiza lg§_ag!a_|_~aciones pertinentes:
explica el tema de la lectura entregada, los punfos a desarrollar, hace énfasis en la
comprensién y llaman la atencién las siguientes afirmaciones: “lo que interesa es dejar
de copiar y sustraer las ideas centrales” “exponer ideas no iguales a las que propone el
texto™.
Se socializa la actividad y la mayoria de los grupos realizaron primero el punto 3y
lucgo los restantes.
La maestra realiza una reflexién con la palabra “verdad”™y dice gue es importante
tener en cuenta que el texto es solo una versién de los hechos y que se debe mirar la
procedencia de la informacién y la posibilidad de encontrar distintas versiones sobre
un misma hecho.
El cronograma para Ia siguiente semana quedé asi, y los estudiantes lo anotaron €n

sus cuaderno:
Lunes. Elaboracién del crucigrama con las palabra claves por
parejas y para entregar.
Martes. Intercambio de crucigramas entre compaiieros para ser
solucionado, actividad evaluativa.
Viernes. Si no hay salida, de pronto hay izada de bandera.
En sencral el grupo sume el {rabajo, pero_en el momento de identificar las ideas
centrales del texto, existe dificultad_por lo que es constante el pedir ayuda por parte

de 1a maestra.
La utilizacion del tablero (para explicaciones por ejemplo) o de otros instrumentos ¢S

cscasa en el momento de ampliar las ideas. En contraste el material para el desarrollo
de 1as actividades es mas variado.

CLASLE S

La actividad propuesta para ¢l dia de hoy aparece escrita en el tablero:
Elabora un crucigrama con las palabras claves que sacaron Ia clase anterior .
'Tenga en cuenta que la exactitud y 1a claridad de las pistas es muy importante.
El crucigrama debe estar listo para ser llevado por otro grupo, con 15 palabras
verticales y 15 horizontales.

L.a profesora aclara que el dia de maiiana hay actividad evaluativa y se debe entregar

el crucigrama en blanco y en limpio, para que otro grupo lo resuelva.

El trabajo csta basado en las copias.

Fl crucigrama queda como tarea puesto que aunque YA estd casi terminado los

estudiantes piden traerlo la clase siguiente.

’.‘\'



La actividad es propicia, ya que combind lo lidico con el conocimiento especifico,

ademds que se nota el interés por la realizacién del crucigrama por parte de los
estudiantes.

CLASE 6

El objetivo de la clase es intercambiar el crucigrama y desarrollarlo, sin ayuda ni de
libros, ni cuadernos, ni fotocopias.

Hay un ambiente de confusién generado por la pésima caligrafia de algunos grupos,
por la no claridad en la formulacién de las preguntas, por la incoherencia en el
numero de letras y el mimero de casillas realizadas, lo que obliga a la profesora a dar
un lapso de 10 min. Para que cada grupo corrija su crucigrama.

Al terminar el tiempo transcurrido la profesora aclara: hay nota por la elaboracién
del crucigrama y nota por el desarrollo del crucigrama,

De todos les grupos, sélo tres termina el trabajo

La profesora debié haber revisado con anterioridad los crucisramas para evitar las
confusiones,

El numero de grupos que desarrollo el ejercicio a cabalidad fue minimo.

La realizacion de los crucigramas no cumplié con las expectativas ni_de la maestra ni
mias. ni_en fondo ni_en forma, puesto que no hubo risuresidad por parte de los
estudiantes en la_formulacién de las preguntas. La metodologia_es sumamente
productiva en términes didicticos pero para sacarle mas provecho se deben realizar

algunos ajustes operativos.
CLASE 7

En el tablero se encuentra cscrita la actividad a realizar:

leer y sacar las conclusiones del texto: GRUPO No 1. pp. 222-226 Libro Milenio 7.
Tenga en cuenta los grificos y los mapas. GRUPO No 2. pp. 143-150. Libro Milenio 8
La profesora realiza las observaciones en relacién al trabajo a realizar y aclara que
los dos libros de texto manejan la informacién de una forma diferente. Aclara que
Milenio 8 enfatiza en lo fisico-geogrifico, y Milenio 7 en lo histérico. Se trabajari por
parejas y una parte del salon trabajara con un texto y la otra con el otre, pero ambos
con” el mismo tema: consolidacion de los EU.. El objctivoe de la actividad es que los
estudiantes saquen la informacién mas importante, teniende en cuenta también los
graficos y los mapas, mis adelante se cambiara de grupo y asi se intercambiara la
informacjén obtenida de dos fuentes distintas.

Se deja tarea para el viernes: 1- Consultar sobre el tema que les correspondié hoy
para explicarlo al compaiero. 2- traer un pliego de papel periédico y marcadores.

El trabajo es pertinente puesto que abre las puertas para mirar el analisis de otro tipo
de textos que también nos brindan informacién , cuadros comparatives, pictéricos,
lineas de tiempo, entre otros.

CLASE 8

Se hace la presentaci6n de la actividad, la cual consta de un elemento principalmente:
la observacién de un documental llamado “la historia de los EU.”, pertencciente a Ia
serie Historia Del Mundo, y se recomienda tomar apuntes y una buena atencion.

El documental es una reconstruccién lineal y cronolégica de Ia historia de los EU.,
desde el periodo anterior a la colonizacién inglesa. A grandes rasgos presenta las



caracteristicas de un documental didactico, historia heroizante, reivindicaciones
patridticas, énfasis en fechas mas que en procesos.

Encuentro que al ir transcurridos tan sélo 10 min. Del documental, se ha parado la
cinta tres veces y se ha hecho énfasis en recordar fechas y episodios. Siguen siendo
constantes las paradas del video, transcurridos 22 min. Van seis y se realizan dos
preguntas acerca de fechas, las cuales son atendidas por tres estudiantes.

La sesion es interrumpida por a irrupcion del profesor pacho de artes, quien trae la
pelicula “honor” {Maryon Freman), es puesta y la maestra realiza una pequeiia
introduccién diciendo que ésta trata de la segregacién racial durante la guerra de
secesién. Después de 8 min. De pelicula, es cortada porque se acaba el tiempo de la
clase. Se deja tarea: 1- hacer una comparacién entre la poblacién de Colombia y los
EU. en los aios: 1830,1890 y 1930. 2- Realizar una aproximacién a una linea del
tiempo con relacion a lo visto en el video. 3- consultar sobre la guerra de secesién.

Ng se hizo la actividad de intercambio de parejas.

Se percibe un afin_ memoristico,. si el objetivo de presentar un video ¢s presentar una

forma_alternativa_y multiple con imigenes vy sonides, una informaciéon valiosa
realmente; no se entiende porque estos cortes repetitivos, 2 porgue no dejar que el

video hable por si sélo? , ademas que los cortes cortan 2l atencién y la concentracion

en el documenial. (por el afin de tomar apuntes se pierden partes claves del

documental).

Ya con la pelicula se incrementé el interés, se centro mas la atencién en la historia en

si. v se nota que les impacta en realidad la_discriminacién racial (envian a los

afroamericanoes a una batalla_sin_armar), el video es mis productivo en términos
significativos.

Una reflexién que no sélo es portinente_para esta clase sino para todas las anteriores
esta basada en la siguiente pregunta: ;Para que sirve toda esta informacion? 0
:Dénde esta la refacion con el saber hacer en contexto?

En general los estudiantes prestan atencién, a excepcion de los puestos posteriores,
aungue en dichos puestos se encuentran los dos estudiantes mas participativos del
erupo en la clase (José y John).

CLASE 9

La clase se pretendia realizar en el salén de audiovisuales pero el espacio fue negado
puesto que no habia luz en el sector, por lo que tube que realizarse en aula de clase de
Ia manera acostumbrada.

Generado p0|: lo anterior pero principalmente causado por el no haber hecho la tarea
se presenta un episoedio de regaio o Hamada de atencién por parte de la maestra,
diciendo que 1a falta de responsabilidad no es para nada amiga del buen estudiante y
que como ka gran mayoria no hizo la tarea (solo tres Ia hicieron) la sesién de hoy esta
se utilizara para hacerla, y que solo salen a descanso y reclaman su refrigerio quienes
hayan terminando la tarea.

Eil no haber vealizado In_tarea es muy diciente, el documental no los invité, no los
seduzco al tema. Al hablar informalmente con un estudiante me decia: “Estaba muy
dificil_eran_muchas_cosas y yvo pensaba que hoy seguiamos viendo el video™ ¢
)ertinente_entonces_realizar una_reevaluacién de la utilizacién del video como
clemento didactico_en_donde_lo_primordial no sea la_memorizacién de fechas v

episodios_sino_el comprender los procesos en Si. Ademds queda sobre el tapete la




utilizacién de estas .medidas coercitivas en la clase: si sin efectivas o si por el contrario
generan aversion al tema v a las materias.

CLASE 10

La profesora propone al grupo que pasen dos veluntarios al tablero para que
socialicen los trabajos de la linea del tiempo pero ningin estudiante acoge su lamado
por lo que se ve obligada a pasar de manera obligada a dos estudiantes (hombre y
mujer) y a dos colaboradores uno para cada uno.

La actividad gira en torno a lo propuesto por los dos estudiantes en el tablero,
mientras la joven resalta solo cuatro grandes temas en la historia de los EU en joven
(John) apunta veintiuno, haciendo una extensa y detallada explicacién de cada tema.
La explicacién que hace el joven resulta alge clara pero no se le presta mayor atencién
por parte de los compaieros. La maestra asume la palabra y plantea la existencia de
dos grandes etapas en la historia de los E U la colonizacion v Ia consolidacién. Con la
intervencion de una estudiante que da sobre el tapete una profunda confusién
relacionada con las fechas y los acontecimientos, y no es solo por parte de la
estudiante que pregunta puesto que varios estudiantes también manifiestan su
confusién, a lo que la maestra responde que lo que se pretende con la linea del tiempo
es una panorimica general de acontecimientos, pero no profundizar, v realiza la
pertinente aclaracion

CLASE 11
Alingresar al salén se encuentra un mapa conceptual con lo siguientes contenidos:

Consolidacion de los E U:

1. Caracteristicas principales (economia politica y sociedad) 2. Expansion
territorial 3. Independencia 4. Exterminio indigena 5. Conquista del oeste. 6.
Industrializacién 7. inmigracién europea 8Guerra de secesion 9. Unificacién y
expansion en ultramar, 10. Guerra contra México.

La actividad de la clase consiste en elegir por grupos un tema de los propuestos para
profundizar en él y socializailo la clase siguiente, para ello se propone la realizaciéon
de una o unas carteleras como apoyo didictico.

Considero_que ¢l mapa conceptual es pertinente y condensa de_alpuna manera los
temas propios a abordar en la historia de los EU, ademas que la profundizacion
brinda elementos de andlisis mas concretos de analisis, ademas que la realizacion de Ia
cartelera le imprime un caricter lidico y de creatividad, los dibujos, las frases
sintetizadoras, v las prificas estimulan otro aspecto del_aprendizaje ne menos

importante.

h iden i igntes les impacta mucho _mais la imagen que I

palabra, puesto gue en as carteleras se plasman cuadros y secuencias de imagenes
ntes tanto en ¢l mental como en partes de la pelicula..




Llama la atencién la cartelera elaborada por los estudiantes, pesee un interesante
simbolismo, _aunque la expesicién sea sumamente memoristica v genere en el erupo

incomprension y en algunas ocasiones tedio.

CLASE 14

Contimian 1as exposiciones.

Grupo No 3. Independencia de los EU . Los integrantes lograron exponer esta vez en
menor tiempo y de mejor forma que la sesion anterior. No hay asociacion entre temas
ni acontecimientos, maneja el tema con uin lenguaje mis sencillo,

Grupo No 4. Exterminio indigena. Se dan algunas aclaraciones de como se dio el
enfrentamiento entre blancos e indigenas, las razones y los tratades firmados.

Es muy somera la explicacién de aproximadamente 10 min., a los estudiantes les lama
Ia atencién Ia época denominada “romantica” (colenizacion del oeste) por lo cual para
!a exposicion ejemplifican con historias de vaqueros. No se utiliza |a cartelera, utilizan
cuadernos v papeles para exponer

Grupo No 5. Conquista del oeste. Tienen en la cartelera un ma pa muy disiente v al
igual que el grupo anterior, tiecnen una referencia en Ia época romantica nombrada en
el video, la explicacion se hace amena mientras no se intenta repetir
memeoristicamente el contenido del libro. Se afirma que los desplazamientos hacia
nuevas tierras tiene relacion con la economia (oro y tierras) y con los indigenas. Hay
una buena utilizacién del mapa

Grupo No 6. La industrializacién. Se centra en la aparicién del tren, en ba historia de
los EU y su impacto en la sociedad. El grupo da una explicacién bien basica e
incipiente acerca del tema, no se comprende que implica el tren, cuiles son las
relaciones con Inglaterra. Se nombran otras maquinas: el telégrafo, el barco, Ia
lampara, maquiz?:nas para tejer, Se lee la cartelera. No se logra comprenderla funcion
de los inventos.

La profesora insiste en la importancia de tener mas seguridad v en Ia periodizacién de

la historia,

CLASE 15

Grupo Ne 7. Inmigracién europea. La exposicion resulta dinamizada por las

preguntas y por las sugerencias de la maestra.

Grupo No 8. La guerra de secesion . Los estudiantes la llaman guerra entre el norte y

el sur puesto que no entienden el término secesion, lx maestra lo cxplica y Ia

exposicién gira‘en torno a las fechas de las guerras y a los héroes. Debido a_que el
m memoriz mas n mprendide n maneja. ni s¢ entiende.

Grupo No 9. Unificacién y expansién ultramarina. La exposicién es memoristica y no

hay ubicacién en el mapa de los territorios de ultramar de los EU, no ubican en el

mapa Indonesia es corta la exposicién.

La profesora realiza una importante explicacién de la problemstica racial en los EU y
omo ¢sta siendo una problemgtica del siglo XIX , se proyecta_en el siglo XX, con

muchos matices.

Existe en el grupo un tedio generalizado tal vez por Ia cantidad de tiempo dedicado at

mismo tema y la poca claridad.

CLASE 16



Caracteristicas claves de los Tépicos Generativos”

* Los Topicos Generativos son centrales para uno o mds dominios o
disciplinas. Los temas que promueven la comprension dan a los
estudiantes la oportunidad de adquirir las habilidades y comprensior
necesarias para emprender con éxito trabajos mas sofisticados deniro
de ese dominio o discipiina. Isos temas también despierian,
invariablemente, el interés de los profesionales en ese campo de esiudio.

» Los Tdpicos Generativos suscitan la curiosidad de los estudiantes. Ll
caudal generativo de un topico varia con la edad. ¢l contexto social ¥
cultural, los intereses personales y la experiencia intelectual de los
estudiantes.

* Los Topicos Generativos son de interés para los docentes. Su pasion ¥
curiosidad por un asunio especifico o un interrogante son ¢l mejor
modelo para los estudiantes que estan aprendiendo a explorar ol
ferritorio desconocido y complejo de las pregunias abierias.

* Los Topicos Generativos son accesibles. La accesibilidad significa. en
este ¢aso. disponer de muchisiinos recursos adecuados a la edad para
investigar el topico y poder abordarlo mediante una variedad de
estrategias  y  actividades que ayudaran a los  esidiantes  a
comprenderlos, cualesquiera sean sus capacidades v preferencias.

* Los Topicos Generativos ofrecen la ocasiin de establecer numerosus
conexiones. por c_;emp!o vincularlos a las experiencias previas, tanto
deniro como fuera de la escuela. Y tienen una cualidad inagotable: la de

permitir exploracionés cada vez mas profundas.

Por su parte los hilos conductores “describen las comprensiones mas imporiantes g
deberian desarrollar los estudiantes durante el curso’. si trasladamos esta afirmacion a la
propuesta para el grado 8°, podemos afirmar que su formulacion es clara y precisa aunque
insistimos en la formulacion tan cerrada que no permite un cuestionamiento por parte del
estudiante, un ejemplo de hilo conductor para la misma tematica puede ser el siguiente:

Para un curso de Historia de los Estados Unidos: ";1in gué medida su

pasado histérico convirtio a los estadounidenses en lo que son en la
38

actualidad?"

Las metas de comprension son “fos los conceptos. procesos v habilidades que descamos que
comprendan los estudiantes” y que “contribuyen a cstablecer un centro cuando
determinanios Hacia donde habran de encaminarse ™, en ¢ caso del grado 8 se pretende

que Tos eéstudiantes ‘comprendan en términos tcmporalcs una tematica, ¢s decir desde una
perspectiva netamente historica.

Los Desempe efios de Comprensuf)n son “actividades que exigen de los estndiantes usar sus

umuum.fcmm previos de mancras nucva.s o en situaciones diferenies puara constriir la

M Ibid,
*ibid.



comprension del topico de la unidad. En los Desempeiios de Comprension, los estudiantes
reconfiguran. expanden. extrapolan y aplican lo que ya saben. Ademas, desafian los
prejuicios. fos estereotipos y el pensamiento esquematico y rigido de los estudiantes”, los
propuestos por el area indican un manejo a totalidad de toda la tematica trabajado con un
fuerte énfasis en el manejo y comprension de los hechos historicos, intentado trasladar
algunas interpretaciones hasta nuestros dias. ”

Con relacién al conocimiento por parte de los 95(9_Qifntes respecto a las cualidades de la
propuesta pedagdgica implementada en el presente afio (hilos conductores, metas de
comprension, grandes desempeiios), la profesora comenta:

“Jos nifios lo deben tener, lo deben manejar, pero en ocasiones también, es,
o sea es dificil mirar que el nifio esté pendiente de eso, porque por ejemplo
los nifios de 6°en ocasiones se les di culta (...) en las primeras clases del
bimestre lo primero que wno debe darles a los nifios son metas de
comprension. lo que seva a evaluar y los nifios deben conocer matrices de
evalvacion™

“os muchachos de grado 8°saben la importancia de los hilos conductores y
saben yue esas son las metas a jas cuales debemos Hegar. O sea. a mi si me
parece que ellos aungue ¢l proceso es nuevo porque el proceso lo
empezamos este alto me parece que si saben como la importancia’

Sin cimbargo. en los dianos de campo no se encuentra NiNgUNa insinuacion respecto a los
hilos conductores, ni en el momento en que fqgn_‘gr_kcolgggq_(_}g,_,em“gl_ aula, ademas que los

hilos correspondientes al 11} bimestre se expusieron en ¢l aula, tiempo después de haber
iniciado el periodo.

De otro lado encontramos una dispanidad entre los hilos conductores propuestos Y
(rabajados hasta ¢l momento entre los diferentes periodos. En ‘el primer bimestre se trabajo
alrededor del proceso de colonizacion y urbanizacién en Colombia y sus regiones naturales
y humanas; en el segundo bimestre la influencia y relacion de la situacion politica de
Colombia durante ¢l siglo XIX con el desarrollo economico y la organizacion cultural y
social del pais: y en el tercer bimestre el proceso histérico de consolidacion de EU, su
desarrollo como eje de la cconomia mundial y posteriormente las relaciones entre su

sistema politico y ¢l de Colombia. Al respecto la profesora Alcira nos comenta:

“yo lo veo de la siguicnte forma, el curriculo no es mio, _no salio de mi
cabeza. ¢l curriculo nos los dieron y a nosotros nos loca sujetarnos a fo quc
cllos nos den: en ¢l primero hay regiones naturales, én el Segundo esta el
poder en Colombia, pero yo si le veo una relacién, en cl primerc
irabajamos la parte geografica de Colombia (..) luego vimos Colombia ¢n
ol s XIX, los nifios a través de ésta geografia ya como que relacionaron un
poce lo que ibamos a ver cn historia (..) entonces la conexion gue hacemos
ahorita ¢s mirar como estaba EU y mirar como fue esa consolidacion
politica y cconomica (..) y despucs si le hacemos la conexion con la
constitucion de Colombia y la constitucion de los EU"

~



En relacién con los contenidos. manejariamos inicialmente la discusion entre fo disciplinar
v lo interdisciplinar, cuestion propia y fundamental en lo que a fas ciencias sociales se
refiere:

“es importante el manejo de otras disciplinas (...) estamos hablando de una
asignatura cambiante () nosotros vivimos en unas sociales donde por
iener el ser humano como punio de partida en nuesiras clase me parece que
es importantisimo estar a mi me parece que es una retroalimentacion o sea
que la interdisciplinariedad del drea permite (..) que las ciencias sociales
no sea muerta sino que me parece que eso le da como vida en ocasiones fe
da como base (..)es una materia que las otras areas la ayudan a ser cada
dia mejor o a engrandecer o a complementar”

Al momento de preguntar la relacion entre disciplinariedad e interdisciplinariedad en la
ensefianza de las ciencias sociales, se habla de interdisciplinariedad en correlacion a otras
dreas mas no al interior de las ciencias sociales como tal. Aunque cuando se enfatiza en el
desarrollo especifico de la clase la maestra afirma:

“deniro de la parte del curriculo me parece que sio sea interdisciplinar en
el sentido de mancjar lo que es la historia. la geografia ¥ ¢l eje transversal
de nosotros gue es la democracia ;si?. de pronto interdisciplinariedad en el
manejo de esas areas’

Al respecto advertimos lo siguiente: Pareciese confuso en pnmer lugar las implicaciones
del debate en tomo a las disciplinas pues no existe una distincion claraen las repercusiones
del manejo de unas u otras al interior de la clase y ademas no logramos distinguir el manejo
de diversas disciplinas en el trabajo de aula como afirma la maestra:

“on 8% nos hemos metido mucho con lo que es historia, geografia y
democracia, de pronto nos ha faltado inmiscuirnos un poco mas hacia otras
dreas pero me parece que los lemas, es que los temas de 8¢ son bastanic
extensos, enfonces el curriculo pues no es lo que quicre gque uno avance
sino que uno ticne unas melas de comprension y tene guce Hegar a csax
metas”

En términos de la correlacién entre los contenidos brindados y la cotidianidad de los
estudiantes la particularidad es la siguiente:

“hueno no todas las clases se ve pero si tengo plancada y a la CORexXion, con
Colombia, por ejemplo nosotros en ¢l I bimcstre cstuvimos trabajando lo
gque fue Colombia en el s. XIX, ya en este tereer himestre esiamos
trabajando lo que es EU. pero no solamente vamos a ver IXU sino gue en ese
wltimo hilo conductor nosotros vamos a ver como aterrizamos ¢l sistenid
politico de los EU con el sistema politico de Colombia (...) alla me voy a
centrar a gue ¢l vea la constitucion como propia, que €l vea cuales son los



parameiros ¢n que lo afecta como la constitucion ha cambiado y cémo él es
parie de esa constitucion”

Es claro por demas, la inexistencia de vinculos claros y “posibles” entre los hilos
conductores propuestos y la pertinencia d& estos én Ta cotidianidad del estudiante, aunque

se intenta establecer a furure.

“soy sincera en ese sentido, no, yo en esa parte no los he enganchado con
coémo los afecta la vida de los EU (..) pero no, yo en este momento ho lo he
hecho pero si tengo claro que cuando trabaje este tltimo hilo conductor si
guiero hacerles una relacion”™

El desarrollo de las teméticas es manejado por la maestra de diversas formas que llaman la
atencion, es visible la intencién constante de introducir elementos didacticos en la clase,
diversas actividades (teléfono roto, crucigrama, exposiciones, talleres), y uso de vanas
herramientas (libro de texto, video) manifiestan un particular y por demas adecuado manejo
de las tematicas y producen en efecto el interés y la motivacién en los estudiantes. Esto lo
tiene claro la maestra: -

“gque no sca clase magistral que tode el tiempo uno les esté hablando y
explicando q sea. que ¢l nifio sea como el constructor del conocimiento que
ol mifio se dé cuenta como salen las cosas de donde salen aunque en historia
es dificil pero pues por eso nos toca meiernos mucho en el trabajo y en ¢l
mancjo de fuentes”

Podemos encontrar a su vez la intencién de dialogo entre las distintas formas de ensefiar
esto es la pedagogia tradicional y la innovacion pedagogica. La pnmera enmarcada en un
modelo de clase magistral y la segunda a partir de diversas actividades que den cuenta de
un proceso cognitivo y actitudinal en el estudiante.

.

“de pronto las actividades permiten que el nifio tenga pleno conocimiento
de lo gue uno espera de que ¢l nifio llegue a esa meta de comprension {..)
pero de pronto hay un fema. gue el nifio hizo la actividad, hizo el mapa
concepmal y todo y como que el nifio no arranca y enlonces uno dice mire
de pronto hacicéndole una pequedia explicacion (...) hacerle ver como que
esa actividad hacia a donde lo Hevaba o de pronto al principio hacer un
sondeo de como estan los nifios ™ (la maestra)

Sin embargo es claro que las actividades propuestas no siempre arrojan los resultados
esperados, en algunas ocasiones pareciese que no hubiera una comprensién y construccién
mas compleja de las tematicas y en otras os resultados son mas éptimos:

“el producto con el que yo no quede satisfecha con 8°fueron las carteleras,
sinceramente no rindicron, en los crucigramas hay unos muy buenos (...) lay

cartcleras y los crucigramas los llevaron a comprender todo el proceso”

(\.‘
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“si es una actividad grande, una actividad donde uno vaya como a valorar
muchas cosas como la cartelera, la exposicion. la argumentacion entonces
uno les pasa la mairiz de evaluacion *

Ademas existen al interior de! grupo diversas formas evaluativas planteadas poria EPC, la
maestra nos comenta:

“ademas en la EPC se trabaja lo que es el rabajo cooperativo donde el
nifio puede llegar _hasta a ser evaluado por los compaieros. hay
autoevaluacion, hetereevaluacién, coevaluacion y pues la evaluacion que
hace el maestro, por ejemplo un nifio que evahia al otro compaiiero ¥y uno
fiene que crearles como esa conciencia (..) que valore el trabajo del
compatriero”

En cuanto a la evaluacién como tal: ‘

“yo a los nifios les evalio desde la parte actitudinal hasta el trabajo en
clase (...} les voy dando todas las categorias y esto sc les entrega ocho dias
antes en la matriz de evaluacion”,

Podemos dar cuenta en-al transcurso de todas las clases de un tipo de proceso acumulativo
tanto de informacion como de actividades de lo micro a lo macro, concatenando
gradualmente los contenidos propuestos hacia los objetivos finales:

“voy a recoger mirando lo gue ellos me responden de esos dos hilos
conductores, porque todos estos fucron como los pasitos para Hegar a la
gran meta, ahora si me pondrin a mi a reflexionar (..} como los chicos
empezaron a crear conocimienio, que lograron comprender (..) lo que vo
quicro es que ellos miren un hecho histirico y lo puedan globalizar. vo no
espero que los nifios aprendan todo secuencialmente”

.

"yo no puedo por cjemplo lanzarles esas dos pregunias sin haber tenido
nada de fondo, entonces primero como que les cimenté. les sembiré v ahora
voy a recoger (...} miro la calidad de las respuestas de cada uno de los
niffos y ese va a ser mi trabajo”

“en si las actividades pueden ser diversas. constructivistas, pueden ser
chéveres o aburridas y pueden lo que ustedes quicran, pero lo importante es
que yo llcgue con los nifios a donde quicro legar que son las metas de
comprension, y que ellos me solucionen perfectamente y especificamente
estas tres pregunias ™ - - :

En términos de resultados con relacién al proceso cognitivo de los estudiantes, el manejo e w
interiorizacion de las tematicas la maestra afirma:



“en conjunto, si, yo veo que los nifios han llegado a un proceso mas
avanzado v que algo de la temdética, asi no sea punto por punto, algo se les
ha quedado. los nifios si tienen una caracterizacién politica, econoniica y
social {...) hemos avanzado en el respeto en que yo los tenga callados frente
a un compaiiero. hemos avanzado en eso en las burlas (..) en la parte
actitudinal y en la parte del conocimiento™

Visto de esta manera a pesar de las debilidades encontradas respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje (sobre todo relacnonadas con la construccion y ela elaboracion del
curriculo _mismo), ‘encontramos un desarrollo coherente y orga.mzado de las clases,
permmendo que el manejo y desarrollo de la clase en su coruunto posea una conexion y
correlacién entre las decisiones preactivas”(planificacion), las interactivas (actuacion,
ejecucion y coherencia con lo planeado en la fase anterior)y las postactivas (evaluacion
continua del proceso y de los resultados llevados a cabo, contrastar los planificado con lo
ejecutado), generando por lo tanto un proceso escalonado y gradual en donde el estudiante

participa y comprende los contenidos refendos.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Es pertinente aclarar que algunos de los temas a tratar a continuacion ya fueron abordados
de manera parcial o total en algunos apartados anteriores, como seguramente habra otros
que sc nos pasen por allo que estan resefiados a lo largo de los capitulos previos; o
impontante para sefialar es que en un ejercicio de andlisis como el presente las conclustones
se van dando de manera espontanea en la medida en que a al informacién se le va
imprimiendo el analisis subjetivo, entonces, el objetivo de este apartado es condensar o
sintctizar, en la medida de las posibilidades, las conclusiones y unas recomendaciones
generales.

- L.a relacion que se entreteje entre el espacio y el serhumano se convierte en una cendicion
intrinseca en cualquier tipo de analisis cultural y. sociologico. La experiencia estética del
habitar s¢ constituye entonces, en un elemento inherente a la condicién humana: los
espacios, su disposicion, los objctos dispuestos, los colores, el ambiente en general ejercen
una influencia tal en 10s sujetos hasta el punto de condicionar la forma en que s¢ habita en
el espacio y le conficren realidad y sentido a la existencia.



Si bien. la estructura fisica de la institucion aqui referida pesee una cantidad de elementos
que posibilitan al acto de habitar en un lugar destinado para establecer las relaciones de
ensefianza, en medio de un ambiente amplio, fluminado, organizado y limpio; induciendo
asi @tna apropiacion e interionzacion de éste, con todas las condiciones optimas para
desarrollar y desenvolver éptimaments 1ds relaciones entre los agentes educativos; existe
un uso desorganizado ¢ indiscriminado en cuanto a los objetos visuales. o -
Cuando hablamos de objetos visuales, nos referimos a todo tipo de elementos (carteleras,
avisos, letreros, muralés) que contaminan el espacio visual, debido a una organizacion y
disposicion excesiva, sobre todo en ei aula de clase, interfirendo de manera negativa en la
funcionalidad inicial de los espacios y en la mal interpretacién que los sujetos hacen de
ellos, pues a exceso de informacién se puede llegar a niveles de deformacion y poca
comprension del mensaje que se quiere comunicar, es decir se interrumpe el canal de
comunicacion por saturacion.

Por lo tanto es importante realizar sobre todo al interior del aula, una disposicion de objetos
mucho mas organizada que respete los espacios destinados para la exposicion de la
informacion y que exprese coherentemente el objetivo y el mensaje a expresar.

e

“Tradicionalmente la escuela se ha establecido como una institucion que le dala espalda a
las problematicas vitales de la condicién juvenil, se ha pensado también en un total
antagonismo entre los intereses de los jovenes y las propuestas de la escuela™; por parte de
los estudiantes se entiende 1a escuela como espacio de encuentro entre pares, mas no, oMo
el espacio académico por excelencia para la cultura y la integracion con la sociedad. Estas
afirmaciones pueden resuitar en cierta medida abstractas pero en el momento en que se
entra a analizar situaciones comunes en un entorno escolar empiezan a tomar forma como
elemento de analisis. Por ejemplo el “simple” hecho de hacer quitar o desistir de usar
elementos aditivos a los estrictamente necesarios en la presentacion personal, como
manillas o gorras, por parte de los maestros a los estudiantes, bajo el argumento de que “ro
forman parte de uniforme ” o que “estd prohibido " da cucnta de una poca y casi nula
reflexién con relacion al complejo universo de lo juvenil, las mediaciones simbélicas que
lo circunscriben y que lo determinan y en general ¢sia comple)a interconexion de relaciones
economicas, socioculturales y antropol6gicas que definen la situacion del joven.

Consideramos entonces que si por un instante el cuerpo docente, (con el area de sociales a
Ja cabeza ) y en general la comunidad educativa se detuviera a pensar desde una perspectiva
abierta, holistica y sin prejuicios las logicas sico-sociales y culturales que influycn para
que el joven decida portar una manilla de diversa forma o color, o utilizar aditivos
materiales en su forma de vestir, muy sepuramente sc legaria planteamicntos y
explicaciones mucho mas complejas y detalladas en relacion con la dinamica psiquica y
sociologica del principal actor de la institucion educativa: el joven, y a comprender en algo
su forma de estar en el mundo, que en dltimas se manifiesta en su forma de mostrarse ante
los demas, en su forma de vivir.

" Ver al respecto: La escuela fracturada, Parma Sandoval y otros, Iin: Proyecto Adantida, FIES y UN. Bogota,
F996



La reflexion se encamina entonces a argumentar la necesidad insostayable de redefimr y

replantear por medio de canales de concertacién y dialogo unos parimetrgs claros de { h/

convivencia en donde no se niegue ni se obstruyald constante blisqueda déidéntidad propia
de la condicién juvenil por medio de la norma, sino que mas bién s éstifiile una
conformacion de la identidad personal fundada en las premisas de respeto por el otro, por
ta diversidad, y por sus construcciones personales, que definitivamente quedan anuladas
cuande se superpone el cumplimiento de lanorma, sobre la construccion de una identidad
personal.

- El aula de clase es un espacio de confluencia, donde dificiimente se encontrara un grupo
humano homogéneo, y mas con las condiciones en las que se encuentra, en general, la
educacion publica en la capita! del pais y en particular el CED Jaime Garzon. Es aqui
entonces donde entra en juego la versatilidad y recursividad del maestro como sujeto
dinamizador no solo del proceso ensefianza-aprendizaje sino de la formacion integral del
estudiante, al lograr una confluencia de intereses inherentemente disimiles entre los
diversos sujetos presentes por medio de metodologias que promuevan tanto el desarrollo
personal del sujeto dentro de sus particularidades, como su integracién adecuada con el

colectivo inmediato, que en este caso son los compafieros del salén de clase.

El punto radica entonces en que el maestro en su calidad de guia del proceso, esta en la
obligacion de dinamizar el crecimiento integral del sujeto, pero sin desconocer sus
particularidades como sujeto individual y social, esto es: su forma de sery de actuar. Si un
estudiante dentro de su autonomia decide que en un momento dado le es mas beneficioso
el trabajo individual que el trabajo grupal, el educando no debe ser obligarlo 2 trabajar en
grupo en contra de su voluntad, es importante reconocer las nuevas pedagogias y dentro de
estas la pedagogia del contrato ( de origen francés) que plantea la necesidad de abrir
espacios de negociacion con los estudiantes en los procesos pedagégicos y en donde se
reconoce al estudiante como un interdocutor valido. Permitir que el estudiante argumente
las razones de su trabajo individual sin imponérsele ninguna voluntad es beneficioso para
"la formacién en la autonomia y la toma de decisiones, obviamente hay que mostrarle las
condiciones contemporaneas de 1a sociedad y en particular del trabajo exigen una fuerte y
arraigada capacidad de trabajo en grupo, muy seguramente el estudiante en algun momento
perciba la relevancia del trabajo en grupo y lo sepa integrar con su manera de proceder.

- Dentro del marco de las propuestas de la EpC y en general de todas las ideas
constructivistas en pedagogia, se plantea la planeacién de los programas y en general del
curriculo en funcion y con activa participacion de los estudlantes Se plantea entonces que
el proceso de ensefianza-aprendizaje debe partlr “de Tos intereses de y los conocimientos
previos de los estudianies: una co- construccn(m del conocimiento entre el estudiante y el

maestro en donde el maestro se asume comd Sujéto dinamizador, guia de dicho proceso.
7.
Encontramos en C.E.D. Jaime Garzén: Un_plan de estudios impuesto, “en donde las
tematicas son definidas sin la parumpamén activa de o5 docentes, en ‘donde no se reconoce
el contexto local institucional y del estudiante. Se predetermma el rol de 1a maestra quien
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cumple la funcion de “aplicar ” algo que ya viene disefiado desde otros contextos. Por
ningun lado $é vé €l constructivistio en 1a definicion de los contenidos, puesto que no se

rompe con la unidireccionatiad tradicional, en donde estos son fijados sin la activa
participacion de los estudiantes; en este caso el estudiante no es el centro del proceso ni el
maestro es el garante de la canalizacidn de los interés de los estudiantes.

Las argumentaciones anteriores apuntan a evidenciar una debilidad en fa interconexion,

intercomunicacion  y retroalimentacion entre los intereses de los estudiantes y los
programas propuestos por laglianza, ademas de poner en claro que para nosotros el papel
del ' masstio no debe remitirse simplemente a “aplicar * unos contenidos, sino mas bien a
determinarlos y definirlos en razon de su constante interaccion con los estudiantes
reconociendo las demandas contemporaneas a Jas Ciencias Sociales, tal como se definen
por Ja comisién intemacional Gulvenquian parala reestructuracion de las ciencias sociales
cuyos resultados se explicitan en el texto de Inmanuel Wallertein “abrir las ciencias
sociales”.

- Los temas generativos de los tres bimestres { pnmer bimestre, Regiones naturales de
Colombia, segundo: Lucha por el poder, tercero: Colombia y EU a finales del siglo X1X)
presentan caracteristicas contrarias a las propuestas desde la EpC para la definicidn de los
t6picos generativos, puesto que ésta los plantea como: “Son fundamentales para una o mas
disciplinas o eampos. Son interesanies para los esmudiantes. son asequibles para los
estudianies y tienen muiltiples conexiones con las experiencias de los extudianics 1anic
dentro como fuera de la escuela®®, son disimiles porque estan planteados desde la logica
de una sola disciplina, (en el case de el pnimer bimestre es la geografia la que lo nutre, en
el segundo es la historia de Colombia en el siglo XX,y llama la atencion la perspectiva
Estado céntrica desde donde afronta,"’. Por otro lado no se articulan alos intereses de los
estudiantes ni se aproximan asu realidad, quedan para ellos en abstracciones o “lemas’ de
historia alejados del mundo de su vida.

Lasciencias sociales escolares desde la ensefianza para la comprension deben asumir temas
generativos que parten de los intereses de los estudiantes, estar conectados con su realidad
inmediata, posibilitar procesos interdisciplinares, y [levar a los educandos a resolver
problemas sociales practicos en la realidad.

Ya al entrar en la historia de los EU en el siglo XIX, en ¢l tercer bimestre, la desconexion
es mucho mas evidente, en contadas ocasiones se hace referencia a Colombia, y son casi
nulas en los diarios de campo las reflexiones en tomo a la relacion histonia-actualidad de
los EU y su influencia en nuestro pais; se hace “whula rasa ™ en los conocimicntos del

*! learweb harbard.edufandes-tfu-index/clm

 Cube resnltar que sungue ne estuvimos presentes con nucstra observucion etogrifica duwanie este himestie,
en In observacion del entomo fisico encontramos eartelerns con dibujos y biografias de los presidentes de
Colombia en ¢l siglo X1X, 1o cual nos {levo a pensar de ln perspectivi presidencialista en ln enseiunza de In
historin del siglo X1X, confinnado después en conversaciones informnales con algonoes estadinntes,



estudiante puesto que la tematica no se desarrolla en una constante retroalimantecion entre
los temas en si mismos y los temas y nuestra realidad actual.

Lo anterior se confirma con acontecimientos plasmados en el dianio de campo, por ejemplo
en lo relacionado con las exposiciones, el hecho de que }a mayoria de los estudiantes hagan
su presentacion de manera memoristica mas que analiticay expositiva de su punto de vista.

En general encontramos que si bien en el Jaime Garzon en el area de sociales se adelanta un

proceso innovador, hay mucho camingo por recorrer, no dsol'd"é.ﬁllh'pl}meacién del programa
si no en |a misma finalidad de la materia. Consideramos también que el papel del maestro
debe ser activo en la configuracion del programa, que los temas deben dejar de ser

A —

abstracciones historicistas para convertirse en analisis y comprensién de realidad, para lo

cual se requiere la incorporacion de todas las discipiinas de [as ciéncias sociales a través de
un trabajo interdisciplinano.

En general consideramos que la propuesta pedagdgica del CED JAIME GARZON
centrada en la ensefianza para la comprension es un aporte significativo en los procesos de
ensehanza y aprendizaje de las ciencias sociales en Ja escuela.

ANALISIS DE LA INFORMACION GRADO SEPTIMO A

ENTORNO FISICO Y ESPACIAL

CARACTERISTICAS DEL GRUPO

£f grado séptimo A del CED Jaime Garzén esta constituido por un grupo mixto de 40
estudiantes. cuyas edades oscilan entre los 12y 13 afios, siendo su promedio de edad de
12,6 z;ﬁos. Pertenccen, en su gran mayoria, al estrato socioeconémico No.2, lo que permite
suponer caracleristicas socioculturales similares. Es un grupo amable, respetuoso, unido,

alegre, participativo y colaborador.

Vale la pena destacar que la relacion mgggt__r_g—_alqmggs no es para nada impersonal stno, al
contrario, ¢l calor humano se hace presente en todo momento. Para corroborarlo basta citar
la pregunta No 2 en la encuesta No.6: “La profesora me explicay ayuda en las cosas que no
entiendo para que mi desempeiio sea bueno™; o la pregunta No.4 en la encuesta No.9: “Si,

clla es buena gente con nosotros y a todos nos trata igual, y ella nos quiere mucho..”
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DESCRIPCION DEL CONTEXTO

El salén de Ciencias Sociales, es la misma aula para los grados sexto y octavo sus

caracteristicas ya fueron descritas anteriormente: en resumen, tiene una tnica puerta ae
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xcceso uvicada en el vértice de las paredes norte (tablero) y oriental y una tnica ventana

que ocupa lo largo de la pared occidental y que permite visualizar un amplio sector del
campus del colegio. En la pared sur se encuentra ubicado un armario en el que se guardan
materiales indispensables para el desarrollo de la clase de sociales, tales como libros de

historia, Atlas, mapamundis y carteleras.

Encontramos en el salon 42 pupitres unipersonales (mesas sin cajon v sillas, rojos con gris)
de los cuales, usualmente, 2 permanecen ocupados con textos, carteleras y tiles escolares:
aunque suponemos que uno de ellos deberia funcionar como puesto del profesor, la

licenciada Alcira no lo utiliza como tal.



En cuanto a las caracteristicas mobiliarias tenemos que mengionar dos problemas basicos;
"

la inadecuada ventilacién v la incomodidad de los pupitres: Por lo demas, el salén cuenta

con buena illuminacién (natural y artificial), un tablero bastante amplio, bajo nivel de ruidos

(el colegio esta ubicado en una zona residencial) y temperaturas cémodas.

Las paredes son en ladrillo y estan abundantemente decoradas con carteles (“Bienvenidos”,
“Ciencias Sociales”, “paz y amor en 8A”), carteleras que han hecho en clase o para
exposiciones, mapamundis, retratos (Francisco de Paula Santander, [a Monalisa) y los hilos

conductores de 8°, 6%y 7°.

APROPIACION DEL ESPACIO

s evidente que los espacios, sea intencionalmente o no, inciden en los comportamientos de
fas personas. Esta relacion espacio-personaindiscutiblemente se manifiesta en el desarrollo
del acto educat-ivoy en la interaccion de los sujetos cognoscentes, entre ellos mismos y
personas ajenas a su grupo. “Los diversos estudios realizados sobre el tema nos muestran
la incidencia que tiene ¢l escenario fisico en la actuacion de las personas y la influencia

EENE ¥

gue ticne en el desarrollo de las actividades que se realizan”.

Ljenplo claro de esto es lo sucedido en el aula de clase el 13 de agosto de 2004, dia en el
que Ta actividad consistio en organizar dos grupos defensores de sus propias causas,
evidentemente contranas, pues la mitad del salon debia defender la poblacién blancay la
otra nitad la poblacion negra durante 1a época de la colonia. Puesto que era un debate tipo
tribunal los pucsios se dispusieron en dos bandos frente a frente, lo que motivd aiin mas a
fos estudiantes, como quedo registrado en los diarios de campo: “Los estudiantes cada vez

. YT X
asumen mas su rol de abogados defensores con mavor vehemencia™: “Inesperadamente

TOERDA GUTIERREZ. Hugo. 1 provecto de aula. Kl aula como un sistema de investigacion y
consirnecion de conocimicntos. Cooperntiva liditorial Magisterio. Bogota, 2001, p. 24,
<oty dde cnpo de Armando Colmienares. p. 1L



participa la totalidad del grupo a voluntad propia, pues cuando se menciona algin término

extraiio v se requiere la intervencion de los menos participativos, ésta se consigue”. ™

No obstante, en la mayoria de las clases se sigue trabajando de forma tradicional, ubicando
cuatro filas bipersonales entre las que se desplaza la maestra durante el desarrollo de la

clase, lo que impide a los alumnos interactuar cara a cara.

De otro lado, pese a que el aula de sociales es compartida por los grados sextos, séptimo vy
octavo, la apropiacion de los espacios es innegable por parte de cada uno de los cursos;
pues no solamente los hilos conductores para cada uno aparecen en las paredes sino que
también sus trabajos yacen expuestos a manera de galeria, En este caso el aula no es un
escenario impersonal porque sea empleado por diversos grupos, sino que mas bien

responde a la sensibilidad y preferencia de sus miembros.

“Cada anla es un espacio fisico que deja de wener indiferencia para sus
habitantes hasta convertirse en un entorno simbolico-representacional para
sus habitantes al que se concede una inerpretacion y sentido exisiencial,
relacional y concreto. Il aula s un entorno asumido ¢ incorporada por sus

4 . - v ¥ "5
agentes al modo personal de seniir v percibir ef mundo™

LLa impronta personal de cada uno de los grupos es notoria y se distingue de cada una de las
demas. La coexistencia entre las distintas formas de apropiarse del aula es pacifica y
respetuosa, la tolerancia es perceptible en ¢l ambiente. Basta echar una mirada ala
entrevista rea]‘izada a los estudiantes, para identificar como uno de los valores mas

preponderantes entre los alumnos es la tolerancia.

“ Miario de camoo de Ldward Carranza. pp. 7-X.
* Medina Rivilla Antonto citado por Hugo Cerda. Op. Citp. 26



SUBCULTURAS PROPIAS DEL AULA

Durante las visitas que se realizaron al colegio se pudo percibir ciertos valores, normas.

actitudes, creencias y conductas que caracterizaban al grupo en general, ya fuese por Ia

adopcion -por gusto o por imposicién- o el rechazo de los mismos. Dichos parametros,
culturales y actitudinales, son condicionados por el nivel socioeconémico al que pertenecen

los estudiantes en cuestion, haciéndose prevalecer al que pertenece la mayoria.

Teniendo en cuenta que el grupo pertenece, en su gran mayoria, al estrato socioeconémico
No.2, ;podriamos defintr entonces al grupo como perteneciente a los sectores populares,
con las consecuencras que ello implica: precanedad de dtiles y textos escolares,
complicaciones para acceder a otro tipo de herramientas pedagdgicas, desinterés por lo

contemplativo y un notorio interés de vivir fundamentalmente el presente?

Aunque es evidente que el grupo si se inscribe dentro de los sectores populares, no
responde rigurosamente a esta caracterizacion. Estos jovenes cuentan con lo necesano para
acceder a una clase de buena calidad pues, aunque no cuentan con los textos y las ayudas

didacticas necesarios, la institucion se los brinda

De igual forma, como se notd a lo largo de la observacidn y en las entrevistas, este grupo
cuenta con una alta calidad analitica e interpretativa, lo que les ha permitido desarrollar su
propia perspectiva del mundo o, al menos, esébger los paradigmas que han de regir su
pensumienio. Un e¢jemplo claro de esto lo encontramos en la ultima pregunta de la
entrevista, cuando se les preguntd acerca de sus creencias: aunque en la casa de todos ellos
sc les ha inculcado la fe catélica, la mayoria de ellos dijo no creer en Dios o no depender

dircctamente de su voluntad.

Si bien el universo social, cultural y econdémico del estudiante es pertinente en este capitulo,

también lo es su aspecto comportamental en el aula: la actitud que asume el estudiante



frente al acto de ensefiary aprender, frente a los programas, la disciplina, tos contenidos de

los programas, a la figura del profesor, a las normas vigentes en la Escuela, etc.
De acuerdo a la entrevista pudimos concluir que el grupo, en general:

o Siente que la clase de Ciencias Sociales a veces se toma monaotona.

e Considera que las Ciencias Sociales son importantes y utiles en su vida, pues les
permite ampliar sus conocimientos acerca del mundo en el que viven, comprender lo
que squc_l_e_ en el paisy potenciar sus futuros estudios.

s Le agrada la forma en que la licenciada Alcira les ensefia las Ciencias Sociales y
considera vilido que ella los haga entender con la utilizacion de ejemplos.

s Se siente muy complacido con la forma en que la licenciada Alcira los evalua, pues lo

hace mas oralmente que por escrito; ademas considera que ella es muy justa, en la

‘

medida en que les suele dar plazos para la entrega de los trabajos. L e

+ Considera que la licenciada Alcira desempeiia bien su roi de docentey entiende que en
las ocasiones en que obra con rudeza lo hace con razon.

 Considera que lalicenciada Alcira sabe hacerse entender utilizando un lengugje sencillo
pero apropiado; incluso llegando a utilizar los mismos calificativos que el grupo
maneja.

» Aunque considera interesante las Ciencias Sociales, no escogerian la licenciatura como”

carrera pues consideran que es muy dificil manejar tantos estudiantes a la vez.

e Piensa que los valores mas importantes son el respeto, la honestidad, la lealtad y la

tolerancia.



PROCESOS DE INTERACCION EN EL AULA

La wnuuucacum entre sujelos es lo que nos hace ser Immauos, seres. sociales. El ?

hambre  por s: solo no es humano, solo hace parte e del entorno, para ser parie dei 5i55Cinw
social reamere de la comunicacion®. la cual es selectiva. es decir. requiiere interactivid~?
~ntre los suietos. Respecto a esto, Hugo Cerda dice:

“J:1 compaortamiento humano transcurre en medio de un marco social 0
interpersonal donde estamos en constante interaccion con olras personas
dusde la infancia hasta la vejez y, en general, la vida humana resulta dificil
de concebir fuera del marco de estas relaciones sociales. A través de ellas
las personas van moldeando su particular modo de ser y de comporiarse.
sus creencias. actitudes y. en definitiva, su propio yo. Lo que somos es el

. Co AT
resuliado de esta interaccion.

La interaccion es un fenomeno que se caracteriza por la afeccion reciproca de los cuerpos

que actiian en un entomo especifico, este entomo puede ser el aula de clase donde alum’rBs” .

y macslros a través de la ensefianza interaccionan de manera bidireccional reciproca. Para

Cerda esio es lo mas cercano al interactuar, donde se establece una accion compartida,

. L. . 4%
flexible v dinamica.

Los datos empiricos recotectados en el registro de observacion lamentablemente no se
ajustan a esta forma de interaccion; pues las oportunldades en que los alumnos
obtuvneron un-protagonismo mas activo fueron pocas o nulas. Siempre su partu:lpacaon
carecio de espontaneidad y partia de las preguntas hechas por la profesora y limitandose
a tratar de dar respuestas a estas. Ejemplo claro sucedido en agosto 12 donde la
interaccion se limitd de parte de la profesora Alcira a preguniar - ;Qué es la esclavitud? y
en donde sblo dos alumno dan respuestas breves; 0 en una segunda oportunidad en
agosto 12 donde los alumnos se limitaron a tratar de dar respuesta a la pregunta -

" LHTIMAN Niklas. ¢ ‘omplejictad v sistemas sociales. 1id Antrhopos, Barcelona 1985, p 12
T CIRDA Huge, Op Cit p 30
e, n 22
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Como distingo una fuenie primaria de una fuente secundaria?. Si, la participacion fue
refativamente numerosa. pero dentro de un estricto orden de sucesion. Con respecto a

este caso Cerda argumenta.

“Dentro de la vida social, la forma de interaccion mas connmn e imporianie
es la conversacion. la cual es considerada como el vehiculo basico para cl
desarrollo cultural y social de la persona. Desgraciadamente este tipo de
interaccion no es muy comin en el aula. por lo menos en los términas comuo
se da una conversacion cotidiana. La mayoria de veces el estudiante
participa porque el profesor lo inguiere o le pregunta. o sea, no es frecuenie
que participe espontaneamenic ¥ por sw propia iniciativa. Este debe
esperar su turno para hablar. porque lo conirario seria vulnerar las reglas
de comportamiento y disciplina, ya que “solo una persona puede hablar a

. s 49
lu vez y los demds deben esperar turno™

La traslacién de los propésitos del trabajo pedagogico casi no tiene presencia en el grado
séptimo, es decir la responsabilidad y el protagonismo recaen sobre la maestra Alcira. La
interaccion no se presenta indistintamente en los dos actores en el aula, es una interaccion
casi estatica (proceso producto) y en esta se encuentra contemda la ensedunza que a su vez
es wun proceso comunicativo-formativo caracicrizado por la bidircecionalidad v
reciprocidad de los agentes participantes en clla’™

Es evidente que se esta presentando una debilidad en la dinamica de la imteraccion, pero la
causa no parte de ninguna indisposicion pedagogica por parte de la macstra, sino talvez a el
rol visualizado por parte de los alumnos del maestro, se percata cierto estereotipo de lo que
debe ser un profesor y un alumno en los muchachos del grado séptimo. Recordemos que
estos oscilan entre los 12 y los 13 aiios, edad donde aun se esta demasiado permeado por

una educacton tradicional donde siempre han jugado un rol pastvo.

49

CERDA, Hugo Op citn 37
* Widem p 31
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Seria adecuado preguntar a los padres como creen que debe ser el comportamiento de sus
hijos en el aula; nos atrevemos de antemano a decir que el rol pasivo de! alumno estara en

el orden del dia de sus declaraciones.

NIVELES DE INTERACCION

Como quedo dicho anteriormente la predisposicion hacia la comunicacién y la

participacién son indispensables para que exista la interaccion.

» Participacion oral del profesor: se entiende que este acto no sdlo involucra la accion del
profesor. pues esle se da dentro de la interaccion y ello implica un protagonismo
compartido con los alumnos. Este segundo protagonismo queda reducido a responder
casi mecanicamente las preguntas que hace la profesora Alcira, es decir la
comunicacién es unidireccional. En el caso de la participacion oral del profesor, la
accion no solo se reduce al irabajo de éste sino engloba una concepcion de la
comunicacion como un hecho compartido...” . La transposicién didactica usada por la
macstra es adecuada, ya que el lenguaje usado por esta es entendible vara los alumnos
del grado séptimo (ver encuestas), las explicaciones son inherentes a los temas y utiles
para la vida, como la explicacion del dia 19 de agosto (citamos diario de campo)...el
hecho de que una lectura sea corta no le resta importancia. El uso de recursos didacticos
se limita a la provision de libros, Atlas, fotocopias y diccionarios (ver diario de campo).

Los dialogos con la clase se limitan a dar instrucciones institucionales.

» Estimulo a las iniciativas personales: Las iniciativas personales se dan dentro del marco
de los requerimientos de la maestra, estas son pocas ¢ nulas, como ¢n el caso donde les
corresponde realizar dibujos alegdricos al tema de la esclavitud o la colonia (ver diario
de campo); o en el peor de los casos anuladas, queremos decir que las
posibilidades a equivocarse o a disentir de lo que quiere la maestra son inmediatamente

excluidas del acto educativo. Ejemplo lo acontecido el dia 3 de septiembre cuando

MCERDA Hugo Op Cit p 33



después de mirar las respuestas de algunos alumnos en los cuademos con respecto a las
fuentes primarias, la maestra corrige: P..Ninguna de las respuestas cumple con los
parametros que yo quiero... Las actividades creativas se ponen de manifiesto en las
carteleras que deben cumplir con los parametros establecidos por la maestra, la
actividad libre, es decir, la que nace de la iniciativa del alumno no fue percatada en el
tiempo que duro la observacién directa, ¢l trabajo individual fue poco, casi siempre se
trabajo en grupo, pequefios descubrimientos y trabajos de imaginacion poco son

estimulados.

Trabajo personal dirigido: el trabajo individual bajo la direccion del profesor es poco
avizorado, este generalmente se dio en los cuadernos (Ver diario de campo septiembre
3) y se limita a dar respuesta a los requerimientos de la maestra. El trabajo alumno-
profesor es vertical ya que la responsabilidad aun esta demasiado marcada en el rol del
maestro .El trabajo de razonamiento es algo que se esta comenzando a gestar y vale la
pena citar lo sucedido el dia 26 de agosto. cuando fa maestra después de presentarles
una lectura sobre'cimarronaje femenino de Luz Adrana Maya, pregunta: P. (Como
puede servimos esta lectura al tema del cimarronaje y la esclavitud? Y una respuesta
que esta catalogada en el diano de campo como espléndida. Sandra Lihana.. el
cimarronaje femenino se daba a través del arte del bien guerer, o sea, a través de la
sensualidad y la sexuahdad. Esto muestra ¢l alcance que se puede tener si se le permite
a los alumnos a tener una intervencién mas activa y reflexionada, para asi llegar a la

resolucion de problemas.

Participacion oral de! estudiante bajo la dircecion del profesor: discusiones y debates
solo se dio en una ocasion el dia 13 de agosto, cuando el salén fue dividido en dos
bandos, discusion que trataba sobre la esclavitud y el trato de los blancos hacia los
negros y esta enmarcada en el respcto hacia el compaiero y el orden de panicipacion
(ver diario de campo), didlogo profesor-clase fue poco, el trabajo en pequenos grupos
fue la constante y ello implicaba el constante movimiento de la maestra por todo ¢l aula

(ver mapping), el trabajo de interpretacion de datos como tal se dio el 6 de agosto, la



actividad consistia en la interpretacién de graficos de barra Yy con respecto a esta

interpretacién dar respuesta a las preguntas de la maestra.

~ Diversos tipos de trabajo se dieron en las actividades en el aula tales como: trabajos
escritos realizados en los cuademos y carteleras, trabajos orales en los debates, uso de
material impreso fue una constante, incluso un texto especializado como el de

Cimarronaje femenino y actividades de 1mitacion, trabajo alumno-alumno.

NIVELES DE PARTICIPACION

Los niveles de participacion de los alumnos del grado séptimo son insipidos, ya que come
se ha venido presentando el rol del alumno, este se encuentra demasiado enmarcado en lo
tradicional y vertical, es decir la comunicacién no fluye de los alumnos hacia el maestro y
mucho menos de los alumnos hacia la institucién. Desde esta perspectiva la clase para el
urado séptimo corresponde a un caricter funcional-instrumental o.. fiene por proposito
principal el desarrollo eficaz de la tarea, 0 sea buscan resultados. Los otros aspectos estan

. 52
en funcion de extos objetivos.

Parafraseando a Hugo Cerda, la participacién del grado séptimo A, se limita a un acto

puramente simbolico.

“esta pedagogia cacria facilmente en el activismo yenelcomo en el que
uno ponga a hacer y a hacer a los nifios todo el tiempo cosas y pues eso
tampoco. es la Juncion, sino que todas esas actividades deben levar un
concetor y a veces de pronto uno ve que es una explicacian (..) para antes

) P ot
o despuls de la actividad” >

_‘:' Maoos v Soknnon-Kendall citados por CERDA Huge, Op cit p 30
Y Lntrevista reidizanda o Iy profesorn Alcira.



PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

Comenzaremos por afirmar que si bien un reto del curriculum es llevar a actuar a los
alumnos “a favor del bien publico y como cindadanos de una sociedad democratica y
¥ - 1254 M - T T
culturalmente diversa ciertamente este no tiene sus inicios en la democracia v

7

obviamente no es diverso.

Como es de conocimiento de todos nosotros que hicimos esta investigacion la planeacion
del curriculo se llevé a cabo por la Alianza Educativa, sin la participacion de los profesores

v menos de los alumnos.*

“pues. directa, directa (se refiere a si hubo una participacion directa por
parte de los maestros) no. nosotros, no, la verdad es que no porgue ¢l
curriculo fue directamente claborado por las personas de la universidad de
fos Andes algunos y del colegio tambicn Nueva Granda. gue son comao fos

colegios gestores en este momenito”

Por su propia naturaleza Alianza Educativa es una institucion diversa: esto sc afirma
teniendo en cuenta quiénes y qué la componen (Universidad de los Andes, los Nogales, San
Carlos, entre otros, y a sus respectivas actividades). Las personas implicadas en sus labores
se ven a si mismas como participantes en comunidades de aprendizaje. Este upo de
comunidades incluye a personas que reflejan las diferencias de edad, cultura, raza, estrato
socioeconomico, anhelos y oportunidades. Una institucién con principios éticos de Politica
Social*® no solo-debe tratar de disminuir fas desigualdades sociales en la escuela sino,
también. subvertir las condiciones que crean dicha desigualdad, de lo contrario la sucesion

de dichas desigualdades se puede avizorar como ya to hacia Bertrand Russel:

~ Muarco {eorico del curriculum creado por Alianza Hducativa para Ciencias Sociades. PG

** ¢ oteinr con ln entrevista hecha g la Maestru de Cicneins Sociales

* Cuando las necesidades basicas como Ju educicion son reconocidus por los layes se tanslormin en
derechos y lu politica social deviene hecer un instruniento pura lu concrecion de derechos sociales v
ceondmicos. Sobre los objetivos de fus politicas sociales ver ¢l urticulo de Radl Velisguer, en Covantura
Politice Dniversidud Juveriana . 2002



“Fsta es la razon por la cual las instituciones tirdnicas se auto perpetian: lo
gue un hombre ha sufrido ha causa de su padre lo inflinge a su hijo. v las
humillaciones que recuerda haber sufrido en la escuela publica las pasa a
los “nativos” cuando se convierle en un construclor de imperios. Asi una
educacion indebidamente antonfana convierte a los alumnos en nm.'das

tiranos incapaces de invocar o folerar originalidad de palabra o de hecho”

Las directivas de esta institucién, en su propdsito de educar para la democracia, estan
comprometidas con la ‘democratizacién del curriculo. En cuanto al contenido y
participacion en su conformacién, este no solo deberia incluir lo que los expertos
(disenadores de curriculo) y las directivas de la Alianza piensen que se debe ensefiary qué
es importante, sino también las preguntasy problematicas que les atafien a los estudiantes y
docentes como personas y al mundo que les rodea: su mundo, una vez mas las nuevas

demandas sociales para las ciencias sociales escolares.

“Jix necesario gue este (el curriculo) sirva para atendera las necesidades que
los alumnos v alumnas tienen de comprender la sociedad en la que les esia
tacando vivir. ¥ por consiguiente que favorezca el desarrollo de destrezas
diversas. tanto técnicas, como sociales que les ayuden en su localizacion
dentro de la comunidad como personas autéonomas, criticas, democraticas y

solidarias™ "

Basta con echar un vistazo a los contenidos, que pese a estar muy de acorde en la accién
con los pasos a seguir desde la Ensefianza Para la Comprension, no dejan de circunscnbirse
en la disciplina de 1a histonia. Solo cuando se necesita de la cartografia (ubicacion de un

pais en ¢l mapa), s cuando se avizora una leve recurrencia a la geografia, nada mas.

l<uw,l Bertrand, Educucién v Discipling en Elogio de lu Osiociduc
“Forres Jjo. Clobalizacion ¢ Inie nhmplnmnedad 151 Morata, Madnd 1994, g 185



“La primera gran dificultad guc sc presenta con la propuesta de una
asignatura aislada. basada exclusivamente en historia y-0 geografia. es qu:
dificulta la articulacion o la vision conjunta que se pueda obtener de la

problematica social a través del ingreso de otras Ciencias Sociales. ?

Esta es una postura generalizada que aun pervive en nosotros, en el sentido que excluimos
muchas cosas que perténecen a nuesira propia historia, sino fue tampoco reconocemos
otros puntos de vista sobre ellas. Los contenidos para el grado séptimo del CED Jaime
Garzén, propuestos por la Alianza Educativa, son lineales en el iempo por tanto no son
flexibles sigue el conducto general del curriculo centrado en los periodos historicos de

occidente. Hay un problema de repulsion entre la historia individual y la historia social.

Al parecer sélo los personajes de renombre van en sintonia con la historia social. Por
ejemplo, los alumnos que tratan de prepararse para el futuro, no tienen la minima idea de
una correspondencia-entre su historia personal y la historia del mundo, la historia del pais;

esto es algo que los condiciona externamente. el conflicto armado colombiano por ejemplo.

Si se les pregunta ;Qué es la esclavitud?, ellos responden: ¢y {a explotacion de los negros

por los blancos. (ver diario de campo). Hoy dia, si s¢ trabaja la histona oral como lo
) . .. . .

propone Renan Vega® seria casi imposible que representaran sus vidas en un cuadro tan

vaeo (e la historia.

Un curriculo verdaderamente educador para ka democracia invita a los jovenes a despojarse
del rol pasi:fo de receptores de conocimicnto y asumir el papel activo de productores, de
emisores de saber y significados, Reconoceria que las personas adquieren conocimientos,
tanto estudiando las fuentes, las realidades externas como participando en actividades

complejas que requieren que construyan su propio saber.

¥ MINISTERIO DE EDUCACION NACIKONAL. Lincnmicnto Curricular varn el Aren de Cieneins Sociales

Cp 3, PG 33

D VLEGA CA‘N'I'OR Renan. Hlistoria, {onocimicito y Fusefionza. Coleecion Pedagogia S XX Bogots, 1.

R



“gue al nifio yo no le impongo mi punio de vista (...) que el nifio va no es la

persona que uno le mete una cantidad de conocimientos, ya no hav cosas

- - e LR 6
tan verdaderas sino que el va construyendo su propio punto de vista '

Con la afirmacién de la maestra, desprevenidamente se podria pensar que asi es

“ (..) en el curriculo, por ejemplo nosotros trabajamos (...) la empatia, que

el nifio se sienta relacionado con todos los temas que se estan trabajando”
62

Este cometido sdlo es posible teniendo en cuenta la complejidad social donde se esta

desarrollando el alumno, pues sus vivencias cotidianas marcan un derrotero en sus formas

de aprendizaje.

“Para con.\'egrfrir esias meias es preciso entre olras cosas que estos alunmnos y
slumnas puedan explorar las cuestiones, temas y problemas impaortantes que
se encuentren mas alla de los limites convencionales de tas asignaturas y
areas de conocimiento tradicionales. No olvidemos que muchos dc los asuntos
gre concentran hoy dia la atencion de amplios sectores de la sociedad como
‘por ejemplo la problematica de la corrupcion, del desempleo o de las drogas.
lox derechos humanos, la perspectiva de género, las subculturas no se
abuarcan con facilidad en la estructura de los programas por disciplinas. (lo

resaltado es nuestro)

Algo consustancial al curriculo integrado es gue debe respetar los

conocimientos previos, necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje, cic., de

[ . .
Fubrevasta n bo maestin Aleira.



cada estudiante. Para que esto no gquede enana jrase vacia es precise

. .. . .. , i
incrementar el poder de pariicipacion v de decision de este colective

En una institucién que educa en y para la democracia, el curriculo no solo es inherencia
exclusiva de los estudiantes y de su participacion directa en su creacion. También
corresponde a un derecho intrinseco de los maestros, en cuanto viviry trabajar por y para la
democracia y la equidad, elaborar sus propios programas de desarrollo profesional. Igual
que los estudiantes tienen derecho a ayudar a crear disposiciones para ayudar a crear su
propia educacion, también los profesores de Ciencias Sociales y demas arcas tienen
derecho a crear sus propios programas en conjunto y en directo dialogo entre disciplinas, es
como asi retoman resultados disciplinarios de otros colegas v lo inscriben en su propia
disciplina, ademas, y sobre todo, se importan métodos coenitivos e investigativos de los
demas colegas a sus propios campos disciplinarios™ produciendo asi un desarrollo
profesional basandose en percepciones de los problemas y las cuestiones en el aula,

escuela, profesion y sociedad.

“J g discusion en torno a estas cuestiones puede vdebe hacerse tanio enlie ef
profesorado como, en algunos momenios Con oiros profesionales vinculados
al sistema educativo y/o a la institucion escolar especifica: especialistas en
pedagogia, psicologia, asistenies sociales. profesionales de dreas cientificasy
artisticas diversas. asi con ¢l alumnado, familias, asociaciones vecinales y
culturales. etc., en la medida que ello sea posible. Lsie debate abicrio ¥
sincero es uno de los medios imporiantes que puede y debe contribuir a

7]

enriguecer el proyecto cducativo.”

Frente a semejante reto que es realmente necesario, lamaestra Alcira Gonzales es conciente
de la necesidad de un verdadero didlogo entre coicgas, un diaiogo emre dishiias
perspectivas que tienen las ciencias sobre el complejo entramado social de la realidad

S TORRES Jurjo. Op Cit, PG 185

# ARBOLEDA Luis ¢n LA Gerencin de la fnvestigacion en el 8. XXI Uricl Coy compilador, U Diswma,
Bogotd 1999 pg 29

“TORRES Jurjo, Op Cit, pg 188




“Jis importante el manejo de otras disciplinas () estamos hablando de una
asignaiura cambiante (..) nosotros vivimos en unas sociales donde por
tener el ser humano como punto de partida en nuestras clase me parece que
es importantisimo (...) me parece que s una retroalimentacion, o sea que la
interdisciplinariedad del drea permite (...) que las ciencias sociales no sea
nerta sino que me parece que eso le da como vida en ocasiones le da como
base (..) es una materia que las otras dreas la ayudan a ser cada dia mejor

o a engrandecer o a complementar”

Los resultados del proceso investigativo no puede evitar advertir que este rol protagonico

del maestro ha sido extraido del reparto estelar, debido a la poca participacion real en los

proceso de construccion del curriculo
“Los cinco colegios de la asociacion Alianza y nosotros. (se refiere alos 15
nmestros-aprokimadamente- del area de sociales de los cinco colegios)
ibamos a capacitaciones, ya después la Alianza dejo en manos de la
sniversidad de los Andes ¥ el colegio Los Nogales, el desarrollo del
curricnlo, que ellos son finalmente los que empezaron a construir el
curricilo pero hubo alguna parte en la que nosotros fuimos como no tanlo
participes directos sino que como las cosas que nosoiros hablabamos cn las

. . . . . v B
capacitaciones de pronto pudieron haber tenido algo en cuenta

Después de leer detenidamente el Marco Tedrico del curriculo para Ciencias Sociales de la
Alianza Educativa, es deducible que las formas de evaluacion propuestas alli no son
propiamente producto del intento de dar respuesta a las necesidades educativas del pais y
mucho menos obra onginal de la docencia colombiana. Los estandares propuestos son
iraidos de realidades ajenas a las nuestras, con necesidades, visiones y complejidades

diferentes a las nuestras *

td . . . .
1 trevista o la mnestrn de socinles, Aleira.

“ Murco Teorico Alunza Educativa, pigmas 3.4 y5



Una vez develados los estandares detras del curriculo. basandonos en el texto de Rita Astnd

Rodriguez® y el recetario propuesto en este, en el CED Jaime Garzon se dan tres upos

Los de contenido o estandares curriculares que prescriben cuanto se supone que el maestro
debe enseiiar y lo que el alumno debe aprender. Contienen parametros claros de las
habilidades y desempefios que deben ser aprendidos por los estudiantes, como pensar,

trabajar, hablar, investigar, etc.

Los de desempefio, que no son mas que la concrecion de los de contenido, llevados a la
accion y los de hecho, que se encargan del nivel comportamental del alumno, como viste,

cOmMo come, etc.

“yo a los nifios les evahio desde la parte actitudinagl hasta el trabajo en
clase (..} les voy dando 1das las catcgorias y esto se les entrega ocho dias

antes en la marriz de evalvnacion”
Esto se pone de manifiesto con frecuencia en a institucion. Al respecto agrega la maestra:

“A mi me gusta trabajar con cllos yo veo que es bucna el trabajo que sc
hace con ellos pero en ocasiones si entramos chocando, porque acd hay
unos parametros, hay gente pesada, hay geme que si no se le ponen unas
normas serias y claras no trabajan y no respetan, empezando e el macstro
siguiendo en los estudiantes. Hay que poner en ocasiones parametios seriox
i pero_que ellos entiendan como es que se enira al salon. como ¢ que s¢

come.

Iin sociales los veo desde ¢l sentido que no trabajan, no tanto lideres sino
esas personas que sc han hecho coger cosita porgue no desarrolian sus

actividades, no cumplen seriamente con lo gque se les esta proponicndo. eso '

* RODRIGUEZ Ritn A. Edncacion v Estandares. Citado por LA Beane en Revists Onciones Pedagduic
No 25, Universidad Distital Bogola



los lleva a gue los demas los tengan un poquito aparie. pero los lideres

positivos si son incentivados. se tienen mucho en cuenta”

En la argumentacion constructiva que tiene la Ensefianza parala Comprension, que hay que
enseitar a pensar a los estudiantes es un valor muy apreciado y por el que hay que trabajar.

Esta pedagogia define la comprensidn:

“En pocas palabras, comprension es la habilidad de pensar y actuar
flexiblemente con lo que uno conoce. En otras palabras, la comprension de
un tema es una “capacidad flexible de desempefios”. Les pedimos a los
alumnos. no sélo que lleguen a saber, sino que también piensen con lo quie

e
saben ™ ®

Pero también surge una contradiccion, y es que se le exige al maestro cubnir todo el temario

de programas saturado de contenidos que no siempre son de ia mayor importancia para el

alunming.

“(...) vienen con muchos problemas, que solucioneme esto, que me pegaron.
cntonces eso iambién los hace desviarse un poco en la clase. pero yo trato
de tenerlos muy quietos y de respetar los horarios de sociales. y que por

. . - - a7l
nuis gue yo sea la directora de curso se tiene gque mancjar eso. !

Es aqui donde se puede percibir el surgir de una contradiccion: se le sigue exigiendo al
profesor como en la escuela tradicional cubrir todos los temas propuestos en el cronograma,
el cual esta saturado de contenidos que tienen poca importancia para los alumnos. Ambos
propositos por lo general son antagonicos, y a la maestra se le presentan sin solucion y sin

una respuesta que pueda cubrir las expectativas de estos propositos bien distintos.

@ DRRKINS David. jQud es comprensién?. En: ENSENANZA PARA 1A COMPRIENSION. Martha Stone
Wiske, edditorea . Universidad Tadeo Lozano, 1998.Cp 2. pg 1.
“ Strevista a o profesora de sociales



Del mismo modo la EPC, por el hecho de inscribirse en una cornente de pensamiento como
el constructivismo, tiene cierta flexibilidad que fe pernuite que también lo tradicional puedz

atrapar este discurso y pervertirlo.

Val= la pena, también, preguntarmos por los topicos generadores, si realmente estimulan el
pensamiento o simplemente invitan al recuerdo, sin necesidad de demostrar la comprension
de los contenidos que se desarrollan, y si son realmente valiosos los contenidos. La forma
como estan planteados no genera atraccion, no son motivo de atencién por parte de los

estudianies. Al respecto es importante tener en cuenta las caracteristicas de un eje

generativo:

rog e - - 71
Caracteristicas claves de los Topicos Generativos’

v rLos Topicos Generativos son centrales para uno o nuis dominios o
disciplinas. Los temas gque promueven la comprension dan a los estudianics
la oporunidad de adquirir las habifidades y comprension necesarias para
emprender con éxito trabajos mas sofisticados dentro de ese dominio o
discipling.. Iisos temas wmbién despicrian. imvariablemenie, el interés de
los profesionales en ese campo de extdio.

o Los Topicos Generativos suscitan la curiosidad de los estudiantes. Il
caudal generativo de un 1pico varia con la edad. ¢l contexto social ¥
cultural, los intereses personales y la experiencia intelecal de los
estudiantes.

.o lLos Topicos Generativos son de interés para los docentes. Su pasion y
curiosidad por un asunto especifico o wr HCrroganic Son el mejor madelo
para los esmdianies guc estan aprendiendo o cexplorar el terriforio
desconocido y complejo de las preguntas abicrias.

o Los Topicos Generativas son accesibles. La accesibilidad significa. en este
caso, disponer de muchisimos recursos adecuados a la edad para investigar
el topico y poder abardarlo medianie una variedad de cstrategias y
actividades que ayndardan a los estudiantes a comprenderios, cualesquicra
sean sus capacidades y preferencias.

« Los Topicos Generativos ofrecen la ocasion de establecer numerosas
conexiones; por cjemplo, vincularlos a las expericnciay previas, tanto
dentro como fucra de la escucla. Y ticnen una cualidad inagotable: la de
permitir exploraciones cada vez mas profundas.

TV ASCO Carlos 5. 81 Saber Tiene Sentido. Uta propucsta de integsacion e iculur, CINELDR 199K



CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A lo largo de este proceso fue importante conocer, evaluar o estimar los efectos de las
icciones del profesory de las actividades docentes sobre el aprendizaje del alumno, pues la
acciéon gira entomo al trabajo pedagdgico del profesor a pesar de, supuestamente, tratarse

de un proceso innovador, en el que la interaccion debe ser efectiva entre alumno y profesor.

Aunque hemos percibido el esfuerzo y entusiasmo por procurar generar un proyecto
innovador, aun todavia se encuentran sesgos de un modelo educativo tradicional que
refuerza un esquema en el cual el profesor se constituye en el eje del proceso ensefianza —
aprendizaje, pues es él quien decide qué y cémo debe aprender el alumno y evalua cuanto
ha aprendido, mientras que este participa solamente en la ejecucion de las actividades
seleccionadas por el profesor, lo que condena al alumno a mantenerse como un ente pasivo

que espera a recibir todo el conocimiento del profesor.

No pretendemos con esto desvirtuar la magnitud del proceso emprendido por Alianza
I:ducativa ni tampoco desaprobarlo, pues consideramos que encierra una atractiva
propuesta que tiende hacia el cambio en el proceso de enseiianza — aprendizaje. Igualmente
delzemos reconocer que aunque el proceso no responde a las expectativas de innovacion
plantcadas imicialmente, si arroja resultados positivos respecto a niveles de compresidn,

analisis y aprendizaje.

Finalmente, enumeramos aqui algunas de las recomendaciones especificas que

consideramos deben seguir si pretenden lograr la meta tan ambiciosamente trazada desde el

propro PEL

1. Democratizar las estructuras y procesos, es un aspecto crucial para el optimo

desarrollo de cualquier curriculo en el CED Jaime Garzon.



Trabajo creativo e interdiciplinar para llevar la democracia al curriculo planificado
v abienc

Descentralizacion de la toma de decisiones y empoderamiento a los maestros.
Abordar plenamente lo que corresponde al campo de las Ciencias Sociales en la
actualidad, dando la posibilidad de generar procesos realmente interdisciplinarios
que permitan abordar los topicos generadores y los problemas a abordar pues existe
un claro abandono de muchas de las disciplinas sociales.

Continuar ofreciendo la amplia gama de actividades al interior del aula que
dinamizan la labor educativa y potenciarlas con trabajo en exteriores.

Mantener, como minimo, en las condiciones actuales la infraestructura de la
institucion, pues de no ser asi seria imposible lograr implementar cualquier tipo de
proceso innovador.

Las exigencias que se plantean en un curriculo, deben vincular los planos, local,
regtonal y nactonal. Esto implica reconocer la apertura de las ciencias sociales a las

demandas contemporaneas para estas disciplinas.
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