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INTRODUCCION

El presente informe da cuenta de los resultados del estado del arte elaborado como respuesta a la
convocatoria hecha por ¢l IDEP en el 2005, orientada a aportar conocimicnto a la meta dcl
“Observatorio de educacién y pedagogia funcionando™ en el marco del proyecto institucional
“Discfio, montaje vy funcionamiento del Observatorio de Educacion y Pedagogia de Bogota'. El
estado del arte se plantea con ¢l fin de configurar el campo de reflexion y produccion de
conocimiento educativo y pedagégico en la ciudad dc Bogota a partir de Ja investigacion adelantada
sobre distintas problematicas y objetos de conocimiento de los niveles de educacion preescolar,

basica y media cntre 2000 y 2004,

Asi, el estado del arte plantca una lectura de la investigacion y una escritura sobre ella. Es un
gjercicio hermenéutico del investigador quien ¢ hace preguntas al texto producido por otros
investigadores —texto que no ha sido escrito necesariamente para responder a esas preguntas- y
desde alli da cuenta de lo producido por la investigacion. Por cllo es posible hacerles preguntas a
cada texto consultado, en el momento actual y con categorias pensadas en ¢l presente y para el
presente, asi dichos textos hayan sido escritos en otro o para otro momento histérico. El valor del
estado del arte, visto de esta manera, se encuentra en el ejercicio mismo de poner a dialogar a los
investigadorcs, a través dc sus textos, cn tormo a un tema, y presentar asi los cstados dc
conocimiento y avances en un momento del ticmpo determinado, asi como las comunalidades v

especificidades de tratamiento dc dichos temas.

Este trabajo, centrado cn la investigacion sobre educacion y pedagogia, hace necesario aclarar los
tres clementos que lo convocan: la investigacion, la investigacion pedagégica y la investigacion

educativa, con el fin de introducir lo que contiene.

En primer lugar, se releva la importancia y valor de la investigacion, en cuanto produccién de
conocimiento, no solo como medio para orientar la accion educativa y pedagogica, a partir de los
hallazgos v ¢l acumulado de saber producido, sino como valor en si misma, por ser el conocimiento
patrimonio de la cultura y por ser ¢n si cultura. Destacar a impertancia de la ciencia, hacc que valga
la pena dcdicarse a clla, a la busqueda de conocimiento, a través de la investigacion. Este
conocimiento plantea, al individuo, un lugar de comprension del mundo, una apertura del campo de

posibilidades para su accion, una inteligibilidad de sus relaciones.

L £ Convocatoria Publica Ne. 01 de 2005. Bogota, Idep, 2003, p.4.



En segundo término, al diferenciar la investigacion educativa y la investigacién pedagogica no sblo
se cstan diferenciando dos campos de conocimiento sino dos profesionales de la investigacion
diferentes v en este dltimo punto se es conciente de la discusion acerca de si puede considerarse o

no al maestro investigador.

Se constituyo en interés la biisqueda de investigacion en educacion entendida como aquella
produccion de conocimiento que sc ubica en los términos mds amplios de la vida social e involucra
los campos tedricos y disciplinares de la sociologia, la psicologia, la antropologia y la economia,
Son profesionales dc estas disciplinas quienes al preocuparse por la relacion cducacion-sociedad,

convicrten en objeto de conocimiento aspectos muy particulares de su saber profesional.

Este paradigma de las ciencias de la educacion, configurado histéricamente como objeto de estudio,
define sus referentes por fucra del aula, més cerca de la socicdad y sus practicas, respondiendo por
los procesos de socializacion caracteristicos de cada sociedad. Entender asi las ciencias de la
educacién conlleva a hablar de un objeto miltiple, diverso, que toma cuerpo, de acuerdo cn las
distintas ciencias que lo componen, cada una de las cuales cuenta con su legitimo estatuto
epistemologico que le da su caracter de ciencia y que lc otorga ¢l método y el rigor para proceder

en el tratamiento de sus objefos y temas.

En consecuencia, la investigacion educativa da lugar a la comprensién y dotacion de sentido sobre
lo educativo que en cuanto aspecto de la realidad social y de las relaciones socialcs requicre
conocimientos y herramientas de indagacién desarroiladas por las diferentes ciencias de la

cducacion.

Por su parte, la investigacion pedagdgica abri6 ¢l espacio para buscar, sobre todo, lo que
reflexionan quicnes tratan con la cnsefianza, en cspecial los macstros, que al sospechar sobre su
quehacer, toman distancia de él, lo interrogan, lo escriben, reportan el saber y hacer especifico del
trabajo cscolar: qué sc ensefia, como, a quién, con qué medios, oricntaciones y en qué contextos.
Estas preguntas centran las preocupaciones de los maestros en ¢l dia a dia de la enseiianza, de tal
manera que al responderlas, mediante ¢l cjercicio de la reflexion sistematica y ponderada,
construyen saber pedagogico. Si bien estc saber es escolar, se relaciona con las disciplinas
cientificas que lo alimentan. Pero las arcas o disciplinas escolares no son mera reproduccion de las

cientificas sino una seleccion de ellas, y no en cuanto parcelas sino como objetos complejos que



contienen lo propio de la disciplina, la practica misma de ensefiarla, la exigencia o demanda de la

politica educativa y la dimensién social y cultural de la sociedad ¢ institucion en que se cnsciia.

Los maestros que llevan a cabo investigacion pedagogica lo hacen bajo la forma de reflexion
colectiva, innovacién, sistematizacion dc experiencias y practicas e investigacion en el aula. Lo
comin ¢s que estos procesos quedan escritos por ellos mismos y de esta manera, permiten avanzar
en la construccion y circulacién del saber pedagégico, encontrar nuevos caminos que apunten hacia
una mejor calidad de la ensefianza a las poblaciones infantiles y juveniles y reivindicar su estatuto

de investigadores.

De lo dicho deriva que los maestros se constituyen en analistas de su quehacer, en auto-
observadores de lo que sucede en sus aulas de clase, en investigadores de los objetos dc
conocimiento disciplinares que ponen en juego pedagdgicamentc y en profesionales que aportan

saber y conocimiento a la pedagogia.

Asi, al revisar un nimero importante de investigaciones sobre muy diversos problemas se encuentra
una posibilidad de aporte, en particular a los magstros, a través del Observatorio de Educacion y

Pedagogia de Bogota, de muy diversa manera:

- Como conocimiento tedrico acumulado, que les permite, frente a la dinamica del mundo
social y al preguntarse por clla, resolver con los recursos de rigor necesarios las inquictudes
de conocimicento ancladas en las disciplinas escolares y en el contexto social y cultural en
que s¢ inscribe la institucion educativa, los sabercs, los docentes, los estudiantes y demas

actores vinculados a clla.

- Como conocimiento estratégico que aporia interrogantes, informacion, prdblemas,
argumentacion, comprension y analisis critico, reflexive y propositivo, para avanzar en la
reflexion sobre su practita pedagégica con cl fin de lograr, mediante esta reflexion,
proponerse la actualizacion ¢ innovacion de modclos peclagégicos, de relaciones y practicas

pertinentes y adecuadas a la realidad sociocultural de los estudiantes.

- Como recurso practico que contribuye a estimular una enscfianza y un aprendizaje de los

estudiantes, a través de la introduccién dec nucvas estrategias, rocursos, medios y



tecnologias, y de esta manera, generar un generar y fortalecer las capacidades creativas y

las competencias que requicre actualmente la ensefianza.

Asi, ¢l conocimiento pedagdgico y de la educacion se convierten en herramienta necesaria para dar
significado al hecho educativo y escolar actuar sobre él. El conocimiento educativo y pedagégico se
inscribe, mediante la investigacién, en campos tedricos sobre los que existen construcciones
previas, epistcmologias que establecen su cstatuto dc verdad, lo considerado valido, admisible,
“legal”, para estudiar y trabajar en cuanto al saber o disciplina de los que se habla. Un estado det

arte sobre investigacion permite devclar cste conocimiento.

Finalmente, el estado del arte s¢ constituye en un cspacio para difundir lo que quienes investigan en
educacion y pedagogia hacen, para continuar avanzando en esos campos de conocimiento. Para

lograrlo ¢l informe se organiza asi:

En el primer capitulo se presenta la metodologia. Sirve de puerta de entrada para entender qué se
hizo v como, desde el lugar de definicion de un estado del arte. Recoge los pasos seguidos y los
procedimientos vy estrategias empleados para leer la documentacion recopilada y hacer de ella una
respucsta a las preguntas de investigacion formuladas, que son respondidas a lo largo de los

siguientes capitulos.

Fn ¢l capitulo segundo se describe la produccion investigativa y académica resultante en relacion
con quién investiga, dondc se origina la investigacion, cn qué afios, sobre qué nivel educativo, quicn
la apoya, desde qué orientacién basica se realiza (educativa o pedagégica), los productos que
promueve vy las categorias tedricas que aglutinan la produccién documental. Este apartado,
descriptivo y cuantitativo permite mostrar el mapa de hallazgos de la documentacion en términos de
la cducacion preescolar, basica y media, tanto a nivel macro come micro, asi como las tendencias v

los cambios en relacidén con las categorias expuestas.

En €l tercer capitulo se exponen los analisis e interpretacioncs resultantes de las categorias de
lectura previa que guiaron la claboracion del estado del artc: a) Pedagogia, ciudad y escucla, b)
Pedagogia ¢ infancia, ¢) Pedagogia, escuela y culturas juveniles, d) Pedagogia y poblaciones
vulnffrables y ) pedagogia y poblaciones diversas; ¢) educacion y sociedad, f) educacion y politica

educativa; g) educacion y sistema educativo; h) educacién y niveles educativos. En cada una de



cllas se muestra los objetos de tratamiento y los abordajes a las que s llega a la luz de la lectura de

los investigadores.

En el mismo capitulo tercero s¢ reserva un espacio para el andlisis de categorias emergentes a lo
largo de la lectura documental y que s¢ constituyen en aquello no preguntado, pero que aparecié de

mancra relevante como objeto de conocimiento y reflexién.

El cuarto capitulo afade a lo dicho, también descriptivamente, cuales son los objetos dc
conocimiento privilegiados en la investigacion recensada asi como las metodologias de abordaje.
Estos objetos se clasificaron de acucrdo con lo que se considera es el conocimiento que circula en
institucion educativa para cumplir con la funcién social de la educacién: los objetos quc se vinculan

a la socializacién del conocimiento y los objetos relacionados con la formacién ciudadana.
Por ultimo se presentan las conclusiones y recomendactones.

Una palabra final de agradecimiento a las instituciones que realizan y financian investigacion por
permitir y facilitar €l acercamicnto y acceso a la produccién que en eilas reposa; sin este permiso,
que no fue posible obtener ¢n todos los sitios a que se acudié, hubiera sido imposible llevar a cabo
este trabajo que sc espera sea un aporte para quiencs investigan desde las cicncias de la educacion y

desde la pedagogia.



CAPITULO 1
METODOLOGIA DE ELABORACION DEL ESTADO DEL ARTE

1.1. Tipo de documentacion

Dado el objetivo del estudio: hacer un balance® sobre el conocimiento pedagégico producido en la
ciudad de Bogota sobre las problematicas y objetos que atafien a los miveles de preescolar, basica y

media entre 2000 y 2004°, la primera demarcacion es temporal y geografico.

*  Desde ¢l punto de vista temporal se delimitd la busqueda a la produccidén investigativa en

educacién y pedagogia durantc el quinquenio 2000-2004.

*  Geograficamente sc restringié a Bogotd, esto es, a los trabajos en educacién y pedagogia sobre

¢l Distrito Capital.

La scgunda delimitacion ticne que ver con los niveles educaiivos a los que se refiere la

documentacion:

v Preescolar
«  Basica primaria y secundaria
=  Media

El tipo de documento es la tercera demarcacion. Se trata de produccién investigativa y por ella se
entiende Ja reflexion sistcmatica y rigurosa rcalizada ¢én cl seno de las disciplinas o saberes -
educativo® v pedagogico’-, sobre problemas de conocimiento propios de ellos y con el abordaje

metodologico aceptado y legitimado por las comunidades cicntificas que se ocupan de su

2 O dicho de olra maner, sintesis del conocimiento acumulado, de cardcter documental y bibliografico.

¥ El proposito de este balance cs aportar 1a meta del “Observatorio de educacion y pedagogia funcionando”™ que hace parte del provecio
“Disefio, montaje y funcionamiento del Observatorio de Educacién y Pedagogia de Bogot#™.

* Sociologia de la educacién, antropelogia de la educncién, economia de la educacién, psicologia educativa, filosofia de la educacién y
educacion comparada.

* Cuerpo de conocimientos tebricos y practicos que funda ¢l oficio del maestro que orienta su quehacer profesional y al cual se adscribe
como comunidad académica. Es un conocimiento que da cuenta de las pradticas de encefiar y aprender en una sociedad determinada:
para qué se enseiia?, ;,06mo se ensefia?, qué s¢ ensefia?, ;o quién se ensefia? y ;dénde se ejerce la practica de la ensciianza?



realizacion. Esta documentacion se encontré como “documento gris™ o como publicacion en forma

de libro o de articulo de revista’.

Finalmente, puede hablarse del tipo de comunidad en cuyo seno se produce el conocimiento -de
investigadores y de formacion académica- que asi mismo da lugar a la siguicnte delimitacion para la

seleccion de documentos:

* Investigaciones propiamente tales
= Producciones de los maestros
#  Tesis de macstria

* Tesis doctorales
1.2. Lugares de acceso a la documentaci6n
Para acceder a la documentacion se visitaron cuatro tipos de espacios:

Donde se financia la investigacion: Colciencias e IDEP (sus bibliotecas o centros de
documentacion)® son los cspacios donde cs posible encontrar los documentos de investigacion

pertinentes.

Donde se produce la investigacién: las Universidades, Centros de Investigacién vy algunas
organizaciones privadas o mixtas son cspacios donde s¢ produce la investigacion que intercsaria

buscar para incluirla en este estudio. Asi:

Tabla No. ]
Espacios de produccion de conocimiento

Universidades Fundamentalmente las que estin inscritas en ASCOFADE: dc Los Andes, Javeriana,
Extcrnado, Minuto de Dios, Pedag6gica Nacional, Nacional, Los Libertadores,
Monserrate, de La Sabana, Distrital, Iberoamericana, Los Libertadores, Central, El

Bosque.

® Categoria con la que designa Coleiencias la produccion resultante de investigacion (como informes de avance o informe final) no

publicada.
7 En las ficha de anilisis de la documentacién (Cf. Anexo No. 1) se previo una calegoria par productos derivados de la investigacion, a
saber, articulos de revista, libros, material diddctico, entre otros.

% En Ia ficha de andlisis de la documentacién (Cf. Anexo No. 1) se previé este item como entidad donde se encuentra €] documento.



Muchas de estas universidades cuentan ademds con ceniros de investigacion y de
documentacién que es necesario incluir. Por ¢jemplo de la Pedagégica: el CIUP y ¢l

Centro de Documentacidn y 1a de los Andes ¢l CIFE.

Cenlros de FEDESARROLLO, CEDE (Andes), Insiituio de Investigacion en Educacién
Investigacion {Nacional).

Organizaciones CORPOEDUCACION, Empresarios por la Educacion, Fundacién Restrepe Barco,
privadas o mixtas Fundacién Corona, Convenio Andrés Bello, Fundalectura.

Unidades oficiales Departamento Nacional de Planeacién, Alcaldia de Bogota, Secrctaria de Educacion

no universitanas Distrital y Contraloria.

Fuente: Construido por el cquipo de investigacion para esie estudio

Donde se difunde la investigacion: se refiere fundamentalmente a las revistas que sirven de vehiculo
dc difusién de la produccion investigativa, ya sea en forma dc avances o de resultado final. Estas
revistas pueden tener su origen en las unidades donde se produce y pueden ser especializadas en
educacién v pedagogia o no especializadas como, por cjemplo la revista Coyuntura Social. A ellas
se accedio con el criterio de inclusion del estudio, ya sea porque la entrevista lo réporta como

relcvante o porque aparece en los listados o fichas a lasque se acuda cn los diferentes centros.

Donde se recepciona la documentacion: algunas bibliotecas como la Luis Angel Arango contienen
listados de los documentos que poseen, a los quc es posible acudir para la seleccion documental.

Este listado sirve de contraste pues s¢ esperaria no omitir de la seleccién documental un estudio que

sca importante.

Donde se vende la produccion investigativa: librerias como la Nacional, la Lerner y la Cooperativa

Editorial Magisterio son los seleccionados en este tipo de espacio.

Con base en estos criterios, s¢ elabor6 una amplia bibliografia de seiscientos titulos. Sin embargo,

9

cn el momento de acceder a los “objetos de informacién™ no fue posible encontrarlos en su

totalidad. Esto hace que los analisis se realicen sobre cuatrocientos documentos aproximadamente.

1.3. Descriptores de acceso a la documentacion

Existen tres niveles de descriptores que orientaron la busqueda de fa documentacion (cf. Tabla No.

2):

¥ Término wiilizado por Bernardo Toro para referirse a los documentos.




*  Descriptor general: referido al saber onientador de la documentacion que, al mismo tiempo es

una palabra clave para su acceso cn bibliotecas y centros de documentacion.

»  Descriptor de relaciones: concerniente a las principales categorias tedricas orientadoras del

estudio asi como a aquellas que remiten la tematica a lo contextual del trabajo que se va a

realizar.

s Descriptor temdtico: tiene que ver con los posibles temas, objetos o lugares de conocimientos a

cuyo interior pucden plantearsc los problemas de¢ investigacion referidos a las relaciones

respectivas y al descriptor general.

Tabla No. 2

Descriptores de acceso a la documentacion

Descriptor Descriptor de relaciones Descriptor temdtico
general

Pedagogia Relacién pedagogia, ciudad y escuela Modelos y enfoques pedagdgicos
Pedagogia e infancia Curriculo
Pedagogia, escuela y culturas juveniles Evaluacién
Pedagogia y poblaciones vulnerables'® Practicas pedagogicas
Pedagogia y poblaciones diversas: grupos | Estrategias didacticas
étnicos!’ y  poblacion con necesidades
educativas especialcs

Educacidn Educacién y sistema educativo Modclos educaltivos

Educacion y niveles educativos

Educacion y socicdad

Educacion y politica educativa

Aclores educativos Maestro Escuela ¢
institucidén educativa Estudiante o alumno
(nifio-a y joven)

Sentidos y significados dc la educacion

Fuente: Construido por el equipo de investipacion para este estudio

Con este esquema los investigadores procedieron a la busqueda de documentos.

1 ge incluye en poblacién vulnerable a los grupos afectados por ¢l conflicto armado (desplizados y desvinculados) y a aquellos que
viven en condiciones de extrema pobreza.
" Indigenas, afrocolombianos, raizales y rom (gitanos).




1.4, Forma de acceso a la documentacion

El grupo de investigacion accedié a la informacion en forma personal y en forma directa acudiendo

a la informacion va sistematizada.
1.5. Analisis de la informacién

Este proceso se llevo a cabo en cuatro momentos. El primero, encaminado a resumir cada uno de
los documentos, segin la metodologia de la Red Latinoamericana de Informacién y Documentacion

¢n Educacién -REDUC-. En consecuencia, se registraron los siguientes items:

®  No. resumen

*  Autor

*  Titulo

*  Publicacion

*  Ciudad

*  Unidad patrocinante
=  Fecha inicio-terminacién
*  Numero de paginas
*  Anexos

* Tipo de documento
*  Tipo d¢ provecto

= Palabras claves

= Descnipcion

= Fuentes

*  Contenidos

=  Mctodologia

=  Conclusiones
El segundo, tuvo como objetivo dar cuenta de las categorias previstas y definidas segun los

intercses del Instituto para la Investigacion Educativa y ¢l Desarrollo Pedagogico ~IDEP-. Ellas

corresponden a las lineas tematicas de investigacion y accién prioritarias para ¢l Instituto, que son:
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Relacion pedapogia. ciudad v escuela: plantea una reflexion reciente de la que ¢l Distrito

Capital puede considerarse como pionero. En ella se destaca el sentido y significado educativo
de la ciudad ya sea como entorno, como fuente (agente educativo) o como contenido (Cf.

Camargo v otros, 2005).

o Como entorno alude a investigaciones que tratan el tema educativo como una
responsabilidad de la ciudad y por cllo cuneta con un sistema, instituciones, una

funcion social asignada a ellos, una politica educativa. Es educarse en la ciudad.

o Como fuente sc entiende a la ciudad como un espacio de encuentros humano y de
produccion cultural por parte de los agentes educativos. Es la cindad que educa, de
la que sc aprende, la que permite construir concepciones y orientar actitudes y

comportamientos, educarse a través de clia.

o Como contenido la ciudad es un lugar que se apropia, se comprende, sc decodifica

mas all4 del uso cotidiano que s¢ hace de ella. Se aprende la ciudad porque se
participa ¢n su construccién v a su vez, ella configura subjetividades, crea sujetos.

Contempla entonces aprender la ciudad.

Pedagogia e infancia: trata de los estudios sobrc las concepciones de nifio y nifia para derivar
de ellas alternativas metodologicas, didacticas, cducativas y pedagdgicas pertinentes.
Contempla estudios sobre los espacios de socializacién de los nifios y las nifias y los
aprendizajes y cnseilanza que esos cspacios generan, Asi mismo incluyc los discursos escoiares
(tcorias, creencias, ideas, prejuicios, practicas ¢ inquietudes sobre lo que es y debe ser la
educacién infantil; sobre las instituciones escolarcs y las aulas de clase como objeto de cstudio
donde se construyen entramados complejos de relaciones que afectan el quehacer diario de los
maestros con los nifios v las nifias; sobre la articulacién escuela-familia; sobre la socializacion
de los medios de comunicacién y grupos de pares. También estadios de las caracteristicas y
i6gica de las instituciones, su propuesta pedagdgica, cl estudio sobre su coherencia, cohesion,

gestién, estructura y funcionamiento.

Pedagogia. escucla y culturas juveniles: aglutina un conjunto de problemas que son eje de la
reflexion: rescata los saberes sobre como se construye el dialogo escolar y pedagégico con los

jovenes y sus particulares formas de ser y estar ¢n ¢l mundo. Los jovenes y la dimension
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simbolica de su existencia, sus “reglas de juego”. Sus construcciones identitarias. La
socializacion de los jovenes en la escuela: modelos para el trabajo con ello, inclusién. Los
jovenes, la escucla y el mercado de trabajo. Los jovenes, la educacion vy la pobreza. Los

jévenes, la escuela y la sexualidad. Los jovencs, la escuela y la violencia.

*  Pedagogia v poblaciones vulncrables: concibc a los grupos de poblacion afectada por el

conflicto armado (desplazados y desvinculados) y a aquellos que viven en cxtrema pobreza en
cuanto son poblaciones que requiercn atencién educativa especial para lograr equidad e
insercién social. Contiene documentos sobre: cducacion y desplazamiento y sobre pedagogias
para la poblacion desplazada; educacién y violencia: diagnostico sobre el tema desde la
perspectiva educativa y pedagogica y abordaje dc alternativas para construir la paz; como

atender a poblacién desvinculada del conflicto armado; y educacion y pobreza.

*  Pedagogia v poblaciones diversas: reine los documentos de educacion y pedagogia sobre

grupos étnicos y poblacion con neccsidades educativas especiales. Los grupos étnicos estan
constituidos por indigenas, afrocolombianos, raizales y rom y la educacion orientada a ellos es
la etnoeducacién. Los principales temas relacionados con estos grupos son: tradicién vs
modernizacién por cuanto se ven abocados a enfrentar la modernidad al mismo tiempo que
buscan fortalecer la cultura ancestral; identidad étnica a la que pucde aportar lo educativo;
encuentro educacion escolar-educacién cultural (familiar y comunitaria); problematicas de esta
poblacién que orientan la busqueda de una cducacion pertinente (racismo, diseriminacion,
desplazamiento forzado de indios y afrocolombianos, conocimiento de la legislacion de

etnoeducacion por parte de las autoridades gubernamentales y brecha entre los discursos y las

practicas pedagogicas de los proyectos etnoeducativos). La poblacién con necesidades

educativas especiales es atendida por la educacidn especial ¢ incluye la educacion para

excepeionales (superdotados y talentos excepcionales) y para quicnes portan diferentes tipos de
discapacidad (sensorial, visual y auditiva, motora, cognitiva o intelectual —sindrome y otros
retardos mentales-, autismo, emocionales, del comportamiento, miltiples y otras —desde déficit

de hiperactividad hasta discapacidad cognitiva o rctardo mental-'".

El tercer momento contemplé el analisis de otras categorias que podrian ayudar a la comprension

del fendmeno de la investigacion educativa y pedagogica en ¢l Distrito Capital. Ellas fueron:

'? Estos andlisis se consignan cn €] capitule 3 ¥ corresponden a las categorias deductivas.



¢ Educacién_y sistema cducativo: alude al aporte que la investigacion hace a la especificacion

de Ia cscucla como unidad, de la localidad, del distrito v de la nacidn. Presenta, entonces,
informacion sobre estos temas en particular y sobre las articulaciones entre ellos. Muestra
problemas de organizacion de la educacion, de su estructura, de la informacién que circula
v de los problemas atinentes a cada uno de estos niveles. Incluye los aportes de la
investigacion en términos de construccién de alianzas, redcs y convemios en los que

participan organizaciones de la sociedad civil y gubernamentales.

s Educacion vy niveles educativos: en este item se especifica el nivel de preescolar, basica

primaria, secundaria o media que atienden los estudios asi como sus articulacioncs con ¢l
nivel de educacién universitario. Revela los problemas especificos y preocupaciones de

cada nivel y las maneras como unos niveles se miran en relacion con los otros.

» Educacion y sociedad: trata del tratamiento quc hace la investigacion a los problemas de la
sociedad desde el punto de vista cducativo. Se plantea en términos de relaciones,
probleméticas asociadas, papel de la educacion, determinantes de la sociedad y preguntas

afines,

¢ FEducacién v _politica educativa: permite plasmar ¢l aporte de la investigacion al

conocimicnto de la politica educativa y a la mancra como las leyes, normas y
reglamentaciones de ella derivadas se desarrollan en las instituciones escolares y los
resultados que generan. También considera la contribucidn de los documentos a aquelios
temas sensibles para la politica educativa como son los relacionados con la eficiencia y la

calidad educativa.

Para este momento se desarrollé un proceso de lectura en el cual se¢ consignéd en una frase la idea
principal del documento. Posteriormente, se construyeron subcategorias que agrupaban distintas
teméticas y a partir de cllas, se reconfiguré la categoria inicial. Lucgo, se procedié a la redaccion de
la misma. (Cf. Ancxo No. 2. Modelo de analisis dc lectura).

El cuarto momento, tuvo como finalidad analizar categorias emergentes tal como corresponde a los
Estados del Arte y a su supuesto de “dejar hablar la investigacion”. En ¢sta ctapa se estableci6 cual
fue la produccion de saber y como se ha movilizado el pensamiento pedagégico de la ciudad con

relacién a las distintas tematicas, cual es su tendencia de crccimiento y como sc¢ explica, los



diferentes niveles de desarrollo del conocimiento producido sobre el campo de la pedagogia y la
educacion en los diferentes temas, y asi mismo poder plantear como podria lograrse que la
comprension de una problematica llegue a traducirse en orientaciones de politica. En 1iltimas se
aspira, con esta recomprension del fendmeno de la investigacion, a fortalecer la memoria de la

pedagogia en la ciudad (lo que se ha hecho y lo que se esta haciendo)".
1. 6. Elaboracién de base de datos

La informacién y las evidencias encontradas cn las investigaciones resumidas se sistematizaron en
una base de datos (access) que contiene la ficha de resumen de cada wna de las investigaciones
incluidas en el estudio de acuerdo con ficha RAE de REDUC, como ya se menciond. Esta base de
datos permite su consulta amigable asi como su actualizacién permanente con nucva produccion

que se vaya encontrando en y para el Distrito Capital.

Cada documento se incluyd ademas, en basc de datos adicional (£xcel) que permite la visualizacion

rapida de la informacion recopilada con sus datos basicos asi:

*  Autor: Incluye a todes los que figuran en el documento, tal y como el los reporta, como
responsables directos de su escritura. Se coloca primero el apellido y varios autores son

separados entre si por punto y coma.

*  Titulo: nombre del documento tal y como aparece en la portada. Incluye los subtitulos st la

portada los conticne.

= [Institucién: corresponde a la entidad donde los autores trabajan, dentro de la cual rcalizaron la

investigacion y/o a la entidad a encargo de la cual la desarrollaron.

»  Ubicacion: lugar donde sc encontré el documento v, si es el caso, el nimero de referencia con

el cual ¢s posible encontrarlo.

3 Corvaldn, A. M. Estade del Arte acerca de la informacién en la toma de decisiones en educacidn, Washinglon, P.B.. 1987
Montenegro, Patricio. State of the art on children's primary education contributions in the areas of work & productivity. Washington,
P.B., 1987. Ambos citados por Vélez, A.; Aristizdbal, A; Vargas, G y otros. Qué sabemos y qué ignoramas sobre la investigacion en
salud en Colombia. El estado del arte o la revision del conocimiento ert apoyo a la planificacidn y toma de decisiones en el sector salud
1969-1989. Bogoti, Ministerio de Satud, Universidad de La Sabana, (Mimeo), 1990.



= Fecha de publicacién: fecha en que el documento aparece escrito, asi la investigacion se haya

realizado en algiin afio anterior.

»  Tipo de estudio: Esta categoria contiene vanias clasificaciones. En primer lugar el nivel en que
se produce la investigacion: investigacion propiamente dicha, iesis de macstria o
especializacién y tesis o trabajo de pregrado. En segundo lugar, tienc en cucnta el énfasis dado

el caracter del estudio: investigacion, transformacion, innovacion, o ambos.

»  Nivel educativo al que se refiere el estudio: da cuenta de los niveles del sistema que pueden ser

objeto de conocimiento (preescolar, basica primaria y secundaria y media)

»  Nimero de instituciones educativas con que trabaja:. permite reportar si ¢l estudio se concentra
en una o mas instituciones educativas o si el trabajo dc campo es mas amplio que esta unidad o

no tiene trabajo de campo.

= Saber que lo orienta: es la perspectiva de abordaje del estudio referida a la educacién o a la
pedagogia. En primer lugar, se cstablece la distincion cntre los estudios realizados desde las
ciencias de la educacion y aquellos propios de la pedagogia. Hacer esta distincion implico
reconocer para cada uno de estos campos ciertas delimitaciones. Las ciencias de la educacion -
sociologia, antropologia, economia, psicologia, filosofia y educacidn comparada- abordan
problemas que aportan comprension al fenomeno educativo desde las disciplinas o ciencias
mencionadas. Igualmentc se ocupa del estudio del sentido de lo educativo desde las
percepcioncs y practicas de la comunidad investigadora, las caracteristicas de aquellos a
quienes ensefia, v la pertinencia y la trascendencia de lo que ensefia. La pedagogia en cuanto
cuerpo de conocimicntos que funda el oficio del maestro, orienta su quebacer profesional
permite su adhesion como comunidad académica. El tipo de saber que le define la naturaleza a
la pedagogia se especifica: (1) Como saber tedrico en cuanto conticne enfoques, escuelas,
paradigmas, teorias, modelos, mctodologias, conceptos, conocimientos y tematizaciones, los
cuales no sélo oricntan las practicas pedagdgicas sino que sc reconstruyen a través de ellas. (2)
Como saber practico definido por 1a complejidad del oficio del maestro, que enfrenta en la
practica cotidiana la resolucién de eventos, situaciones y problemas siempre nuevos, distintos ¢

irrepetibles. Este saber en accion sc construye y enriqucce en'y con la experiencia'.

4 g etos andlisis se recogen en el capitulo 3, bajo el subtituto de Pedagogfa y educacién.
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Temas gque trata: son las palabras clave del resumen hecho a cada documento y que s¢

encuentran en ¢l Tesauro de la UNESCO como ya se menciond.

Elaborado por: quien se responsabilizo de la lectura preliminar y consignacion de la

informacion.
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CAPITULO 2
CARACTERIZACION DE LA DOCUMENTACION

La masa documental tenida en cuenta en este capitulo son 360 resimenes de igual namero de
documentos que reportan trabajos dc investigacion en educacion y pedagogia. De acuerdo con las
categorias quién investiga, quicn promueve, afio en que se produjo el informe final de investigacion,
nivel educativo al que se refiere, mimero dc instituciones indagadas, saber disciplinar orientador,

temas y productos la documentacion se comporta como sigue:
2.1.Quién hace investigacién
Segiin la documentacién recopilada los investigadores que realizan investigacion se encuentran mas

0 menos equitativamente cn instituctoncs pablicas v privadas, sean éstas universidades, fundaciones

o0 centros, como puede establecerse en la Tabla No. 3.

Tabla No. 3
Tipos de instituciones que investigan

Tipo de institucién Frecuencia %
Piblica 202 56,1
Privada 158 43,8
TOTAL 360 99.9
Fuente: Construido por el equipy de investigacion para este estudio a partir de la

documentacion analizada

De los 202 estudios de las instituciones publicas 141 (el 69%) son de colegios distritales, hecho que
permite suponcr que hay un volumen alto de investigacion hecha por maestros. En el caso de las

instituciones privadas el mimero de colegios incluidos en ellas es 22, bastante inferior al anterior

9.1).
2.2. Lugar donde se origina la investigacién

En este item aparece en la Grafica No. 1 que las Universidades son las que en mayor porcentaje
promueven la investigacion (41.4%). Este hecho justifica la inclusion de tesis de grado cn la
documentacion, teniendo en cuenta que la tesis se inscribe en una de las lineas de investigacion que
la Universidad ticne establecidas v cuyo apoyo vienc de la institucion que otorga cl titulo por el que

sc opta al realizar este tipo de trabajos. Es necesario aclarar que estos datos no representan el total



de la investigacion en las Universidades pues no fue posible acceder a los trabajos en todas ellas y
las quc se incluycron no se hicieron con el criterio de censo. Lo que muestran ¢s como sc distribuyc

la documentacion del estado del arte.

Griéfica No. 1
Origen institucional de la investigacion
45
40
35
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Parcentaje 251
% 201
15
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5 7 -
OJ o goco X Rt A eoedond 2cooosn
Unihversidades 1dep Cobtencins Carftons que SED y Mcelda Kep + Chros
Imvestigan Calciencias

Vale la pena destacar que la investigacion que aparece originada en el Idep es, fundamentalmente la

realizada por maestros, con ¢l apoyo y seguimiento de esta institucién durante todo ¢l proceso.

Tabia No. 4

Promocidn de investigacién por parte de las Universidades

Universidad Frecuencia %
U. Pedagogica Nacional 44 29,5
Pontificia U. Javcriana 21 14,0
U. Externado de Colombia 22 14,7
Cinde 18 12,0
U. de los Andes 12 8,05
U. Nacional 8 5,36
U. Central-IESCO 7 4,69
Corporacion U. Iberoamericana 4 2,68
U. Distrital 3 1,9
U. de La Sabana 3 2,01
U. de la Salle 2 1,34
Fundacién U. Monserrate 2 1.34
Fundacioén U. Minuto de Dios 1 0,67
U. La Gran Colombia 1 0,67
TOTAL 149 100,0

Fuente: Construido per el equipo de investigacidn para este estudio a partir de la documentacion analizada
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El IDEP concentra un porcentaje importante de las investigaciones incluidas (33,3%) tal y como se
ve en la Grafica No. 1, lo que evidenciaria un alto porcentaje de documentos de macstros y para
ellos. La escasa documentacidn promovida por Colcicncias podria estar indicando la escasez en la
promocion para investigacion educativa sobrc Bogota o en Bogota. La Sccretaria de Educacion
Distrital (12 trabajos) v la Alcaldia de Bogota (3 trabajos) originan el 4,‘]% de la investigacion
tenida cn cucnta aunque esc no sea su papel central. En ¢l rubro Ofras se encuentran 3
investigaciones realizadas por la Comision Nacional de Televisidn, 3 de la Fundacién Corona, 1 del

Convenio Andrés Bello y 1 del INSOR.

Es importante mencionar que la investigacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas
esta sub-estimada pues no fuc posible tener acceso a mas documentos resultado de Ia investigacion
dado que en el momento de la recoleccion de informacion y al visitar el Centro de Investigaciones,
se encontré que cllos estaban produciendo una publicacion de los resiimencs analiticos de toda lo
producido en sus postgrados. Efectivamente, al entregar este informe, la publicacion empezd a
circular. Un trabajo realizado sobre este consolidado permitié identificar 167 trabajos de los 476

publicados en los resiimenes que hubieran podido haccr parte de este estado del arte'.
2.3. Tipos de investigacion encontrados en la documentacién

El mayor porcentaje de la documentacion acopiada corresponde a la investigacion de los macstros
que s¢ reparte entre investigacion en ¢l aula (21%) e innovacién, sistematizacion de innovacidn y
experiencia pedagogica (17%). A la investigacion propiamente tal corresponde el 34% de los
documentos estudiados. Y, se incluyeron, para ¢l analisis tesis de postgrado en un alto porcentaje
(26%). Las categorias tesis de estudiantes corresponden a estudios encontrados en el Instituto
Alberto Merani como mugstra del conocimiento quc los estudiantes estan produciendo en el ltimo
grado (1%). Finalmente las experiencias, que corresponden al 1% de la documentacién son trabajos

de acompafiamiento a instituciones cscolares (1) y de capacitacion ('

5 Molina, Adela. (2005). Resimenes Analiticos Educativos. La investigacién al alcance de su mano. Bogotd, Universidad Distrital
Francisco José de Caldas, Fondo de Publicaciones Universidad Distritat, Toma I y Tomo I, 1109 paginas.

16 1 2 inclusion de la documentucion obedecid a: el interés por ilustrar lo que se lleva a cabo en Bogoté en cuanto a “Gestion Pedagogica™
tendencia de las dos allimas administraciones del Distrito Capital, enmarcada en fa necesidad de afectar {a institucién educativa para el
logra de aprendizajes de mayor calidad; reconocer que exisien institeciones que apuntan a fa formacién investigaliva de sus alumnos
quicncs para finalizar su Educacidon Media realizan investigacién.

Respecto a la inclusién de tesis de Maestria sc aplico un criterio de rigurosidad en cuanto respondiera a investigacion en sentido estricto.
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Grafica No. 2
Tipo de estudio encontrado ¢n la documentacion

E1Aula e Innavacion

A Sisternatizacidn de innovacion y
experiencia pedagngica

Olnvestigacidn

OTesis postgrado

ATesis de grada

B Experiencia

2.4, La investigacion segun el afio en que se produjo

El afio que muestra mayor porcentaje de produccion (Cf. Grafica No. 3) es ¢] 2003 (23,6%), seguido
del 2001 (con el 23,1%). Tanto en el 2002 como el 2005 muestran una baja importante en el
porcentaje de investigaciones incluido en el cstudio (9,4% y 7,7% respectivamentc), fechas que
pueden mostrar un subregistro de la informacion atribuible a que el estudio mo es censal pero

también a su coincidencia con el final de la administracion distrital anterior cn el primer caso.

Grifica No. 3
La investigacion segiin el afic en que se produjo’’

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 Sn
{fecha

17 Las datos que reporta esta grafica dan cuenta de Jas investigaciones que sc iniciaron cn los aitos comrespondientes al quinquenio 2000 —
2004. Debido a que algunas de estos investigaciones finalizaron cn ¢l 2005 y 2006 se considerd conveniente dar cuenta de las mismas.

20



2.5. Nivel educativo al que se refiere la investigacién

De lo expuesto en la Tabla No 5 puede decirse que los estudios se refieren equitativamente a la
basica primaria {14,5%) v secundaria (16,5%) ya sca porque traten algunos grados o todo el nivel.
La diferencia se encuentra con relacién a la educacién media y el preescolar sobre los que reportan
el 8,5% y 4,9% dc los estudios respectivamente. El 21,2% de los estudios se reficren a los niveles
completos ya sea a todos (10,2%) o combinados —preescolar y basica primaria, basica y media, etc.-
(11,0%). Significa quc s¢ encuentran documcntados diferentes grados y los niveles en la
informacion analizada. Sobresale la investigacion que se aplica a toda la institucidn (14,4%), a los
actores escolares (8,8%) y al sistema educativo (1,1%) pues ésta ultima representa la de menos
indagacion dentro del material recopilado. Es interesante mostrar la inclusién de la poblacion de
cgresados en uno de los trabajos, hecho que aporta informacion relevante sobre el cumplimiento de

la funcion asignada a la educacion.

Tabla No. 5
Niveles educativos a los que se dedica la investigacidn

Nivel educativo Frecuencia %
Preescolar y transicion 14 3.8

Preescolar v... 4 1.1
'ié.‘: Bésica primaria 23 6,3
é" Basica sccundaria 3 9.1
B Media 7 19
< Las anteriores 20 5.5

Preescolar y  basica 9 2.4

primaria
- Bésica primana 21 5.8
& [ Basica sccundarnia 27 7.4
:é Media 24 6,6
= Los anteriores 40 11,0

combinados

Todos los niveles 37 10,2
Todos los miveles incluyendo 1 0,2 s
cgresados
Aula especial o extracdad 7 1,9
Institucién _ 52 14,4
Actores 32 8.8
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Sistema cducativo 5 1.3
s.1, 4 1,1
TOTAL 360 99,7

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio a partir de la documentacion analizada

2.6. Namero de instituciones indagadas

En cuanto al numero de instituciones indagadas en los estudios va de 1 cuando se lleva a cabo una
experiencia o innovacion hasta mas de 250 instituciones en ¢l caso cn que s¢ seleccionan macstros o
estudiantes de ellas y todas cuando se trabaja censalmente (Ver Tabla No. 6). Como s¢ muestra
existc una amplia indagacion a las instituciones educativas de Bogota que valdria la pena indagar de

tal manera que sea posible reportar estudios para cada una de sus instituciones.

Tabla No. 6
Nimero de instituciones indagadas en los estudios

Niimero de institucién Frecuencia %
1 174 48,3
2 29 8,0
3as 27 1.5
6a9 22 6,1
10a13 14 3.9
14 a 50 10 3,6
51al100 2 0,5
169 1 0,3
216 2 0,3
Todas 4 0,6
No especifica 36 10.0
No aplica 39 10,8
TOTAL 360 100.0

Fuente: Construido por el cquipo de investigacion para este estudio a partir de la documentacién

analizada
2.7. Saber disciplinar orientador de los estudios

En cl Grafico No. 4 se prescnta el porcentaje de documentos que estd orientado ya sea por las

ciencias de la educacidn (35%), ya sca por la pedagogia (65%). En el primer caso se alude a
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estudios sobre: la relacion educacidén-sociedad, el desarrollo del nifio y el joven, aspectos
cognitivos, problemas dcl sistema educativo y de la politica educativa, estados del arte, estudios
culturales, abordaje de la institucién desde tcorias administrativas o desde la perspectiva de la
gostion escolar, formacién en valores v ciudadana. En el segundo caso se trata de problemas
rclacionados con la ensefianza en términos de: curriculo, areas de conocimiento, didacticas, uso de
tecnologias y establecimicnto dc ambientes tecnologicos en el aula, uso dc medios y recursos,
relacion maestro-alumno y desarrollo de competencias. Es superior ¢l volumen de investigacion
dedicado a cste aspecto que se desglosa en el siguicnte capitulo. No es posibic desglosar los
enfoques pedagégicos asumidos debido a que existe una distancia entre lo que se reporta en un
informe de investigacién y lo que realmente acontece en ¢l aula y para poder identificar el enfoque

pedagogico scria necesario adelantar un “Estado de la Practica™

Grafica No. 4
Saber disciplinar orientador de los estudios

B Educacidn
Pedagogla

2.8. Temas tratados en la documentacion

A partir de los descriptores o palabras claves cs posible mostrar en qué areas o temas sc mueven las
investigacioncs analizadas. En estc apartado se tuvieron en cuenta los documentos que fucron
nombrados en cada descriptor cinco veces y mas, de lo que resulta la Tabla No. 7. Se evidencia un
alto porcentaje de documentos que sc refieren a temas relacionados con la ciudadania (11,9%)
seguidos dc los que se refieren al aprendizaje (6,5%). Si se sumaran los que ticnen en cuenta las
areas dc ensefianza y la didictica se tendria un porcentaje abultado (27,7%) hecho que resulta
coherente con la mayor proporcion de estudios cncontrados en pedagogia. De resto puede afirmarse
que los trabajos contienen aportes valiosos en muchos aspectos susceptibles de ser profundizados, a
juzgar por la variedad de temas tratados y que quedaron consignados como palabras claves de
acuerdo con el Tesauro de la UNESCO, con ¢l animo de estandarizar estos términos clasificandolos

de acuerdo z las indicacioncs que este brinda.
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Tabla No. 7

Temas en los que s¢ ubican los cstudios analizados

Temas Frecuencia %
Aprendizaje 46 6.5
Ciudadania, educacién civica, wvalores, participacién y 34 11,9
democracia
Ensefianza 34 4.8
Pedagogia 25 3.5
Formacion de docentes 22 3.1
Curriculo y plan de estudios 28 4.0
Interdisciplinaricdad 5 0,7
Mateméaticas y ensefianza dc las matematicas 53 7.5
Cicncias, ensefianza de las ciencias, educaci6én ambiental, 44 6.2
quimica
Ciencias sociales 10 1.4
Lectura, escriura, ensciianza de la escritura, lenguaje 34 4.8
Educacion fisica 5 0,7
Did4ctica, medios de ensefianza, solucién de problemas 50 7.1
Docentes i3 2,5
Evaluacion, evaluacidn del alumno, rendimiento 28 4,0
Prictica docente, praxis educativa 24 3.4
Desarrollo cognoscitivo 20 2.8
Cultura 17 2.4
Informética 12 1,7
Calidad de la cducacion y mejora de la educacion 15 2.1
Trabajo en equipo 10 1.4
Ambiente educacional 10 1.4
Comunicacién y medios 30 4,2
Gestion 10 1,4
Conflicto 18 2.5
Modcles educacionales 9 1,2
Politica educativa 8 1,1
Desfavorecidos  educacionales, marginacién  socral ¥ 17 2,4
problemas sociales
Comunidad 5 0,7

5 0,7

Educacion especial
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Juego 5 0,7

Democratizacién de la educacion 5 0,7
TOTAL 706 99.0

Fuente: Construido por ¢l equipo de investigacion para este estudio a partir de ]a documentacidn analizada

Con base en la tabla anterior se puede afirmar que cualquiera de estos 32 temas puede ser abordado
bien sea desde la cducacidn, bien sea desdc la pedagogia dependicndo de los énfasis de las

comunidades de saber que realizan los estudios.

Se puede afirmar, y de acuerdo con la conclusion mas relevante del presente Estado del Arte cual s
que cn Bogota predomina la investigacién pedagégica, que sea cual fuere el ordenamicnto tematico

de la documentacién analizada existe mayoria de estudios pedagdgicos como “saber orientador”™.

2.9, Productos derivados de las investigaciones revisadas

No todas las investigacioncs reportan los productos a que ellas dieron lugar (119 de ellas, lo que
equivale a un 32,8% del total de la informacién analizada), o por lo menos no Io hacen e¢n ¢l
documento ¢n que se baso el estudio para elaborar el resumen. Las restantes (67,2%) informan la
existencia de algin tipo de producto como lo muestra la Tabla No. 8. Se destaca la diversidad de
productos de la investigacion que circulan y pueden ser usados para el beneficio de una comunidad
de actores mas amplia y para su discusion con miras a la conformacién de comunidades académicas
criticas. Es necesario decir que parte del contrato que las instituciones acuerdan con ¢l Idep incluye
la publicacion de dos articulos en el periodico Aula Urbana. Es posible que exista sub-reporte en
este dato pero ya decir que de 363 estudios han resultado 120 articulos es hablar de la difusion del

conocimicnto que se produce y de la contribucion al conocimicnto cxistente.

Tabla No. 8
Productos a que da lugar la investigacion realizada

Temas Frecuencia %o
Articulos de revista o de periddico Aula Urbana 120 336
Socializaciones, exposiciones y memorias 70 19.6
Libro o capitulo de libro 22 6,1
Algin tipo de lexto escrito, narracion, ensayo o cucnto 22 6.1
Cartillas 12 3.3
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Unidades didacticas, guias de trabajo, talleres y actividades 35 9.8
pedagogicas

Videos 25 7.0
Instrumentos de cvaluacion o de diagnéstico y portafolios 7 19
CD 10 3,0
Publicaciones en Internet y creacion de pigina web 5 14
Adaptaciones curriculares y planes de estudio 6 1,7
Software cducativo 4 1.1
Plegables 3 0,8
Actividades con la comunidad 3 0,8
Propuestas para docentes, documentos de trabajo y proyectos 10 3,0
Difusién en ¢spacio radial 2 0,5
Cursos I 0.3
TOTAL 357 100,0

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio a partir de la documentacion anatizada
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CAPITULO 3
LA INTERPRETACION DEL SENTIDO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y
PEDAGOGICA™

En este capitulo se da cuenta de los analisis de las categorias previstas en la propucsta del presente
Estado del arte sobre investigaciones pedagdgicas en educacién preescolar, bdsica y media
realizadas en Bogotd en el periodo 2000 — 2004, tal como se enuncian en ¢l numeral 4.1.2. de la
misma. En tal sentido v siguiendo ¢l orden en que aparecen en el marco tedrico, se prescntan los

resultados de las lecturas de los distintos estudios.

Igualmente, s¢ analizan otras categorias incluidas en las fichas de lectura de la documentacion
analizada, a saber: educacién y sistema cducativo, educacion y niveles educativos, educacion y

sociedad, educacion v politica educativa, y categorias emergentes.

3.1. Pedagogia y educacion

La pedagogia es ¢l cuerpo de conocimientos que funda el oficio del maestro, que orienta su
quehacer profesional y al cual se adseribe como comunidad académica. Desde mediados de los afios
70 viene en aumento la produccidn investigativa sobre la pedagogia orientada no sélo a discutir su
carcter de ciencia o disciplina auténoma y desde alli su estatuto epistemolégico (objeto de
conocimiento y formas de abordaje para permitir el incremento de conocimiento y la configuracion
y fortalecimiento de comunidades alrededor dc €l) sino sus relaciones y distancias con las cicncias
de la educacion (Sociologia, Psicologia, Economia, Antropologia, Historia) y los enfoques y

meétodos investigativos que éstas aportan.

La investigacion analizada para estc Estado del artc permitio identificar la manera como la
Pedagogia, entendida como enfoques, escuclas, paradigmas, teorias, modelos, metodologias,
conceptos, conocimientos y tematizaciones, orientan y reconstruyen las practicas pedagogicas.
Igualmente, la manera como aparccen las ciencias de la educacién en apoyo de la investigacion

educativa y pedagdgica en el Distrito Capital.

'8 Yiste apartado corresponde a lo que en la metodologin de los Estados del arte se denontina la categorizacion y el anilisis comptensivo
de la documentacion.
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Para estos analisis se tomo la informacion consignada en saber orientador de la ficha de lectura

disefiada para este estudio.
3.1.1. Pedagogia

Vale destacar que la investigacion identificada como pedagogica esta relacionada con aquella que
realiza el maestro principalmente ¢n el anla de clase y que csta encaminada a una cualificacion de
su practica. En ella se busca incidir en la calidad de los aprendizajes (RAE 064) a partir de
cstrategias (RAE 113) tales como el aprendizaje colaborativo y autodirigido (RAES 001-174), la
integracion curricular en busca de la interdisciplinariedad (RAES 006-111-213) o ia innovacién en
el mancjo de la institucién educativa a través del uso de la evaluacién como oportunidad para

cualificar los aprendizajes (RAE 087).

Aparece con fuerza el reconocimiento del papel del docente y la neccsidad de explicitar sus
modelos de formacion como un componente esencial del saber pedagogico (RAES 154-160-161-
168). También entra dentro de esta reflexion, la manera como afecta a la enseftanza la politica de

evaluacion docentc (RAE 176).

Asociada a la reflexion pedagogica aparece la investigacién que parte del paradigma del
pensamiento del profesor (RAES 19-181-188) y su incidencia en la practica pedagdgica cotidiana
en el aula de clase. De igual forma se analiza el papel de la comunicacién en este espacio

académico {RAE 205).

Acorde con el énfasis que tiene actualmente la relacién de la escuela con el entorno y ¢l hecho que
ha aparecido reiteradamente cn este estudio como ¢l “rompimiento de los muros de la escuela”, hay
investigaciones que buscan desde lo pedagogico, la relacion con la comunidad (RAE 013) y el papel

preponderante asignado a las redes de maestros (RAE 003).

La pedagogia no sélo indaga por la ensefianza. Asi, la reflexion por lo que significa aprender, se
relaciona con la inclusion (RAE 219) y con la articulacién dc los difcrentes niveles cducativos
ademas de los fines de la educacién relacionados con la formacion en valores y para la ciudadania

(RAE 245).
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3.1.2. Pedagogia y didactica

Es una categoria ampliamente representada en la investigacion analizada. Quiza esta relacionada,
como afirmaba Meza (2002), con ¢l hecho de que al maestro le intercsa reconocer y documentar su
practica. También con la necesidad de vertficar hipétesis o propuestas tedricas (RAES 083-085) tal

vez asociadas a procesos de formacion o de cualificacion (RAE 086).

Asi es reiterativa la investigacion pedagogica que reporta el uso de materiales didacticos (RAES
002-063), Ia creacién dc espacios lidicos (RAE 025); el uso de los medios de comunicacion en ¢l
aula (RAE 022), ¢l disefio de proyectos de aula (RAES 005-104-105), 1a busqueda de estrategias
encaminadas a la resolucion de problemas (RAE 065) o al desarrollo de competencias
comunicativas (RAE 024), cientificas (RAES 079-080-112-120-121), o sociales (RAES 024-046-
050-078). Todas estas cxperiencias buscan sistematizarsc (RAES 047-048-061-071-074-075090-
096-308). Pero la preocupacién por lo pedagogico y didéctico también permea la concepcion de

institucién escolar que aparece como un ambiente ecoldgico (RAE 044).

Como novedad se encuentra la preocupacion por formar en el sentido de lo publico fomentando el
mangjo dc los biencs comunes o la cultura tributaria (RAES 055-056-057) o la resolucion de
conflictos (RAE 126-129-185-293).

El uso de las nuevas tecnologias también aparece como estrategia didactica (RAES 131-132-155-
164-177-187-305).

3.1.3. Didacticas especificas

La discusién sobre si es posible ensefiar a partir de principios universalmente validos, parece
desvirtuarse a partir de lo que reporta la investigacion en cl Distrito Capital. Hay un importante
niimero de trabajos que se reficren a los problemas de ensefianza y aprendizaje de las disciplinas y a
los saberes que circulan en el aula y frente a los cuales existe una responsabilidad social de la

institucién educativa.
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Asi sc encuentran investigaciones referidas a la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la
escritura (RAES 004-007-016-238-241-249), a la filosofia (RAE 225), a 1a musica (RAE 020), a los
valores (RAE 228), a las matematicas (RAES 229-235-240-247-248-255-261-269), a la fisica (RAE
236),2 v a las ciencias (RAE 239), entre otras.

3.1.4. Ciencias de la educacion

*
La presencia de investigaciones que se plantean desde los aportes que las ciencias de la educacion
hacen a la Pedagogia ponc de presente una mirada que tienc en cuenta otras dimensiones que no son

aquclias del aula o de la practica cotidiana del maestro.
e Psicologia de la educacion

Desde la Psicologia de la educacién aparecen temas como la necesidad de analizar las proyecciones
de vida de los estudiantcs (RAES 028-211) y su autoestima (RAE 029) para ¢l fortalecimiento de
sus aprendizajes (RAE 230).

También los analisis del conflicto (RAE 036), 1a violencia (RAES 206-246-250) y ¢l maltrato (RAE
037), la agresion (RAE 040), la autonomia (RAE 127) y Ja intcgracion al aula de clase {RAES 053-
275-289), asi como tencr cn cuenta los ritmos de aprendizaje de los alumnos (RAE 159), v sus

actitudes hacia las ciencias (RAE 265).

Como tematicas aisladas aparece la reflexiéon sobre la identidad de género (RAE 272) y la
integracion de los superdotados al aula dc clase (RAES 282-285).

¢ Sociologia de la educacion
Los estudios clasicos sobre la educacién se han planteado desde las catcgorias que esta disciplina
aporta a la comprensién de los fenémenos de Ja institucion y asociados a la funcion social de la

educacion y su papel de integracién de las nuevas generaciones a la cultura (RAES 251-253-254-

283-284).

Los temas presentes en la investigacion analizada tienen que ver con la vulnerabilidad asociada al

género (RAES 030-189), con la formacion para la ciudadania en la escucla (RAES 038-043-045-
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170-171-210-212-231), con la integracién de los padres a la cscuela (RAES 082-124), v con la
funcion de los PEI como dinamizadores de la institucion cducativa (RAES 068-150-166-207-263).

También aparecen dentro de esta categoria estudios que abordan las representaciones de violencia,
guerra y paz (RAE 180) y con las representaciones de los docentes sobre su propia practica (RAES
214-215-218).

o Otras ciencias dc la educacion (Comunicacion educativa, Administracion de la educacion,

Historia de la cducacion)

Se identificaron estudios que abordan la comprensiéon de lo cducativo a partir de tematicas
especificas que estan relacionadas con la comunicacion de la educacion, cspecificamente con la
necesidad de que la escuela integre a su cotidianidad los medios de comunicacién (RAES 023-221-

292) y con fortalecer ¢l PEI a partir de estrategias comunicativas (RAES 027-279).

En cuanto a o que se catalogd como administracién de la educacion, se incluyen las reflexiones
sobre la cvaluacién y la gestion, claramente asociadas a comunidades dc pensamiento como
CORPOEDUCACION, Fundacion Corona v la Linea de investigacion en Gestion educativa de la

Maestria en educacion de la Universidad de los Andes.

La mayor conclusién de cada categoria de analisis Pedagogia y educacién, esta relacionada con la
fuerza que tienc la reflexién desde la pedagogia y la didactica en la documentacion analizada para

este estudio.

Tabla No 9
Analisis de la categoria Pedagogia y educacién

001-003-006-013-064-087-111-154-156-
Pedagogia 160-161-168-169-174-176-179-181-186-
188-204-208-209-213-21%-287

002-005-021-022-024-025-044-046-047-
048-049-050-051-054-055-056-057-061-
063-065-067-071-073-075-078-079-080-
081-082-083-085-086-088-090-096-097-

Pedagogia v didactica
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098-104-105-107-108-112-120-121-123-
125-126-128-129-130-131-132-145-155-
157-158-162-164-167-172-177-178-183-
184-185-187-216-223-238-242-267-285-
286-291-293-295-296-305-308

Diddcticas especificas

004-007-016-018-020-225-227-228-229-
233-235-236-237-238-239-240-241-247-
248-249-255-258-260-261-266-268-269-
270-

Cicncias de la

educacton

Psicologia de la educacién

028-029-036-037-040-053-127-159-191-
192-193-206-211-222-230-232-234-246-
257-264-265-272-275-281-282-289-290-
301-304-306-307

Saciologia de la educacion

030-038-043-045-062-068-150-165-166-
170-171-173-180-189-190-207-210-212-
214-215-217-218-231-244-251-252-253-
254-262-263-274-277-283-284-300-303

Comunicacidén

educativa

023-026-027-221-279-292

o Administracid
Otras cicncias de la
) n de la
educacién
cducacion

077-256-271-276-294-297-298-299-302

Historia de la

educacion

175-226

Fuente: Construido por el equipo de investigacidn para este estudio a partir de la documentacién analizada

3.2. Pedagogia, ciudad y escuela

Las investigaciones que se examinaron para este estudio apuntan a enfatizar el sentido educativo de

la ciudad como entorno, fuente v contenido. En tal sentido, se abordan las siguientes subcategorias:

La ciudad que propicia practicas diversas; Escuela-Ciudad, multiculturidad y diversidad; El sentido

de vinculacion escuela-ciudad; Escucla—ciudad y desarrollo cognitivo, expresivo y actitudinal.
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3.2.1. La ciudad. escenario de practicas diversas

Los proyectos conciben la ciudad como escenario de aprendizaje. Es el referente que posibilita
diferentes practicas cuyo objctivo terminal es la apropiacion de conocimiento. Para tal efecto, lo
pedagogico se manifiesta como una rclacién bilateral en la que la escuela se desplaza a los espacios
de la ciudad y esta a su vez s¢ inscrta cn la escuela (RAES 006-008-046-057-071). La diversidad de
practicas se¢ manifiesta en proyectos de caracter diferente. Algunas son experiencias que propician
la observacion, la escritura y la argumentacion sobre la ciudad (RAE 001), otras buscan conformar
comunidades académicas a partir de las experiencias pedagogicas (RAES 005-169), otras rescatan
el papel dc construccion colectiva de conceptos (RAE 167), mientras que otras buscan el desarrollo
de materiales didacticos a partir de la identificacion de lugares de interés para los estudiantes (RAE
096), o sirven como motor para indagar aspectos fisicos, sociales y culturales de la ciudad (RAE
125), o para reconstruir histéricamente espacios que involucran la familia, el barrio, la localidad, la

region (RAE (71).
3.2.2 Escuela-Ciudad, multiculturidad y diversidad

Varios proyectos centraron sus esfuerzos cn concebir y reconocer la escuela y la ciudad como
cspacios en los que se reflejan a diversidad y la multiculturidad (RAES ¢11-0 16-021-023-107). Los
proyectos conciben la ciudad como ¢l escenario pedagogico en el que se reconoce y construye el
concepto dc identidad urbana (RAE 013). Sc enfatiza ¢l reconocimicnto de lo diverso y lo
heterogéneo como oportunidades que Ja ciudad ofrece para la convivencia y para ampliar los
imaginarios y las actitudes de los habitantes hacia clla (RAE 107), o como ¢l espacio que no debe
ser ajeno a la indiferencia y ¢n donde se pueden desarrollar opciones especificas para justamente
visibilizar, valorar v atender esas diferencias (RAE 289). Pero es también la diversidad la que
potencia el conocimiento sobre problematicas de la ciudad, sobre lo polémico, sobre la exclusion,
sobre la discriminacién convivencial, sobrc el contraste cntre cl micdo generado por los espacios y
los sentimientos de arraigo (RAES 016-021-107). Algunas experiencias examinan la ciudad y los
miedos colectivos y los tipos de control que restringen el acceso de la cscuela a clla (RAE 017).
Como rutas para sus estudios, algunos proyectos examinan los recorridos ¢ imaginarios sobre los
espacios de la ciudad (RAES 016-021), micntras otros buscan relacionar el efecto que produce cl

conogimiento de la ciudad sobre la conciencia y actitudes ciudadanas (RAE 107).
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3.2 3. El sentido de vinculacion escuela-ciudad

Varios dc los proyectos examinados en este estudio direccionan sus esfuerzos hacia la generacion
y/o fortalccimiento del sentido de vinculacion entre la escucla y la ciudad. Sc percibe un trabajo en
aras de disminuir la brecha o ¢l distanciamiento entre ellas (RAE 003). Algunos proyectos reflejan
el interés por generar este sentido de vinculacion a partir de las reflexiones sobre la ciudad (RAE
006), con aspecctos muy puntuales como por ejemplo ¢l deseo de desentrafiar aquelio que causa
desinterés por ella (RAE 173), o los miedos colectivos y controles que a veces restringen su acceso
por parte de la escuela (RAE 017). Otros proyectos buscan visibilizarla (RAE 003), a partir de Ia
identificacién y exploracion de problematicas, imaginarios y necesidades de sus habitantes (RAES
013-014-015-028-045-062-071-083-107-125-253-254-277).

Algunas experiencias muestran que el sentido de vinculacion escucla-ciudad también propende la
movilizacion de saberes y agentes. En algunas se establecen lazos o conexiones con entidades
especializadas o expertos (RAE 083) para la formulacién de acciones, estrategias o frentes de
trabajo que den respucsta a las problematicas ¢ intereses en comun (RAES 015-056-057). Cabe
resaltar, que como otra forma de vinculacidn, algunos de los proyectos utilizan la fuerza del
sentimiento colcctivo para mejorar la calidad de vida y la comunicacion entre agentes (RAES 014-
028-045-062-068-253). Subyacentc a este sentimiento colectivo, se percibe ¢l fomentar la
participacion de difercntes estamentos y el fortalecimiento del tejido social. La escucla se convicrte
en cl espacio para la convivencia, el reconocimiento del otro, el respeto y el fortalecimiento del

tejido social (RAE 068).
3.2.4. Escuela-ciudad y desarrollo cognitivo, expresivo y actitudinal

La relacién escuela-ciudad no sélo reivindica la apropiacién de conocimientos, sinc también
propicia el desarrollo expresivo y actitudinal de los estudiantes. Algunas de las experiencias ticnen
como propdsito desarrollar la curiosidad, y ahondar en cl conocimiento sobre la ciudad a partirde la
indagacién y la investigacién, por medio de salidas, caminatas, visitas a muscos, €tc. (RAES 075-
078-083-128). Uno de estos trabajos percibe estas salidas como una oportunidad para construir
relaciones y formas de ver y vivenciar lo escolar (RAE 082). En algunos trabajos, ademds de
enfatizar la importancia de estas visitas o salidas, se exalta la mediacion pedagogica del docente
(RAE 079). Llama la atencién, que algunas propuestas buscan ¢l descubrimiento de la ciudad desde

la vivencia de lo estético y lo artistico (RAES 018-079) y cnfatizan la oportunidad que ofrece la
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ciudad como escenario para disfrutar eventos culturales (RAE 038). Ademas, la ciudad se presenta
como ¢l escenario en el que sc sensibiliza y se promucven actitudes no sélo en relacion con el
cuidado v conservacién de lo publico (RAES 054-055), sino en torno al abordaje de conflictos entre
agentcs (RAES 128-129) vy la concienciacion frente a la escuela como reflejo de la violencia (RAE

166).

El analisis indica que las investigaciones en las que s¢ revela la relacion ciudad-escuela refleja que
sc exalta cl sentido y significado educativo de la ciudad ya sea como entorno; cs decir, como
cducacién en la cindad, como fuente: o sea, la ciudad que educa, de la que se aprende y la que
orienta, 0 como contenido o lugar que se apropia, se comprende, s¢ decodifica mas alla del uso
cotidiano que se hace de ella (Camargo y otros, 2005). Pero ademas que las experiencias hacen
cvidente la apropiacion de estos tres sentidos de la relacion cscuela-ciudad, se percibe un esfuerzo
por diversificar las practicas y por fortalecer los vinculos, el tejido social y la dimensidn estética y

de gocc que produce ia ciudad.

Tabla No. 10
Analisis de la calcgoria Pedagogia, ciudad v escuela

La "001-005-006-008-046-057-071-096-125-167-169

Escucla-Ciudad, mulitculturidad v diversidad 011-013-016-017-021-023-107-289
El scntido de vinculaciém escucla~ciudad 003-006-013-014-015-017-028-045-056-057-062-

068-071-083-107-125-173-253-254-277

Escuela-ciudad y desarrollo cognitivo, expresivo y 018-038-054-055-075-078-079-082-083-128-129-
actitudinal 166

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio a partir de ln documentacién analizada
3.3. Pedagogia e infancia

La conceptualizacién de esta categoria a partir de la propuesta del presentc Estado del arte'” partia
de la infancia como una construccién social que es susceptible de cambio segin las diferentes
épocas. A lo largo de la historia, las distintas propuestas educativas que se han generado en diversas
sociedades han concebido al nifio, a la nifia y al joven de una cicrta mancra, que les permite hacer

determinado tipo de elaboraciones conccptuales, asi como propuestas metodologicas v didacticas

19 Camargo Abello, Marina y otros (2005). Propuesta para el Esiado del arte sobre investigaciones pedagogicas en educacion
preescolar, bdsica y media realizadas en Bogotéd en el periodo 2000 — 2004, pp. 12-14.



social adecuada (RAES 050-173-246) a la par que propicie la construccion de significados y
sentidos particularcs (RAE 047-172) y que la institucion educativa en general, disefie estrategias
tendientes a lograr mejores aprendizajes, bien sea a través de la pedagogia por proyectos (RAE
156), de ludotecas (RAE 342), de la musica (RAE 180), de la filosofia (RAE 225), cntre otras.

Se encontré un documento que reporta ¢l interés por buscar el desarrollo del pensamiento (RAE
172) por medio de estrategias adecuadas de trabajo ¢n el aula, particndo dc la base quc la ensefianza
escolar debe apuntar no solamente a la informacion, sino al desarrollo de las potencialidades de los

cstudiantes para prepararlos para aprender a lo largo de la vida.

El desarrollo cognitivo (RAES 183-209) es abordado de una manera no muy convencional en
nuestro medio, va quc se plantea desde las arcas de misica y educacion fisica, para concluir que
desde estas dos disciplinas es posible generar procesos importantes de desarrollo cognoscitivo en
los estudiantes. En otro trabajo (RAE 304) sc indaga por el género y el logro cn educacién especial,

cn este caso nifios con capacidades excepcionales.

El desarrollo espacial (RAES 261-267-168-269) se busca a través del trabajo en distintas
disciplinas: educacion artistica, geografia, asi como del conocimiento del esquema corporal. En
todos estos espacios se reconoce la importancia del desarrollo espacial para la vida en general. Se
reconoce quc Ja disciplina desde la quc éste se aborde cs una posibilidad, pero hay otras que

también lo permiten.
3.3.2 Infancia y aprendizajes

La formulacién inicial del proyecto también habia plantcado la relacion entre la escuela y los
aprendizajes académicos. Asi, un namero amplio de investigaciones proponcn rufas pedagigicas
(RAES 009-015-018-019-083-096) tendientes a generar ambientes de aprendizaje que tengan cn
cuenta las caracteristicas dcl entorno de los estudiantes en las cuales ¢s evidentc un claro
replanteamiento de las actividades escolares tradicionales. Esta tematica sc asocia con el interés por
el mejoramiento del desempefio escolar (RAE 029) que sc oricnté a buscar las estrategias mas
adecuadas para lograr que un grupo de estudiantes dc tercer grado, considerados vulnerables por sus
condiciones sociales, pudieran aprovechar la que quiza sea su tinica oportunidad en la vida de evitar

la marginalidad que conlleva la no escolaridad.
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De la ensefianza de matematicas y geometria (RAES 063-067-113-145-242) se ocupan varios de
los trabajos encontrados. Son propuestas encaminadas a hacer mas accesibles los conocimicntos en
cstas areas a los estudiantes, por medio de estrategias de trabajo en el aula a través de la ludica por
medio de la integraciéon de areas. Uno de ¢llos (RAE 285) se ocupa de la enscilanza de la suma a

cstudiantes con retardo mental educable, mediante una metodologia particular.

El programa de filosofia para nifios (RAE 225) fue sistematizado en un trabajo que recoge los
aspectos caracteristicos de su aplicacion en un colegio privado de Bogota, teniendo en cuenta sus
particularidades institucionales. Existe ademas un estudio (RAE 314) que sc ocupé de analizar el

uso de tecnologias de informacion en ¢l aula.

Se puede afirmar que en los procesos llevados a cabo en Bogota entre el afio 2000 y €l 2004 se
destacan concepeiones de infancia que implican a nifios y nifias que construyen sus propios
conocimientos (RAE 008), a partir del conocimiento de su entorno cercano, que debe ser promovido

mediante cstrategias didécticas muy concretas.

El tema de los problemas de aprendizaje (RAES 230-233) se trabaja por una parte, desde su
relacién con ¢l rendimiento académico en nifios y nifias que tienen manifestaciones claras de
conductas especificas, cuyo pronostico es de interferencia en los aprendizajes escolares y se busca
una rclacién entre cada uno de ellos y ¢l rendimiento escolar, encontrando que algunos de ellos no
muestran una correlacién, lo que replantea la posicion tradicional de que algunos nifios con
deficiencias fisicas no pucden seguir una escolaridad regular. Por otra parte, se trabaja desde la
perspectiva de prevencién, planteando una propuesta didictica en el preescolar, para evitar su
aparicion durante el aprendizaje sistematico de la lectura y la escritura, que se inicia en cl primer

grado de educacién basica, sefialando que es posible evitar cstos problemas en los niffos y las nifias.
3.3.3. Infancia y desarrollo de competencias

El presupuesto basico es que en la interaccién y la convivencia cotidiana s¢ construyen estas
competencias. En ese scntido, sc considera a la escucla como un espacio privilegiado para su
desarrollo, en tanto alli se puede trabajar este aspecto tanto desde la tematizacion y el analisis de lo
que sucede en sociedad, como desde las formas de relacion entre los actores que hacen parte del

escenario escolar, la imposicion de normas y las manifestaciones del poder (RAES 043-045-107-
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280). La pretension de estos trabajos es contribuir a la formacién de individuos que actuen como

ciudadanos competentes.

Otro grupo de trabajos se orienta al desarrolio de las competencias comunicativas (RAES 016, 027-
104-108-121-241-258-260-286-296-303). Se¢ propende por su desarrollo cn estudiantes desde
preescolar hasta noveno; aunque sc trabaja la comunicacion oral, hay un marcado énfasis en los
procesos de lectura y escritura, buscando partir de los entornos cercanos y significativos de los
estudiantes, para resaltar el uso social de la lengua escrita. Asi mismo se busca que la lectura v la
escritura sc constituyan cn elementos de aprendizaje y construccion de conocimientos en diversas
areas del saber por medio de diversas metodologias entre las que se encucntra el uso de medios

clectronicos.

Sobre la construccién de significados y sentidos (RAE 047) se encontré un solo trabajo. Estec abordd
¢l analisis de la escucla como espacio social que por sus caracteristicas, funcion social y estructura,

propicia en sus miembros la construccion de sentidos y significados muy particulares.

El desarrollo de la sociabilidad, tema que se encontré en tres de los documentos analizados (RAES
050-173-246), sc baso en los trabajos adclantados con poblaciones que por sus caracteristicas de
edad o por sus condiciones sociales pueden ser vulnerables, para propiciar su desarrollo soctal y

emocional, de tal manera que puedan tener una participacion social adecuada.

Varios trabajos se refieren de manera concreta a la formacién de valores (RAE 245-300-307),
planteando que la escucla debe constituirse en un espacio para cllo, de manera permanentc en la
vida cotidiana. El ltimo RAE se pregunta por el impacto de la educacion especial, en este caso de
nifios con capacidades exccpcionales, en el desarrollo del juicio moral. Por otra parte, se identifico
un estudio (RAE 293) que busca dcsarrollar la autonomia, la solidaridad y el sentido critico a partir

de los plantcamientos de la pedagogia de Freinet.

La formacién de actitudes cientificas (RAES 080-081-111-120-239-287) cs el tema de interés de
cstos trabajos. Se orientan a desarrollar en los cstudiantes una actitud cientifica por medio dc
estrategias didacticas tendientes a fomentar en los estudiantes la observacion, la formulacion de
preguntas, ¢l analisis dc fendmenos, el plantcamiento de hipotesis v la verificacion. Algunas de
estas propuestas se han generado en ¢l &mbito nacional, pero también algunas son aplicaciones de

programas gencrados ¢n otros paises.
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E! desarrollo de competencias basicas cs el propésito de dos trabajos (RAES 097-098). Cada uno
hace uso dc una estrategia didactica, que se constituye cn ultimas, en un “pretexto” para lograr ¢l

desarrolio de las competencias basicas en los estudiantes que participan de estas experiencias.

Se busca facilitar ¢l aprendizaje en los estudiantes de transicion (RAE 156) mediante proyectos en
¢l aula de clase, partiendo de la base dc que la integracion de los contenidos v la

interdisciplinariedad lo facilitan y lo promueven de manera significativa.
3.3.4. Infancia y medios masivos de comunicacion

Otra linea que se encuentra en estos trabajos de investigacion, innovacion o sistematizacion es la de
analizar las formas en que los estudiantes entran c¢n interaccion critica con los medios masivos de
comunicacion, (RAES 022-023-292) a partir de una mirada que replantea la posicion tradicional de
la cscuela, de enfrentarse a los medios masivos, a los que asume como su rival en la tarca de captar
la atencidn v motivacion de los nifios v los jovenes. Estos trabajos plantean que puede resultar
bastante productivo tracr los mcdios masivos con sus contenidos ¢ intencionalidades, para ser
analizados criticamente en la cscuela y de esa manera ayudar a desarrollar el espiritu critico en los
escolares. Asi mismo formulan una invitacion clara a las institucioncs escolares y al sistema

educativo en general, para incorporarlos a su cotidianidad como recursos didacticos potentes.

La indagacién de algunas percepciones sociales (RAE 180) sc encontrd en un estudio que analiza
las percepciones de violencia, guerra y paz que tienc un grupo de nifios hijos de militarcs. Sc
encontrd como resultado que estos nifios tienen concepciones de estos temas, diferentes de las que
tienen otros nifios de su misma edad, sefialando como conclusién que en dichas percepeiones jucga

un papel muy importante ¢l contexto familiar.

3.3.5. Infancia y articulacidn de niveles educativos

Uno de los trabajos analizados aborda el tcma de la articulacién entre preescolar primana (RAE
186), para concluir que esta relacion tan importante para ¢l desarrollo de los nifios y nifias y para

favorecer ¢l éxito cscolar, se facilita mucho mas en los estratos altos que cn los bajos por

condiciones tanto institucionales como familiares.
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Sobre la inclusion (RAES 053-112-219-275-289) sc encontraron estudios, gue s¢ llevaron a cabo
con difcrentes poblaciones: nifios y nifias en la primera infancia con discapacidad, para analizar las
actitudes que genera cn los docentes la inclusion de estos pequeiios en la escuela v con nifios con
discapacidad cognitiva, autismo y con nifios sordos, con intérprete del lenguaje de sefias. Todos
concluyen que la inclusion en las aulas regulares es no solo posible, sino deseable, en tanto ¢s un
derecho de los nifios con necesidades especiales y contribuye a fortalecer la tolerancia y ¢l respeto

por la diferencia entre los compaiieros.
3.3.6. Infancia y problemadticas sociales

Violencia intrafamiliar y maltrato son los temas que se abordan en dos trabajos (RAES 227-250),
desde una perspectiva diferente. Uno plantca una cstratcgia de trabajo compartido entre los padres y
educadores de un grupo de nifios y nifias de basica primaria para analizar qué situaciones en la
familia vy en cl colcgio generan violencia y maltrato sobre los estudiantes, para buscar
conjuntamente formas de evitarla. El otro, analiza como influye el maltrato en el desarrollo del
juicio moral en los nifios y las nifias. Se encontrd otro trabajo (RAE 306) que aborda esta tematica

desde la transformacion de las creencias en torno al maltrato infantil.

Se han hecho dos trabajos sobre la nutricién y la salud en escolares. Uno de ellos (RAE 276) es un
estudio dc la talla y €l peso de los escolares de grado cero hasta quinto, pertenccientes a cstratos 0,
1 v 2. El otro (RAE 294) indaga por la calidad de vida en el ambiente escolar en relacién con la

educacién para la salud.
3.3.7. Infancia y formacion de docentes

Imaginarios y representaciones es ¢l tema que se trabaja ¢n dos estudios (RAES 204-214), en los
que se hacc un andlisis de como los imaginarios y las representaciones de infancia que ticnen los
cducadores, inciden en sus practicas educativas. Se analizan ademas las formas en que se
manificstan estas incidencias. En otro de los trabajos (RAE 336) sc estudian las imagenes de ciudad
que tienen los nifios vy las nifias y como éstas se relacionan con sus percepciones y su desarrollo

COgnitivo.
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Se encontrd un trabajo (RAE 226) en el que se hace una aproximacion histérica a la formacion de
las cducadoras del nivel inicial, encontrando que la prevalencia de las mujercs en cste nivel

cducativo, s¢ asocia con la maternidad.

Se encontré un estudio (RAE 283) que indaga por los factores asociados al éxito de los profesores

de cducacion especial.

Tabla No. 11
Anzlisis de 1a categoria Pedagogia ¢ infancia

Infancia y desarrollo evolutivo 008-047-050-156-168-172-173-180-183-209-225-

246-261-267-269-304-342

Infancia y aprendizajes 008-009-015-018-019-029-063-067-083-096-113-
145-225-230-233-242-285-314

Infancia v desarrollo de competencias 016-027-043-045-047-050-081-097-098-104-103-

111-112-120-121-156-173-239-241-245-246-258-
26(-280-286-287-293-296-300-305-307

Infancia y medios masivos de comunicacién 022-023-180-292

Infancia y articulacién dc niveles educativos 053-112-186-219-275-289
Infancia v problcmaticas sociales 227-250-276-294-306
Infancia v formacién de docentes 204-214-226-283-336

Fuente: Construide per el equipo de investigacién para este estudio a parfir de la documentacion analizada
. . . 23
3.4. Pedagogia, escuela y culturas juveniles

La preocupacién por la especificidad de las poblaciones juveniles es mis bien reciente, no solo
porque en cllos entran a hacer parte de problcmas de la sociedad como cl descmpleo, la inseguridad
ciudadana y la fragilidad democratica y porque, como sc¢ sefialaba cn la propuesta de investigacion,
son concebidos como “esperanza bajo sospecha™ pucs se¢ espera mucho de ellos, pero sc desconfia
de sus “desbordes™**. En la documentaci6n analizada aparcce ¢l reconocimiento a la juventud como
grupo que necesita cspacios propios de desarrollo de sus iniciativas e intereses (RAE 015). El
desafio educativo parece colocarse en comprender la dimensién simbdlica de su existencia, y, en

consecuencia, sus “reglas de juego”.

2 Ete aparte se sustenta cn el docurnento de Ernesto Rodriguez titulado Politicas piblicas de Juventud y reforma del estado en América

Latira: un vinculo a construir,
M Camargo Abello, Marina y otros (2005). Propuesia para el Estado del arte sobre investigaciones pedagigicas en educacion
preescolar, basica y media realizadas en Bogotd en el periodo 2000 — 2004, pp. 12-14.
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3.4.1. Busqueda de definicion de lo juvenil y del sentido de la educacion

Como grupo flexible frente a los cambios no esta exento de miradas de ambigiiedad por parte del
adulto, como lo revela la investigacién. Por un lado, los jovenes sc hacen visibles en los
diagnosticos a través de problemas de violencia, sicariato, pandillas, consumo dc sustancias
psicoactivas y participacion en ¢l conflicto armado. En la institucion educativa puede presentarse
mayor violencia ¢n las relaciones alumno-alumno y alumno-maestro cuando son jovenes pues €stos
expresan tendencia a la agresion (RAE 166). Por otro lado ocupan un espacio en la cuitura
mediatica, los movimientos politicos, el desarrollo comunitario, el arte y la cultura, aspectos que se
constituyen en identitarios y a partir de los cuales se¢ analiza su dimensién simbolica y cuitural que
han traido con él las socicdades modernas (RAE 028). Son actores de un proyecto colectivo en €l
presente, proyectado al futuro, donde sc reconocen sus intereses y a partir de ellos, la institucion
educativa actia fortaleciendo la formacién académica y ciudadana (RAE 054). Se espera que el
nivel de riesgo y vulnerabilidad en que vive, por las condicioncs sociales de existencia, logre

desaparecer por la accion escolar (RAE 040).

El interés por conocer lo juvenil se extiende a la pregunta por su pensamiento y por el transito que
hace a partir del pensamiento infantil. En la institucion cducativa es manifiesta la bisqueda de
sefiales para reconocer esa transicion. Un indicio del recorrido transicional de nifio a joven parece
revelarse en la capacidad para concebir lo posible, no sélo o real, para formular hipotesis con base
en posibilidades combinatorias y excluir conjeturas a partir de una logica hipotético deductiva

(RAE 081).

Por ultimo aparece el cuestionamiento a la institucion cducativa desde su sentido para los jovencs v
las respuestas a esta pregunta conticnen propositos como: reformulacién de los objetivos de la
escuela (RAE 097), transformacion de las rutas pedagogicas, decantar la ensefianza, transformar las
practicas pedagégicas y, en consecuencia, los resultados de los jovenes en las pruebas de

competencias (RAE 088).
3.4.2 Los jovenes y el conocimiento escolar

En cuanto a las cicncias naturales, los jévenes presentan dificultades cognitivas al no encontrarles

significado a las actividades dc aula cn este campo y a los contenidos que en clla se distribuyen
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(RAE 073). Por clio los docentes hacen explicita su preocupacion y orientan el trabajo a fomentar
una reflexién profunda sobre estc saber escolar y sobre la manera de disponerlo para que los
jovenes sc interesen por €l y la escuela logre formar actitudes ¥y competencias cientificas en los
jovencs (RAE 079). De esta manera la ensciianza de las cicncias naturales (RAE 075) y ¢l interés
por construir una perspectiva compleja de los fendmenos sociales, biologicos y ecoldgicos es objeto

de tratamiento para los jovenes (RAE 083).

Los jovenes se relacionan con la historia en la medida en que viven en un presente perpetuo que el
conocimiento histérico contribuye a comprender, mediante la diferencia cntre modernidad y
postmodernidad, que plasma en si misma el conflicto temporal del joven. La ensefianza de la
historia centrada en la modernidad le ayuda a ser participes como ciudadano de un tiempo social
que se referencia en cuanto pasado, presente y futuro. La enscfianza de la postmodernidad le
permite entendcr la incertidumbre, la ausencia de certeza de futuro, la manera ¢n que se ¢l pasado se

diluye en lo mas préximo. Asi, la historia ensefia a los jovencs a leerse a si mismos (RAE 085).
La preocupacioén por ¢l desarroilo simbolico y metafdrico del joven se expresa en la ensefianza del
artc (RAE 019). El artc se constituye ¢n una de las mediaciones para construir un didlogo escolar v

pedagogico con los jovenes y sus particulares formas de ser y estar en ¢l mundo.

En ciencias sociales y en el servicio social se construye la relacién socicdad-naturaleza de tal

manera que se¢ privilegia cn la formacion de los jovenes ¢l fomento de una mentalidad pluralista,

creativa, dialdgica y autocritica (RAE 048).

En el area de tecnologia ¢ informatica se plantea la solucion de problemas especificos mediante la

estructuracién de proyvectos desde una perspectiva cognitiva (RAE 049).

La vision de las matematicas de los jovenes es rescatada en el proceso de reconstruccion de las rutas

pedagogicas del maestro mediante la reflexion sistematica sobre sus practicas (RAE 086).
Adicionalmente, se encuentra entre los estudios el interés por el disefio ¢ implementacion de un

curriculo integrado, mediantc el desarrollo de procesos pedagogicos y didacticos apropiados para la
educacion ambiental (RAE 105).
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3.4.3. Los jovenes y los medios de comunicacion

Esta es la relacion mas frecuente y mas trabajada en la documentacién revisada. Los medios o la
cultura mediatica define ¢ identifica a los jovenes (RAE 028). Esta idca ha conducido al estudio de
los habitos televisivos de los jovenes en cuanto a tiempo que pasan vicndo sus programas favoritos
y la manera como los vinculan con su proyecto de vida, como piensan y conciben el mundo a través
de ellos y los juicios razonados que hacen frente a temas relativos a la vida social, politica, moral ¥
religiosa (RAE 191). En forma complementaria, sc lleva a cabo cl estudio de los factores de la
television y de las relaciones con los padres asociados con las cogniciones que predicen la
experiencia romantica y sexual de los jovenes para desentrafiar ¢l conocimiento necesario
conducente a la intervencion y promocion de un desarrollo sexual saludable (RAE 192). Se
considera que medios de comunicacidn como la television se han cncargado de la liberalizacion de
las conductas sexuales de los jovenes (RAE 030) y exigen de la escuela Ja decodificacién de la
informacién que tienen los medios y los mismos jovenes y su puesta cn escena en los mismos

formatos de los medios de comunicacion (RAE 185).

Los medios de comunicacion se asumen en ocasiones como espacios que dificilmente contribuyen a
apovar la labor escolar, pues al insertarse en la economia del mercado portan el consumismo quc
sumne a los jovenes en sujetos consumistas (RAE 023). Sin embargo, para la cscuela sin los medios
de comunicacion ¢ informacion es dificil entender la cxistencia juvenil (RAE 019). La escuela opta
por formarlos en ¢l uso critico y contextualizado de los medios (RAE 015) y desarrollarles
competencias interpretativas, argumentativas (RAE 022 y 027), escriturales (RAE 024), narrativas
discursivas y estéticas que apoyan los aprendizajes béasicos de convivencia ciudadana (RAE 027).
Uso de la emisora y el periodico escolar (RAE 015, 024 y 026), conformacion de redes de emisoras

(RAE 015), apovo de la television (RAE 027).

Finalmente, se considera que ¢l docente es mediador en la relacion entre los jovenes v los medios de

comunicacion.
3.4.4. Los jovenes y la ciudadania y la democracia
En este aspecto s¢ cxplora en los estudiantes jovenes las formas de comprensién de la ciudadania

desde los diferentes postulados filoséficos de su ejercicio (liberalismo, rcpublicanismo v

comunitarismo) y considerando las tensiones del ejercicio democratico: inclusion-exclusion,
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derechos-deberes, publico-privado, formas de participacion convencional-no convencional (RAE

034).

Se postulan modelos pedagégicos para fomentar en los estudiantes la comprension de la ciudadania
juvenil concebida como relacion con “el otro” desde ¢l reconocimiento y ejercicio de los deberes y
derechos (RAE 037) recalcando que estos dltimos aparecen incluidos en la Constitucion Nacional
(RAE 035). La concepcion de autoridad de los jovenes se relaciona con ¢l saber, ¢l dominio y cl
poder, representada, entre otros, por cl maestro. No obstante, al propugnar por relaciones
democraticas ¢ igualitarias y ¢jercitarlas cscolarmente hace posible ¢l transito de la concepeidn de
autoridad a una de confianza v respeto (RAE 038). La ley del mas fuerte, motivadora de la
transgresion y fucnte de poder maniqueo cs desplazada por convicciones y bisquedas alternativas
de relacién en el ambito escolar (RAE 038). Por ello no hay duda en establocer la necesidad de
reconocer los ciclos vitales por los que atraviesa el joven y promover, de acuerdo con clios, os

provectos, actividades y procesos adecuados a ellos (RAE 043).
La vivencia de ambientes democraticos por parte de los jévenes se extiende a:

- El mancjo de hechos conflictivos ¢n la vida escolar, al aprendizaje de su tratamiento, a su
conversion en ejercicio politico y a la formacion ciudadana (RAE 043).

- Lavivencia de la ciudad y la promocién de formacién ciudadana (RAE 046).

- El fomento del liderazgo y de la participacion de los jévenes como veedores de lo pablico v
a través de la vivencia de valores de solidaridad y respeto (RAE 054).

- Rescate de la vivencia cotidiana escolar para hacer partir de alli las oricntaciones sobre
formacién ciudadana y democratica (RAE 045).

- La promocién de una cultura tributaria a través del gobierno estudiantil y orientada a formar
a los jovenes para ser un mejor ciudadano, ser participe activo de la cultura ciudadana y
democratica (RAE 057).

- El cuidado v conservacion de lo publico y la adquisicion de conciencia sobre las

responsabilidades ciudadanas que se asumen al pagar impuestos al Estado vy no solo al

recibir los beneficios por ellos reportados (RAE 056).
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3.4.5. Los jovenes y el desarrollo moral

Se establecen tres evidencias, como resultado de la investigacion sobre el desarrollo moral en los

jovenes, anclado en la participacion (RAE 033):

- Desplazamiento de una concepcion de la norma como algo externo que contribuye a
proponer y argumentar ideas y jalonar iniciativas de interés individual, a una concepcion
que orienta posturas argumentos para difcrenciar 1o bueno y lo malo, Io que conviene o no,
y elegir lo mas adecuado al momento de participar.

- El joven se reivindica como sujeto de derechos frente a Ja cvaluacion y el manejo de la
autoridad cuando participa en la institucion educativa.

- Las opiniones cada vez mas argumentadas sobre problematicas sociales, politicas,
economicas y culuralcs muestran un nivel de critica y conciencia sobre la situacion del pais

v ¢llo ha sido posible mediante la promocion de estrategias de participacién.
3.4.6. El disehto de diddcticas para los jovenes

La pucsta en ¢scena de la innovacién se logra con estrategias interdisciplinarias que promueven la
intcrtextualidad, ¢l dialogo, la complejidad y un pensamiento mas totalizador entre los jovenes
(RAE 093). De igual manera, el dispositivo de la evaluacion introduce modificaciones en las
mediaciones relacionadas con los contenidos csclares y con las estrategias didacticas que usa el del

maestro (RAE 051).
La promocion de la investigacion y de las competencias investigativas entre los jovenes se lleva a
cabo como estrategia para generar un aprendizaje critico, basado ¢n sus intcreses y orientado a la

solucion de una problematica identificada por ellos (RAE 007).

La creacion de un club de astronomia itinerante se convierte en pretexto para el desarrollo de las

capacidades y competencias criticas ¢ investigativas del joven (RAE 015).
3.4.7. Los jévenes y la diversidad

El reconocimiento de una identidad diversa -marcada por la afrocolombianidad- que puede

constituirse en elemento de identificacion ¢ identidad de los jovencs ¢s introducido cn la escucla a
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través del estudio del folclor que van conduciendo al analisis de la nacién y a la identificacion de lo

propto (RAE 008 y 019).

La discapacidad también cs incluida a propésito de la poblacion juvenil. Se postula la construccién
dc proyectos de vida para jévencs con discapacidad cognitiva mediante el uso de la estrategia
pedagogica Portafolio que permite un autoanalisis y autoconocimiento en términos de logros y

definicién dc abjetivos vitales (RAE 031).

A manera de conclusion puede establecerse como los estudios reconocen la centralidad del joven en
la vida escolar como sujeto jalonador de cambios y transformacioncs de la educacién y la
pedagogia. El hecho de promover su participacion activa, de buscar su insercién escolar en términos
de sus intereses, demandas y necesidadcs, de encontrar nuevos scntidos y significados de la escucla
v de la vida escolar, de buscar alternativas pedagogicas y didacticas mas cercanas a su mundo vital,
son indicios de un proceso de construccién de conocimiento que apuntan a la incorporacién de
patrones culturales, en las instituciones educativas, estrechamentc vinculados a la construceidn dela
identidad juvenil, al trabajo sobre su mundo de significados, al tratamiento de lo simbdlico v

comunicacional y a la promocion de la participacion.

Tabla No. 12
Analisis de la categoria Pedagogia, escuela y culturas juveniles

015
028-040-054-081-087-088-166

Los jévenes cn cuanto poblacion cspecifica

Busqueda de definicion de lo juvenil y del sentido de

Ia educacion

019-044-048-049-055-073-075-079-083-085-086-
103

Los jovenes v el conocimiento escolar

Los jovencs y los medios de comunicacién

015-019-022-023-024-026-027-028-030-185-191-
192

Los jovenes y la ciudadania y la democracia

034-035-037-038-043-045-046-054-056-057

Los jévencs y el desarrolto moral 033
El disefio de didacticas para los jévenes 007-015-051-093
Los jovenes y la diversidad 008-019

Fuente: Construido por et equipe de investigacién parn este estudio a partir de 12 documentacién analizada
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3.5. Pedagogia y poblaciones vulnerables

En un trabajo reciente det MEN® sc concibe como poblaciones vulnerables a los grupos étnicos, los
grupos con necesidades cducativas especiales, grupos de poblacion afectada por ¢l conflicto armado
vy habitantes de las zonas fronterizas. Para ¢l analisis de esta categoria se presentan las siguientes
subcategorias: Concepto de vulnerabilidad; Factores asociados a la vulnerabilidad; Consecuencias

de la vulnerabilidad; v Vulnerabilidad v educacién .
3.5.1. Concepto de vulnerabilidad

Los diferentes documentos revisados para este estudio, consideran que la vulnerabilidad es una
condicién personal asociada a la pobreza, la marginalidad, la violencia y la carencia afcctiva que
limitan su desarrollo individual. Las personas vulnerables estan expuestas a los problemas sociales,

econdémicos y culturalcs y son estigmatizadas por la sociedad.
3.5.2 Factores asociados a la vulnerabilidad

En la documentacion analizada se encontro asociacion entre la marginalidad, Ja vulnerabilidad vy el
género femenino, Las nifias estan cn riesgo de sufrir dafio sexual por terceros debido a su condicion
sexual, edad, comportamiento confiado, irreflexivo y su temeridad. Sin embargo, no se encontraron
investigaciones que aborden cl problema de los nifios, nifias y jévencs que se encucntran en
situacion de desplazamiento, ain cuando hoy en dia es ésta una situacién apremiante que ha
despertado la preocupacién nacional y mundial, de tal sucrte que desde la cducacién se deberia
enfrentar el problema. Adicionalmente, son pocos los estudios que han abordado la atencion de los

¢studiantes en condiciones de marginalidad.

Dc acuerdo con la documentacién analizada, son varios los factores que ocasionan la vulnerabilidad
y afcctan a la comunidad educativa y la pcrmanencia de los nifios y las nifias ¢n la institucion
educativa; el desempleo, el desplazamiento masivo que ha generado violencia en el pais, la

movilidad social v la crisis economica.

# CORPO]-',DUCA’CION‘MI-:N (2004). Convocatoria de experiencias  significativas para poblaciones vulnerables. Bogotd:
CORPOEDUCACION-MEN.
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3.5.3 Consecuencias de la vulnerabilidad

El problema de la vulnerabilidad trae consecuencias para el sistema educativo en varios aspectos: 1)
debido a la “movilidad demografica” se genera sobrccupo en las instituciones lo que ocasiona una
disminucion de la oferta educativa; 2) aumenta la demanda por educacién publica; 3) los “bajos
ingresos de las familias hacen que no s¢ preste atencion a los procesos de inculturizacion™; 4)
aumenta ¢l trabajo infantil; 5)limita los recursos disponibles para atender los requerimientos de la

prestacion del servicio educativo; y 6)aumenta la desercion estudiantil.
3.5.4. Vulnerabilidad y educacion

Las poblaciones vulnerables se pueden atender desde la escuela con el conocimiento del contexto y
las condiciones de riesgo de los nifios y las nifias, a través de acciones educativas que promuevan i

desarrollo de la resiliencia y la identidad social.

En términos generales de tos estudios se puede concluir que la investigacion en educacion no ha
explorado los grupos de poblacion afectada por el conflicto armado (desplazados y desvinculados) y
su inclusién educativa. Mas bien, se podria afirmar que aparece ¢l tratamicnto de problemas
relacionados con la pobreza de poblacioncs y con temas relativos a la paz, la convivencia y el

mangjo de conflictos.

Tabla No. 13
Analisis dc la categoria Pedagogia y poblaciones vulnerables

Concepto de vulnerabilidad 028-029-030-050
Factores asociados a la vulnerabilidad 028
Consccuencias de la vulnerabilidad 050-263
Vulnerabilidad y educacion 008-029-263

Fuente: Construido per el equipo de investigacion para este estudio a partir de la documentacién analizada
3.6. Pedagogia y poblaciones diversas

Por poblaciones diversas se va a entender los llamados grupos étnicos y aquella poblacidon con

necesidades educativas especiales. Los grupos étnicos cstan constituidos por indigenas,
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afrocolombianos, raizales®® y rom (gitanos). Estos grupos comparten entre si la diferencia con la
poblacion dominante desde ¢l punto de vista étnico, cultural y lingiistico; tienen creencias,

tradiciones y valores comunitarios fuertemente arraigados a su constitucion de identidad.

En ¢l pais sc trabaja la educacién con ¢stos grupos bajo lo que s¢ entiende como etnocducacion”’.
Los principales dilemas que ésta tiene por delante se relacionan con: enfrentar la modernidad al
mismo tiempo que se fortalece la cultura ancestral; busqueda de identidad étnica, con sentido,
contextualizada v de calidad; encuentro equilibrado entre la educacion escolar y la educacién
cultural (familiar y comunitaria); interpretacién de los problemas que vive esta poblacion para una
educaciéon  pertinente  (racismo, discriminacion, desplazamiento  forzado  de indios v
afrocolombianos, desconocimiento de la legislacion de etnoeducacién por parte de las autoridades
pubemamentales y brecha entre los discursos y las practicas pedagogicas dc los proyectos

ctnoeducativos),

Los analisis de la documentacién permitieron identificar las siguientes subcategorias: Concepto de
inclusion; Discriminacién escolar; Estratcgias pedagogicas para la inclusion, las cuales se detallan a

continuacion.
3.6.1. Concepto de inclusion

La investigacion educativa referida a las poblaciones diversas ha tenido un desarrollo similar a la
reportada a propésito de las poblaciones vulncrables. Mayoritariamentc trata problemas de la
poblacién con necesidades educativas especiales, y dentro de esta poblacion, con la educacion
orientada a guicnes tienen algin tipo de discapacidad. Dentro de las discapacidades quc se tratan sc
encuentran las siguientes: sensorial, visual, auditiva, motora, cognitiva o intelectual ~Sindrome de
Down y otros retardos mentales—, autismo, deficiencias emocionales, problemas del
comportamiento y otras, como hiperactividad. Se encontraron dos trabajos sobre excepcionalidad
(supcrdotados v talentos exccpcionales) y su tratamicnto educativo (RAES 282-307). Existen dos
estudios sobre etnoeducacién, uno de ellos con grupos étnicos y el otro, con poblacion

afrocolombiana.

1':’ Hahitan en el Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Calalina, en el mar Canbe.
¥ Estos grupos hablan no salo de proyecto educativo institucional sino de provecto cducativa comunitario.
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3.7. Categorias propuestas en la ficha de lectura

En este apartado se analizan otras categorias incluidas en las fichas de lectura de la documentacion,
a saber: cducacién vy sistema educativo; educacion v niveles educativos; educacion y sociedad;

educacion y politica educativa; y categorias emergentes (Cf. Anexo 1. Formato de ficha de lectura).

3.7 1. Educacion y sistema educativo

El sistema educativo es el espacio en ¢l que la institucion vuelve la mirada a su interior y se
preocupa por sus propios procesos. En cste sentido ¢l sistema educativo contempla los proccsos
relacionados con la organizacion de la institucién educativa, el curriculo, propuestas pedagogicas
transversalcs, redes con la comunidad educativa, practicas educativas, convivencia en la escuela ¥
ejercicio de la docencia. Estos aspectos s¢ desarrollan desde propuestas de immovacion o
sistematizaciones de experiencia que cvidencian el interés de las instituciones por transformarse y

prestar un servicio equitativo.

En estas investigaciones s¢ encuentra una tendencia a ampliar la visién que tiene la escuela del
mundo solucionando sus conflictos y plantcando estrategias preventivas del mismo, que tengan un

impacto positivo en la convivencia.

Dcbido a criticas que s¢ realizan cntomo al curriculo y a los modelos pedagégicos, s¢ proponen
alternativas innovadoras que brinden perspectivas mas amplias en relacion con la socicdad como
escenario de aprendizaje en la escuela y la ampliacién de cobertura usando como estrategia

curriculos que acojan a diversas poblacioncs y respondan a sus necesidades.

Es de resaltar, teniendo en cuenta las necesidades de los macstros, la intencién de crear redes de
maestros que vayan mas alla de los muros de la escucla y brinden mas apoyo, herramientas y
recursos al intercambiar saberes, pricticas y experiencias en pro de la cultura académica y escolar

en general.
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Tabla No. 15 .
Analisis de la categoria Educacién y sistema educativo

“Organizacién de la institucion cducativa 028-029-050-207
El curriculo 030-213-216-227-232-233

Propuestas pedagogicas transversales 209-211-225-228

Fuente: Construido por ¢l equipo de investigecion parn esle estudio a partir de la documentacion analizada
3.7.2. Educacion y niveles educalivos

Es dificil analizar la investigacion por niveles educativas. A pesar de que las investigaciones se
refieren bicn sea al preescolar, la primaria, la secundaria, la universidad, su presencia alude mas
bien al sitio donde se realiza la investigacion y no a lo que implica como problema de investigacion
la cnsciianza v ¢l aprendizaje en cstos niveles. La documentacion analizada se reporta siguicndo la
estructura del sistema educativo, a través de los siguientes niveles: Educacion basica primaria;
Educacion basica primaria y secundaria; Educacion basica secundaria; Educacién media; Educacion
basica y media; Educacion preescolar; Educacion preescolar y basica primaria; Educacion

preescolar, basica y media; y Todos los miveles.

A pesar de que la integracion entre niveles es un tema que afecta la calidad de la educacion, no es
significativa su presencia en la investigacion analizada. Se rcportan algunos estudios bajo los
siguientes enunciados: Articulacién educacion basica — Universidad; Articulacidon Normal -
Universidad; Articulacion educacién basica primaria, secundaria y media - Universidad,
Articulacion preescolar, basica y mcdia con universidad._A continuacion se resefian las tematicas

recurrentes cn cada nivel y en la Tabla No. 16 se presentan los RAES que aluden a cada mvel.

+ Educacion bisica primaria

En este nivel se percibe dispersion en las tematicas trabajadas en investigacién, innovacion y
sistematizaciones. Las tendencias mas frecuentes son las de trabajo en valores, procesos de lectura v
escritura y desarrollo dc competencias basicas. También se encuentran trabajos que pretenden

mejorar las practicas dc aula mcdiante la definicion de rutas pedagdgicas.
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Otro grupo de trabajos esta conformado por aquellos que buscan comprender y manejar
adecuadamente los comportamientos violentos en la escuela. Asi mismo, sc encuentran trabajos
orientados a prevenir v a atender nifios y nifias maltratados. Se percibe también interés por la

formacién ciudadana de los estudiantes, a partir de diversos ¢énfasis.
Se encontraron ademas algunos trabajos con un claro interés en el desarrollo de actitudes cientificas
en los nifios. Sc presentan bisquedas de alternativas de trabajo con los nifios que resulten ludicas,

bien sea a través del juego o a través de areas como la misica y las artes.

» FEducacién basica primaria vy secundaria

Se encontraron pocos trabajos que abarquen la educacion béasica primaria y secundaria en su
conjunto. Los temas abordados ¢stan relacionados con: comportamientos agresivos, aprendizaje,

escritura y valores.

¢ Educacion basica secundaria

En este nivel también sc encuentra variedad en las tematicas tratadas. Se percibe una inclinacion
hacia ¢l trabajo en la formacion de conceptos en general y de conceptos matematicos y gcometricos
en particular. Una explicacion factible estaria relacionada con las convocatorias hechas por las
instituciones financiadoras o por los resultados en las evaluaciones ccnsales. Tambicn se

encontraron varios trabajos relacionados con la television y sus efectos en los jovenes.

¢ Educacion media

En estc nivel se identificaron varios trabajos en dos campos: conflictos y violencia cn los jovenes y
desarrollo de conccptos en el arca de ciencias naturales, biologia y quimica. Tambicn, se

encontraron algunos trabajos en escritura, alfabetizacion y desarrollo de competencia comunicativa

s Educacién basica y media

Existen varios trabajos que abarcan los niveles de educacion bésica y media, aunque sus tematicas
son dispersas. Un grupo de ellos se orienta a la conformacion de redes y colectivos de macstros para

distintos fines educativos y pedagégicos. El otro, se encamina a la bisqueda de mejores desarrollos
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en las competencias basicas. Otras tematicas se relacionan con el manejo adecuado de los medios

masivos de comunicacion,

En estos niveles se trabaja en la definicion de rutas pedagégicas para la ensenanza de distintas areas
del conocimiento, v en estudios relacionados con repitencia y retencion cscolar. las
representaciones, manifestaciones y manejo de la violencia escolar y social en general, asi como

orientados a la formacion de ciudadania y valorcs democraticos cn los estudiantes.

* Educacién preescolar

Existen pocos trabajos en este nivel. La mayoria (3) se orenta al desarrollo de los procesos de
lectura y escritura. Uno de ellos s¢ enfoca hacia el desarrollo musical y su relacion con 1o cognitivo;
otro, al conocimiento del cuerpo v del espacio y otro al desarrollo social. En el grado transicidn el

tema es el del trabajo por proyectos.

o Educacién preescolar y basica primaria

Un solo trabajo en cste tema tan importantc en la educacion colombiana: la articulacion entre los

dos niveles. El otro es una sistematizacion de experiencias en educacién artistica.

» Educacion preescolar, basica y media

En el trabajo encontrado se resalta el interés de los maestros por dinamizar ¢l trabajo en el aula.

* Todos los niveles

Se encontraron pocos trabajos que abarcan todos los niveles y en ellos también se presenta

dispersion tematica.

e Articulacion educacién basica — Universidad

En la relacion cducacion basica — universidad se encuentra el mayor grupo de trabajos en lectura y

critica de los mecdios masivos. Otro grupo se enfoca en el desarrollo de competencias basicas.
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s Articulacion Normal — Universidad

El unico trabajo encontrado sc orienta hacia la definicion de curriculo para la Normal.

s Articulacion educaciéon basica primaria. secundaria y media — Universidad

En la relacion educacién basica y media y Universidad se encuentran varios trabajos, cada uno en

una tematica diferente.

¢ Articulacion preescolar, basica y media con universidad

Existe un trabajo cuyo tema es el juego como estrategia para crear ambicntes de convivencia en la

escuela.

Tabla No. 16

Analisis de la categoria Educaci6én y niveles educativos

Educacién basica primaria

001-013-015-018-019-020-021-043-077-097-098-112-126-129-
132-135-169-180-185-190-196-209-227-230-239-241-245-246-
250-251-257-258-266-268-269-270-277-286-287-293-296-314-
316

Educacidn basica primaria y sccundaria

121-128-130-249-265-275-283

Educacién basica secundaria

051-063-067-111-113-120-127-145-189-192-238-240-242-244-
247-248-256-265-267-284-295

Educacién media

037-040-055-073-075-083-087-090-107-108-125-139-140-142-
157-158-178-179-197-235-236-237-264-281-319-338-340

Educacion basica y media 004-006-008-024-081-082-085-086-088-131-141-166-252-259-
262-263-302-304-337-380
Educacion preescolar 104-156-173-183-200-202-233-260-261-300-320

Educacién preescolar y basica primaria

017-150-186-276

Educacion preescolar, basica y media

014

Todos los niveles

002-003-005-054-167-181-198-199-243-272-273-294-306-318-
321-326-335-341-342

Articulacién educacion basica-

Universidad

007-022-023-025-027-029-050-068-079-105
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Articulacién Normal-Universidad 009

Articulacién educacion basica primaria, | 011-016-048-049-056-061-078-080-280-292
secundaria, media v Universidad

fruente: Construido por el equipo de investigacién para este cstudio a partir de la documentacién analizada

3.7.3. Educacién y sociedad

La escuela ha cumplido una funcién sociat relacionada con los procesos educativos de las nuevas
gencraciones. Su caricter masivo, su permanencia en el tiempo, asociados a la duracién de los
ciclos de formacién hacen que lo que en ella acontece csté relacionado con las ideas de mundo,

cultura y sociedad.

De alli que la documentacién analizada para cste estudio aborde tematicas relacionadas con los
fines de la educacion, con el papel del entomo, con la influencia que ejercen los medios de
comunicacion sobre la escuela y la manera como s¢ configuran los imaginarios de ciencia y de

sociedad.

+ Fines de la educacion

Los fines de la educacion son abordados desdc una clara perspectiva de lo que implica moverse
dentro de la sociedad del conocimiento (RAES 087-088) y dcl papel que como herramienta
representa el conocimiento escolar (RAE 073). Igualmente aceptar que la escucla debe formar para
el cambio (RAE 263) ya quc éste constituye la principal caracteristica de la socicdad actual. En este
sentido, los fines de la educacion estan determinados por Jos momentos historicos (RAE 226) y los
diferentes miembros de la comunidad educativa lc asignan a la escuela diferentes sentidos (RAES
014-211-212) lo que lleva a que ¢l rol del docente y el sentido de su quehacer sean sensibles a
estos cambios y s¢ construyan como representaciones sociales (RAE 214). Entran también como
finalidades asociadas a la educacion la busqueda del desarrollo desde una perspectiva humanista

(RAES 075-127) y la formaci6n para la colaboracion {(RAES 248-255).

¢ Educacién v contexio

Es comunmente aceptada la intcrrelacién de la escuela con el contexto en ¢l cual se halla mserta.

Algunas veces esta relacion se expresa como la reciprocidad entre la cscuela y la comunidad (RAE
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300). En esta investigacién fue posible identificar varias formas para materializar esta interrelacion:
ante todo, una aceptacion de la misma (RAE 043); una apertura al entorno (RAE 088) que lleva a
involucrar en los planes de estudio las caracteristicas de la comunidad (RAES 015-096-253-254-
289) a la par que una demanda por integrar a la escuela las organizaciones sociales existentes (RAE
015). También un reconocimiento det papel de la familia como instancia de formacién en valores

{RAES 301-307).

En un segundo momento esta relacion con el entorno pasa por el reconocimiento de las
caracteristicas de la poblacién que conforma la comunidad educativa: sus saberes previos (RAES
123-124-127-255); su vulnerabilidad (RAES 028-029-277-306); sus condiciones nutricionales
(RAE 276); el contexto institucional (RAE 257) y las diferencias individuales (RAES 108-159).
También sc plantea la necesidad de que la escuela esté sintonizada con las demandas sociales y en
este sentido proponga el aprendizaje de una scgunda lengua (RAES 155-162); forme para la
productividad (RAES 162-254) y evalie por competencias en ¢l entendido de que éstas estan
definidas a partir de las dcmandas de la industria (RAE 215).

También se plantea que la escuela tendria que desarrollar pricticas pedagdgicas tendientes a la
resolucion de problemas reales (RAE 248) que de una u otra mancra lleven a transformar la realidad
local (RAE 126) y en general, a tomar conciencia sobre la importancia de transformar la sociedad
(RAE 124).

Algunos estudios se refieren a la relacién entre escuela y contextos violentos y plantean que la
violencia escolar pucde explicarse a partir de la violencia social (RAES 037-166-167-180-250-
227-228) y quc los maestros, con frecuencia, son victimas d¢ Ja misma (RAE 168). También

proponen que Ja escucla forme para la resolucién de conflictos (RAE 279).

Algunas investigaciones sefialan la influencia det contexto en la construccion de imaginarios (RAE

204) v alli entra la discusion sobre género (RAES 030-304).

La relacién escucla-entorno pasa por la ciudad como construccion pedagégica y mas aun como
escenario para ¢l aprendizaje (RAES 001-016). De alli la necesidad de que la escuela tenga en
cuenta los planes locales (RAE 002), los mapas de la ciudad (RAE 002) y que la escuela rompa
muros (RAE 016) y sca un sitio de encuentro ( RAE 021).
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o FEducacién v cultura politica

La escuela como instancia para la formacién politica es reivindicada en la mayoria de los estudios
que abordaron esta tematica. En tal sentido se busca que la escuela reconozca el valor dc las
interacciones cotidianas (RAES 044-258-265-266-281-288) a través de la participacién (RAES
045-046-090-184), ¢l respeto, la tolerancia (RAE 108), ¢n resolucion de conflictos (RAES 128--
129), el conocimiento del pais (RAE 170), la aceptacién de la diversidad (RAE 244) y en general, a
partir del entendimiento de que la escucla es un espacio piblico (RAE 040-054-097-098) donde
identidad, ciudadania v socializacion politica (RAE 036-280-278) llevan a la formacion para los
valores ciudadanos (RAES 024--185). En este sentido se rcivindica el papel del maestro como
constructor de cultura (RAE 263) y el gobierno escolar como constructor de ciudadania (RAES
206-210-274). Asi la cscuela forma para la vida en comun (RAES 013-087-293) en sus distintos

espacios académicos aun en aquellos relacionados con los sabercs cientificos.

Asociada a la formacién politica aparece la necesidad de entender la cultura tributaria (RAES 056
056-057) y reconocer ¢l papel del arte para claborar vivencias (RAES 020-017-018-019). Se
encuentra un estudio que cuestiona el papel de la escuela como instancia de formacién para la

ciudadania (RAE 224) y otro que relaciona la desercion escolar con la cquidad (RAE 263).

o Educacién v comunicacién

La relacién educacién-comunicacion pasa por reivindicar el papel de la lectura y la escritura como
herramientas de conocimiento (RAES 270-296) y de apropiacion de los sabercs. No obstante es
necesario buscar nuevas estrategias que lleven a la elaboracion de textos y una puede ser a partir de
la reconstruccion de imaginarios y expericncias (RAE 249). De igual forma, buscar la explicitacion
de argumentos en (RAE 182) los experimentos y los procedimientos cientificos (RAE 081).
También pueden involucrarsc a los miembros de la comunidad educativa para lograr en la escuela

una cultura de la lectura vy la escritura.

En la documentacion analizada para esta investigacion también aparece la tension entre la escuela y
los medios masivos de comunicacién especificamente a partir del reconocimicnto de que en la
sociedad actual predomina la imagen (RAE 104) y que ésta revistc un especial interés sobre todo
para los jovencs (RAES 191-192-221). Sin embargo, la propuesta es trabajar con los medios

masives de comunicacién como aliados (RAE 026) y ver en la television una posibilidad de
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aprendizaje (RAES 024-027) lo que implica una reflexién sobre los mismos en aras de la formacion

de sujetos sociales (RAE 171).
El papel que juega la informacién sobre la calidad de los coltegios como indicador para la seleccion
de Ia institucién educativa, aparccio en un documento (RAE 302), lo cual pone de presente que aun

no existe interés en tomar decisiones informadas en cuanto a la gestion de la educacion.

« Educacidn, ciencia v sociedad

Llama la atencién que también aparece la discusiéon sobre la ciencia y especificamente el
reconocimiento de que las concepciones de ciencia son construcciones sociales y culturales (RAES
167-186-292-294) vy en consecuencia cambiantes. Por tal razon a partir de las ciencias se puede
abordar la formacién de la critica (RAE 083), al sefialar la ideologizacion de los conocimientos
cientificos (RAE 085), al relacionar las represcntaciones cientificas con las précticas de aula (RAE
125) y al discutir ¢l disefio de los experimentos (RAE 081). La documentacion analizada tambi¢n
reivindica la socializacion a partir de la formacion en ciencias (RAE 186) y el papel cultural que
tiene ¢l disefio de artefactos (RAES 078-079). De igual forma se plantea ¢l uso de la argumentacion
en ciencia v tecnologia (RAES 213-216).

A manera de sintesis, podria afirmarse que con relacion a la categoria educacion y sociedad, la

investigacion analizada enfatiza en:

v El papel de la sociedad como escenario pedagogico. En tal sentido, la escuela debe romper sus
muros e incorporar los aprendizajes extracscolares.
v El papel del maestro como generador de experiencias, animador cultural y mediador de

conocimientos.

v La escuela como espacio de socializacion politica y la formacion ciudadana como un proceso

educativo.

v" La amplitud de los fines de la educacién y su orientacién cn ¢l marco de una vision humanistica
de la misma.
v La necesidad de analizar los discursos cientificos como construcciones sociales v culturales.

v' La pertinencia de integrar los medios masivos de comunicacion como herramienta para lo

educativo.
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Tabla No. 17
Anilisis de la categoria Educacion y sociedad

Fines de Ia educacion 061-073-075-077-087-088-127-2
255263
Educacién y conlexto 015-028-029-030-037-043-044-088-096-108-123-

124-126-127-155-159-166-168-180-227-228-248-
250-253-254-255

Educacién y cultura politica 024-036-040-045-046-054-055056-057-082-087-
097-098-107-128-129-170-184-210-224-244-258-
263-265-266

Educacién y comunicacion 008-021-022-024-025-026-027-104-171-182-249-
270

Educacion , ciencia y sociedad 078-079-081-083-085-125-167-186

Fuente: Construido por el cquipo de investigacién para este estudio a partir de 1a documentacién analizada
3.7.4. Educacidn y polltica educativa

Las politicas se plantean como oricntadores cuyo objetivo ¢s mejorar la calidad de la educacién.
Ellas abarcan un sinndmero de temas cuya intencion es la de brindar las directrices para guiar los
procesos educativos de la nacion y de la ciudad. Las experiencias que se examinaron ¢n ¢sta
investigacién indican que sc indaga sobre csta gran diversidad de temas expucstos en las politicas
con un notable interés en campos como la formacion docente y ¢l desempcfio de los estudiantes. De
igual manera, sobresale una fuerte oricntacion a romper con los esquemas propucstos por las
politicas mismas; es decir, hay una apropiacion de los marcos y estos se usan como referentes sobre
los cuales sc innova o sc formulan alternativas para enriquecer las posibilidades de los educandos.

De manera recurrente aparecen las siguientes tematicas en los trabajos examinados:

e Posicionar al maestro de forma diferente

Algunas experiencias son aportes para la formacién docentc que buscan primordialmente promover
la construccién de conocimiento de forma colectiva. Son experiencias que rescatan cl valor del
trabajo de pares con una doble intencionalidad. En primer lugar se estimula la idea de compartir el
saber pedagdgico y el convencional en cl que se aprende del otro y con el otro. En segunda

instancia se pretende generar oportunidades para formar y fortalecer lazos sociales y profesionales,
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estimular el trabajo colaborativo y formar comunidades o redes de educadores en las que se crean
los cspacios para compartir reflexiones, intercses y preocupaciones sobre cl diario quehacer (RAES

006-017-108).

Varios trabajos muestran una inminente preocupacion por transformar la imagen del docente en la
comunidad. Este cambio de imagen toma diversas formas. En unos trabajos se¢ concibe el papel dcl
maestro como innovador, gestor, o transformador de experiencias (RAES 009, 115). Un estudio en
particular enfatiza ¢l papel del macstro como investigador, sus implicaciones en los procesos de
profesionalizacion vy €l efecto de este nuevo papel en ¢l fomento de la cultura investigativa en el
aula de clase (RAE 125). Otra expericncia por ejemplo, valora el fortalecimiento conceptual del
docente v la forma como este se ve reflejado en el mejor desempefio de los estudiantes (RAE 067).
Otros trabajos buscan alternativas como la pedagogia critica para que el maestro reforme, adopte o
construya planes de estudios y adopte una actitud critica frentc a las reformas educativas (RAE
115). Este elemento de criticidad es resaltado cn varios trabajos que enfatizan la necesidad dc que cl
maestro desarrolle habilidades reflexivas en torno a sus concepciones y practicas pedagogicas

(RAES 061-051-108-249)

Posicionar al maestro en papeles diferentes implica hacer replantcamientos a las politicas sobre
capacitacion docente. Estc es un tema que aparece de forma recurrente en algunos de los trabajos
examinados. Por ejemplo, varios proyectos plantcan la necesidad dc formular estrategias para el
desempeiio del docente en campos nuevos como cultura tributaria (RAE 055); democracia (RAE
170} v en el area de nuevas tecnologias (RAES 021-061). Dentro de lo que se investiga, aparece un
notable interés por abordar temas sensibles como la autonomia docente (RAE 127) y por
profundizar sobre las creencias de los macstros en relacién con los procesos de aprendizaje v
ensefianza de las disciplinas, sus conccpeiones sobre actitudes de los nifios, etc. Se espera asi,
integrar este conocimiento en la formulacion de cambios pedagégicos y curriculares (RAES 165-
186). Asi como estas cxperiencias buscan integrar las visioncs de los docentes, hay otras que se
enfatizan la nccesidad dc examinar las practicas de los maestros para brindar pautas en la re-

orientacién de las directrices ministeriales en cuanto a capacitacion (RAES 086-156)

¢ La apropiacion de los marcos v el desempeiio de los estudiantes

Se aprecia una notoria inclinacién hacia la utilizacién de los marcos del gobierno en términos de

evaluacién, incluvendo refcrencias concretas a las competencias basicas, estandares y en general a
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las pruebas del estado. Las propuestas se inscriben dentro de los lincamientos del gobierno nacional
v distrital que se constituyen cn la base para establecer comparaciones con el desempeiio de los
estudiantes. Estas comparaciones, a su vez, ticnen como objetivo detectar dificultades, generar
reflexiones por parte de los docentes, y sugerir rutas para nivelar y optimizar las practicas
educativas con los estandares propuestos (RAES 081-087-097-098-178- 262-264-284). Un trabajo
en particular toma como base factores asociados a las pruebas de comprension, sensibilidad, v
convivencia ciudadana aplicada a estudiantes de 5°, 7° y 9° y sc¢ constituye en un aporte a la
comprension de las perccpeioncs, expectativas, sentimicntos, y concepeiones que favorecen la

sensibilidad v la convivencia ciudadana en proyectos educativos (RAE 265).

Otras de las experiencias estudiadas especifican de forma muy puntual las estrategias que podrian
favorccer el desempefio de los estudiantes en las evaluacioncs del cstado. Asi, sc encuentra por
ejemplo un trabajo con un fuertc componente innovador que propone indicadores para el
desempeiio de los estudiantes (RAE 083); otro que brinda orientaciones en torno al desarrollo de
actitudes (RAE 079); otro que propone optimizar las competencias basicas en lenguaje, ciencias ¥
matematicas a través de la interdisciplinaridad (RAE 096); otro quc promueve ¢l liderazgo. la
cooperacion y el clima organizacional (RAE 256), y otros que concentran sus esfuerzos en la
busqueda de conocimiento sobre las competencias mismas tomando en consideracton las visiones
de los estudiantes (RAE 215) o involucrandolos en el examen de sus propios procesos como una

forma alternativa de evaluacion (RAE 257).

Como se menciond anteriormente, trabajos analizados tienden a apropiarse de los marcos
propucstos por ¢l estado. No obstante, esta apropiacion no pasa por alto la mirada critica a las
politicas propuestas y a su aplicacion. Este s el caso de dos trabajos en particular que examinan lo
propuesto por la rcforma educativa en términos de inclusion y diversidad. Uno hace alusion al
hecho que aln se presentan practicas discriminatorias cn las propuestas curriculares para estudiantes
discapacitados (RAE 112), tema quc aborda el otro cstudio haciendo referencia a los estudiantes
sordos y las alternativas para fomentar su participacién en el proyecto educativo institucional (RAE
275). El elemento critico también se hace evidente cn estudios que aluden a aspectos que se ignoran
en la evaluacion (RAE 090), la falta de participacion en su formulacion (RAE 176) o al hecho que

con las constantes reformas del gobicrno, s¢ experimenta con los estudiantes (RAE 104).
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e La escuela se situa frente a la politica

Dos grandes orientaciones aparecen de forma recurrente en los trabajos analizados. Una indica que
la escuela se sitia frente a las politicas formuladas por el gobierno, la administracion local v los
provectos misionales y articula sus propuestas/experiencias a ellas (RAES 207-297). Esta
articulacion toma diversas rutas. Algunos trabajés, por c¢jemplo, se enmarcan de forma directa en la
relacién cix'xdad-escucla y en el desarrollo de cultura ciudadana, que fueron propuestas de las
administraciones de Luis Garzén y Antanas Mockus respectivamente (RAE 001). Otros trabajos
intentan responder de forma concreta a las expectativas de conformar Proyectos Educativos
Institucionales mas solidos (RAES 123, 298) o a responder a las directrices para campos
especificos, como es ¢l caso de ciencias naturales (RAES 078-079-123). Cabe también sciialar, que
algunos trabajos son el producto de csfuerzos de capacitacién y cualificacion docente de la

Seccretaria de Educacion del Distrito (RAES 071-129),

La otra gran orientacion sc manifiesta en el interés por romper con los esquemas propuestos por los
marcos y gencrar o aportar experiencias innovadoras en diversos campos. Los trabajos son
planteamicntos que buscan diversificar y proponer formas alternativas para enriquccer el curriculo y
el gjercicio pedagogico (RAES 002-007-011-068-075-121). Algunos enfatizan la nccesidad de
concebir a los nifios como sujetos de derecho con responsabilidades y deberes y sugieren estrategias
para el trabajo con menores, bien sea para trabajar con ellos en condicioncs de vulnerabilidad (RAE
250) o para responder a sus necesidades especiales (RAES 004-029-075-107-121-128-132-159-
258-289).

Se percibe también un interés por valorar la diversidad curricular para la ensefianza de una gran
variedad de arcas como las artes (RAE 013), matematicas (RAES 051-063-067-096-248), cicncias
naturales (RAES 131-096-287), ciencias sociales (RAES 085-24) uso de medios (RAES 022, 024) y
de nuevas tecnologias (RAES 130, 131), lectura y escritura (RAES 004-126-150-286-296). De
forma similar, se percibe un esfucrzo por la interdisciplinaridad (RAES 016-067-096-105-107-111-
267), o por innovar afadiendo nuevas areas como la tributacion o cultura tributaria (RAE 033), o

por integrar procesos de investigacién en ¢l aula de clase (RAES 007-125)
Dentro de las experiencias que rompen con los esquemas propucstos por las politicas, cabe resaltar

aquellas cn las que s¢ percibe una preocupacion por articular el curriculo y las dinamicas sociales

(RAES 024-254-277). Estos intentos de articulacion toman diversas rutas. Unas intentan fortalecer
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la convivencia ciudadana por medio de planes de estudios y practicas de enseiianza basadas en la
diversidad cultural de la poblacion estudiantil, en las difercncias y en la pluralidad (RAES 016-048-
128-289). Otras se orientan a la construccion de la comunidad educativa, al enfrentamiento de los
conflictos, a la conformacién de territorio y a la creacion de ambientes de democracia participativa
gque s¢ ponen de manificsto en ¢! gobierno escolar, ¢l manual de convivencia y €1 PE] (RAES 062-
068), rﬁicntras que otras enfatizan la pertenencia y vinculacion de los procesos de fa escucla a la
vida cotidiana (RAES 107-254). Finalmente, algunas experiencias que rompen con los ¢squemas se
proponen como modelos para ser cmulados por otras institucioncs bicn sca por optimizar las
condiciones para mejorar la calidad de la educacion o porque representan oportunidades para
aprendizajes mas significativos (RAES 003-045-073).

¢ Una mirada de reflexién sobre las politicas

Anteriormente se habia mencionado que algunos trabajos daban una mirada critica a los marcos
empleados en relacion con el desempefio de los estudiantes. Se podria afirmar que esta mirada
critica aparece de forma recurrente en un gran nimero de trabajos y toca también una diversidad de
aspectos. Algunos trabajos aluden a las politicas y su aplicacion; es decir al uso que se les dio
(RAES 188-190-272-274), con un particular énfasis en la falta de articulacién entre lo que se
formula v lo que ocurre rcalmente cn el aula de clase y en el contexto escolar en gencral (RAES
259-288-290); o son un intento para develar los tropiczos o barreras presentes en la escuela como
las estructuras rigidas de poder y normatividad para aplicar lo que promulga la ley, o la influencia
dc la segmentacion social y de condiciones de inequidad que vive ¢l pais (RAES 043- 171); o
mediantc su aplicacién se busca profundizar en el conocimiento y acopiar informacién sobre
fen6menos como ¢l maltrato infantil, la desercién escolar y sobre nutricion y su incidencia en la
educacion para formular sugerencias (RAES 263-252-276-306). Mientras varios proyectos ponen
de manifiesto la incidencia negativa de las politicas en areas como las artes (RAE 019), o en la
estigmatizacién de los estudiantcs (RAE 028) o en el hecho de experimentar con cllos (RAE 103),
otros aluden a su impacto positivo y relevancia (RAES 046-056). Otros trabajos proponen
altemativas de acompafiamiento para ascgurar su aplicacion (RAES 27 3-278), o se rcfiercn al hecho
que no se debe prescindir de cllas en la busqueda de soluciones para las problematicas del sistema
educativo (RAE 038), sino quc se debe redireccionarias para que tengan un mayor impacto (RAE

077).
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Tabla No. 18
Analisis de 1a categoria Educacidn y politica educativa

6-000 -051-055-061-067-086-108-115
125-127-156-165-249

La apropiacién de los marcos y el desempefio de los | 079-081-083-087-090-096-097-098-104-112-176-
cstudiantes 178-215-256-257-262-204-265-275

La cscuela se situa frente a la politica 001-003-004-007-011-016-022-024-029-045-048-
051-055-075-062-063-067-068-071-073-075-078-
079-096-105-107-111-121-123-125-128-129-130-
131-132-159-207-248-254-258-267-277-289-297-
298

Una mirada de reflexion sobre las politicas 019-028-038-043-046-056-077-105-171-188-190-
252-259-263-272-273-274-276-278-288-290-306

Poscsionar al maestro en forma diferentc

Fuente: Construido por el equipo de investigacién para este estudio a partir de 1a documentacién analizada
3.7.5. Categorias emergentes

El presupuesto epistemologico de los Estados del arte puede sintetizarse en la expresion dejar
hablar la investigacién. Asi, tanto en la claboracién de los resimenes analiticos, como en sus
posteriores lecturas interpretativas, se recogicron todas aquellas tematicas que no gstaban
consideradas en las categorias deductivas. En los casos ¢n que tuvieran alguna relacidn con cllas,

fueron asimiladas a las mismas v se incluyeron en los correspondientes analisis.

Lo que se recoge ¢n este apartado, no estaba previsto inictalmente y se agrupa en tematicas que
aparecieron como relevantes. Llama la atencién que aludan a formacién de docentes y al papel que
la reflexion sobre la préctica, juega en los procesos tanto cn su formacién inicial como continua.
También en aspectos disciplinares como la cnsciianza de la matematica, que habia sido objeto de un

Estado del arte anterior financiado por el IDEP®,

¥ Meza Betancur, Orlando (2001). “Las tendencias en investigacién matemdtica y su implementacion en los curriculos v las pricticas
docentes”. EN: Fducacion en matemdticas, Invesligaciones e innovaciones del IDEP, Bogotu: IDEP, pp. 13-78.

67



e La formacién permanente de docentes

La cualificacion permanente de los docentes constituye una preocupacion para la investigacion
educativa. No sc conoce a ciencia cierta cual sca la mejor forma para que los maestros estén al tanto
en los conocimientos que constituyen su saber disciplinar y mas aun, como lograr que los mismos

avuden a cualificar las practicas pedagogicas cn ¢l aula de clasc.

En tal sentido la documentacion analizada apunta a la busqueda de estrategias que a través de las
redes de maestros rompan las frontcras de la escucla ¢ involucren los contextos locales en la
cotidianidad del aula (RAE 006). igualmentc se quiere que a través de las redes, especialmente
interdisciplinarias, se visibilice ¢l trabajo docente, se realicen encuentros y se apoyen experiencias

que redunden en la conformacion de comunidades académicas.

También aparcce como preocupacion relacionada con la formacién permanente de docentes, la
integracion de lo curricular a procesos de reflexion sobre acciones cscolares a partir de grupos de
discusién sobre el PEI (RAE 009). El interés de esta propuesta radica en los procesos que llevan a
cabo las Escuclas Normales en aras de su acreditacién que implican el acompafiamiento de las

universidades en la pucsta en marcha de planes de mejoramiento.

Otro tema relevante esta relacionado con el logro de cambios didacticos en la ensefianza de las
ciencias (RAE 073) a partir de la articulacion de los resultados de la investigacion a las practicas de
aula. En la propuesta en cuestion s¢ parte de la investigacion accion participativa con un enfoque
cualitativo. El interés sc¢ encamina a promover la cualificacion de la practica a partir de la
investigacion en el aula tal como parcce ser la tendencia gencral de las propuestas de Innovacion en

la formacion de docentes (RAE 179-181).

Dado que la practica pedagégica involucra aspectos discursivos en los cuales la historia de vida del
maestro juega un papel importante, sc encuentra en la investigacion educativa del Distrito Capital
una experiencia pedagégica (RAE 249) que busca generar el compromiso del macstro frentc a
proyectos de innovacion cn educacion a partir de textos narrativos escritos por los docentes. En
cllos se identifican planteamicntos referentes a la vida personal, ¢l niicleo familiar y escolar ademas
de las actitudes que los motivan ¢n el desarrollo de la lectura y la cscritura con el fin de cualificar su

practica cotidiana.
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También vale destacar el analisis que se hace del discurso del maestro en el aula de clase (RAE
205) en ¢l cual sc evidencia la dimension normativa del mismo con las implicaciones pedagogicas y
didacticas que se derivan de un modelo comunicativo centrado en el emisor. El presupuesto de base
es la toma de concicncia sobre la practica como una posible estrategia de modificacion de la misma.
En tal sentido es relevante la reflexion a partir de las historias de vida en los procesos de formacion
de docentes (RAE 175), la explicitacién de las creencias de los docentes con relacion a los alumnos

v a los contenidos de ensefianza (RAE 156-181-186) y la evaluacion de sus practicas (RAE 176).
» Practica pedagogica

La nocién de practica pedagégica alude a todas aquellas acciones que realiza ¢l maestro en el aula
de clase. En ellas incide no sélo su formacion profesional sino su historia de vida, sus creencias,

actitudes y no pocas veces, ¢l contexto.

El interés de tomar la practica pedagégica como objeto de la investigacién educativa esta
relacionado tanto con procesos de formacién continua de docentes como con documentar mancras
de ensefiar y de aprender que llevarian a un mayor y mas profundo conocimiento de la pedagogia en

Colombia.

En este orden de ideas hay evidencia de investigacién encaminada a describir la practica del
profesor de matematicas en basica secundaria (RAE 086), a analizar las practicas dc los docentes de
ciencias v a relacionarlas con sus concepciones de calidad y de evaluacién (RAE 165), a identificar
las caracteristicas de los buenos y los malos doc.entcs (RAE 283), a evidenciar que en la practica
pedagégica entran elementos derivados de los curriculos, la normatividad institucional (RAE 168) vy

los contextos en los cuales se halla inserta la escucla {(RAE 166).

De lo que reporta la investigacién analizada puede deducirse que la nocién de prdctica pedagogica
csta presente cn los cstudios relacionados con los docentes y que se reconoce su aportc como
elemento para la innovacién (RAE 167) o como apoyo o impedimento para la implementacion de

politicas cducativas {(RAE 165}.
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o Experiencias pedagdgicas a propésito del curriculo

La investigacion analizada para este estudio reporta algunas experiencias pedagogicas a proposito
del curriculo, especificamente cn educacién ambicntal (RAE 105), equidad de género (RAE 237),
cnsefianza de las ciencias (RAE 185-239) y ensefianza de la historia (RAE 085).

Lo relevante de estos estudios va mas alli de una propuesta para la ensciianza de contenidos y pasa
por constituirse cn una cstrategia para la reflexion sobre las disciplinas y en algunos casos, como én
el de la educacion ambiental y la equidad de género, por la manera de articular lo que se han
denominado contenidos transversales a procesos de formacion permanente de docentes.

De sus analisis se desprende que para innovar, a partir de experiencias pedagégicas de aula (RAE
105) es necesario contar con colectivos interdisciplinanos; que en estos procesos innovadores
cambia el rol del docente en tanto la clase se orienta desde el dominio de la tarea y no del discurso
(RAE 085); que a través de la innovacién se mejora la calidad de las practicas educativas cn tanto se
estimula la observacion, la experimentacion, el incremento del vocabulario (RAE 239) y que es

posible la gencralizacion de experiencias individuales exitosas (RAE 237).

Finalmente, estas experiencias encaminadas a modificar la ensefianza en el aula, propenden por la
formacion del docente en la investigacion educativa, la cual debe ser prioritaria dentro de las
politicas de formacién continua de docentes (RAES 105-295). De alli la nccesidad de propuestas

interdisciplinarias y el trabajo en cquipo.

¢ La reflexion sobre la didactica

Sin lugar a dudas, los documentos analizados muestran una gran preocupacién por la manera de
ensefiar y por ¢l disefio de estrategias que van desde la aplicacion al aula de las rccomendaciones de
las tendencias constructivistas (RAE 073-075) hasta propucstas derivadas del uso de las nuevas

tecnologias de la informacion y la comunicacion (RAES 177-223-305).

También sc encuentran propuestas que reivindican los proyectos de aula (RAE 001-088-090-098),
¢l trabajo colaborativo (RAE 001) y ¢l aprendizaje para la comprension (RAE 007-172).

Un analisis mas detallado de aquellos documentos en los cuales la categoria emergente tenia alguna

relacién con la didactica (RAE 051) permitiria afirmar que existe una preocupacion por la
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formacién de actitudes cientificas (RAES 001-090) y quec, encaminadas al logro de este propésito,
aparccen cstrategias que involucran la resolucion de problemas con ayuda de softwarc (RAE 177) u
otras que utilizan también los recursos informaticos para que el alumno establezca redes para el

aprendizaje de conceptos.

Algunas de estas propuestas se mueven en una perspectiva interdisciplinania (RAE 061-236) con el
interés de que los alumnos a la par que apropian conceptos cientificos {nociones de la fisica como la

de presion [RAE 081]) adquieran habilidades para ¢l uso de las nuevas tecnologias.

Para la formacion en ciencias aparece como relevante propuestas desde el aula de clase tales como
el multitaller, cartillas v guias de actividades (RAE 002-078), el trabajo en equipo (RAE 264), las
expediciones o salidas pedagogicas tales las visitas a Maloka (RAE 020) o al Jardin Botanico. Pero
como se anotaba a proposito de la cnsefianza y el aprendizaje de la matematica y de la geometria,
también se reivindica como un factor importante para la formacion cientifica el papel de la

capacitacion docente (RAE 007-073).

El énfasis en el reconocimiento de los saberes previos de los estudiantcs €s una propuesta que
también abarca la formacion para las Cicncias sociales. Podria afirmarse que en la documentacion
analizada se evidencia una preocupacion por afectar la scparacién entre la formacion en
conocimientos cientificos y en conocimientos sociales (RAE 124). De igual forma hay rcportadas
experiencias que sistematizan rutas pedagégicas para la ensefianza de la Biologia y la Geografia
(RAE 088), especialmente experiencias de anla que reportan cambios, no sélo en ¢l alumno, sino

también en ¢l maestro y en la mstitucion.

Llama la atencién la diferenciacion que hacen algunos estudios entre trabajo grupal y trabajo
colaborativo: este ultimo definido como la interaccién social que permite confrontar conocimientos
propios con los de los demas para aclarar conceptos ¢ identificar la mejor estrategia para resolver
problemas. Requicre el trabajo en grupo, pero en donde cada uno de los integrantes asume roles
distintos v tiene la oportunidad de contrastar ideas en conflicto, reforzando al final el sentido de

responsabilidad de los cstudiantes con su aprendizajc y con ¢l de los demas.
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e Los ambientes de aprendizaje

La preocupaciéon por la ensefianza y el aprendizaje lleva al disefio y a la intervencién de los
ambientes educativos cspecialmente el aula y la institucion escolar a partir de la Investigacion
Accién Participante (RAE 228) para lograr ambientes reflexivos y no violentos, por ejemplo.
También a replantcar los “Laboratorios en ciencias” para quc respondan mejor al concepto de

ambiente de aprendizaje. (RAE 308).

Pero también a involucrar ¢l trabajo cooperativo ¢n el aula de clasc en la ensefianza de las
matematicas (RAE 247) con el objeto no sélo de buscar competencia en el saber disciplinar sino
también en el logro de competencias sociales, al disminuir, con la estrategia didactica, las

agresiones verbales ¢ incrementarse la participacion, la tolerancia y la capacidad dc escucla.

La evaluacién entra como un clemento que puede modificar tanto los ambientes (RAE 048) como

las practicas de aula (RAE 178-257). También la institucion en su conjunto (RAE 262).

A partir de la sistematizacién de rutas pedagogicas los docentes escribieron sus conceptos de
evaluacion y en discusiones posteriores lograron clarificar una propuesta innovadora que mejord la

actitud afectiva y académica de los estudiantes y en general de la comunidad cducativa (RAE 048).

A partir de la politica de evaluacién por competencias, éstas entran al aula a través del disefio de
actividades que privilegian el analisis y la argumentacion en el aprendizaje de temas del plan de
estudio de la Quimica (RAE 178) o de elementos mas operativos como el disefio de bancos de
pruebas desdc esta perspectiva tedrica (RAE 087). Podria afirmarsc que la tendencia a asumir la
evaluacion como parte del proceso de aprendizaje puede constatarse en algunos de los estudios
analizados para cste estado del arte (RAE 257) y que constituyc un elemento de peso dentro de la
gestion institucional (RAE 262).

" . .
» La ensenanza-aprendwaw dela matemat1ca2

Las matematicas conforman un saber basico dificilmente aprensible para un alto porcentaje de la
poblacién estudiantil. Las prucbas masivas quc evalian estos aprendizajes cvidencian la dificultad

en la resolucion de problemas que involucran mas de una ecuacion y estos resultados no solo han

2 Algunos de estos andlisis aparecen en el capitulo 2 de este informe.

72



sido evidenciados en pruebas como SABER, sino también en evaluaciones internacionales como las

pruebas PIZZA, cn las cuales Colombia ha ocupado uno de ios Gltimos lugarcs.
Los algoritmos matematicos

La documentacion analizada para este Estado del arte recoge la preocupacion tanto por la didactica
de las matematicas como por la formacion de docentes para csta disciplina. Con respecto a cste
punto presenta una experiencia de formacion inicial de maestros (RAE 208) la cual parte de la
explicitacion de los algoritmos para resolver ejercicios de suma y resta, con el fin de llamar la
atencién sobre los procesos mentales que los subyacen. Igualmente cnfatiza en Ia necesidad de la
reflexion y la investigacion sobre los futuros maestros ya que cllos nccesitan tener claridad

conceptual frente a los contenidos disciplinares que van a ensefiar en el futuro inmediato.

La preocupacion por la didactica pasa por el reporte dc varias experiencias incluso de alternativas
pedagdgicas para personas con deficiencias cognitivas (RAE 285) que utilizan diversas estrategias;
desde las que reivindican el papel del taller como posibilidad pedagégica (RAE 235-240) hasta
aquellas basadas en los aprendizajes cooperativos (RAE 247) pasando por el uso del tangram y el
plegado para la ensefianza aprendizaje del concepto de fraccion, de fracciones propias o de la
simbolizacion de una funcion (RAE 235). La constantc es la bisqueda de mejores aprendizajes y en
ella se recurre a la expresion oral, a la escrita o al trabajo con €l otro y a su apoyo, lo cual no sblo
afecta ¢l aprendizaje del contenido disciplinat, sino que redunda cn aquellos para la vida en comun,

tales el respeto y la tolerancia (RAE 247).

Se encontrd una investigacion que analiza el logro en matematicas y trata de identificar factores

asociados al mismo (RAE 284).
La ensePanza de nociones geométricas

En cuanto a la ensefianza aprendizaje de la geometria, pareciera primar un interés por la didactica.
Las expericncias de aula buscan integrar la lidica y el contexto para cl aprendizaje de las nociones
de espacio (RAE 268-269) o bien utilizan software para nociones precisas, especialmente en los
orados de secundaria (RAE 255). Lo intercsante de cstos reportes ademas de lo especificamente

disciplinar, es que estas experiencias también incidieron en los aprendizajes socialcs.
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Proyectos de aula para la ensefianza de la matemdtica

Se encontré una experiencia de autoformacion de maestros-investigadores en los ambitos
pedagogico, disciplinar y epistemolégico guiada por el interés de explorar las dificultades existentes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la matemdticas. En esta perspectiva sc propone ¢l
desarrollo de proyectos didacticos, con una mirada investigativa y experimental, tendiente a mejorar
los niveles de comprension y asi lograr que el proceso de apropiacion del saber sea significativo
para los cstudiantes y s¢ promueva cl desarrollo del pensamicnto matematico a traves del manejo de
diferentes formas de razonamiento v de representacién. Asi, se abordan la argumentacion y la

representacion como cjes transversales dc las cxperiencias que llevé a cabo.

Las tematicas desarrolladas fueron: (1) El problema parte de seiialar que uno de los obstaculos mas
frccuentes en fos estudiantes es la falta dc significado y comprension de los problemas de
matematicas. Los fractales brindan la oportunidad de estudiar y aprender conceptos matematicos en
un contexto ampliado en el que es posible explorar la realidad, representarla, explicarla y predecirla.
En ese contexto se generan situaciones problematicas correspondientes a la matematica escolar en
todos los grados de la basica secundaria y media. En esta propuesta ¢l contexto ¢s modelado por una
situacién problematica presente en ¢l proceso de Sierpinski. (2) El producto cartesiano como
elemento de la estructura multiplicativa en grado segundo ¢s un trabajo sobre la combinatonia que
s¢ apoya en la reflexién y practica de la teoria de conjuntos indispensable para comprender la
naturaleza del producto cartesiano dc conjuntos. S¢ trabaja alrededor de términos como identidad,
organizacion, sistema, totalidad, independencia, consistencia. (3) La clasificacion en los sélidos es
una propuesta para estudiarlos mediante una estrategia metodologica que propicia Ia manipulacion
de los solidos permitiendo; observar, describir y determinar las caracteristicas accidentales v
esencialcs, determinar diferentes clasificaciones para ser socializadas en el grupo, licgar a acuerdos

sobre la manera como la comunidad matematica reconoce e interioriza esa forma de clasificar.
Por otra parte, ¢l RAE 051 reporta un proyecto de aula relacionado con la ensefianza de la
estadistica cn los grados 6° a 9°. Las preguntas orientadoras del mismo fucron: ;Como aprenden los

estudiantes?, ;como interactiian los estudiantes con las matematicas? ;Cémo planean los profesores

una instruccion?

Con respecto a la investigacién en matematicas podria afirmarse que:
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v" Predomina la investigacion en el aula, en ¢l sentido en que lo consigna ¢l Estado del arte de
Meza (2002: 45) relacionada con la contrastacién de teorias que hace el maestro con ¢l interés
de validar sus concepciones en la practica. En este sentido, su finalidad principal estaria
encaminada a la transformacion de la misma.

v Casi todas las investigaciones son asumidas como propucstas alternativas. El maestro
investigador parcciera no conocer €l saber acumulado por las comunidades académicas o por las
escuelas de pensamiento y en este sentido, parece reivindicar solamente ¢l papel innovador de la
investigacion que realiza en cl aula.

v Llama la atencién que la investigacion en matcmatica sea realizada por docentes en ejercicio.
Podria concluirse que la investigacién pedagdgica se asimila con la prictica docente y en tal

sentido, investigar es equivalente de reconocer o documentar.

Tabla No. 19
Analisis de 1as Categorias emergentes

“La formacién permancnte de docentes 006-009-073-156-175-176-179-181-186-205-249

Practica pedagdgica 086-165-166-167-168-214-283

Experiencias pedagogicas a propdsito del curriculo 085-105-185-217-218-237-239-295

La reflexion sobre la didactica 001-002-007-020-051-061-073-075-078-081-088-
090-098-124-172-177-223-236-264-305

Los ambientes de aprendizaje 048-087-178-228-247-257-262-308

La ensefianza-aprendizaje de la matemdtica 051-208-235-240-242-247-248-255-261-268-269-
284

Fuente: Construido por el cquipo de investigacidn para este estudio a partir de la documentacidn analizada
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CAPITULO 4
LA CONSTRUCCION DE LOS OBJETOS DE CONOCIMIENTO Y SU ABORDAJE
METQDOLOGICO

Estc capitulo conticne el examen de la documentacion, desde otra perspectiva que toma en cuenta,
en primer lugar, quec ¢l objetivo al quc apunta el proceso investigativo es la construccion de
conocimiento y que de ella se da cuenta a través de los problemas que los investigadores se plantean

y de las metodologias de tratamiento y resolucion de los mismos.

Ahora bien, como la funcién atribuida tradicionalmente a la escuela ticne que ver, por un lado, con
la formacién en conocimientos, 1lamense competencias, acceso a los codigos de Ja cultura universal,
adquisiciones o habilidades cognoscitivas y, por el otro, con la formacion ciudadana, en este caso
bajo la forma de adquisicién de competencias ciudadanas o de socializacion politica que inclﬁyen la
formacion en valores morales para el desenvolvimiento como individuos sociales, cl reporte de los
objetos en este capitulo tiene que ver con la reflexion sobre estos temas y los métodos y estrategias

con que s¢ trabajan.

Por esta razon, el ordcnador de este capitulo lo constituye este micleo de problematicas vinculadas
con la funcion asignada a la educacion. En consccuencia, encontraremos cn esta exposicion cuales
han sido las preguntas que los investigadores han buscado resolver y con qué herramientas tedrico-

metodoldgicas lo han hecho, en cuanto a:

¢ (onocimiento escolar;

o Curriculo y plan de cstudios

o Areas o saberes en que se agrupa el conocimiento escolar
s Formacién ciudadana en la escucla:

o Formacion ciudadana

o Desarrollo moral
4.1. El conocimiento escolar en la documentacién
Este apartado trata de la revision de los textos sobre curriculo y sobre las dreas de conocimiento

escolar.
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4.1.1. La investigacion sobre el curriculo

Apunta fundamentalmente a la articulacion del conocimiento, su tratamiento interdisciplinar o
transdisciplinar, la generacion de movimientos de interaccion en las instituciones educativas
conducentes a lograr dicha articulacion. Por ello, los investigadores estan preocupados por resolver
los problemas relacionados con la construccion de una cultura académica a partir de la reflexion
sobre el saber y practica del maestro que posibilite reconocerse mutuamente y en €ste proceso
apostarie a la construccién de un conocimicnto mas integral —no fragmentado y donde participan
todas las disciplinas- (RAE 006-009-016-096-105-135-311-312-331).

Esta construccién tiene ¢l marco de la institucion educativa y por ¢llo en ocasiones se centra en ¢l
PEIL su reformulacion, v desde alli en cambios del plan de cstudios, inclusion de procesos de
mcjoramiento académico y establecimiento de definiciones pedagogicas que al parecer se requieren
para cl trabajo colectivo (RAE 009-010). La insatisfaccion con la institucion educativa se hace
sentir y por ello, la investigacion se pregunta por lugares alternativos para abordar los problemas de
calidad, pertincncia y relevancia del conocimiento escolar, instaurandose alternativas como las
pedagogias criticas (RAE 010-207), la investigacion (RAE009), los proyectos de aula (RAE 016-
105), la renovacién de Ja practica pedagogica (RAE 044), la busqueda de un cje nucleador (RAE
044-096-108-135-311-312), sca éste la educacién ambiental, la ciudad, un 4rea escolar, las

tecnologias de informacion y comunicacion,

En ocasiones, esta perspectiva los conduce por caminos que superan los limites establecidos por los
muros dc la escuela mediante la configuracion de redes de maestros que asi como los articula al
conocimiento de los actores escolares protagénicos —los maestros- en el espacio mas amplio de la
ciudad, también les permite llevar al aula las experiencias compartidas en estos espacios ¢ intentar

asi, transformar ¢l curriculo (RAE 006-010-016-096-105-108).

Los planteamicntos de cambio llevan consigo la elaboracion de logros e indicadores que permitan el
encuentro entre las diferentes areas escolarcs v el acuerdo sobre los lineamientos curricularcs
oficiales (RAE 096), la elaboracion de guias o modulos, la bisqueda de propuestas para la
formacion laboral de los jovenes (RAE 207) y la transformacion de las relaciones de aula (RAE

213).
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Ahora bien, ¢l plantcamiento curricular puede provenir de la reflexion sobre las rutas pedagégicas
que siguen los macstros las cuales se cuestionan en la medida en que segin se afirma, los curriculos
existentes producen resultados insatisfactorios en las prucbas estandarizadas de ICFES y SABER
(RAE 256).

Uno de los estudios se pregunta por €l papel que desempefia ¢l curriculo en la formacién de
poblacioncs vulnerables que requicren enfrentarse de manera particular a obstaculos que les plantea
la vida. Con ello pretenden descubrir, y al parecer aportar a la relacion institucién educativa-

promocién de la resiliencia (RAE 346).

Por ultimo, se plantea la preocupacion por la adecuacion del curriculo al contexto, lo que lleva a

consultar a los distintos actores de la comunidad cducativa (RAE 010-096-108-207-346).

Ahora bien, en relacion con las metodologias de tratamicnto del curriculo como objeto de
conocimiento, se privilegia la investigacion accion de caricter participativo y cooperativo (Ver
Tabla No. 20). En algunos casos, s¢ parte de la observacion y del andlisis situacional de las
comunidades escolares y educativas para ¢l mejoramicnto de las practicas curriculares o para la
construccién de lincamientos generales. En otros, se exploran nuevas formas de trabajo en ¢l aula y
de disefio curricular cn los quc la interdisciplinaridad aparcce de forma recurrente. Los estudios que
se inscriben en este marco investigativo ticnden a favorecer la creacion de espacios participativos en
donde los miembros dc la comunidad cscolar: docentcs, estudiantes, padres de familia e inclusive
expertos de diversas campos estudian problemas comunes a ellos y generan acciones colectivas
(RAE 016, 044, 105, 207). El sentido de trabajo colectivo para el anlisis, construceion v validacion
curricular sc hace latente también en la metodologia empleada en las experiencias de innovacion y
sistematizaciéon (RAE 006, 096, 311). En el caso particular del RAE 010, los autores describen la
metodologia como un trabajo “arqueolégico™ que parte de la conformacion de colectivos en el que
predomina la socializacion. Se practica un modelo de pedagogia critica que privilegia la
construccion colectiva en los componentes fundamentales de profundizacion, reconstruccion

colectiva v reflexion.

Otro gran grupo esta conformado por las investigaciones que se inscriben en el enfoque cualitativo.
La reconstruccion del objeto de cstudio en algunos casos involucra la descripcién de contextos en la
vida del nifio con €l animo de establecer su influencia en el fracaso o éxito cscolar (RAE 108), 0 ]a

identificacién dc las rutas seguidas por algunas instituciones sobresalientes cn pruebas del estado
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para analizar su curriculos, formas de liderazgo, cooperacién y clima institucional (256), o la

interpretacion de las practicas y discursos que circulan ¢n las instituciones (RAE 213, 312). En

otros trabajos se busca develar las perspectivas, creencias, experiencias y visiones de la comunidad

en tomo a aspectos como la transversalidad curricular o la resilencia (331, 346). En todos estos

trabajos se emplean diversas técnicas dc recoleccion de informacién que incluyen entre otras,

obscrvaciones, diarios, entrevistas, cucstionarios, v en algunas oportunidades esta informacion se

complementa con datos estadisticos.

Tabla No. 20
Metodologias de abordaje del 4rea de curriculo y RAEs correspondientes

006 Tejiendo sueflos y rcalidades Rodriguez Maria Engenia; Experiencia donde la
Albarracin Ruth; Bustos Lina, socializaciéon juega un
Callgjas Francis; y otros papel preponderante
009 El fortalccimicnto a la articulacién | Fajardo Camacho Dora Nelly, Actividades para
curricular y el proccso de Pastrana Armircla Luz Helena; desarrollo del proyecto:
evaluacién de la Escuela Normal | Rodriguez Vega Beatriz; 1) sensibilizactén:  2)
Superior Distrital Maria Berdugo Montilla Nelcy; Discusiéon  colectiva de
Montessori. Aplicacion de la Garzdn Gonzilez Esperanza y docentes
experiencia pedagogica y la Pinzén Mateus Oscar
implementacién de laboratorio
pedagdgico
010 Innovacién, curriculo, conflicto y | Gutiérrez Horacio; Luna Trabajo “arqueoldgico™.
parlicipacion Mosquera Adalgiza; Pardo Olga | Parte de conformacion de
Lucia, Ramirez Martha; colectivos para
Gonzilez Jos¢ Israel socializacién. Pone en
practica modelo de
pedagogia critica que
privilegia construccion
colectiva. El RAE no
menciona instrumentos.
016 Vco, jucgo, leo, escribo rondando | Rodriguez Valbucna Leonor,; Investigacion accidn
por mi cindad Sanchez Ana Imelda; Lopez L. cualitativa. Uso de
Martha; y otras cncuestas
044 Desarrollo de una innovacidén Lépez Camacho Adriana, Novoa | Investigacion accién
pedagégica para transformar ¢l Patifio José, Lopez Natalia, participativa
Colegio Mayor de San Bartolomé | Ayala Bercnice, Ortiz Maria
en una ecoinstitucion cscolar Eva, Amngo Ruby, y otros
096 Hacia la optimizacién del Wilches Salazar Matilde, Pinzon | Ejercicio en el que
desempefio en competencias Torres Gladys y Ferrcr Franco participan docentes para
basicas de los estudiantes de Yury la reformulacién del plan
grado sexto de estudios
105 Interdisciplinariedad y curriculo Millan de Manrique Fulvia, Investigacidn accion
con énfasis ¢cn medio ambiente Torres Riveros Irma, Mufioz de | participativa (con uso d¢
para el grado sexto Aguilera Gloria, Parrado Marfa | técnicas de la ctnografia:
del Cannen, Pardo Clara Lucy, diarios, guias de
Castillo Luz Matina, Rodrigucz | observacion grupos
Berta Stellay otros focales, documcntos
108 | La alfabetizacién inicial en los Bernal Arroyave Guillermo, Cualitativa emografica.
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sectores populares Niiiez, Caicedo Amanda y Encucstas, entrevistas,
Castaiieda Alba Luz datos cuantitativos sobre
la repeticion

135 Club de Informatica Rivera Isabel Cristina, Arana Trabajo colectivo de

Saenz Imelda y Rojas Clara construccidn v validacion

Aurora de una propuesta
curricular desde una
perspectiva
interdisciplinaria que
buscaba la incorporacién
dc tecnologia

207 Estructura de una propucsta Téllez Téllcz Fabiola v Investigacién accion.
curricular que permita organizar Gualtcros Beltrin Rosalba Instrumentos: discusiones
un centro de educacién media en y docutnentos
la localidad 11 (Suba)

213 Ambicnte en ¢l aula de clase; “El | Castro, Diego Ramiro Cualitativa hermenéutica
trabajo cientifico™: asignatura
como alternativa de circulacion de
sabercs

256 Proceso curricular, liderazgo, Pombo Rodriguez, Javier Cualitativa. Instrumentos:
cooperacién y clima entrevistas, grupos
organizacional en tres colegios dc focales, diarios de campo
Bogotd que mejoraron sus
resultados académicos

311 Construyendo proyectos Mifiana B. Carlos Proyecto de
interdisciplinarios de caracter acompafiamiento
curricular. Un proceso Instrumentos; informes dc
cooperativo entre escuelas y los colegios y debates
Universidad Nacionai cntre los maestros.

312 Curriculo e interdisciplinariedad Mifiana B. Carlos Cualitativo exploratorio
en los colegios de Bogota: Instrumentos: entrcvistas,
educacién ambiental y educacién estadisticas, grupos de
ciudadana y urbana discusion, revisién

documental.

331 El Carnaval Soloriental un Garcia Matcus Rubi Stella Cualitativo etnografico
proyecto de transversalidad
curricular

346 La promocion de resiliencia en la | Pérez Croz Enrique, Pérez Ibarra | Cualitativa. Instrumentos:
escucla Alba dc Jesiis y Romero Cornejo | entrevistas, grupos de

Claudia discusion, andlisis
documental.

Fuente: Construida por ct equipo de investigacién para cste estudio.

4.1.2 La investigacion sobre las dreas y disciplinas escolares

La documentacion muestra los temas, conceptos y procesos

cnsefianza vy el aprendizaje que captan el interés de los investigadores.

de conocimiento vinculados a la

e El area dc lecto-escritura enmarcada en ¢l lenguaje oral y escrito y la comunicacion se

preocupa por adoptar el enfoque considerado mas adecuado para orientar esta ensefianza:
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funcional pragmatico (RAE 104-154), psicolinguistico (RAE 108), socio lingiiistico (108) o
texto lingiiistico (RAE 154), semidtico (RAE 154), comprensivo (RAE 007), semantico
comunicativo (RAE 238), cognoscitivo (RAE 238-249) o el modelo de escritura piramidal
y argumentativa (RAE 238) o la pedagogia critica (RAE 154)

La intencionalidad formativa de la lectoescritura adquiere sentido porque se entiende como
una narrativa quc contribuye a la configuracion de subjctividad y a la claboracion ¥
explicitacién de los proyectos de vida (RAE 182-225-335), porque desarrolla los procesos
cognitivos mentales de los estudiantcs (RAE 345), porque se proponc ¢l desarrollo de

competencias y habilidades argumentativas (RAE 216-225) y comunicativas (RAE 090).

De lo anterior deriva la preocupacién por las didacticas pues se entiende que tanto el
contexto como el método del docente inciden en la alfabetizacion de los estudiantes (RAE
108). En cuanto a las didacticas puede decirse que son variadas: programas como ¢l de
filosofia para nifios (RAE 097-225), programas cstéticos y ludicos de exploracion del
cuerpo, musica, arte, etc.- (RAE 126), uso de las tecnologias de ia informacion y la
comunicaciéon como medios y ambientes de aprendizaje (RAE 216-249), proyectos dc aula
(RAE 090-154), creacion de textos, ensayos y cuentos (RAE 238-249-270-309-324-345),
uso del periodico en el aula (RAE 334), uso de la imagen csquematica reticula como
herramienta (RAE 196), desarrollo de Ia afectividad (RAE 004) y la creatividad (RAE 004-
249), formacion de la competcncia investigativa (RAE 007) y fomento del gusto por lectura
(007).

En relacion con ¢l contexto se espera que los procesos de ensefianza de la lengua respondan
a situaciones significativas y reales que convoquen al aprendizaje (RAE 007) y permitan la
comprensién v construccion de significado (RAE 196). Esta articulacion pasa por el
curriculo de competencias (RAE 326) o la interdisciplinariedad (RAE 090).

Dado el papel mediador del docente en el aprendizaje de la lectoescritura, la investigacion
allega conocimiento sobre su formacion (RAE 097-233), resaltando la creacidon de
ambientes de aprendizaje para formar lectores (RAE 004), las caracteristicas pedagogicas
comunicativas del docente (RAE 004) y la reflexion sobre la prictica misma de la
ensefianza de la lectoescritura (RAE 309). La generacion de ambientes de aprendizaje lleva

a promover procesos lectoescritores mas alla de la institucién escolar: a los padres y a la
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comunidad (RAE 270-335). De esta manera, la formacion apunta a un cambio de paradigma
que permita encontrar alternativas didacticas y estrategias mas pertinentes (RAE 004-090-
233-249).

Los aspectos mas especificos quc aparecen en la investigacion sobre la lectoescritura ticnen
quc ver con Ia validacion de textos para la ensciianza (RAE 097), la posibilidad de ensefiar
a los nifios a escribir teniendo en cuenta al posible lector (RAE 241), la valoracion de la
caligrafia y ortografia (RAE 126), 1a busqueda de una didactica lingaistica y literaria (RAE
326), el desarrollo del pensamiento del estudiantc mediante la realizacion verbal (RAE 090)
y la ensefianza de la lectoescritura a estudiantes con nccesidades cducativas cspeciales ¢

integrados al aula regular (RAE 004).

Por ultimo, aparecen temas colaterales a la enscfianza de la lectoescritura como por

ejemplo, el estimulo de valores (RAE 126).

Desde lo metodolégico, muchos de estos proyectos se inscriben dentro de un paradigma
cualitativo, entendido como un esquema abierto de indagacién, en ¢l que se cmplean
herramientas como cuestionarios, entrevistas a profundidad, diarios de campo, y registros
de las produccioncs orales y cscritas de los actores que participaron en los proyectos con un
sin numero de intencionalidadcs. La investigacion en algunos casos busca simplemente
describir procesos, como en ¢l caso de la experiencia sintetizada en ¢l RAE 216 que detalla
el proceso de argumentacion que siguieron los estudiantes, o el RAE 241 que explora los
avances escriturales en ¢l concepto de audiencia. Pero en gencral, se nota un interés por
traspasar estc nivel descriptivo para adentrarse en el interpretativo. Asi, por ejemplo una
investigacion indaga por €l sentido de los tipos logicos usados por los nifios al resolver
problemas (RAE 097). En otras se enfatiza el descubrir o develar los sentidos asignados por
los sujetos participantcs a sus producciones orales o cscritas. Mas concretamente, la
metodologia cualitativa se usa con el propdsito de develar las subjetividades que aparecen
en los textos (RAE 249, 270) o descubrir las conccpeiones de lectura y escritura de los
maestros, sus actitudes hacia ellas y las transformaciones que se producen en estos campos
(RAE 309). Es el snjeto y los sentidos que éstc asigna a los procesos de lectura y escritura
los ejes centrales de estas investigaciones. Dentro de la investigacion cualitativa, se
privilegia la etnografia pucsto que permitc que ¢l trabajo de observacion, exploracion ¢

interpretacién se de in sifu, es decir, el docente/investigador s¢ adentra en la realidad en la
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que se ensefia la lectura y la escritura para asignar diversos sentidos a las practicas
escolares. Se busca prnimordialmente estudiar la relacion entre ¢l contexto, sus actores
(estudiantes, docentes, padres dc familia) v sus visiones en relacion con la lectura y la

escritura (RAE 004, 108, 196, 324, 345). Puede confrontarse la Tabla No. 21

Tabla No. 21
Metodologias de abordaje del 4rea de lecto-cscritura y RAES correspondicntes

Una vivencia alegre y creativa: | Chacdn Ruth Stella, Merchan | Investigacién cualitativa-

leer y escribir Maria Isabel y Pinzén Ana etnografica de propia priclica
Dominga docente. Obscrva, interpreta,
descubre nuevos sentidos
sobre lectura y escritura. Usa
cuestionarios, entrevisias,
producciones de estudiantes, ¥

fotografias

007 Hacia un aprendizaje Mendivelso Matia Genoveva; | Capacitacién en investigacion,
comprensivo de la Torres Carmen Beatriz; Caifién | sistematizacion y validacién dc
investigacién Luz Stella experiencia. El docente estudia

sus practicas educativas.

023 Voces de 1a Provincia: un Ramirez Devia, Maria Investigacién accion
laboratorio de sonidos ¢ Magdalena; Garcia Daza, participativa. Instrumentos
imégenes para desarrollar Claudia Ruth; Rojas Espitia, ayudan a cruce de informacién
compelencias comunicativas Lilia de Jesiis; Garcia Correa, | entre niveles de competencia y

Martha Elena; Vera catcgorias dc lectura,

Valenzucla, Gabriel v Visquez | produccién de medios,

Wilches, Alejandro capacidad creadora, v discurso.
Instrumentos: cuadernos de los
estudiantes, observaciones,
registros de didlogos,
fotografia y video.

026 La prensa v la radio Avala Gomez, Dolly Rocio ¥ Uso de preguntas claves para
estudiantiles: estrategias para | Beltran Cantor, Luis Ernesto guiar la ¢xperiencia de
¢l desarrolio de competencias innovacién.
comunicativas. Por medio de
los medios

090 La rcalizacton verbal Diaz Lépez Martha Lucia, Investigacion-accién con
fundamento de estrategias Lozano Useche Estela, aportes de cinografia para
pedagogicas: la Montafiés Mejia Ludhin devclar formas de
interdisciplinariedad v cl Helena, Nieto Molano comunicacion de estudiantes,
desarrollo del pensamiento Jeanneth, Chaparro Susa Clara | en relacién con realizacion

Inés y Moreno C. Gildardo verbal. Registros de
obscrvacioncs participantes, no
participantes y diarios de clase.

097 La filosofia para nifios como Riafic Vanegas Clara Stella Observacion cualitativa.
estrategia para el desarrollo de Interpretar tipos logicos
competencias basicas empleados por niiios al

resolver problemas. Registros
de observaciones participantcs,
no participantes y diarios de
clase.
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104 De cdmo hacer del nifio un Silva Mirtha, Piez Guzman Construccion experimental de

lector y un escritor con-sentido | Esai R., Ochoa Maria preguntas ¢ instrumentos.
Consuelo, Sierra Maria del Maestro como bricoleur.
Carmen, Contreras Gloria, Maestro pone a prueba
Carranza Nélida, Duran estrategias conceptuales v
Constanza, Gémez Cristina, pedagogicas para ensciianza
Durin Magda, Contreras del lenguaje escrito. Maestro
Martha y Gonzilez M. busca nueva rutas de
Sebaslian A. ensefianza.

108 La alfabetizacidn inicial ¢n los | Bernal Arroyave Guillermo, Investigacion cualitativa de

sectores populares Niifiez Caicedo Amanda y corte ctnografico. Descripcién

Castafieda Alba Luz de contexto y aclores, visiones

de ellos de la lecto-cscrtura.
Descripcion de como influye
¢l contexto en procesos lecto-
escriturales de estudiantes.
Uso de variedad de
instrumentos para recolectar
datos.

126 Proceso lector mejor saber en | Gomez Oliveros Gilma Sistematizacién. Recopila
conicxto “Pintemos los Giovanny experiencias y reflexiones de
cuentos” docentes sobre trabajo

corporal ¢ incidencia cn
lectura y escritura. Usa diarios
de campo y producciones de
estudiantes.

137 Innovacién pedagogica Ruiz Torres Victor Manucl y Etapas propias de innovacién:
oricntado al desarrolio de las Piamonte Rai! (1) Sensibilizacién a
nuevas tecnologias de la comunidad sobre técnicas de
informacién en un ambiente de informatica, (2) Reflexion de
conocimiento situado para la docentes sobre innovacion y
comunidad educativa del sentido, (3) Elaboracion del
instituto nacional de educacion material de la inmovacidn y
media INEM "Francisco de dispositivos para animar la
Paula Santandcr” lectura, (4) Puesta en marcha,

(5) Socializacién, (6)
Evaluacion

154 Estado del conocimiento de la | Quintero Mej{a Maricta Estado del arte, Da cuenta de
investigacion en pedagogia del lgica de investigacion en
lenguaije : el caso de la pedagogia del lenguaje e
Universidad Distrital intencionalidad cientifica y

cultural de los estudios.

157 Literatura y jucgos de rol: una | Gonzdlez Martinez Henry Propuesta pedagégica. El
propucsta did4ctica basadaen | Coordinador Grupo de docente se convierle en
¢l minicuento. Experiencias dc | investigacién cn hipermedia, acompafiante en proceso de
aula relacionadas con el minificcion, literatura y escritura, agente gencrador de
desarrollo de discurso cstético | lenguaje HIMINI pricticas y estrategtas
en nifios de educacion basica didacticas que la favorezcan.
primana

182 Retorica, poética y formacion. | Vargas Guillén Germén, Prada | Hermenéutica.

La automatizacién de la Londofio Manuel Alcjandro y
retorica Aristotélica Sarmiento Reyes Juan Carlos

196 La imagen esquematica y su Carvajal Sdenz Luz Stella, Etnografia. Comprensién de
uso didactico en la Ramirez Gonzalez Rosa textos y construccion de
comprension de textos Cristina y Rodriguez significados. Use dc

Villamizar Maria Yomar

entrevisias, observacion
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sisteméatica, diario de campo ¥
documentos.

216 Como argumentan los Arias Rozo Ruth Marina Cualitativo-descriptivo. Da
estudiantes de cuarto grado del cuenta del proceso de
IED Campestre Monteverde argumentacién escrita de
{Localidad de Chapinero). estudiantes. Videos y audios.

225 Sistematizacion del programa | Jaddman Mcza Yury Emilto y Sistematizacion de experiencia
dc Filosofia para nifios cn Martinez Posada Jorge Eliécer | pedagogica. Recupcra
tomno a la comunidad de experiencias vividas y analiza
indagacion en el colegio trabajos desarrollados por
Andino “Deutsche schule” nifios y testimonios de
2002 — 2003 profesores. Busca mejorar

capacidad de nifios para
dialogo. Matrices para
consignar datos, cntrevistas,
producciones de hifios.

233 Promocion del alfabetismo Flérez Rita Cuantilativa.cuasi-
emergente y prevencidn de las experimental, Ensefianza
dificultades en la lectura cxplicita de segmentacion,

rima, fonemas e incidencia en
aprendizaje de relaciones del
sonido con trazo en la escritura
v cn la decodificacion de
mensajes escritos. Estudia el
papel del trabajo en pequefios
BTupos.

238 Una iniciacion a la escritura Torres Inés Cristina Cualitativo-cuantitativo
argumentativa: efectos de una exploratorio sobre produccion
intervencidn para ensefiar a argumentativa. Se expone
cscribir un ensayo situacibn y proposito
argumentativo a estudiantes de comunicativo, s¢ $f¢cONOCEN
décimo grado de un colegio textos con diferente intencién
Distrital ¢n Bogota comunicativa, se hace lectura

tedrica sobre la diferencia de
hechos y opiniones y
¢jercicios grupales de
formacién de opiniones, s¢
participa en debates a partir de
textos de lectura
argumentativa, sc lec sobre
marcadores textuales. Uso de
cncuesta y ensayo al
comienzo v final de la
intervencién, reflexion de
estudiantcs después de
intervencion.

241 Una experiencia pedagdgica Jiménez. Cardona Martha Cualitativa, basada en
para empezar a formacion del | Liliana intervencién. Estudiantes

concepto de audicncia cn nifios
escritores inexpertos

organizan escritos teniendo en
cuenta: estruciura de
narracion, conectores,
cxpresiones, referencias e
informacion y convenciones
para que ¢l lector lo entienda.
Sc basa en producciones de los
nifios.
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249 Quién dijo que es ficil Monroy Henao Betty, Frias Cualitativo. Analiza las
escribir: La palabra escritade | Matilde, Ochoa Myriamy De | producciones narrativas y
los maestros Posada Joscfa argumentativas de macstros y

estudiantes.

270 La palabra escrita de los nifios: | Monroy Henao Betty, Frias Cualitativo. Analiza las
Entre la realidad y 1a fantasia | Matilde, Ochoa Myriam y producciones narrativas y

Posada Josefa de argumentativas de magsiros y
cstudiantes, para cxplicitar
caracteristicas de las
subjetividades en textos.

309 Sistematizacidn cualitativa de | Triana Ibdfiez Miryam Aparenicmente estudio
las concepeiones y actitudes de cualitativo. Devela
las magestras frente a la concepeiones de escritura de
escritura y al proceso escritor educadoras y actitudes en cl
en una expetiencia d proceso. Evidencia
formacion : transformaciones en escritos.

Instrumentos: encuestas,
cscritos.

324 Tras la huella del argumento. Monroy Guerrero Claudia Cualitativo-ctnografico
Didictica de 1a escritura del Fernanda y Rodriguez Ruiz Se adentra en la realidad
ensayo ¢n grado once Jorge Ferdinando cotidiana de cnsefianza de

escritura (del ensayo).
Instrumentos: diarios de
campo, observacion
sistematica y entrevistas a
profundidad.

326 Didéctica de la lengua y la Ausique Gonzalez Blanca Anilisis documental para
literatura desde el desarrollo Aurora, Berrio R Liliana, construir un marco tedrico del
de competencias Henriquez de Villegas Vanina | desarrollo de competencias de

y Martinez Lopera Blanca H. lenguaje

334 El diario en cl aula Duarte Valencia, Felipe Innovacién. Uso de encucstas

Alberto para formular la innovacién.
No hay reportc de
sistematizacion

335 Lectura v escritura: vilaminas | Gonzélez Blanco José Israel, Describe la experiencia
para la convivencia social Gonzilez Pelacz Gloria Elena | pedagdgica, pero no hay

y Luna Mosquera Adalgiza referencia a marco de
investigacién,

345 Erasc una vez un cuenlo. Arrubla Arroyave Moénica Cualitativo-ctnografico.

Indagacion sobre la didictica
de la escritura del cuento para
nifios de basica primaria

Indaga, intcrprela pricticas
pedagogicas relacionadas con
escritura de cuentos. Usa
cntrevistas, observaciones y
diarios de campo.

Fucnte: Construido por el equipo de investigacion para cste estudio.

La investigacion accion también aparece referenciada en las investigaciones sobre lectura ¥
escritura. En un caso s¢ habla de investigacién accidén participativa como medio para
integrar varios actores: estudiantes, docentes, padres de familia. La metodologia pretende
integrar ¢l colectivo escolar con el animo de mejorar la competencia comunicativa. La
variedad de instrumentos usados en este proyecto permiten el cruce de informacion entre

niveles de competencia y categorias asociadas con lectura, produccion de medios,
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capacidad creadora, y discurso (RAE 023). En el otro caso se especifican los cuatro
momentos de la investigacién accidn: 1) Planificacion, 2) Observacion, 3) Reflexion y 4)
Accién a lo que se suman elementos de la etnografia con el proposito de develar las
difcrentes formas de comunicacion dc los cstudiantes, principalmente en relacion con la
realizacion verbal (RAE 90). Se observa asi la combinacion de diversos disefios cuyo

propdsito es ¢l aproximarse al estudio de los fenémenos de forma mas comprensiva,

Se identificaron dos estudios realizados con base en revisiones documentales. Uno
corresponde a un estado del arte que da cuenta de Ia logica de la investigacion en pedagogia
del lenguaje v la intencionalidad cientifica y cultural de 25 estudios que se presentan segun
las lineas de investigacion cn las cuales se inscriben (RAE 154). El otro documento incluye
la revision de textos para la construccion de un marco teérico para el desarrollo de

competencias de lenguaje (RAE 326).

Cabe resaltar que en los proyectos categorizados como innovaciones, sistematizaciones y
experiencias de aula, ¢l abordaje de la investigacion parte generalmente de capacitaciones
con los docentes para guiar la experiencia. El interés en estos proyectos se centra en que el
docente estudic sus practicas cducativas y vaya construyendo de forma experimental las
preguntas e instrumentos que se emplearan en el recorrido investigativo. El punto de
partida en estos proyectos esti constituido por la formulacion de preguntas claves que
sirven de base para la seleccion de experiencias que se plantean en la innovacioén. La
informacion sobre cstas cxperiencias se recoge a través de diversos instrumentos, se analiza,
se socializa y se evalia. El papel de la reflexion por parte del maestro en torno a la
innovacion y su sentido es central en ¢l proceso, El macstro se concibe como un bricolenr
capaz de poner a prueba estrategias conceptuales y pedagégicas y generar nuevas
alternativas o rutas que favorezcan la enscfianza de la lectura y la escritura (RAE 007, 026,
104, 126, 137, 154, 157, 225, 334). Es importante indicar que en un documento (RAE 335)
se describe la experiencia pedagdgica, pero no hay refercncia a un marco sistematico de

investigacién.

Como se menciond anteriormente, la gran mayoria de proyectos sc¢ inscriben en una
perspectiva cualitativa. S6lo un proyecto se cnmarca en el paradigma cuantitativo. El
caracter de esta investigacion es cuasi-experimental y responde a la naturaleza del estudio

que busca cxaminar la enscfianza explicita de la scgmentacion, la rima, los fonemas y su
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incidencia en el aprendizaje de las relaciones del sonido con ¢l trazo en la cscritura y en la
decodificacion de mensajes escritos. En este trabajo se estudia también el papel dcl trabajo
en pequedios grupos (RAE 233). En apenas dos trabajos se c¢videncia la combinacion de
métodos cuantitativos y cualitativos (RAE 004 y 238). En el primer caso se hace uso de
algunas herramientas de investigacién cuantitativa para enriquecer el analisis. En el
scgundo, la combinacién de enfoques responde al objeto de cstudio que es la produccion
argumentativa de los estudiantes. En particular sc estudia el propdsito comunicativo, el
reconocimiento de textos con difcrente intencién comunicativa, la diferenciacion de hechos
y opiniones, la formacién de opiniones, la participacion en debates a partir de lecturas de
textos argumentativos. La informacién sobre la intervencion se complementa con las

reflexiones de los estudiantes.

El irea de matematicas v_geometria. En ¢l sentido estricto de la matematica, la

investigacion tiene cn cuenta la perspectiva cognitiva, epistemologica y didactica del campo
del cual hace parte (RAE 229): la matematica, la estadistica (RAE 051), el calculo v el
algcbra. Los autores de los estudios se proponen problemas como la explicacion de los
procesos cognitivos y metacognitivos que ocurren ¢n el aprendizaje a proposito de ciertos
temas o problemas (RAE 354). Los problcmas que al parccer resultan claves para la
ensciianza y aprendizaje del area y se constituyen en interés de investigacion son: a)
algoritmos utilizados ¢n las operaciones de suma y resta y argumentos que los sustenta
(RAE 208); b) el trabajo con decimales y la comprension de la aproximacién, asumida
como representacion procedimental (RAE 229); ¢) la funcién de expresion simbélica f (x)
= x (RAE 235); d) la fraccién como relacion parte-todo (RAE 240) y dentro de este
problemas se ubica el de la reparticién que moviliza el concepto de atributo, el concepto de
arca, el manejo del area de distintas figuras geomctricas y los problemas de
representaciones de fracciones en los difcrentes sistemas para movilizar traducciones entre

las relaciones verbal, grafica y numérica (RAE 240); e) las fracciones propias (RAE 242).

Para la presentacion del aprendizaje en esta rea se privilegian los ambientes de solidaridad
y cooperacion por su efecto potenciador del aprendizaje (RAE 229). Estos ambientes estan
configurados por las asambleas de trabajo, ¢l aprendizaje colaborativo y cooperativo (RAE
051-247), ¢l trabajo en equipo con procesos de comunicacion y justificacion sobre los
procedimientos empleados (RAE 065-229) y el taller que permite el analisis y la discusion
de ideas entre cstudiantes (RAE 235-240).
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Por su parte, la ensefianza tiene como centro la formacion tanto la formal de licenciados
como la formaci6n en la practica. En el primer caso, se considera que cl significado y uso
de los nimeros reales es un concepto necesario para el desarrollo adecuado de otros
espacios académicos como el calcuio y la geometria analitica (RAE 174), asi como s¢
valoran las comprensiones de¢ los futuros docentes de matematicas sobre la suma, la resta y
sus correspondientes algoritmos (RAE 208). En cuanto a la formacion en la practica, los
procesos de investigacion desarrollados permiten el aprendizaje a través de la
reconstruccién de las rutas pedagdgicas que conducen a reflexiones y comprensiones sobre
como sucede la ensefianza y ¢l aprendizaje de las matematicas y conducen a nuevas
apuestas cn términos de concepciones y estrategias quc perfilan pricticas pedagdgicas

renovadas en el campo de 1a ensefianza del area (RAE 086-141).

Dc otra parte, se encuentra que la ensefianza esti basada en la resolucion de problemas
(RAE 065-08), cl uso de instrumcntos tecnolégicos como calculadoras graficadoras (RAE
140-141) y computadores (141) v la disposicioén de otros recursos pedagégicos (como el
tangram, ¢l plegado y las guias) para la cnsefianza (RAE 242). Sc asocia la incorporacion de
la tecnologia a la didactica con la bisqueda de metodologias alternas interesantes, creativas
y dinamicas para la enseianza, mejores rclaciones con estudiantes y colegas e intercambio
de conocimientos, ideas y experiencias con pares (RAE 140) y comprension de la

matematica y transferencia de conceptos a contextos situados (RAE 141).

El taller se concibe como un espacio de vivencia de disefio y desarrollo curricular en tomo a
un tema matematico especifico, dado que permite el analisis y la discusion de ideas entre

estudiantes y aporta a la orientacion y desarrollo de la ensefianza (RAE 235).

Para concluir, hay un aspecto llamativo que compromete la concepcion que se tiene de la
matematica y tienc que ver con la manera como s¢ muestra la interaccion de los estudiantes
con este conocimiento y el aprendizaje, basado en la dificultad. Se afirma que la
preocupacion por los temas de la enscfianza se originan “en la constatacion de las scrias
dificultades que tienen los estudiantes™ (RAE 174) ya sea por sus representaciones mentales
sobrc un tema hecho que dificulta la ensefianza (RAE 229), o ya por las dificultades en su
comprensién y manejo (RAE 240), Estas afirmaciones se confirman al encontrar en cuatro

documentos mas las siguicntes apreciaciones sobre ¢l arca: a) la pregunta de investigacion
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formulada se origina en el cuestionamiento a las metodologias de formacion que al parecer
no facilitan et aprendizaje de la matematica de una manera integrada y con sentido (RAE
208); b) el planteamiento del taller como alternativa pedagogica permite recolectar
informacién sobre las dificultades cognitivas de los estudiantes para examinar ¢Omo
abordarlas (RAE 235); ¢} tomando como base los lineamientos propuestos por €l MEN, se
propuso contrastar los errorcs encontrados en las respuestas dadas por los cstudiantes al
interpretar y modelar matematicamente un problema, lo que leva al interés por indagar las
dificultades y errores de los estudiantes cuando se les pide interpretar y modelar un
problema y encontrar por qué se comenten estos errores y cudles son los mas usuales (RAE
347); un estudio se plantea la relacién entre ¢l error de prevision del tiempo o el numero de
eventos en Ja solucion de problemas de razonamiento espacial, en un ambiente con
sugerencias de estrategias fijas con respecto a otro que utiliza sugerencias de estrategias
adaptativas (RAE 354).

En lo relativo a las metodologias de abordaje de las matematicas como disciplina, los

informes de investigacion analizados corresponden a los resimencs que reporta la Tabla

No. 22:

Tabta No. 22
Metodologias de abordaje del irea de matemitica y RAEs correspondientes

051 Diseiio, desarrollo y cvaluacién de { Sanchez R., Ana Silvia; Gémez | Innovacién pedagogica
sitnaciones  didacticas en el | C., José Hernando, Royero C,,
contexto de los alumnos de 6° a %° | Rafael Antonio; Molina, Adclay
de educacion basica. Rocha, Pedro Gerardo

Q65 Resolucion de problemas | Yela, Nivia y  Almdeiga, | Investigacidn pedagogica
mediante la  solucién  de | Fermando
ccuaciones en la educacion basica
secundaria.

086 Rultas  pedagogicas de las | Andrade, Luisa; Perry, Patricia; | Investigacion cualitativa
matemdticas  escolarcs.  Una | Fernandez, Felipe y Guacaneme, | etnografica
mirada de Ja practica del profesor. | Edgar

140 Propuesta de innovaci6n | Martinez, Carmen  Cecilia; | Innovacién pedagégica
curricular apoyados con | Tolosa, Jorge Eliccer, Torres,
tecnologia portétil. Eduardo y Arévalo, Alvaro René

141 Profesores de matematicas del | Profesores de matcmaticas del | Investigacion Accion
Colegio Distrital Repiblica de | Colegio Distrital Repiblica de | Pedagégica
Costa Rica, J.M. Costa Rica, ] M.

174 Actividades matemdticas para el | Luquc Arias, Carlos Julio; Mora | Investigacion de aula
desarrollo dc proccsos logicos: | Mendieta, Lyda Constanza y
clasificar, medir, invertir. Torres Diaz, Johan Andrea

208 Comprensiones sobre Ia suma, Ia | Rodrigucz, Irma Piedad Nifio de | Investigacién pedagdgica.
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resta y sus comespondientes
algoritmos. Un cstudio de caso.

y Rodriguez, Loz Marina Torres
de

Estudio de casos

229

La aproximaciéon, una nocidn
basica del céleulo. Un estudio en
la educacién basica primatia.

Garcia, Gloria

Investigacién cualitativa-
cuantitativa

235

Una expeniencia de¢ aula en torng a
la represeniacion grifica de una
funcidn.

Perry, Patricia; Rico Luz Divia;
Bolivar, Marcos y Chives Diana

Experiencia d¢ aula

240

Reconocer atributos de relacion
parte-todo.

Bustos, Algjandro;  Ballén,
Marina; Santana, Camilo; Sicrra,
Miriam y Méndez, Héclor

Innovacién pedagégica

242

El tangram vy el plegado: dos
recursos  pedagdgicos  para
aproximarse a la enseflanza dc
fracciones propias.

Rodriguez, Clara y Sarmicnto,
Alvaro

Investigacion pedagogica

247

Trabajo cooperativo con alumnos
de octavo grado: Estudio sobre los
beneficios académicos €
miterpersonales de una técnica del
trabajo cooperativo cn alumnos de
oclavo grado en la clase de
matematicas en ¢l colegio Los
Nogales.

Alarcon, Jacqueline

Investigacion pedagogica.
Datos cualitativos-
cuantitativos

347

Errores en la resolucién de
problemas con sistemas de
educaciones lineales 2X2, cn la
interpretaciéon y  modelacién
matematica.

Robayo  Mayorga, Cecilia
Cristina, Ramirez Rincén Elisco

Investigacién de aula

354

Precision metacognitiva: El error
en la prevision del tiempo el
niamero de cventos en la solucion
de problemas de¢ razenamiento
espacial como indicador del
aprendizaje metacognitivo

Macias, Mora David

Investigacion
cxperimental.  Andlisis
cstadistico de los datos

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Podria afirmarsc que dichos estudios corresponden a lo gue en estc Estado del arte se ha

denominado Investigacion Pedagégica. Son trabajos. que buscan cualificar los procesos de

ensciianza-aprendizaje mediante cstrategias de distinto orden: talleres, explicitacion de

procedimientos, uso del Tangram y ¢l plegado, entre otras.

Consecuentc con las implicaciones de la investigacion pedagdgica, tales estudios

privilegian los cnfoques cualitativos y las técnmicas metodologicas derivadas de la

etnografia: la observacién, €l diario de campo, la entrevista. Otras se sithan en el terreno de
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la Investigacion Accion Pedagdgica™ y enfatizan la reflexion sobre lo que acontece en el

aula.

Como novedad, y quiza respondiendo a llamados por una perspectiva holistica en la
investigacion, algunos trabajos combinan datos cualitativos y cuantitativos™. Sélo se
encontrd una investigacion quc ajustara su disefio al modelo de un grupo experimental y

uno de control. Ademas analizd la informacion mediantc el estadistico ANOVA.

La sistematizacion de experiencias, sobre todo de aquellas que tienen que ver con
innovaciones pedagdgicas”™, y los estudios de caso, se encuentran representados en estos

estudios.

La menor densidad de estudios de geomctria tiene que ver con concepeiones mismas del
campo. Como succde ¢n bucna parte del conocimicnto sobre las areas los investigadores
buscan una alternativa metodologica a los esquemas tradicionales de la ensefianza (RAE
269). Ello sc hace a través del tratamiento de temas como la comprension del concepto de
area (RAE 248), la enunciacién de conjeturas, verificaciones y explicaciones en la
manipulacién de figuras geométricas (RAE 255) y el pensamiento, pércepcién y ubicacion
espacial (RAE 269), en los que aparecen problematicas como la lateralidad y coordinacion
de movimientos (RAE 269). A este tratamiento se vinculan problemas del campo de las
ciencias sociales como son el conocimiento, difusién y valoracion del folclor del pais vy el

desarrollo de valores de responsabilidad, solidaridad v respeto por el otro (RAE 269).

Las perspectivas de tratamiento de los temas son la geometria dinamica (RAE 177-255), los
principios constructivistas (RAE 248), la solucién de problemas vinculados a la vida real
(RAE 177-248), los principios pedagégicos de Piaget (RAE 269) y ¢l modelo de Van Hiele
(RAE 269)

Al igual que se revela en ¢l tratamiento de la matematica existe preocupacién por el analisis

de la practica pedagogica (RAE 248) y ¢énfasis en el tratamiento de los temas acudiendo a

¥ Avila, R. (2003) La investigacion - accion pedagdgica: experiencias y lecciones. Bogoth: Antropos y Restrepo, B, (2004). “La
investigacion-accion educativa y la construccion de saber pedagdgico”. EN: Revista Educacién y Educadores No. 7. Chis, Universidad de
La Sabana, Faculiad de Educacion, pp. 45-55.

* Cerda, H. (1992) La investigacion total: {a unidad metodoldgica en la investigacién cientifica. Bogos: Magisterio, 107 p.

* | » innovacién estd entendida aqui como un cambio o una modificacion en el proceso de enseflanza-aprendizaje. En ninguna forma
corresponden tales innovaciones a lo que los ledricos en csta materia exigen para su documentacidn: una caracterizacion de la situacién
inicial, un registro detallado de la estrategia de cambio y una verificacion de la situncidn final (Huberman, A. M. (1973) Come se
realizan los cambios en la educacicn: una contribucion al estudio de la innovacion. Paris: UNESCO. 111 p.)
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las tecnologias de la comunicacién) RAE 248-255-261), a proposito de los cuales se
difunden el software Cabri-Gcometry (RAE 248) y el Geometer’s Sketchpad (RAE 255).
Igualmente, aparece el desarrollo de unidades didacticas que privilegian el trabajo y
ambiente colaborativo (RAE 248-255)

Nuevamente aparece, como en la matematica, un interés investigativo que emerge del poco
conocimiento y poco desarrollo del pensamiento de los estudiantcs sobre cl tema, de las

dificultades relacionadas con su percepcion (RAE 269).

En cuanto a las metodologias de abordaje de los cuatro estudios que abordan como tematica

la cnsefianza-aprendizaje de la geometria y que engrosan la categoria de investigacion

pedagégica, puede decirse lo siguiente: (confr()ntesé Tabla No. 23).

Tabla No. 23
Metodologias de abordaje del area de geometria y RAESs correspondientes

177 La complejidad en la solucion de | Lopez Vargas, Omar | Investigacion
problemas. Niveles de | (Coordinader) Grupo de | experimental. Tratamicnto
complejidad en problemas de | investigacién “Tecnice” estadistico de los datos
geometria dindmica.

248 Aprendizaje del concepto dc | Bohdrquez, Luis Angel Innovacién pedagogica
area: incidencia del trabajo en
colaboracién, la resolucién dc
problemas y ¢l Cabri-Geometry
en la comprension de aspectos
relacionados al concepto de drea.

255 Aprendizaje de prucba | Borbén Sartia, Alexander Investigacion
geométrica:  incidencia  dcl experimental. Datos
Geometer's  Sketchpad v del cualitativos y coantitativos
trabajo en colaboracién de la
prucba geométrica formal.

269 Mis primeros pasos hacia una | Manjarrés Rodriguez, Lucy Investigacion pedagogica
geometria activa.

Fuente: Construido por ¢! equipo de investigacion para este estudio.

Dos estudios proponen su disefic metodolégico desde ¢l paradigma cuantitativo. En tal
sentido, el trabajo correspondicnte al resumen analitico No. 177, trabaja con dos variables
(eficacia y eficiencia) y con tres grupos, segun el orden de dificultad de las tareas. Los datos
se analizan a partir del paquete Statistics de Start Soft y de ANOVA, y el Test de Fischer.
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El trabajo correspondiente al resumen analitico No. 255, diseiia situaciones de aula a partir
de las posibilidades que brinda el Geometer's Sketchpad y las mide a partir de un grupo
experimental y otro control, a la vez que fomenta el aprendizaje colaborativo. Por su parte,
el trabajo correspondiente al resumen analitico No. 248, también se apoya en un software
para proponer su innovacion pedagogica y para lograr la construccion de conocimiento
gecométrico a partir del Cabri-Geometry. Como los otros dos cstudios quc abordan tematicas

relativas a la geometria, los datos recolectados son cualitativos y cuantitativos.

La matemdtica v la geometria también se trabajan juntas (RAE 005-174-261), a propésito
de: a) los fractales como forma de aprender conceptos matematicos ¢n un contexto amplio
que posibilita explorar la realidad, representarla, explicarla y predecirla (RAE 003); b) el
producto cartesiano de conjuntos como elcmento de la estructura multiplicativa mediante ¢l
trabajo sobre la combinatoria lo que induce al tratamiento de términos como identidad,
organizacion, sistema, totalidad, independencia y consistencia (RAE 005); c) ¢l desarrollo
de la observacion, la descripcion y la determinacién de las caracteristicas accidentales v

esenciales mediante la manipulacion y clasificacion de solidos (RAE 003)

El desarrollo de los temas involucra el trabajo de socializacion en el grupo de
investigadores y la construccion d¢ acuerdos para promover maneras dc trabajo en la
comunidad matematica. Sc afirma que reconoce e interioriza los nombres de las

clasificaciones (RAE 005).

Se manifiesta, como es obvio, €l interés por la formacion de maestros en colectivo, la que se
Hleva a cabo comparticndo hallazgos y expericncias de la investigacién para buscar su
fundamento pedagogico, disciplinar y epistemologico de la matematica y la geometria
(RAE 005). En ¢l campo de la formacién de licenciados en matematicas aparece la
preocupacion por actividades matematicas para el desarrollo de procesos logicos: €l proceso

de medir, [os sistemas numéricos que forman parte del componentc algebraico (RAE 174).

Se interesa por las dificultades existentes cn el proceso de cnseiianza-aprendizaje de las
matematicas y la geometria, entre otros aspectos cn relacion con el significado y uso de los
nimeros reales, concepto neccsario para un desarrolio adecuado de otros espacios
académicos como el calculo v la geometria analitica (RAE 005 y 174), por el “poco

conocimiento del esquema corporal” y el “poco desarrollo del pensamiento espacial” (RAE
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261). Ello justifica proponer proyectos y unidades didacticas que permitan la comprension y
apropiacion dec saber significativo y el desarrollo del pensamiento matematico a través del
manejo del razonamiento y la representacion (RAE 005) Se afirma, asi que uno de los
obstaculos mas frecuentes en los estudiantes es la falta de significado y comprension de los
problemas de matematicas (RAE 005). Para superarlo se estimula la argumentacion y la
representacion (como ejes transversales) v someticndo a reflexion el trabajo grupal de los
investigadores € un proceso dinamico de doble via que ponc en interaccion al grupo ¥ al

aula (RAE 003).
También se encuentra un trabajo con énfasis en las actividades lidicas, juegos y la
generacion de ambientes colaborativos, fundamentados en los principios pedagdpicos de

Piaget v el modelo de Van Hiele de pensamiento geométrico (RAE 261}

En el area de ciencias naturales se manifiesta la preocupacion por la biologia, la educacion

ambiental v la biotecnologia. En este campo de saber sc investiga para determinar las
actitudes cientificas y su impacto en las competencias cognitivas y procedimentales (RAE
079-264) v para fomentarlas (RAE 001-080-082-239) entre las que se destacan: la
observacion, la lectura, la escritura, la experimentacion y el trabajo pedagégico como
destrezas relacionadas con la formacion cientifica (RAE 001-123). En uno de los cstudios ¢l
desarrollo de la actitud cientifica permite al cstudiante asumirse como sujeto social de
conocimiento que construye sus rclaciones con ¢l entorno, con los otros y con el
conocimiento (RAE 082) y en otro se destaca la consideracion de las ciencias y su
ensefianza como actividades culturales que conducen, entonces, a privilegiar las
condiciones comunicativas y cxperienciales para la construccion de explicaciones

complejas del mundo fisico (RAE 167).

La pregunta por el qué y c6mo enseiiar al parccer toma cucrpo en la dinamica misma del
trabajo cn el aula y fuera de ella con el conocimiento disponible sobre los factores que
intervienen para una predisposicion favorable o desfavorable de los estudiantes hacia el
aprendizajc. En estc momento ingresa en forma pertinente el conocimiento del maestro, sus
metodologias y didacticas, para generar ambientes que favorezcan ¢l aprendizaje (RAE

264).
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guias actualizables de laboratorio (hgal) (RAE 131); solucién de problemas (RAE
131); ensciianza aprendizaje por investigacion (RAE 181) .

Estrategias didacticas (RAE 079) que articulan la vida cotidiana de los estudiantes
con la estructura conceptual y mctodoldgica de las disciplinas cientificas y
favorecen el aprendizaje significativo (RAE 073) y diseftadas con base en ¢l estado
actual de la investigacion en el campo de Ja didactica de las cicncias (RAE 073),
ruta conceptual y metodologica para abordar la ensefianza de las ciencias (RAE

167).

Estrategias curriculares dirigidas al desarrollo de cambios didacticos en las
concepciones, actitudes y practicas de los docentes (RAE 073-181) y mediantc la

articulacion de teméaticas centradas en vida de un producto (RAE 075).

Estrategias formativas del docente para aproximarse a los resultados significativos
de investigacion contemporanea en didacticas de las ciencias experimentales (RAE
073-123) usando modulos adoptados del programa Jnsight de ciencia elemental
desarrollado por el Education Development Center (RAE 0806-239).

Estrategias de conformacién de comunidad cientifica mediante la constitucion de
colectivos escolares (RAE 082) que no sélo permitan los vinculos entre sus
integrantes sino los intercambios entre los diferentes proyectos de aula (RAE 082)

y que abarquen varias instituciones y la localidad (RAE 082),

Estrategias de sistematizacién orientadas a la produccion de un discurso publico y a
la transformacién de las practicas pedagdgicas de ensefianza de las ciencias (RAE
082); apropiacion critica de las ciencias y recontextualizacién de Jas practicas y los
saberes cientificos en la escucla (RAE 167). Analisis historicos y filosoficos del
conocimiento cientifico conducentes al abordaje critico de¢ las practicas de
ensefianza de las ciencias cn la intencion pedagogica de cncontrar elementos y
criterios para innovar la practica con formas alternativas de ensefianza (RAE 350).
Este estudio critica ¢l abordaje tradicional de los objetos de conocimiento pues
yuxtaponen explicaciones dadas desde cada una de las disciplinas cientificas,

scgmentando los saberes, de tal forma que la revision de las practicas ha de

97



considerar esta visién para lograr en la renovacion un planteamiento mas integral y

totalizador (RAE 350),

Los planteamientos hechos va seca indagativos o de transformacion toman como referentes -
algunos expresan que son referentes de calidad- el PEI (080-131-239-327), ¢l contexto de la
institucién v las condiciones diferenciales de los nifios (RAE 080-131-239), las pruebas del
Servicio Nacional de Pruebas dcl ICFES, los lincamientos curriculares para las ciencias
naturales del Ministerio de Educacion Nacional y las exigencias que este Ministerio hace a
los cstudiantes (RAE 131-327), los cstandares (RAE 165).

Otro tema abordado en la investigacién en ciencias es el del conocimiento de las visiones de
mundo v creencias sobre la naturaleza de la ciencia, su cnsefianza y aprendizaje, que

orientan las acciones del maestro (RAE 1635).

Finalmente, un estudio sobre ¢l medioambiente profundiza en la Declaracién de Rio de
Janeiro, sobre la proteccion del medio ambiente y el desarrollo, con la pretension de
descubrir los saberes que la atraviesan, entendiendo los sabercs como estrategias de poder v
de produccion de subjctividad que recomponen las practicas sociales (RAE 203). Vincula y
discute el conocimiento en estudio con ¢l plantcamiento de una ética para la convivencia

como ética que guia la preservacion del medio ambiente (RAE 203).

Las metodologias usadas en €l area de ciencias naturales se describen a partir de lo

reportado en la Tabla No 24.

Los estudios relacionados con la tematica de la Ciencias naturales proponen, en su mayoria,
enfoques metodologicos derivados de la investigacion accion pedagogica, tal como lo
explica Avila®. Llama la atencion el tratamiento de los datos, que tal como se anotd en los
analisis relativos a la matematica y a la geometria, se ajusta a una perspectiva quc combina

lo cualitativo y lo cuantitativo.

 Avila, R. Op. Cit.
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Tabla No. 24

Metodologias de abordaje de los objetos del drca Ciencias Naturales

Vivencias

para cl trabajo de una unidad

001 pedagégicas que | Berdugo, Carmen Rosa; Pércz, | Investigacién pedagdgica
alimentan el encanto por ser | Ana Violet; Sema Arenas,
cientificos, en Ia relacion escucla | Amparo;  Caicedo  Vallgjo,
musco, musco escucla. Gladis; Nelly Johanna v otros
073 Disefio dc cstrategias para | Encisc Galindo, Sandra Isabel; | Innovacién  pcdagdgica
favorecer cambios didicticos en | Arias, Clemencia; Becerra, Gina; | IAP
el profesorado de cicncias v cl | Sarmiento, Zoraida; Garcia
aprendizaje significativo en los | Martinez, Alvaro; Mora Penagos,
estudiantes a  partir  de | William y Mosquera Sudrez,
oricntaciones  constructivistas | Carlos 1.
sobre Ia ensefianza de las
ciencias naturales.
075 Discfio de cstratcgias para la | Barajas M., Diana Fernanda; | Investigacién de aula
concepiualizacién del proceso de | Goyeneche, Marco A.; Peralta,
produccién como herramienta | Edwin; Herrcra, Ruth Nelly y
para la ensefianza-aprendizajc de | Pefivela, Sandra
las ciencias naturales.
079 Una didactica fundamentada en | Sanchez Bonell, David Andrés; | Investigacién
Ja formacién de actitudes | Valencia, Paulo Andrés y Marin | expenmental
cientificas que incidan sobre las | Nifio, Jhon Jaime
competencias  cognitivas  y
procedimentales cn  ciencias
naturales.
080 Pequefios cientificos en La | Carulla, Cristina y Figueroa, | Innovacion pedagogica
Giralda. Maria
082 Desarrollo  de la  actitud | Rodriguez  Gonzdlez, Maria | Innovacion  pedagdgica
cientifica: una experiencia a | Fugenia; Bustos Pificros, Lina | IAP
partir de colectivos escolares Marcela; y otros.
123 Ei multitaller como mediador | Rios, Antonio; Baycna, Aura, | Sistematizacidn de
entre Jas idcas que posce ¢l nifio | Pedraza, Maria Fernanda, | experiencias g
y los logros esperados en cl | Pedraza; Cedefio, Fabiola
aprendizaje d¢ las ciencias
naturales.
131 Innovaciones pedagdgicas para | Niechev, Plamen; Benavides, | Investigacién pedagdgica
los laboratorios de fisica y | Edgar, Hemindez, Anilida;
ciencias naturales, orientadas a | Urrea, Ivan, Wilches, Fabio;
la educacién media vocacional | Mondragén, César; Zanabria,
colombiana a través de la | Vallardo
informatica educativa.
165 Estindares para el mejoramiento | Reyes Herrera, Lilia | Investigacion  cualitativa
de la alfabctizacién cientifica en | (Coordinadora).  Grupo  de | hermenciitica
la escuela primaria. investigacidon Ciencia, acciones y
creencias.
167 Los problemas dc conocimicnto: | Valencia  Vargas, Steiner; | Investigacidn accion
una perspectiva compleja para la | Méndez Nofez, Olga Mercedes; | pedagbgica
ensefianza de las ciencias. y otros.
181 Introduccién de Ia metodologia | Melo Salcedo, Constanza y | Investigacién pedagdgica
ensefianza aprcendizaje  como | Castafio Cucllar, Norma
investigacién, como esirategia | Constanza
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didictica de biotecnologia en
educacién media.

203

Declaracién de Rio, principios
para ¢l anélisis del problema
ambiental,

Torres Arango, Oscar Hernando

Investigacion anqueoldgica
(Foucault)

239

Pequefios Cientificos ¢n el CED
La Giralda: Efectos pedagogicos
del uso dc materiales franceses

Ordéfiez, Claudia y Ordoiiez,
Juan Thomas

Sistematizacién de
experiencias. Datos
cualitativos y cuantitativos

de ciencias naturales para la |-
primaria.

264

Investigacién
correlacional

Actitudes hacia el aprendizaje de | Roa Acosta, Robinson
las ciencias construccion y
aplicacién de una escala parma

educacién media.

327

Wilson Alcantara, Manuel A. y | Investigacion etnografica

Milton F., Riafio

Evaluacion del plan de estudios
del 4rea de Cicencias Naturales
para la educacidén basica en el
colegio Mayor de Nuestra
Seilora del Rosario.

350

La cnsefianza dc las ciencias | Steiner Valencia Vargas Investigacién de aula
como un sistema de rclaciones

compicjo.

Fucnte: Construido por ¢l equipo de investigacion para este estudio.

Fl documento consignado en el resumen analitico No. 264 propone, un analisis
correlacional. También, es recurrente el proceso de sistematizacion de innovaciones, a partir
de experiencias de aula, como dan cuenta los documentos analizados en los resumencs Nos.

001, 080, 073, 075, 082, 123, 167 v 181.

El estudio consignado en el resumen No. 165 esta disciiado desde un enfoque hermenéutico
y utiliza cntrevistas y encuestas con el interés de relacionar Jas creencias sobre la cnsefianza
de las ciencias v las practicas de aula. Desde una propuesta etnografica el trabajo resumido
con ¢l No. 239, combina entrevistas y obscrvaciones, en tanto que, el No. 327, desde la

misma propuesta etografica, busca describir y evaluar una propuesta curricular.

El area de las ciencias fisico quimicas que continda el desarrollo de la matematica y las
cicncias naturales en un nucvo objeto, en Ia misma preocupacion de formar el pensamiento

y razonamiento cientifico en ¢l aula (RAE 081).
Uno de los estudios encontrados se ubica en la linea de trabajo estudios sobre el

pensamiento del profesor (RAE 179), otros tres s¢ desarrollan en ¢l marco de teorias y

posturas cognitivas (RAE 319-339), uno mas en tcorias del aprendizaje que conllevan
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desarrollos didacticos para cl desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas (RAE 178); El altimo de los estudios contenidos en este campo trata de la
provision de ambientes de aprendizaje constituidos por tareas experimentales y estrategias
especificas de intervencion docente que permitan la relacion entre hipétesis, evidencia v
explicaciones (RAE 081). Uno de los estudios en cognicion se propone identificar el estilo
cognitivo de los estudiantes cn su dimensién dependencia-independencia de campo y la
forma como procesan la informacion que reciben para analizar la forma como abordan la

solucidn de cjercicios en quimica (RAE 339).

Se expresa en la investigacion documentada ¢l tratamiento de conceptos temas propios del
area, que pueden considerarse relevantes en términos de la enseiianza y ¢l aprendizaje de la
fisica como ¢s el caso de presion (RAE 081), movimiento (RAE 179), equilibrio, centro de
masa (RAE 319) y termodindmica, y el tema dc la estequiometria cn la ensefianza de la

quimica (RAE 339).

Los estudios plantean estrategias de ensefianza cn e! aula: a) uso de la herramienta de
simulacién Modellus software acompafiado de actividades de colaboracién para el
aprendizaje de la fisica (RAE 236); b) desarroilo dc umdades didacticas, con contenidos
curriculares para la ensefianza de la quimica desde una éptica histérico-cpistemologica y

encaminada a la construccidn y reconstruccion de las competencias (RAE 178).

Nuevamente aparcce la preocupacion por el tema de investigacion asociado a la
identificacién de aquello que presenta dificultad en el aprendizaje de los estudiantes (RAE
339).

Finalmente, hay un estudio que analiza programas académicos con acreditaciéon previa
obligatoria (51) obligatoria y programas de licenciatura (22), la mayoria de cllos en
educacion basica_con énfasis en ciencias naturales y de resto en quimica (2), biologia (2),
fisica (2), con ¢l objetivo de identificar las concepcioncs cpistemolédgicas, didacticas,
pedagdgicas y curriculares que los sustentan (RAE 188). Permite mostrar las orientaciones
de la formacién de docentes para la cnsefianza de las ciencias y mostrar que no basta

conocer una ciencia para ensefiarla (RAE 188).
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Tabla No. 25
Metodologia de abordaje de los objetos del drea fisico-quimica

La metodologia usada para el tratamiento del area fisico-quimica de muestra en la Tabla
No. 25:

cognitivos ¥ la capacidad mental
en la solucibn de ejercicios
estequioméEtricos

081 Dc las observaciones a las | Sarmicnio, Ffemando y | Innovacidn.
explicaciones: desarrollo  del | Larrcamendy-Joerns, Jorge F. Videograbacidn y andlisis
razonamienio sobre hipdtesis- de documenios
evidencia en el aprendizaje dcl
conceplo de presidn

134 Creacion de ambientes de | Aras, Constanza; Pérez, Jesis; | Experiencia de aula. Guias
aprendizaje para el disefio y | Guerrero, Angélica;  Pabon, | interactivas para la
realizacion de proyectos | Myriam; Vargas, Doris; Castro, | enscfianza de la fisica
pedagégicos de aula virtual en | Zully; Rodriguez, Patricia y
busqueda de la comprensién de | Avila, Carlina
las ciencias naturales

178 Las competencias  interpretar, | Pércz Miranda, Royman | Investigacion pedagégica
argumentar 'y  proponer  en | (Coordinador). Grupo  de
quimica. Un problema | investigacion Representaciones y
pedagogice v didactico conceplos cientificos (IREC).

179 Creencias y posibilidades de | Reyes R., Jaime Duvan | Estudio de €asos.
cambio  cpistemologico  c¢n | (Coordinador). Grupo de | Cualitativo hermeneitico
profesores de fisica de educacién | investigacion Invaucol con catrevistas abiertas v
media.  El concepto de cscala de Likert.
movimiento. Estudio de casos

188 La formacién inicial de | Gallego Badiilo, Romulo | Estudio  cuantitativo -
profesorcs de ciencias en | (Coordinador). Grupo de | cualitative con un grupo
Colombia investigacién Representaciones y | experimental y un grupo

conceptos  cientificos  (Grupo | control. Usa un programa
IREC). de computar denominado
MODELLUS

236 Aprendizajc ¢n  colaboracion | Becerra, Fernando Investigacion de aula.
mediado por simulaciébn en Datos  cualitativos v
computador. Efectos en el cuantitativos,  Utilizacién
aprendizaje de Procesos del software
termodinimicos MODELLUS. Invelucra

trabajo colaborativo

319 De la sorpresa a la comprensién: | Gutiérrez Africano, Pompilio y | Experiencia de aula, con
caracterizacién de los proceso | Moreno Ortiz, Nelson una muestra
abductivos en estudiantes de representativa. Estudio
grado 1] en la asignatura dc exploratorio
fisica

339 La influencia de los cstilos | Parra Lopez, Sonia Cuantitative. Correlacién

entre ¢stilo cognitivo y
tarea

Fuente: Construido por el equipo de investigacién para este estudio.
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Un analisis de la tabla anterior permite evidenciar la tendencia que se ha podido constatar
en las antcriores tematicas, a saber, una preponderancia de la investigacion pedagdégica,
tratese de experiencias de aula, o de sistematizacion de las mismas con un tratamiento de
los datos desde las perspectivas cualitativas y cuantitativas. Solo ¢l documento vertido al
resumen No. 339 analiza el objeto de estudio desde una perspectiva cuantitativa y propone

aproximaciones correlacionales de las vanables estudiadas.

Por su parte, el estudio correspondiente al resumen No. 179, plantea un estudio de casos
cualitativo-hermengutico, a partir dc estrategias metodolégicas que van desde las entrevistas

abicrtas a Ja escala Likert.

Area de ciencias sociales. Las preocupaciones de estos estudios son: Ja historia (RAE 085-
124), la geografia (RAE 158-223), la diversidad cultural (RAE 008) y la ciudadania (RAE
034-072).

En historia, se observan, describen y anahizan las rutas pedagogicas para la ensefianza y el
estudio de la historia y se caracterizan los discursos y las practicas pedagogicas referidos al
conocimiento histérico v su influencia en la construccidén de conciencia histérica (RAE
085). Se propone confrontar ¢l conocimicnto que se usa en la ensefianza de 1a histona en la
escuela y la produccién del saber en cl campo historiografico (RAE 085). Finalmente
apunta a proponer qué ensefiar en historia y como ¢n la actualidad (RAE 085). Ademas se
estudian las representaciones, imaginarios o concepciones sobre fenémenos sociales,
econdomicos y politicos, centrado en cuatro ejes problémicos: 1a transformacién dcl hombre,

la mujer v su medio, la fe v la ciencia, la revolucién y el siglo XX (RAE 124).

En geografia ¢l estudio busca fortalecer el nivel estructural de las representaciones en esta
disciplina mediante cn dominio de la geografia de Colombia y ¢l desarrollo de tres
subdominios: clima, PIB y geografia de las elecciones presidenciales de 1998 (RAE 223)
asi como ¢laborar una propuesta didactica para la ensefianza-aprendizaje de los conceptos

geograficos a partir del enfoque dc aprendizaje significativo (RAE 158).
En diversidad, se introduce en ¢! curriculo del area la catedra de estudios afrocolombianos,

vinculando a ella estudiantes, padres de familia y comunidad (RAE 008) con el fin de

propiciar espacios de formacion e investigacion sobre esa cultura, desarrollar proyectos de
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aula v trabajos de campo que fomenten el conocimiento y valorar la diversidad cultural y
fortalecer Ia identidad étnica, cultural y de género (RAE 008).

El aprendizaje ciudadano en la clasc de ciencias sociales (curricularizacién) apunta a la
construccién de conocimiento social que permita transformar las representaciones y
practicas sociales de los fendmenos sociales en los estudiantes y producir cambios en su
formacion ético-politica (RAE 034). Por otro parte s¢ propone el establecimiento de un
curriculo integrado del area, basado en los de conceptos de democracia, ciudadania y

politica (RAE 072).

El trabajo desarrollado aparcce articulado al curriculo (RAE 008-034-072), a la
consolidacion de un proyecto transversal (RAE 034), a la construccion de redes de
aprendizajc {(RAE 223) y de maestros (RAE 008). Uno de ellos introduce (elabora y valida)
un software para ¢l aprendizaje (RAE 223).

A su vez, los estudios surgen de problematicas que orientan sus finalidades: a) aportar
herramientas para la eliminacion del racismo y toda clase de discriminacion en los centros
educativos (RAE 008), b) llenar vacios de conocimientos reportados en los estudios y
asegurar un aprendizaje de las ciencias sociales desde una perspectiva integradora que
genere impacto en el desarrollo de conocimientos, actitudes y actuaciones de la poblacién
(RAE 034). Y proponen discusiones importantes relacionadas con la curricularizacion v el
establecimiento de modelos pedagégicos de ensefianza en el 4rea y a propdsito de los

conceptos de democracia, politica y ciudadania (RAE 072)

Finalmente, se destaca el interés por trabajar las represcntaciones socialcs en tres de los
estudios (RAE 034-072-134) y la preocupacion por una cnsefianza que considere las ideas
previas de los estudiantes para provocar mayor conciencia sobre la realidad social y el
habito de la lectura v cscritura critica de dicha realidad (RAE 124). Asi mismo, 1a inclusion
de metodologias de ensefianza: ensefianza para la comprension, resolucion de problemas y
proyectos dc aula para el tratamicnto dcl arca y su comparacion con los procesos de

curricularizacion (RAE 072).

En cuanto al abordaje metodologico del area de sociales, de los sictc trabajos ahi

clasificados, dos son de corte cuantitativo y responden a la intencionalidad de medir
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conceptos desarrollados en una intervencion en el aula (RAE 072) o examinar subdominios
incluidos cn un softwarc disefiado para la ensefianza de geografia (RAE 223). Un trabajo
acude a la integracion cuantitativa y cualitativa para describir las representaciones de los
estudiantes sobre las categorias sociales de familia, propiedad y trabajo. Asi, el proyecto
examina las ideas de los estudiantes antes y después de la intervencion y complementa la

informacion con entrevistas y observaciones de juego (RAE 124) (Cf. Tabla No. 26).

Tabla No. 26

Metodologia de abordaje de los objctos del drea de ciencias sociales

008 Red de maestros etnoeducadores | Quifiénez Fanny Milena, Experiencia de aula. Parte
Los Hilos de Ananse Quiilidnez Ruby, Grueso Arturo, | de capacitacion
Cajiao Esperanza, Montafio afrocolombianidad v en
Martha, Torres Adiela, investigacion. Estudia el
Bohérquez Juan Carlos, Ramirez | contexto y formula
Jelson, Garcia Jazmina, Regjifo | alternativas gniadas por
Maria de Jestis, Riascos Leticia, | conceptos: solidaridad,
Valderrama Juan Manuel, familia extensa,
Riascos Aida, Ararat Carmen, compromiso. Se enrnarca
Rojas Magoris y Gutiérrez Elsa | en principio participativo.
El aprendizaje ciudadano como | Amador Baquiro Juan Carlos, Cualitativa-gxploratoria .
034 niicleo articulador del curriculo y | Pifieros Rosas Ruth Stella, Indaga sobre de
la enseiianza dc las ¢iencias Matias Corredor John Robert, ciudadania para discfiar un
sociales Ruiz Rodriguez Fredy Alonsoy | curriculo que sirva de
Betancourt Redriguez Carlos puenic de comunicacién
Fabidn entre las percepciones
liberales predominantes en
la escuela y nuevas formas
de construccidn ciudadana
articuladas a la cultura.
Examina perspectivas de
participantes sobre la
intervencion. Usa historias
de vida, historietas y
grupos focales.
Desarrollo de conceptos Riaiio Clara Stella, Castafio Cuantitativo-cuasi-
072 politicos desde un curriculo Nicolas, Castafieda Carmen experimental . Medir
integrado en ciencias sociales Cecilia Torres Maria Patricia, impacto de intervencién
Sénchez Martha L., Hemandez en conceplualizacién de
Gustavo, Lara Esperanza y nociones sobre
Espinosa Freddy. Gémez democracia, ciudad y
Esteban Jairo H y Rodrigucz escucla, Usa Pruebas pre y
Castillo Irene (asesorcs) post test
Rutas pedagdgicas en la Rodriguez José Gregério, Cualitativa dc coric
085 cnsefianza de 1a historia cn la Archila Neira Mauricio, Garzén | etnogrifico. Descripcion €
educacién bisica en Bogota, Rodriguez Juan Carlos, Jaimes interpreiacion de practica
Disirito Capital Sonia, Aranguren Juan Pablo y pedagdgica, Observar,
Osping Sergic Danicl describir y analizar rutas
pedagdgicas para
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enscfianza y cstudio de
historia en educacion
basica y media.
Caracterizar discursos y
practicas pedagogicas
rejacionadas con
conocimiento histérico e
influencia en construccién
de conciencia historica.
Usa relatorias de grupos
focales, documentos
producidos por grupos,
matcriales didacticos,
entrevistas, registros de
observacioén,

124

Tmpacto de los modelos pre y
post escolares en la apropiacion
del conocimiento y 1a practica de
las ciencias sociales en los
estudiantes del CED cl Cortijo,
LT,

Lombana Héctor, Ortiz Maria
Ivcth, Palomine Meredith y Silva
Herndn

Cuantitativa-cualitativa
Describe representaciones
dc estudiantes sobre
categorias de: familia,
propiedad y trabajo.
Examina ideas en prc y
post intervencion.
Complementa ia
informacién con
entrevistas v
observaciones de juego
Usa pre/ post,
observaciones y
entrevistas

158

Problemas de aprendizaje en
geografia en alumnos de
cducacién basica

Moreno Elsa Amanda Rodrigucz
(coordinador). Grupo de
investigacion GEOPAIDEIA

Cualitativa -investigacion
accién. inlerpretar,
comprender y analizar
problematica de
ensefianza-aprendizaje de
geografia. Entrevistas en
grupos focalcs

223

Ambiente para el disefio del
aprendizaje significativo

Maldonado Luis Facundo

Cuantitativo de corte
experimental. Medicidn
de conceplos de geografia
para validar software para
ensefiarla.

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para cste estudio.

Otros tres trabajos sc enmarcan cn una perspectiva cualitativa. En el primero la metodologia
propicia el espacio para indagar sobrc las reprcsentaciones sociales de ciudadania para
disciiar un modelo curricular que busca ser un puente de comunicacion entre las
percepciones liberales predominantes en la escuela y nuevas formas de construccion
ciudadana articuladas a la cultura. El modelo curricular, a su vez es examinado
considerando las visiones de los participantes (RAE 034). En otra investigacion se usa la

etnografia con propésitos muy especificos como la caracterizacién de los discursos y las
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practicas pedagogicas relacionadas con el conocimiento historico y su influencia en la
construcciéon de conciencia historica (085). La practica pedagogica sirve de excusa para
“desentrafiar significados” para los interesados en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las ciencias sociales. El tercer y ultimo trabajo, que se inscribe en cl paradigma
cualitativo, integra la investigacion accion (RAE 158) para interpretar, comprender y
analizar la probiematica relacionada con la cnsefianza-aprendizaje de geografia. En cstos
tres trabajos se hace cvidente el uso de herramientas muy diversas como entrevistas, grupos
focales, historias de vida, documentos, materiales didacticos, documentos, historictas, que
enriquecen la informacién recolectada. Por Gltimo, ¢n la experiencia de aula que aqui se
resefia (RAE 008) sigue la ruta que caracteriza este tipo dc trabajos. En primer lugar se
alude al proceso de capacitacion de docentes tanto en el tema a tratar —la
afrocolombianidad, como en investigacion. Luego sc procede al cstudio del contexto y a la
formulacion de alternativas que s¢ enmarcan en conceptos claves y s¢ implementa la

propuesta haciendo el seguimiento del caso.

El arte. la Iidica v la creatividad en la escuela es tema de investigacion y desarrollo a través
de Jas preguntas por la ensefianza y aprendizaje de la misica (RAE 020-183-202), la danza
{RAE 013-019) y el teatro (RAE 013-019) y la plastica (RAE 017-018) y por los procesos
que cllos promucven a nivel individual y colectivo. En cuanto al desarrollo de la ladica se
apunta a hacer del juego un espacio privilegiado para el desarrollo de la fantasia, la
creatividad, la imaginacién v el aprendizaje significativo (RAE 342). En matcria de
creatividad se busca promover su desarrollo como habilidad mental que promueve el
desarrollo social (RAE 343) y la potenciacion de la capacidad humana a través de la

exploracion y monitoreo del pensamiento creativo.

La intencién de algunos de estos trabajos se centrd en recuperar las rutas pedagogicas
desplegadas por los maestros en el proceso de desarrollo de cxperiencia en artes plasticas,
escénicas v en musica (RAE 017-018-019-020). Las practicas que se busca recoger del
docente ticnen que ver con visiones (referentes epistemologicos y disciplinares), saberes
(pedagogicos, sociales e institucicnales), secuencias, dispositivos pedagdgicos y recursos
utilizados en la ensefianza del arte. Se analiza como estos saberes responden de difcrente
manera a la experiencia e identidad de cada maestro, las dindmicas de relacién establecidas

en el aula, las caractcristicas y dinimicas de los contextos institucionales, las caracteristicas
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de los estudiantes de acucrdo con los contextos sociales y culturales, sus identidades vy,
desde ellas, sus intereses (RAE 017-018-019-020).

Otros trabajos promueven la ensefianza y aprendizaje de habilidades (RAE 013) y los
procesos de inmteraccion y aprendizaje colectivo de varias maneras: c¢n primer lugar,
promoviendo espacios de interaccién social entre estudiantes en los montajes artisticos de
caricter escénico (RAE 013); en segundo lugar se asume la construccion colectiva como
uno de los ¢jes fundamentales de la ruta pedagdgica reconstruida y se generan procesos
intcractivos y de trabajo cn cquipo (RAE 019); tercero, los estudiantes al asumir su papel de
creativos, disefiadores, escritores, coredgrafos, configuran redes dialogicas y procesos
reflexivos (RAE 019).

Pueden destacarse concepciones de lo estético donde sobresale la concepeidn de relacién
pedagégica como consciencia estética de la realidad, el reconocimiento de la tradicion
cultural, los origenes reales de las personas, los signos y los simbolos cn relacién con la
semidtica de la escuela vy la construccién dc subjetividad con un pensamiento estético

reflexivo (RAE 013).

En uno de los trabajos se hace explicito el caracter interdisciplinario (RAE 019) mediante el
cual s¢ toman fundamentos, concepciones y practicas dc una disciplina artistica, cientifica

/o téenica v se aplican a otra, en un proceso de retroalimentacion de saberes.
¥ ¥ p

En materia de enfoques se postula el sociocritico que asume la capacidad de los estudiantes
para acceder a niveles mas elevados del pensamiento, donde ¢l contexto social juega un
papel fundamental (RAE 013), ¢l método experimental formativo microgenético basado en
la teoria de la mentc ¢l cual permite apreciar resultados significativos de la creatividad en
intervalos cortos de tiempo después de haber implementado las acciones educativas (343-

344).

La metodologia de estos trabajos (Tabla No. 27) adscribe a enfoques cualitativos con
excepeion de dos estudios, uno cxperimental (RAE 183) y el otro que formula una
estrategia basada cn el método microgenético para evaluar con tests el desarrollo cognitivo

(RAE 343). Un rasgo particular del trabajo en esta arca es su preocupacion por la formacién
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elecucion en las instituciones educativas obras estéticas.

Tabla No. 27

¢ intervencién que contribuya a entender e interpretar el arte, pero también a poner en

Mctodologia de abordaje de los objetos del 4rea de arte, ladica v creatividad

musicales, habilidades
musicales, memoria musical

Luz Yaneth, Rincon R.
Esperanzay Rios R. Yanira

013 Suburbia "los sonidos ocultos | Castro Gorgén John Investigacion desde la accidén.
de la otra ciudad" Alc¢jandro; Ruiz Pardo Henry | Enfoque interpretativo.
Alfonso; Leguizamon Luis Perspectiva critica
Alfredo; Jiménez Luis
Alejandro y Nufiez Matiz
Clara Inés
017 Construyendo sentidos: Lizarralde Mauricio, Sistematizacién dc
Encuentro Distrital de Artes Tristancho Marcela, experiencias mediante
Plasticas y Sistematizacién de | Marylanda Lynn, De LaRosa | entrevistas a docentes
Expcriencias Laura y Pinzén Maritza participantcs, lectura de diarios
de campo donde docentes las
narran, talleres para construir
relatos de las mismas y
observaciones en la institucion
018 Rutas pedagogicas para las Hinojosa Rila, Barco R. Julia ] Investigacion cualitativa,
artes plasticas en las Margarita, Daza Acosta José¢ y | enfoque einogrifico. Para la
instituciones educativas del Alvarez C. Yesid sistematizacion usa historias
Distrito Capital de aula de maestros,
cntrevistas al docente, talleres
de memoria con cstudiantes.
019 Rutas pedagdgicas de la Parada Alfonso Lilian, Beltrdn | Investigacidn participativa Uso
produccion de obras en arte Herndndez Gloria Inés, de entrevistas e instrumento de
escénico con caricter Hernindez Lozano Maria caracterizacion de obras de
interdisciplinario y/o de Isabel y Prieto Rodriguez arte escénico. Matriz de la ruta
creacion colectiva en colegios | Guillermo pedagogica. Fases: 1) Gestién,
de Bogoia, D.C. convocatoria de instituciones y
base de datos; 2) Gestion-
disefio de instrumentos; 3)
Evaluacién comunitaria de
obras; y 4) Presentacion de
obras.
020 Caminar aprender musicar: Bernal Bernal Herndn Modelo cualitativo
estudio de las rutas Francisco y Lopez Arias ctnografico. Fascs : 1) discfio o
pedagogicas en el area de Adriana planeacion de actividades. 2)
musica en los colegios Trabajo de campo. 3)
distritales de educacion basica Recoleccién y preparacion de
de Bogota informacién (formulario de
inscripcion y entrevistas semi-
estructuradas a estudiantes,
profesores y directivo
docente),
183 El desarrollo cognitivo Moreno Carrasco Consuelo, Disefio de tipo cxperimental
musical, metodologias Martinez Fabio, Antolinez J. con esquema pre test/post test,

con un grupo inico. Para
recoger informacion se usé:
ficha de diagnéstico con
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pardmetros musicales a
observar; ficha de observacién
de grupos (aplicacion pre test);
pre test con guia escrita y
auditiva; diarios de campo;
videos; y post test con guia
cscrita y auditiva.

202

Lectura de la imagen y su uso
didactico en un aprendizaje
musical

Bernal Valencia Olga Lucia

Meétodo etnogrifico y técnica
de indagacion y
descubrimiento abductivo.
Datos cualilatives analizados
desde 1a semidtica,
Recoleccion de informacion:
diarios de campos, entrevistas
en profundidad, observacion
sistemética y revision de
documentos.

342

Ludoteca ¢scolar

Velasquez Estepa Olga Lucia
y Corrca Esperanza

Estado del arte sobre
ludotecas, diagnostico,
capacitacion, ascsoria y
acompafiamicnto a
instieciones para participar en
el proyecto, revision del plan
sectorial 2004-2008.
Triangulacidén de técnicas ¥
fuentes de informacion
(encucstas, entrevistas y
observaciones de campo).

343

El Drama Creativo A Través
De Titeres Con Mediacién De
Las Habilidades Mentalisias
En Nifios De Edad Preescolar

Alarcon Franco Guiomar,
Pereira Alba Olga y Enciso
Congote Inés

Mcétodo experimental
formativo de conte
microgénetico, soporiado en
Vygostky. Etapas: 1)
caracterizacion de habilidades
mentialistas para elaborar
modelo hibrido, 2)
operacionalizacion de
habilidades mentalistas
{observarlas, analizarlas y
promoverlas). 3) Linca de base
sobre ¢l nivel de desarrollo de
habilidades mentalistas ¥
disefio de tareas basadas en ¢l
drama creativo para que los
nifios desarrollen habilidades.
Instrumentos: historias
dramatizadas para que nifios
den respucstas de contexto y
estados mentales. Se les aplicd
la Escala Observacional de
Desarrollo (EOD) y la escala
de Sensibilidad Social de Silva
y Martorell (1983). A
profesoras se les entrevisté

344

Estudio de caso cualitativo ¥
exploratorio descriptivo.
Método Microgénetico para
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evidenciar cambios cognitivos,
después de exposicion a
situaciones de aprendizaje en
cortos periodos de tiempo.
Fases: 1) ajuste de
instrumentos, tareas educativas
y criterios de mediacion; 2)
intervencién, tareas de acuerdo
con MODELO GENEPLORE.
Uso de videos de actividades
realizadas por los sujctos ¥
registro de frecuencia del
proceso exploratorio.
Transcripciones de
interaccionces.

Fucnte: Construido por el equipo de investigacion para cste estudio.

o La educacion fisica como campo de conocimiento investigativo aparece preocupada por el

movimicnto y el desarrollo cognitivo (RAE 209), por la construcciéon de un saber
pedagégico propio (RAE 155-175), por la formacion de maestros en educacion fisica y el
concepto de calidad que le subyace (RAE 338) y por la recuperacion de las practicas de los
maestros en cuanto a finalidades, métodos, procedimientos y técnicas, contenidos,
concepciones y relaciones de poder en la interaccion maestro-saber-estudiante (RAE 161).

Adicionalmente

Puede destacarse el manifiesto esfuerzo por la recomprension de la educacion fisica que
tiende a cstar limitada al movimiento fisico, como si éste fucra intrascendente para cl
desarrollo humano. Se intenta remover esta representacion social mediante el vinculo de la
educacién fisica con el desarrollo cognitivo, a propésito de la manera como estudiantes ¥

magstros comprenden y explican ¢l salto (RAE 209).

En el campo de la educacién fisica todos los estudios son cualitativos (cf. Tabla No 28).
Dos de ellos s¢c adhieren a la etnografia, uno al método hermenéutico, otro plantea las
estrategias cualitativas de recoleccién de informacion y uno no define algo mas alla de lo

cualitativo,

Tabla No. 28
Metodologia de abordaje de los objetos del area educacion fisica

Relacion teoria pracﬂca- en la in Estudio cualitativo con
cnsefianza de la educacién estrategias de la ctnografia
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fisica en Bogota (observaciones de aula y
filmacion). Andlisis de
documentos para caracterizat
las instituciones. Elaboracion
de documento sobre enfoques
pedagogicos de instituciones
analizadas.

161 La clasc de educacién fisica, Martinez Martines Nelly Perspectiva ctnografica sobre
una opcion de la practica Teresa y Corrca Olarte Ivette practicas de licenciados en
educativa del licenciado ¢n la educacién fisica. Recoleccion
Universidad Pedagogica de informacion: cuestionarios,
Nacional guias de observacion y

cntrevistas. Andlisis: se
cstructuraron ¢xtos
descriptivos ¢ interpretativos.

175 Rescate historico del saber de | Bernal Rail Eduardo, Mufioz | Enfoque cualitativo, sc centra
la educacidn fisica en la B. Olga Cecilia, Preciado cn entrevistas a profundidad y
Universidad Pedagégica Germén y Rincén QOlegario de mancra secundaria, en
Nacional analisis de documentos y

aproximacion a materal
fotografico audiovisual y
didactico producido por el
proyecto curricular en sus afios
de cxistencia,

209 Acercamiento a las formas de | Quiroga Carlos Eduardo Proceso cualitativo, método
comprension de los nifios cn la hermenéutico (se construyen
habilidad del salto en categorias a partir de
educacién fisica respuestas de sujetos).

Interpretacién y contrastacién
de las respuestas, a la luz de
teorias selcccionadas y s¢
construyen categorias.

338 La calidad de la educacion en | Alvarez Ramirez Libiay Investigacién cualitativa

1a educacion fisica

Mendoza Amado Dora Inés

Fuente: Construido per el equipo de invesligacion para esie cstudio.

El inglés es tratado en la investigacion recensada como lengua extranjera que integra el

aprendizajc escolar. Su analisis ¢videncia un interés por solucionar problemas que s¢

presentan en el proceso de cnsefianza y aprendizaje como se muestra en un estado del arte

levantado en una universidad y en los trabajos aqui levantados (RAE 160-258).

Uno de los trabajos describe el nivel de comprension de lectura en inglés, de los

estudiantes, su conocimiento dc la lengua y las dificultades al abordar la lectura de forma

individual. Incluye un analisis de los enfoques de enscfianza predominante en €l colegio ¥

resefia las obscrvaciones con respecto a los obsticulos que se presentan cn cada lectura

(RAE 258).
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El tercer trabajo en estc campo se propone implementar estrategias de aprendizaje de
lenguas extranjeras para favorecer las habilidades en la produccion lectora y escrita, Las
estrategias toman en cuenta la memoria, la cognicién y ¢l trato socio-afectivo segun ¢l
modelo de Oxford. La mctodologia de trabajo por proyectos contribuyo a motivar a los
estudiantes para que escribieran y encontraran utilidad en lo que aprendian. Uno de los
propositos adicionales dcl trabajo ¢s examinar la riqueza del léxico y ¢l vocabulario que
adquirido a lo largo del proceso de aprendizaje asi como mostrar su incidencia en la

produccion escrita (RAE 260).

Desde el punto de vista metodologico, en ¢l campo de inglés como lengua extranjera
aparecen dos estudios de corte cualitativo etnogrifico con los que se busca describir y
analizar dos aspectos cruciales en lenguas: la lectura y la escritura. Las intervenciones en
cada caso se construyen con base en el concepto de transaccion de Goodman y cl modelo de

estrategias de Rebecca Oxford (Ver Tabla No. 29).

Tabla No. 29
Mclodologia de abordaje de los objctos del 4rea de inglés

rancisco José dc Caldas Granda | Revision de cuatro |

160 Aprendizaje y ensefianza del
inglés como lengua extranjera: Gaviria Armando documentos
un estado del conocimicnto en ia
Universidad Distrital
Niveles de comprension de Gucrrero Gallo Clara Inés Cualitativa
258 lectura cn inglés ¢n segundo de ctnografica para describir
primaria cn el Colegio San Jorge como s¢ da 1a lectura
de Inglaterra comprensiva ¢n lengua

extranjera con registros de
clase, entrevistas v
pruebas de lectura

La produccion escrita en lengua | Simbaqueva Espaiia Olga Lucia | Cualitativa etnografica

260 extranjera y el proyecto en el {examina la produccién
aula de preescolar escrita como resultado de
una intervencién mediante
trabajos de los estudiantes

y diarios del profesor

Fuenie: Constrzido per el equipe de investigacion para cste estudio.

o En el arca de religién se reporté un estudio que analiza el uso que hacen los maestros de la
imagen rcligiosa cn la ensefianza del area, con ¢l fin de identificar si la imagen religiosa cs

“mediadora pedagégica” del desarrollo del “proyccto personal de vida™ de los estudiantes
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(RAE 197). Con ayuda del método etnografico se obtienc la informacion y analisis

necesario para elaborar una propuesta didictica para Ja ensefianza de religion,

Tabla No. 30
Metodologia de abordaje en el 4rea de religion

197

Lectura estructural de la Carrefio Diaz Giovanny y Método etnogrifico con 4
imagen religiosa como Reyes Fonseca José Orlando informantes claves a quienes
mediacién pedagogica ¢ la sc les hicieron entrevistas a
ensefianza de la educacién profundidad y se observaron
religiosa escolar sus clases. Analisis,
clasificacion, codificacion y

categorizacion de datos para su
triangulacion. Elaboracidn de
propuesta didictica para la
ensefianza basada cn lectura de
imagencs religiosas.

Las tecnologias de la informacién v la comunicacién (TIC) estan muy bien representadas en

los estudios encontrados. Esta alta densidad se atribuye a su reciente incorporacion en Ja

escuela, poco desarrollo y actualidad que convoca a los estudiantes.

Las nuevas tecnologias comprenden: radio (incluye emisoras escolarcs, noticiero), prensa
(periddicos mural, electronico ¢ impreso), televisién, video, internet y comunidades

alrededor suyo, hipertextos, computador.

El tratamiento que la investigacién hace a las TIC las muestra como apoyo a las arcas de
conocimiento, como ambiente de aprendizaje, como dispositivo de consumo y como tema

de formacion.,

En cuanto al apoyo de las TIC a las areas de conocimiento el tratamiento que hacen de ella
investigadores e innovadores tienc quc ver con su uso pedagogico y didéctico dentro v fucra
del aula de clase (RAE 022-130-133-211-337) para fortalecer la formacion en competencias
basicas, desarrollar Jas habilidades para el manejo de informacién, desarrollar el

pensamiento légico

Como ambiente de aprendizaje se implementan aulas de informética (RAE 061) o se hace

de la informatica un centro de interés (024) o se transforma el aula en un espacio de
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produccion intelectual (049) con una atmésfera interactiva que asi como posibilita el
desarrollo del pensamiento auténomo, permite el didlogo, la participacion activa, el trabajo
colaborativo y cambios en si mismos, en los otros y en su entorno por la accion de los
participantes. Una variante de estos ambicntes la constituyen los ambientes hipermediales
(RAE 162-337) definidos como espacios de encuentro de docentes y alumnos por medio de
dispositivos hipertextuales que actian como dinamizadores de la construccién de

cohocimiento.

Al ser dispositivos de consumo, los medios contribuyen a la construccion de identidad,
participan c¢n la construccién de los proyectos de vida de la poblacién y se relacionan

competitivamente con la cultura escolar y la desplazan (RAE 231).

La alfabetizacion de maestros y estudiantes en medios va desde el manejo de las
herramientas basicas, como por ejemplo office, discfio de paginas web, manejo de redes
LAN vy disefio instruccional de modelos educativos computacionales (RAE 130) hasta
fundamentacion pedagégica para su uso (RAE 002-022-025) de tal manera que sea posible
identificar como se promueve el desarrollo de habilidades y aprendizajes relacionados con
Ja alfabetizacién en informatica y el desempefio de los estudiantes al usar las tecnologias de
informaci6n y comunicacion en el aula de clase (RAE 314). La formacion esta basada en la
pedagogia conceptual (RAE 002), en cl desarrollo y/o fortalecimicnto de fas competencias
comunicativas interprctativa y argumentativa de los estudiantes (RAE 022-024), en ¢l
marco ALL (Alfabetizacion Informacional ¢ Informatica) que contempla el conocimiento y
habilidades que debc desarrollar un individuo para manipular la informacidn, resolver

problemas y claborar productos (RAE 314)

Puede afirmarse que la investigacién y desarroilo de las NTIC aportan conocimiento sobre
las formas como la escucla las incorpora (RAE 211), la receptividad y apropiacién que de
cllos hace la comunidad educativa como alternativas facilitadotas del aprendizaje (RAE
337), las concepeiones que los maestros plasman cn esos ambientes de aprendizaje (RAE
061), los aprendizajes y dominios alcanzados por los estudiantes (RAE 314), ¢l papel y
sentido que desempeifian en la cultura cscolar (RAE 231), la lectura critica de los medios
masivos de comunicacion y la creacion de productos mediaticos auténticos (RAE 022-024-
025), el disefio, validacion y exploracién de la efectividad de las propuestas implementadas,

(RAE 162-221), los habitos televisivos de los jovenes y su vinculo con el desarrollo moral
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(RAE 191), los factores de la television y de las relaciones con los padres que se asocian a
las cogniciones que predicen la expceriencia romantica y sexual de los adolescentes (RAE
192), los procesos de mediacidn cognitiva que dinamizan los vinculos creativos entre

educacion, cultura y cotidianidad en ¢l marco de la sociedad contemporanca. (RAE 193).

Adicionalmente, la investigacion da cuenta de la diversidad de orientaciones con las que se
analiza y promueve ¢l uso de las TIC: la pedagogia activa y los centros de interés (RAE
025-027). las competencias comunicativas y discursivas (RAE 025-027-162), la propuesta
de desarrollo humano integral (RAE 027), la perspectiva cognitiva (RAE 049-133), la
relacion comunicacion-educacion-cultura (RAE 221), el constructivismo (RAE 061)

También se concluye que en este campo se cstudian ¢ implementan modelos v proyectos
como: a) ¢l modelo pedagdgico MP3, cuyo método estd conformado por: proyecto,
problema y pregunta y se propone el desarrollo de pensamiento critico, la construccion de
conocimicnto, el estimulo de procesos dc pensamicnto (analisis, sintesis, creatividad,
atencién y argumentacion, cntre otros) y la reconstruccion de  aquellas “aprehensiones
débiles” (RAE 133); b) el modelo educativo computacional que con base en el desarrollo de
una tematica, cada docente trabaja desde la plancaciéon hasta la evaluacion para reforzar
temas de clase, suplir recursos o apoyar la labor de los docentes para ensefar su asignatura,
manejar conceptos y facilitar la aplicacion de proycctos ya disefiados (RAE 130); ¢)
Aprender T-V (RAE 027), Tecndpolis y sus programas de tecnologia informatica utiles para
desarrollar ¢l pensamicnto (RAE 133); d) software comercial de entretenimiento (RAE
133); &) PROCCEM, proyecto nacional de cultura y educacion a través dc los medios (RAE
136); ) proyecto de apoyo € impulso a la TV educativa (RAE 185); g) modelo general ¥
generador dc uso de los hipertextos como altemativa para el impulso de una cultura

pedagogica informatica (RAE 337).

En ¢l terreno de las metodologias con que se tratan los objetos de las nuevas tecnologias de
la informacién y la comunicacién llama la atencién ¢l predominio de experiencias
didacticas y su posterior sistcmatizacion. Tales experiencias buscan potenciar el uso de
diversos formatos comunicativos (periodicos-radio-television-hipertextos) con el fin de
modificar una situacion de aula. A tal cfecto, utilizan mayoritariamente técnicas

metodolégicas derivadas de los enfoques cualitativos, prioritariamente aquellos derivados
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observaciones, las entrevistas, los talleres.

Tabla No. 31
Metodologia de abordaje dcl 4rca del drea de muevas tecnologias de informacién y comunicacion

de la etnografia o de la investigacion participativa. Asi, sobresalen los diarios de campo, las

Incorporacién
Claves del Altillo dentro de la
gestion de aula para el desarrollo
de competencias en las areas de¢
lenguaje y matematicas

Fundacién para ¢l desarrollo de

destrezas intelectuales NOUS

"E'xperiencia pedagodgica

021 Construccién del conocimiento | Forero, Femando; Delgado, | Innovacién  pedagogica.
social a partir del uso de los | Alejandra; Agudelo, Jasmine y | Técnicas cualitativas:
medios de comunicacién para ¢l | Enciso, Fermin diarios, entrevistas,
desarrollo de las competencias espacios mediales
comunicativas en los cstudiantcs

022 Proyecto estratégico mis | Gimnasio Fontana Innovacién  pedagégica.
medios: Proyecto de innovacién Uso de técnicas
cn educacion y medios de ctnograficas
comunicacion

023 Voces dc la Provincia: un | Ramnfrcz Devia, Maria | Investigacién pedagoégica
laboratoric de¢  sonidos ¢ | Magdalena; Garcia Daza, | IAP.
imagenes  para  desarrollar | Claudia Ruth; Rojas Espitia, | Encuestas, recorridos
competencias comunicativas Lilia de Jesis, Garcia Correa, | bamiales, formulaciéon de

Martha Elena: Vera Valenzuela, | proyectos de aula
Gabricl v Viasquez Wilches,
Alejandro

024 Un mundo de huellas y suefios. | Castro Diaz, Rubia Leonor; | Investigacién  cualitativa
Encucniro con la sensibilidad v | Escobar Montenegro, Alexandra | exploratoria. Diario de
la comunicacién, una cstrategia | y Pineda Umbarila, Viviana campo-encuestas
para desarrollar las competencias

025 Los medios de comunicacion: un | Rodrigucz ~ Villalobos, Olga | Experiencia  pedagégica.
centro de interés competente Cecilia, Roa, Martha Elizabeth; | Investigacion accion

Prieto Ruiz, Omar Jerénimo y | participativa
Cabral Bonilla, Daniel Nicolas

026 La oprensa y Jla radio [ Ayala Gomez, Dolly Rocio y Investigacién pedagdgica
estudiantiles: estrategias para el | Beltrdn Cantor, Luis Emesto con metodologias
desarrollo de  competencias participativas
comunicativas. Por medio de los
medios

027 Me trama la T-V. Creacion dc | Ortiz Rojas, Hilda Mercedes; | Experiencia  pedagégica
materiales  audiovisuales ¢ | Piamonte, Ratl; Lozano Bernal, | basada cn Ja investigacion
impresos para el desarrollo de | Mery; Mora, Rocio; Herrera, cualitativa interpretativa
competencias discursivas. | Maria Yolanda, Buitrago, Yudy
Proyecto pedagogico para ¢l | Marlén;  BelirAn,  Carolina;
desamrollo y  creacion  de | Aponte, Liz Loren y Alvarado,
sifuacioncs argumeniativas con | Luis Alberto
el empleo de contenidos
televisivos en el anla

049 La  autorregulacion  como | Maldonado  Gramados, Luis | Innovacién pedagégica. Se

mecanismo de evaluacién en el

Facundo;, Lopez Vargas, Omar,

basé en tmabajo  con
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area de tecnologia ¢ informatica

Sanabria ~ Rodriguez,  Luis
Bayardo; Ibafiez Ibaficz, Jaime;
Sarmiento Vela, Luis Carlos;
Valencia Vallgjo, Nilson Genaro;
Quintero Sudrez, Victor, Medina,
Ciro Alfonso; Llanos Bernal,
Martha Esmeralda y Vargas
Sandoval, Oscar Javier

(alleres y registros
etnograficos para recoger
informacion

061 Jaramillo, Patricia; Castcllanos, | Caracteristicas dc los ambicntes | Investigacion pedagégica.
Sonia;  Castafieda, Claudia | de aprendizaje que se generan ¢n | Observaciones de  clase,
Patricia y Ordéiicz, Claudia el aula de informatica para | entrevistas a profcsores ¥

fomentar el  mangjo  de | estudiantes, cncuestas
informacién

130 Construccién de ambientes que | Leal,  Elizabeth; Vizquez, | Experiencia  pedagdgica
faciliten ¢l aprendizaje apoyado | Sandra,  Pinilla, Marleny; | Capacitacion en
en las nuevas tecnologias. Barmrera,  Nixon;  Gutiérrez, | informdtica, disefio de

Bertha; Mora, José; Uzgame, | unidades. Verificacion de
Esperanza; Avendafio, Maria; y | los resultados
otros

132 Estrategias para el acceso de | Trujillo, Nury; Vargas, Maria | Sistematizacion de
personas con limitacién visual a | Cristing;  Herndndez,  Lilia; | experiencias
la Red Intcgrada de Participacién | Zamora, Myriam;  Baquero,

Educativa -Red P- dc la| Maria del Carmen y Mejia,
Secretaria de Educacidn Distrital | Alvaro

136 Proyecio de innovacion | Torres.  Victor Manuel v | Innovacién  pedagogica.
pedagogica orientado al | Piamonte, Rail Disefio, implementacién y
desarrollo de las  nuevas evaluacién de 1a misma
tecnologias de la informacioén en
un ambiente de conocimicnto
sitvado para la comunidad
educativa del INEM “Francisco
de Paula Santander”

157 Literatura y juegos de rol: una | Gonzalcz ~ Martinez,  Henry | Expcriencia  pedagégica
propuesta didactica basada en el | (Coordinador), Grupo de | Diseiio de un ambicnte
minicuento. Experiencias de aula | investigacion en hipermedia, | literario
relacionadas con ¢l desarrollo de | minificcion, literatura v lenguaje
discurso estético cn nifios de | Himini
educacién bisica primaria

162 Discfic y validacién de un | VeraRodrigucz, Esperanza Experiencia  pedagogica.
ambicnte hipermedial para el Diseito,  validacibn ¢
aprendizaje del inglés implementacion de un

hipertexto

169 Sistemnatizacion dc foros locales | Maldonado, Luis  Facundo; | Sistematizacién de
y v foro Distrital 2000. Estado | Chaparro, Clara Inés; Posada, | experiencias.
del artc de las experiencias en | Luis Eugenio y Urrea, Ivén | Investigacion documental
informatica educativa, | Dario
presentadas en los foros locales
y v foro distrital 2000: La Nueva
Educacion:  experiencias  en
informdtica educativa :

185 Produccién, validacién y | Centro Interactivo de Ciencia y | Investigacién empirico —

medicion del impacto de un
formato dec television para
fomentar cl interés ¥
conocimiento de la ciencia y la
tecnologia cn nifios de 8 a 14

Tecnologia MALOKA,
Universidad
Externado de Colombia

experimental. Disefio,
validacién e
implcmentacién de unos
vidco-clips.
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afios

191 Estudio de los habitos de | Sandoval, Marithza y Ardila, | Investigacion sobre
consumo dc television en | Rubén television, con  diseiio
adolescentes bogotanos transversal-descriptivo~

correlacional

192 Influcncia de los programas | Vargas Trujillo, Elvia; Barrera, | Estudio exploratorio

televisivos con conicnido sexual | Fernando, Burgos, Maria | cuantitativo sobre la
sobre ¢l comportamiento de los | Consuelo y Daza, Berta Cecilia tclevision

adolescentcs

221 Escuela, medios v nuevas | Rodriguez, José Gregorio Estudio exploratorio,
tecnologias: una caracterizacién cuanti-cualitativo
de las pricticas en Bogotd

231 Construccién  de  memoria | Herrera, Martha Cecilia Estudio exploratorio,
medidtica en jévenes de una cuanti-cualitativo
escuela publica de Bogotd

314 Uso de Tecnologias de | Jaramillo, Patricia Estudio exploratorio
informacién en el aula. /Queé descriptivo

saben hacer los nifios con los
computadores v la informacion?

337 Armbientes educativos | Rueda Ortiz, Rocio Investigacién cualitativa-
hipertextuales: modelos dc uso cuantitativa.  Produccion
en procesos de  enscfianza de un modelo de
aprendizaje. hipermedia

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Otros trabajos se refieren al disefio, validacion ¢ implementacién de difercntes software

(Nos. 130-132-136-157-162-185-337).

En csta tematica también aparecen una serie de estudios a propdsito del uso de la television.
Sus propuestas metodolégicas se acercan a los enfoques analiticos con privilegio de
estudios exploratorios y descriptivos (Nos. 192-221-231-314), cn tanto que el trabajo

identificado con el resumen No. 191, ¢s un estudio correlacional.

¢ Tratamiento conjunto de dos v mas areas. En primer lugar, los estudios tienen como objeto

la lecto-escritura y las TIC, a propésito de lo cual se proponen la animacién lectora
vinculada al uso y dominio de herramientas informéticas y de comunicaciones (RAE 137),
la lectura critica de los medios (RAE 023), la cnsciianza de la litcratura en ambientes
hipermediales (RAE 157) y la ensefianza de la lectoescritura en situaciones reaies de
comunicacién (RAE 026) para favorecer ¢l desarrollo de las competencias comunicativas y
habilidades asociadas a la lectura y la escritura asi como el aprendizaje significativo y la
creatividad. Algunas de cstas propuestas se articulan al PEl y a los proyectos transversalcs
(RAE 023-026). Como innovaciones que son, los docentes explicitan los pasos seguidos

para elaborar el ambiente de aprendizaje o la cstrategia de innovacion, cl proceso de
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implementacién v la evaluacién para mejorar, v cllo se hace con recursos de la

investigacién pero no siguiendo su misma dindmica.

Tabla No. 32

Metodologia de abordaje del 4rea de las areas lecto-escritura y nuevas tecnologias de informacion y

comunicacion

023

Voces de la Provincia: un Ramirez Devia, Maria Enfoque metodoldgico apara
laboratorio de sonidos € Magdalena, Garcia Daza, estrategias didacticas v
imigenes para desarrollar Claudia Ruth; Rojas Espitia, talleres: investigacion accion
competencias comunicativas Lilia de Jests; Garcia Correa, | participativa. Recoleccién de
Martha Elena, Vera registros blandos y duros.
Valenzuela, Gabricl y Vasquez | Blandos: cuademos,
Wilches, Algjandro observaciones, dialogos,
producciongs, sistematizacion.
Duros; fotografia y video.
Analisis: rejilia de
categorizacién (cruza niveles
de compelencia con categorias.
026 La prensa y la radio Ayala Gémez, Dolly Rocio y Innovacion. Prescnta las etapas
estudiantiles: esirategias para Beltran Cantor, Luis Emesto de desarrollo de 1a misma,
¢l desarrollo de competencias
comunicativas. Por medio de
los medios
137 Uso de tecnologias Pacheco Maldonado Maria Innovacidn. Sc¢ inicia con
informéticas en la produccién | Mercedes, Lopez Magda talleres a docentes para
de mediaciones pedagogicas Lucia, Castro Aura Marina, motivar reflexion. Desarrolla
para ¢l fortalecimiento de las Gualdrén Rosalia, Pinilla estrategias ladicas de
competencias comunicativas Clara Inés, Sabogal Néstor sensibilizacion al computador
Maria, Ramos Maria Helena, vy actividades en que nifios
Jiménez Liria, Solano Martha, | utilizan herramientas
Lépez Diana, Carrera informaticas (intemet para
Carolina, D¢ Horlandy bajar cuentos), software
Fabiola, Torres Angela (PAINTBRUSH para ilustrar
Fabiola, Rojas Amparo, Pacz. cuentos), camaras digitales,
Lilia, Aragén Samanda y guiongs, cntre otras, de las
Bautista Julio César registradas en el proyecto.
157 Literatura y juegos dc rol: una | Gonzalez Martinez Henry Propone un ambicnte de
propuesta didctica basada en | Coordinador Grupo de aprendizaje literario a partir

¢l minicuento. Experiencias de
aula relacionadas con el
desarrollo de discurso estético
en nifios de educacion bdsica
primaria

investigacion en hipermedia,
minificcidn, literatura y
lenguaje HIMINI

del uso del minicuento como
corpus. La propuesta con cinco
niveles y las instrucciones de
uso. Pruebas de nivel: trabajo
de guia del estudiante, ficha de
retrealimentacion con ¢l
puntajc obtenido.

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Matematicas y TIC. Refiere procesos de investigacion que se ocupan de la reconstruccion

de las rutas pedagégicas en la ensefianza de la matematica con instrumentos tecnologicos
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como las calculadoras graficadoras. En este sentido se enfatizan tres aspectos: los cambios
en el curriculo, la cnscfianza basada en la resolucion de problemas y la renovacion de las
practicas pedagdgicas, todo clio a propdsito de la introduccion de las tecnologias que
soportan Ja cnsefianza dc la matematica (RAE 138-142). Ademas, un estudio busca
encontrar caminos para incorporar las tecnologias de la informacién en el desarrollo
curricular de Ias areas de matematicas y tecnologia y asi mejorar los ambientes y pricticas
de enscitanza/aprendizaje para que los estudiantes desarrollen competencias cognitivas,
metacognitivas, colaborativas y tecnologicas. Los docentes, por su parte, basan su
ensefianza en ¢l conocimiento de la estructura de representacion conceptual de los alumnos,
claboran unidades de aprendizajec en el marco de la rcpresentacion mediante marcos

conceptuales y con ¢l apoyo de hipertextos (RAE 139).

Las metodologias para abordar estas innovaciones (Tabla No. 33) al parecer sigue una
misma ruta: Formacién, desarrollo, puesta en marcha, obtencion y evaluacion de resultados,
mejoramiento del proyecto. En este proceso, las innovaciones del arca de matematicas y
TIC no usan estrategias investigativas, porque no las requieren, se desarrollan en el aula, y
proponen manejo de objetos tecnoldgicos como recurso didactico o desarrollo de software

para ser usado de igual manera.

Tabla No. 33
Metodologia de abordaje del Arca de las dreas matcmaticas y nucvas tecnotogias dc informacion y
comunicacion

138 Innovacién curricular en #Rojas de Cobo Rosa Alicia, Disefio, implementacion y
matematicas para la educaciéon | Oliveros Magdalenay Porras | evaluacion de talleres de
media: El estudio del Carlota (Hermana) precilculo usando tecnologia
precilculo mediado por la portétil (como la calculadora
tecnologia grafica).

139 Un ambicnte para la formacidén | Rojas S. Héctor Alfredo, Innovacion: 1) Sensibilizacidn
de competencias en el 4rea de | Maldonado Luis Facundo, 2) Talleres (entrc los temas:
Ja tecnologia y 1a matematica | Lopez Omar, Ibaficz Jaime, manejo de software y trabajo

Sarmiento Luis Carlos; Lopez | con shell). 3) Implementacion

Cecilia y Rodriguez Guillermo | de ia innovacion. Para
desarrollar competencias
(cognitivas, mctacogmitivas,
tecnologicas y colaborativas).

142 Innovacién curmicular en Tocasache Méndez Veronica, | Enfoque metodologico para
precilculo y tecnologia para Crz Jacqueline y Lopez uso de calculadoras :
los grados décimo y undécimo | Martha G. exposicion del maestro de

conceptos tedricos, se
relacionan con solucion del
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gjercicios y/o problemas.
Enscfianza de procedimientos
o algoritmos matematicos para
la solucién de un gjercicio. La
innovacioén requirié: formacion
docente; revision y cambios en
curriculo que implicé cambios
en metodologia de ensefianza,
contcnidos y formas de
evaluacion, Socializacién

Fuenie: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Ciencias fisico quimicas y TIC (RAE 134). Trabajo que s¢ propone el uso del recurso
tecnologico telematicos (correo electromico, charlas virtuales -chat y foros de discusion-,
navegacion y “alojamiento de documentos™ y la creacién y participacién en proyectos
colaborativos por Internct integrados a un modelo didactico para mejorar la comprension de
las ciencias en los estudiantes. Este proyecto es una innovacién cuya metodologia se apoya
c¢n la capacitacion de los docentes para el disciic de guias y bases de datos en unma

perspectiva de ensefianza para la comprensién.

Tabla No. 34
Metodologia de abordajc del 4rea de las dreas matcmaticas y nuevas tecnologias de informacion y
comunicacion

134 Creacién de ambientes de Arias, Constanza, Pérez Jesus, | Innovacidn que incluyo
aprendizaje para ¢l disefio y Guerrero Angélica, Pabon capacitacion a docentes en
realizacion de proycctos Myriam, Vargas Doris, Castro | informatica; disefio de guias
pedagégicos de aula virtual en | Zully, Rodriguez Patricia y curriculares cn fisica (16);
bisqueda de la comprensién | Avila Carlina Disefio de bases de datos:
de las ciencias naturales tépicos gencradores para cada

clase (63 problemas a manera
de cjemplo pama los docentes).

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Ciencias sociales y TIC (RAE 021). Para construir conocimiento social en la institucion
educativa. Este conocimiento cstd constituido por la generacién y apropiaciéon de su
realidad circundante, en particular, ¢l barrio v la ciudad, mediante el uso de los medios de
comunicacion, asi como la reflexion y comprension relacionada con el significado de la
construccion y representacion social de la realidad planteada por los medios de
comunicacién, en cste caso, la television. Para llevar a cabo la creacién de espacios
mediales se capacito a estudiantes y docentes en el manejo de las técnicas propias de los

medios y sc desarrollaron unidades didacticas con sus actividades las cuales se socializaban
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espacio que permitia un intercambio propicio para inmnovar en funcién del uso de los medios

(RAE 021). Este trabajo sc dcfine como investigacion en el aula y contempla un diagnostico

que les implico no sélo hacer un balance de conocimiento sobre el tema sino indagar en la

comunidad expectativas, intereses y conocimicntos que, en contraste con el balance,

permitieran la formulacion de problemas pertinentes. El proceso permite reconocer una

logica de interaccion teoria-practica para producir conocimiento relevante para la practica

pedagogica (Tabla No. 35).

Tabla No. 35

Metodologia de abordaje dct arca de las areas sociales y nuevas tecnologias de informacion y

comunicacion

021

Construccion del conocimiento
social a partir del uso de los
medios de comunicacion para
¢l desarrollo de las
compelencias comunicativas
en ios estudiantes

F(;-.rém, Femaﬁdé, De gado,
Alejandra; Agudelo Jasmine y
Enciso, Fermin

inmovaciones en  técnicas
comunicacionales y “escribir y
leer la realidad”.
Conversatorios y diarios de
profesores para ver la utilidad
y perccpcidn  sobre  las
innovaciones. Formulacién de
problemas. 2) Diseiic dc
unidades didActicas. Incluye
uso de textos audiovisuales
para construir conocimiento y
desarrollar competencias.  3)
Aplicacién de guias ¢
identificacién de problemas,
analisis por medio de estudios
de caso vy uso del diario de
profesores v estudiantes ¥
conversatorios de
socializacién. 4) Acercamiento
a ofras instituciones con
proyectos en uso de medios de
comunicacion para Comparar.
5) Evaluacién y aprendizajes.

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio.

Matemdticas, espariol y TIC (RAE 132). Este trabajo proporcionz a los discapacitados

visuales un software especializado (Jaws para Windows) en matematicas y espafiol para

trabajar en las actividades propuestas en estas areas. Otro componente del programa es el

uso del Intemet con fines pedagogicos para que los mismos cstudiantes, con ¢l apoyo de sus

compaiieros v profesores envien y reciban correos electrénicos, usen el Chat y busquen
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informacion. Desde el punto de vista metodolégico este documento expresa la ruta de una

mnovacion (Tabla No, 36).

Tabla No. 36

Metodologia de abordaje del drea de las dreas matematicas, espariol sociales y nuevas tecnologias de

informacion y comunicacién

Estrategias para el acceso de
personas con limitacidén visual
a lared integrada de
participacién educativa REDP
de la Secretaria de Educacién
Distrital

Trujillo Nury, Vargas Maria
Cristina, Hernédndez Lilia,
Zamora Myriam, Baquero
Maria del Carmen y Mejia
Alvaro

4 fases: 1) Capacitacién de
profesores sobre manejo de
herramientas de acceso para
personas con  limitaciones
visuales y aprender conceptos
relacionados con Intemet. 2)
Exploracién para mancjo de

programas multimedia,
adaptacioncs de  teclas ¥
sonidos vy practicas que
muestran  necesidades  de

oricniacién cn ¢l manejo del
teclado. 3) Funcionamicnto de
Intemet y pricticas con
estudiantes. 4) Recuperacion
escrita de 1a experiencia.

Fuente: Construido por ¢l equipo de investigacién para este esidio,

Geometria y ciencias naturales (RAE 267). Documento sobre ¢l desarrollo de los niveles de

representacion del pensamiento espacial a través del estudio de los insectos. Destaca la

importancia del aprendizaje de las representaciones de los objetos del entorno en dos y tres

dimensiones. Se considera que el trabajo colaborativo de los dos docentes producc una

ensefianza y aprendizaje significativos. Si bien ¢l proyecto se postula como investigacion

cualitativa y de intervencion plantca un camino mectodolégico usado en experiencias de

trabajo en el aula, basado en problemas, y se ayuda con instrumentos y técnicas

provenientcs de la investigacion cualitativa para obtener informacion rclevante para el

desarrollo de la experiencia (Ver Tabla No. 37).

Tabla No. 37

Metodologia de abordaje del &rea geometria y ciencias naturales

267

Descubricndo 1a geomelria a
través de los insectos

Parra Muifioz, Sandra Patricia

Investigacion cualitativa con
intervencion pedagégica.
Metodologia problémica, que
sigue cstos pasos:
Pianteamicnio del problema,
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investigacion de generalidades,
plantcamiento de preguntas o

problemas  pequefios  para
resolver el problema,
resolucion  de  pequefias

preguntas ¥ conclusién con la
solucion del problema.
Proceso orientado por niveles
de pensamiento geométrico y
rejillas de evalnacién de Van
Hiele que sirvieron para Ia
recoleccidbn  de  datos.  Se
tomaron notas de campo.
Andlisis de datos con base en
niveles de  pensamiento
egpacial propuestos por Piaget
y Van Hicle.

Fuente: Construido por ¢l equipo de invesligacion para este estudio.

Ciencias naturales y sociales: Proponer a los estudiantes situaciones didacticas que les

permitan construir una mirada holistica y de totalidad de la compleja dinamica de los

fenomenos sociales y naturales_(ecolégicos y biolégicos). Se plantea posible con el abordaje

de la ensefianza de las ciencias, y en particular de la biologia desdc la categoria de

homedstasis. Implementar una propuesta didactica para la ensefianza de la biologia centrada

en la homedstasis, propiciando un ambiente de trabajo en ¢l aula que permita a quienes

participan en ella, transformar las relaciones que establecen con el conocimiento, con el

otro y con ¢l entorno, Fomentar el desarrollo de una actitud cientifica mediante actividades

con scntido para los cstudiantcs y construir espacios de encuentro estudiantiles de las

instituciones participantes (RAE 083). En esta innovacién s¢ acude a un dispositivo en

torno al cual se desarrolla ¢l proceso de indagacion, innovacion y mejoramiento.

Tabla No. 38

Metodologia de abordaje del 4rea ciencias naturales y sociales

083

La homeostasis: una propuesta
did4ctica para la ensefianza de
la biologia

Zambrano Diaz Silvia, Melo
Ballesteros Ros Mary, Villar
Castro Fanny, Amarillo de
Alvarado Fanny, Gomez
Contreras Graciela y Valencia
Vargas Steiner

Estudio de dindmicas
homeostdticas de: ambientes
naturales, artificiales y del
organismo mediante uso de
Actividades de  Totalidad
Abienas (ATAs) como
metodologia de  innovacidn.
Asi se articulan conocimicntos
que s¢ construyen con los que
trac ¢l alumno, se seleccionan
tcmas vy sc  detcrmina  su
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profundidad de acuerdo con
desarrollo  intelectual  del
cstudiante vy se seleccionan
temas o problemas a resolver
en clase de acuerdo con interés
de estudiantes. Andlisis de
informacién durante estas
actividades para comprension
de procesos, c¢ventos  y
relaciones de construccion de
explicaciones del estudiante a
las situaciones propuestas, ¥
para alterar ¢l tipo de
relacioncs que establecen con
¢l conocimiento, ¢i eniomo y
los otros.

Fuente: Congtruido por el equipo de investigacion para este estudio.

Multiples dreas: En este campo las preocupacioncs tienen que ver con: a) el estudio del

rendimiento académico de los estudiantes lenguaje, matematicas, ciencias sociales, ciencias

naturales y misica desde el punto de los problemas de aprendizaje identificados mediante

evaluacién neuropsicologica (RAE 098); b) los resultados obtenidos en la evaluacién de

competencias basicas, la reflexion sobre las expeniencias institucionales y su

reconstruccién, a la luz del proyecto educativo institucional. Los proyectos de aula son

considerados la estrategia pedagogica adecuada para el mejoramiento de las competencias

de los estudiantes pucs permiten partir de las ncccsidades de los mifios y articular las

diferentes areas del conocimiento (RAE 093-230). Uno de los antcriores trabajos atiende

trabaja la intertextualidad y las competencias asociadas poniendo cn relacion lenguaje,

matematicas, ciencias y humanidades (RAE 093). Dos de estos trabajos son innovacién v cl

tercero es un estudio cuantitativo para determinar el rendimiento académico asociado a

problemas neurologicos. En una de las innovaciones s¢ muestra ¢l procedimiento seguido

para hacer de ella un medio que permita construir conocimicnto y al mismo ticmpo avanzar

en el trabajo de anla (RAE 093). La otra no explicita su método (RAE 098).

Tabla No. 39

Metodologia de abordajc de los proyectos que incluyen vanias ércas

ifio Corredor Maria Luisa

La intertextualidad como
estralegia interdisciplinaria de
innovacion

Innovacién.  Propone  giro
metodoldgico: reconstruccion
y reconsideracion de objetos
problémicos, conflicto de
meétodos propios ruias
comunes, ruptura de limiles de
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Sintcsis de los documentos por campos y dreas de conocimiento

Tabla No. 40

Curriculo 006-009-010-016-044-096-105-108- 16 11,2 112
135-207-213-256-311-312-331-346

Lecto-escritura 004-007-090-097-104-108-126-154- 23 16,0 272
182-196-216-225-233-238-241-249-
270-309-324-326-334-335-345

Matematicas 051-065-086-140-141-208-229-235- 14 9,7 41.6
240-242-247-268-347-354

Geomelria 177-248-255-269 4 2.7

Matematicas v Geometria 005-174-261 3 2.0

Ciencias naturalcs 001-073075-079-080-082-123-131- 16 11,2 57.6
165-167-181-203-239-264-327-350

Ciencias fisico-quimicas 081-178-179-236-319-339- 6 4.1

Ciencias naturales y fisico 188 1 0,7

quimicas

Ciencias 008-034-072-085-124-158-223 7 48 62,4

sociales

Arte 013-017-018-019-020-183-202-342- 10 7,0 69.4
343-344

Educacién fisica 155-161-175-209-338 5 3.4 72.8

Inglés 160-258-260 3 2,0 74,8

Religion 197 1 0,7 75,5

Tecnologia de 1a informacion | 002-022-024-025-027-049-061-130- 20 14 89.5

y la comunicacidn 133-136-162-169-185-191-192-193-
221-231-314-337

Tratamiento de dos drcas o 021-023-026-083-093-098-132-134- 15 10,5 100

mas 138-137-139-142-157-267-230

Fuenle: Construido per el equipo de investigacion para este estudio a partir de la documentacién analizada

La sintesis que aparcce en las tablas 41, 42 y 43 se obtuvo de lo reportado por los investigadores-
autores de los estudios. Cabe aclarar que en ningin caso nuestro objetivo fue ¢l de valorar la
coherencia interna de los proyectos, ni la adecuacion de las propucstas metodoldgicas a los marcos

tedricos que les subyacian.

Nuestro analisis indica que la investigacién en curriculo ha sido de caracter netamente cualitativo ¥
que esta perspectiva cualitativa también sc ha privilegiado en los estudios de las areas del
conocimiento. En general, se reportan muy pocas investigaciones de corte exploratorio, cuasi-
experimental, cxperimental o correlacional. Esta ausencia dc trabajos cuantitativos y el reducido
ntimero de estudios en los que se emplean las dos metodologias generan cuestionamientos sobre las
posibles razoncs para la seleccion de una u otra metodologia. Cabria preguntarse si esta seleccion se

deriva de la falta formacién en métodos cuantitativos o es el resultado de la valoracion que el
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investigador hace sobre ¢l objeto de estudio y la forma de abordarlo. En todo caso, pareciera que lo

cualitativo v lo cuantitativo atin se perciben como dos perspectivas dicétomas en cxtremos opuestos

y que faltaria suplir la necesidad de verlos de forma complementaria.

Tabla No. 41

Sintesis del abordaje metodologice de curriculo

213-256-312-346

Etnografico
{incluye obscrvacién)

108-311-331

1. acciém (participativa y pedagbgica)

016-044-105-207

Estudio de casos

Desarrollo dc innovacién/experiencia

Sistematizacién dc cxperiencia’

006-009-096-135

Cualitativo

Estado del artc/analisis documental

Investigacion de aula/experiencia de aula

Investigacién arqucoldgica

010

Investigacién accidn con etnografia

No cspecifica

Cuantity | No hay

k No especifica

TO

Fucrte: Construide por el equipoe de investigacion para este cstudio a p

Tabla No 42

Sintesis de las metodologias usadas

o Exploratorio - - - - - . - - 2 2
Z Cuasi experimental 1 - - - - - - - - 1
| Experimental 1| - 111 [1 2 1 7
5 Correlacional - - - 1 1 - - - 1 3
o No especifica - - - - - - - 1

Exploratorio,
descriptivo,
interpretativa,
hermenéutica

13

Etnografico 6 1 - -
{incluye observacién)

19

Cualitativo

L acciébn | 1 1 1 5
(participativa ¥
pedagbgica)

19

¥ Son los trabajos que se definen como experiencia de formacion, intervencion, validacion y socializacién.
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Estudio de casos

Desarrollo de
innovacion/experie
ncia

26

Sistematizacién de
experiencia

6

13

Estado del
arte/analisis
documental

Investigacién  de
aula/experiencia de
aula

Investigacion
arqueologica

Investigacién
accion con

ctnografia

Exploratorio
(intervencidn ¥
analisis cualitativo)

Caso0s,
hermenéutico,
Likeri

Datos cualitativos-
cuantitativos

D¢ aula

No especifica

Especificacion de la categoria tratamicnto de dos drcas 0 mas

Tabla No. 43

tocscritura y TIC 3-0 4 26,7
Matemiticas y TIC 138-139-142 3 20
Ciencias fisico quimicasy | 134 1 6,6
TIC 66,5
Cicncias sociales y TIC 021 1 6,6
Matematicas, espafiol y 132 1 6.6
TIC
Ciencias naturales y 083 1 6,6 73,1
socialcs
Geometria y ciencias 267 1 6.6 79,7
naturales
Miiltiples arcas 093-098-230 3 20 99,7

Fuente: Construido por cl cquipo de investigacién para este estudio a partir de la documentacién analizada
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4.3. Construccion de conocimiento sobre la formacién ciudadana en la escuela

El conocimiento aportado por la investigacion documentada relacionado con esta funcién de la
cscuela manifiesta una scnsible preocupacién por el tema, a juzgar por ¢l volumen de cstudios
encontrados (27). Una primera clasificacion refiere los estudios y desarrollos sobre formacion

ciudadana y sobre desarrollo moral.
4.3.1. La investigacion sobre formacion ciudadana

Es dificil delimitar los temas de los estudios agrupados dentro de la categoria formacion ciudadana
pues ¢l tratamiento hecho abarca mas de uno de los aspectos que la integran o por lo menos, se
cxpresa la intencion de afectarlos. No obstante, cada estudio sc ubico en una de las siguientes
catcgorias de andlisis de acuerdo con su énfasis: por un lado, convivencia escolar, democracia,
participacion politica, competencias ciudadanas, aprendizaje cooperativo, cultura tributaria, lo
publico y la ciudad; por otra partc, aparece la formacion ciudadana vinculada a las practicas
docentes v la interdisciplinariedad. Finalmente se encuentra un trabajo documental sobre formacion

ciudadana.

» Formacién ciudadana v convivencia escolar. La documentacion hace explicito el interés por

el estudio de las relaciones sociales dentro de Ia institucion educativa. A proposito de ellas
claboran construccioncs tedricas en torno a la ciudadania, la convivencia y la participacion,
y los valores implicados cn cllas, ya sea mediante la documentacion de los imaginarios, de
las mismas relaciones o de las practicas docentes (RAE 033-038-195). Las relaciones entre
los actores son importantes en tanto permiten el estudio de los ambientes pedagdgicos y la
construccidn de democracia v participacion. Uno de los trabajos se ocupa de la reflexion de
algunos hechos conflictivos de la vida institucional para hacer conciencia sobre las
consecuencias de las actuaciones cuando se convive con otros. Implica transformar el
conflicto en un cjercicio politico de construccion de convivencia cscolar que se proyccta a

la formacién y ejercicio ciudadano (RAE 043).

¢ Fommacion ciudadana y democracia. Bajo ¢l presupuesto de ausencia de conocimiento sobre

la formacion democratica y ciudadana de la nifios desde su primera infancia pos
considerarse que no participan activamente en los procesos que los comprometa desde el

punto de vista politico ni ticnen critcrios propios y capacidad dc toma de decistoncs. Con
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cllo cl estudio devela una comprensién de ciudadania, como cuestion de mayoria de edad, y
no cjercicio de democracia, autonomia y responsabilidad social, que pasa por la formacién
en todos los ambitos, niveles v estadios de desarrollo. Con este tono se busca resignificar el
espacio escolar como espacio de formacidon ciudadana (RAE 035). Adicionalmente, la
comunicacion entre los actores escolares abre espacios'pa.ra forentar la comunicacion en el
medio social, en términos de democracia y participacion real (RAE 224). Se considera, en
esta misma linea como los docentes son vehiculo de valores democraticos en sus practicas
cotidianas y relaciones con los estudiantes hecho que deriva en ¢l estudio def quehacer de
docentes de diferentes areas de conocimiento y su orientacién hacia la promocion de
valores democraticos (RAE 259). El ultimo cstudio de cste grupo se pregunta directamente
por la democracia: concepciones, enfoques y espacios que permiten su desarrollo dado que
postulan la democratizacién dc la escuela bajo los principios de solidaridad. tolerancia v

participacion incluidos cn el PEI (RAE 349).

Participacién politica. En este ambito de lo politico se concibe que la transformacién de las

“ideologias de pasividad y apatia civil” encucntran caminos de transformacion mediante la
identificacion de las formas de participacion politica de los estudiantes, la indagacion de las
representaciones de ciudad y la descripcion de los procesos cscolares de formacion
ciudadana (RAE 046). Este interés ¢s compartido por un estudio que trata de la manera como
se gencran los proccsos de socializacion en la cultura politica dentro de la Institucion
cscolar, sin lo cual no podria pretenderse una sociedad democratica (RAE 190). Por dltimo,

en estc campo se inscribe el trabajo sobre el gobicmo escolar v su papel en la formacion y

socializacion politica de los estudiantes, centrindose en la profundizacion tedrica del

autoconcepto, la formacién del juicio politico y la formacion civico ciudadana. (RAE 210).

Competencias ciudadanas. Este concepto s¢ inscribe tedrica y practicamente en las
formulacioncs de politica del MEN. En este ambito se cncuentra la rccuperacion de
experiencias significativas orientadas a la apropiacion de competencias para la ciudadania
en ¢l aula y en la institucién cscolar. Las experiencias estan vinculadas a la construccion de
democracia en la escuela (RAE 170). Cierra estc apartado un estudio sobre las
percepciones, expectativas, sentimicntos y concepceiones que favorecen la comprension, la
sensibilidad y la convivencia ciudadana. Toma en consideracion los factores derivados del

contexto de convivencia y que se rclacionan con las representaciones morales de los actores
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educativos, su adhesién al sistema de valores de la institucién y la influencia de los medios

de comunicacién en las actitudes v valores de dichos actores (RAE 265).

Formacién ciudadana v aprendizaje cooperativo (RAE 036). Se dedica este estudio a

mostrar la incidencia de cstc tipo de aprendizaje en la construccion dc escenarios
pedagégicos para la formacion ciudadana y pone en marcha un modelo cooperativo de
aprendizaje cuyo desarrollo se operacionaliza e¢n proyectos transversales como los
siguientes: proyecto gobierno escolar, proyecto del 4rea de ciencias donde se trabajan ejes
tematicos sobre derechos humanos y respeto por la vida y dignidad humana y proyecto
dircceion de grupo y consejos (de estudiantes y de jueccs de paz). Asi mismo, la propuesta
desarrolla un componente pedagégico con dos componentes: redisefio de la practica
docente v superacion del modelo educativo tradicional mediante la redefinicion de los
conceptos de aprendizaje, ensefianza y conocimiento y la asuncion de concoptos como el
autoaprendizaje, ¢l maestro facilitador del aprendizaje y cl aprendizaje cooperativo. Se vale

de una plataforma tecnoldgica para apoyar los procesos didacticos.

Formacién ciudadana_v cultura tributaria; Los cuatro proyecto (financiados por el ldep)
buscan iniciar a la institucion escolar en la formacion tendiente a construir una cultura
tributaria (RAE 054-055-056-057). Para cllo acuden a estrategias diversas: distribucion y
gasto del presupucsto anual de la institucion por parte de los estudiantcs, fomento al
cuidado de los bienes personales y pablicos de Ja institucion, practicas de los estudiantes
vinculadas a diferentes ministerios y adopcidn de la estructura formal dc poderes del Estado
Colombiano y sus 6rganos de control por parte de los estudiantes. Con ello no sélo se
sensibiliza a la poblacién escolar sobre ¢l tema, también se promueven valores relacionados
con la justicia, €l dinero piblico, el sentido de la convivencia, la solidaridad, la tolerancia y
la responsabilidad, entre otros. Esta educacién cxtiende sus fronteras a la consideracion de
lo pablico, el barrio, la localidad, la ciudad y el pais, ¢l estado, el régimen econdmico, la
democracia y la politica. Asi mismo se rclevan temas importantes del desarrollo de los
estudiantes que vinculan desarrollo cognitivo-conciencia moral y politica, y la calidad de
vida. Durante el desarrollo participaron diferentes arcas de conocimicnto: sociales, €tica y
valores, tecnologia ¢ informatica, formacién empresarial, ciencias economicas y politicas
con miras a generar aprendizajes que posibilitaran introducir €l tema en el curriculo. Vale
destacar que en uno de los trabajos los investigadores transfiricron la metodologia usada en

religion para el desarrollo del proyecto.
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e La ciudadania v lo piblico. Mediante la caracterizacion de vivencias de lo pablico en la

institucion cducativa disefiaron laboratorios vivenciales para gencrar conceptos y actitudes

que construyeran lo publico en las instituciones educativas (RAE 184).

» La ciudadania v la ciudad. Uno de los trabajos indaga por los imaginarios de los estudiantes

v docentes sobre ciudad, ciudadania y conciudadania para proponer estrategias pedagégicas
conducentes a su transformacion (RAE 043 y 046).

» Formacién ciudadana v comunicacién: Es un estado del arte en el que se profundiza en los

paradigmas de comunicacion y educacion dominantes en las décadas del 60 y 70 del siglo
XX; muestra la relacién comunicacién-cultura y educacion, en donde se constata ¢l papel
central de la comunicacién en la configuracién de lo piblico, la politica y lo nacional;
analiza la relacién comunicacidon-cultura teniendo en cuenta tres claves: sociedad de
control, d¢ Ja informacién y del conocimicnto; con cstas bascs refierc los proccsos

comunicacionales imbricados en lo pedagogico (RAE 171).

En cuanto a la metodologia (Ver Tabla No 44) prima la investigacion cualitativa como una forma de
indagacion abierta con la quc se intenta asignar significado y sentido al contcxto y los actos
humanos relacionados con formacion ciudadana. Las intencionalidades varian, pero en su gran
mayoria los estudios intentan develar las representaciones de los actores (cstudiantes, docentes,
padres de familia, directivos) acerca de su ciudad (RAE 046), los cspacios escolares (RAE 046,
045, 195), las actitudes y valoraciones de convivencia y desarrollo moral (RAE 265), y los
procesos democraticos (RAE 349). Varios trabajos describen y analizan la construccion de los
imaginarios en torno a temas como la cindadania, la autonomia, la autorregulacién, y la negociacion
(RAE 033, 042). Se podria afirmar que algunas investigaciones buscan trazar los recorridos en el
proceso de construccion de la democracia en la cscuela y construccién de lo pablico. En general, s¢

pretende reconstruir las experiencias significativas en tormo a estas tematicas (RAE 170, 184, 210).

Varios trabajos orientan sus esfuerzos a la descripcion y validacion de experiencias pedagbgicas
(RAE 036). Para este uiltimo propésito, la investigacion accién juega un papel central (RAE 035,
107, 259). Los docentes son exploradores de sus contextos que observan y examinan las
condiciones particulares de sus instituciones y buscan identificar la dinimica de la organizacion y

gestion institucional (RAE 038, 043), o analizan las formas de comunicacion que se dan entre los
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actores (RAE 224). Son maestros que a través de la observacion y seguimiento de sus contextos
establecen lo que favorece u obstaculiza los procesos cn formacion cindadana. Cabe resaltar que en
las experiencias de aula también se hace cvidente el docente-investigador vy se asigna un papel
especial a la sensibilizacion y socializacion de los proyectos, asi como a la generacion de ideas y
toma de accion. (RAE 054, 056, 057). Al deseo de privilegiar la accion comunicativa de los actores
y de generar actitudes dialégicas le subyace una postura constructivista social como se evidencia en
el RAE 055. Casi todos los proyectos examinados en este apartado hacen uso de una gran variedad
de técnicas cualitativas para la recoleccion de informacién que incluyen cntre otras entrevistas,
diarios de campo, observaciones, grupos focales, producciones de los estudiantes, etc. En un caso
en particular se habla de la etnografia visval, pues se emplea la grabacion filmica para el acopio de
informacién y subsecuente analisis de procesos de socializacion de cultura politica (RAE 190). Solo
se encucntra una investigacién de tipo documental que resume un estado del arte ¢n el que se
incluyen tres temas: cultura, comunicacion y educacién y que forman la base para analizar la

configuracion del campo conceptual con respecto a formacion ciudadana (RAE 171).

Tabla No. 44
Temas y metodologias de los documentos sobre formacién ciudadana

033 Identificacién delos | Alvarez Agustin, Formacién cindadana | Cualitativa-
aprendizajes Barrera Adriana, y convivencia etnografica. Busca
ciudadanos escolares | Gordo Cleotilde, significado al
a través de la practica | Guerrero Witson, contexto, funcién y
pedagogica Sanchez Aydé vy sentido de los actos

Vargas R, Carmen humanos. Elabora

Elisa categorias cmergenics
y predeterminadas.
Usa observacidn,
producciones oralcs,
grupos de discusién,
entrevistas

035 La formacion de la Caballero Londofio Formacién ciudadana | Investigacién accién
concicncia ciudadana | Olga Patricia, y democracia con aplicacién de
sc inicia en la Galindo Naranjo instrumentos
temprana edad: nifios | Diego Andrés, cualitativos.  Busca
y nifias de preescolar | Cabrera Pinzén generar procesos de
y basica primaria Miguel Femando, aprendizaje

Gonzilez Bustos ciudadano. Usa:

Claudia Angélica y observacién

Leon Méndez participante,

Adalberto enirevistas,  vidcos,
talleres

036 Construccion de Colegio Cooperativo | Formacién ciudadana | Cualitativo. Describe
escenarios Venecia —Cooeducar- | ¥ aprendizaje | el proceso de
pedagégicos para la cooperativo aplicacidn del modelo
formacion ciudadana de formacidn
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desde la perspectiva cooperativa. Usa
del aprendizaje obscrvaciones
cooperativo

038 Pricticas escolares Lombana Bustos Formacién ciudadana | Cualitativa-
que influyen en la Héctor Aléxis, ¥ convivencia hermenéutica..
construccion de Sanchez de Muiioz Recoge imaginarios
cultura democritica Maria Mercedes v en los rincones de
en la escuela Colegial Gutiérrez cultura juvenil que

Espcranza comprenden espacios
de expresion (misica,
teatro) para develar
su identidad.

043 La emergencia de la Loépez Diana Maria, Formacién ciudadana | Cualitativo
ciudadania a partir de | Valverde Deyanirga, y convivencia descriptivo. Describe
la construccion de Moreno Gildardo, vivencias del aula y
colectivos en Rueda Sara y Segura evidencia procesos de
ambicntes de Dino (asesor) formacion ciudadana.
confianza: hacia el Instrumentos:
reconocimiento del observacioncs de
otro y 1a formacién clases y de los padres
del scntido de frente a un caso
pertencneia

045 La ciudad imaginada. | Herndndez Barbosa La ciudad y la | Cualitativa-

Escuela, sujcto y Ana Gloria, Fajardo ciudadania etnogrifica. Devela
conciudadania Camacho Dora Nelly, imaginarios sociales

Calderén Lilia en torno a cindad y

Matilde, Moreno espacios escolarcs.

Diaz Amanda, Instrumentos; mapas

Fuentes Manrique de 1a ciudad, dibujos,

Luz Marina, Palacios planos v entrevistas

Manyoma Martha para profundizar en

Cecilia, Manosalva trabajos cartografices,

Corredor Martha encuestas para

Estella, Garzon Maria examinar estructura

Cleofe, Gonzalez social de encuestados.

Fredy Oswaldo,

Gutiérrez Gonzilez

Omnar y Resrepo

Gabricl (asesor y

editor)

046 En Bogota ¢! Albornoz Luz La ciudad vy la ] Cualitativa,
ciudadano sov vo, Adriana, Rodriguez ciudadania parlicipativa. Indaga
una experiencia de Alvaro y Quiroga representaciones de
construccion de Luis Enrique ciudad y describe

cultura ciudadana en
un cspacio escolar

precesos cscolares de
formacion ciudadana
y formas dc
participacién politica
de estudiantes.

Corte.

Instrumentos:
observacidén
participante, las
entrevistas, los
diarios de campo, las
cxpresiones graficas,
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los tallercs, los
péneros  biograficos
(historia de vida ¥y
testimonios) y los

grupos de discusién

054 Escuela formadora de | Acosta Alba Aurora, | Formacién ciudadana | Innovacién orientada
civdadanos justos con | Cerquera Alba Luz, y cultura tributaria por diagnéstico;
¢l dinero publico Cubillos Gloria Inés, sensibilizacién del

Espitia Maria Elena, Proyccto a actores;
Espitia Nubia del capacitacion; analisis
Carmen, Ramirez de normas del manual
Maria del Carmen y dec convivencia.
Riveres Dorg Maria Instrumentos:
tormenta de ideas,
scleccion de
problemas, diagrama
de causa y efecto,
recopilacion de datos,
analisis de Pareto,
grificas ¢
histogramas™

055 Cultura tributaria Zuluaga Giraldo Luz. | Formacién ciudadana | Sistematizacién de
camine a una Mary y cultura tributaria experiencia de aula
ciudadania con uso de técnicas
humanizante v de recoleccion de
democratica informacién

cualitativa:
observacidén
participante,
entrevistas, encuestas,
talleres y grupos
focales, v
producciones de los
cstudiantes.

056 Escuela y calidad de Guetrero Moreno Formacion cindadana | Sistematizacion de
vida "Una opcién de | Gladys y Sterra y cultura tributaria experiencia. Se
justicia redistributiva’ | Trujille Diana acompafia dc fase

Patricia diagndstica a partir de
Ja cual se organizan
actividades para
fomentar el uso de lo
publico. No se
referencian técnicas.

057 Construir ¢cindad y Pinto Araque Alci Formacion civdadana | Experiencia que s¢
ciudadania: una Alexander y cultura tributaria acompaifia dc tallercs
alternativa para una para socializar el
cultura de la proyecto.
tributacién

107 Bogota nucstra Bogota Tranchita La ciudad vy la | Investigacién accién-
ciudad. centro de los | Maria Isabel, Rincon | ciudadania estudio cualitativo de
procesos de Rojas Luz Marina, caso. Objeto de
formacién ciudadana | Sabogal de Garcia estudio: Procesos

Luisa Fernanda y interdisciplinarios

Vargas Almonacid pedagégicos

Elvia formativos
relacionados con
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problematica urbana

y de  formacién
ciudadana Usa:
Observacioncs,
diarios de campo,
entrevistas
170 Construccion de Calvo Gloria Competencias Cualitativo.
cultura democratica. | (Coordinador) Grupo | cindadanas Busca reconstruir
Lecciones aprendidas | Cultura Democrética experiencias
c¢n la institucion significativas en
escolar constniceion de
democracia.
Instrumentos;
documentos y
entrevistas,  grupos
focales
17 Estado del arte en Herrera Martha Comunicacion y | Investigacion
educacidn, Cecilia formacién ciudadana | documental.  Estado
comunicacion y (Coordinadora). del arte

formacion ciudadana | Grupo de

en Colombia. 1980- investigacion en

2000 Educacion v Cultura

politica
184 Laescuclaenla Monroy Henao Betty, | La ciudad y lo | Einografia-
formacién de la Posada Josefa publico participacion ¢

esfera plblica. Una Buiirago de, Ramirez interaccion

estrategia pedagdgica | Nubia, Salazar pedagdgica

para la formacion de | Martha y Valencia Usa

cultura politica en los | Daniel observaciongs, notas

espacios cscolarcs de campo, entrevistas,
cuestionarios

190 El rol de 1a escuela Mina Calvo Ariana Participacion politica | Etnografia visual para
como agente analizar como se
socializador de la gencra la

cultura politica socializacion de
cultura politica
Instrumentos:
Filmaciones,
encuestas e
inventarios de
filosofias.

195 La Escuela, Espacio Garcia Barreto Maria | Formacidén ciudadana | Cualitativa

de Convivencia. Doris y convivencia etnografica.

Estudio de Caso Describe y descifra el
sentido de las
representaciones
culturales de un
grupo. Usa
entrevistas y grupos
de discusion.

210 El gobicrno escolar: Rodriguez Forero Pariicipaci6n politica | Cualitativo

un espacio de Cecilia hermenéutico

formacién y Reconstruye el

socializacién politica sentido y significado

de 1a incidencia del
gobierno escolar en la
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formacién y
socializacion politica
de estudiantes
Instrumentos. grupos
focales y testimonios

224

Modalidades
comunicativas en la
formacion ciudadana
escolar

Valderrama Carlos
Eduardo

Formacién ciudadana
y democracia

Cualitativa

Analiza las formas de
COTNMILCACION dan
entre actores
cscolares.

239

Posibilidades reales
de los docentes para
promover valores
democraticos en el
aula

Perafdn Betsy

Formacion ciudadana
y democracia

Investigacion accion-
cualitativa
Qbservacion y
reflexion del docente
sobre sus clases para
implementar
estralegias que
promuevan valores
democraticos.
Instrumentos:
observacioncs,
cntrevistas

265

Competencias
ciudadanas

Cualitativa.

Explora las
representaciones de
actores cducativos y
rclaciones con
actitudes y
valoraciones de
convivencia v
desarrollo moral

Usa documentos,
entrevistas y
observacioncs

349

Portilla Becerra Fénix

La comunidad
educativa de San
Fernando: un espacio
de construccion de
cultura democratica

Formacién ciudadana
y democracia

Cualitativa-
etnografica

Busca captar los
sentidos de actores
sobre procesos
democraticos.

El TesImen no
menciona
instrumentos.

4.3.2 La investigacion sobre desarrollo moral

En cuanto al desarrollo moral los cuatro trabajos recensados (RAE 100-232-234-310) refieren a: la

vivencia de valores, el desarrollo socio emocional, los modelos de desarrollo moral v los conflictos

morales. Estos estudios consideran:
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a}

b)

d)

la construccién institucional de una convivencia armonica mediantc el establecimiento de
una ética de minimos a partir de los conceptos y practicas de la comunidad y conduciéndola

a reducir los dilemas éticos (RAE 100);

la comprension del desarrollo socioemocional y su vinculo con el juicio moral cn distintos
momentos del desarrotlo del estudiante, centrando la atencién en las relaciones de inclusién

— exclusion en diferentes contextos de interaccion;

la indagacion de los temas y situaciones considerados conflictivos desde ¢l punto de vista

moral, por partc de los jovenes (RAE 310);

la cvaluacién de la eficacia de dos tipos de programas educativos para promover el
desarrollo moral: uno centrado en la discusion de dilemas morales y ¢l otro en la
combinacion de esta discusion y los sentimientos autoevaluativos generados por las

situaciones morales (RAE 234).

Desde ¢l punto de vista metodoldgico, dos de estos proyectos son de corte cualitativo {(Cf. Tabla

No. 45). En uno la intencién es develar las visiones de los actores en relacidon con situaciones

conflictivas desde el punto de vista moral (RAE 310). En el otro se busca dilucidar el desarrollo de

dominios de juicio moral y por lo tanto reviste un caracter mas descriptivo. Un proyecto (RAE 234)

usa técnicas cuantitativas y cualitativas para obtener un panorama mas completo en relacién con la

promocion del desarrollo moral. Finalmente, la innovacion que aqui sc resefia (RAE 100) destaca el

proceso que generalmente sc signe en este tipo de proycctos: sensibilizacion, capacitacion,

consolidacién del grupo, diagnéstico ¢ intervencion.

Tabla No. 45
Temas y metodologias de los documentos sobre desarrollo moral

100 Desarrollo valorativo | Salamanca Li Mizar | Vivencia de valores Innovacion. Busca
como horizonte de Hna. identificar la vivencia
sentido. Una y carencia de valores
propuesta para la para un desarrotlo
convivencia y armonico en la
proyecto dc vida comunidad educativa.
divergentes

232 Razonamiento Yaiiez Canal Jaime Desarrollo socio | Cualitativo. Dilucidar
socioemocional en los emocional la forma del
nifigs con respecto a desarrollo de




las relaciones de
inclusién y exclusién

dominios del juicio
moral. No menciona
los instrumentos en ¢l
RAE

conflictivas desde el quc Jos  actores
punto dc vista moral consideran

por jovenes de la conflictivas desde el
educacién secundaria punto de vista moral.
v media de dos Instrumentos:
cindades del pais, encuestas ¥V
perspectivas tomadas cntrevisias.

por ellos para su

valoracién e

implicaciones

educativas

234 Villegas de Posada Educacién para el Modelos de | Cualitativo ¥
Cristina desarrollo moral. desarrollo moral cuantilativo
Complementar la
informacion sobrc
promocion del
desarrollo moral
310 Temas y situacioncs | Vasco Montoya Conflictos morales Cualitativo. Describir
consideradas como Eloisa tcmas y situaciones

4.4.Sintesis del conocimiento y la metodologia sobre formacién ciudadana y desarrotlo moral

En este campo existe un mayor porcentaje de estudios sobre formacion ciudadana (87%) en relacion

con los de desarrollo moral (12%) como puede verse en la Tabla No. 46. Estos temas sc abordan

fundamentalmente desde una perspectiva cualitativa, general que se define fundamentalmente por

una postura epistemolégica v cl uso de instrumentos adscritos al enfoque cualitaticvo. Dado el

objeto de estudio, no extrafia encontrar cstos hallazgos. Sélo se hallé un estudio preocupado por la

comprension del desarrollo moral, ¢l cual utilizé un método combinado y complementario para

abordar este objeto.
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Tabla No. 46
Sintesis de temas sobre formacién ciudadana v desarrollo moral como objetos de conocimiento

educacion y comunicacion

Convivencia escolar 033-038-043-195 4 12,2
Democracia 035-224-259-349 4 12,2
Aprendizaje cooperativo 036 1 3,22
Pricticas docentes 042 1 3,22
Formacién | Ciudad y ciudadania 045-046-107 3 9.67
ciudadana | Participacion politica 046-190-210 3 9,67
Cultura tributaria 054-055-056-057 4 12,2
Interdisciplinariedad 107 1 3,22
Competencias 170-265 2
Lectura documental 171 1 322
Lo piblico 184 1 3,22
Formacion ciudadana, 17 1 3,22

Desarrollo | Vivencia de valores 100 1 | 3.22
moral Desarrollo sociocinocional | 232 1 3,22
Modclos de des moral 234 i 3.22
Conflictos morales 310 1 3,22

Fuente: Construido por el equipo de investigacion para este estudio a partir de fa documentacion analizada

Sintesis de metodologias sobre formacién ciudadana y desarrollo moral como objctos de conocimicnto

Tabla No. 47

Exploratorio, 036-038-043- 7 232-310
descriptivo, 170-210-224-265
interpretativa,
) hermenéutica
g Etnogréfico 033-045-184-190- 6 - 6
= (incluve observacion | 195-349
3 y participacion)
I accién | 035-046-259 3 - 3
(participativa y
_pedapogica)
Estudio de casos - - - -
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aula/expericncia de
aula

Desarrollo de | 054057 100 3
innovacién/cxperie

necia

Sistematizacion de | 055-056 2
experiencia

Estado del | 171 1
arte/analisis

documental

Investigacion  de | 107 1

Investigacion
arqueoldgica

Investigacion
accién con
etnografia

311

Datos cualitativos-
cuantitativos

234
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En primer lugar es posible sefialar una tensién con respecto a la investigacion educativa y
pedagogica en el Distrito Capital: la tension entre la investigacion como profesion y Ia investigacion

que convoca al maestro. S¢ manifiesta dc dos maneras.

1) En cuanto a los temas que se investigan aparece quc los maestros se interrogan por aspectos mas
vinculados a la practica pedagégica y a las disciplinas cscolares, mientras las comunidades
cicntificas s¢ encuentran en la frontera del conocimiento preocupadas por hacerle aportes con
bastante solidez teonca y mctodolégica. Ello significa por una parte que los maestros no pertenecen
necesariamente a la misma comunidad cientifica de quienes hacen investigacion profesionalmente,
no discuten, ni dialogan sobrc su produccién en cste ambito; y, por otra que no necesariamente se
basen en el conocimiento producido por ellos para formular sus propucstas investigativas. Lo dicho
no significa que los maestros no produzcan conocimiento, sino que ésta produccién es de distinto
tipo en cuanto a temas y formas de abordaje, lo que resultaria comprensible pero conduciria a
pensar en la posibilidad de redes mas abiertas para permitir un dialogo més cercano cntre los dos

tipos de practicas.

2) Otra de las expresiones de la tensién enunciada tienen que ver con el énfasis puesto por los
maestros en la sistcmatizacion y recuperacidén de experiencias. Si bien este hecho cvidencia
nuevamente la centralidad dc la practica, ésta orienta la reflexién por el camino del cambio y la
innovacién. La tension s¢ presenta al abordar los procesos de sistematizacion. Como cllos escapan
a la 1ogica de la investigacion, los protocolos que se utilizan cn la sistematizacién y recuperacion de
experiencias no s¢ corresponden con lo que hacen los investigadores profcsionales. Es posible que
sea necesario pensar mas en la manera como se puede dar cuenta de la produccion de conocimiento
del maestro con un protocolo que pcrmita intercambiar conocimicnto con la produccién de quicnes
realizan investigacién como actividad profesional, de tal manera que las innovaciones y
experiencias no se queden cortas intentando ajustarse a una légica que no les pertenece, ni los
resultados se vean empobrecidos por la dificultad para integrarlos al saber que se produce

cientificamente.
El tema de los protocolos va mas alla de una discusion sobre enfoques de investigacidn o sobre las

maneras de obtener los datos en los procesos de indagacion. Tiene que ver con problemas

epistemologicos que atraviesan de distinta mancra a la investigacion educativa y a la pedagogica
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asociados con las relaciones teoria-practica y produccion de conocimiento-gencracion de cambio.
Y, cllos aluden a las preguntas: ;algunos investigadores se encargan de producir la teoria que otros
llevan a la practica? O jexisten diversidad de investigadores que se formulan diferentes tipos de
problemas de acuerdo con el lugar que ocupan cn el campo de la educacién y la pedagogia y cada
uno de ellos es un intérprete de su espacto social y simbolico, desde el cual busca mejorar la

practica?

En segundo lugar, s¢ insintian en la documentacién estudiada intereses variables y definidos de
quicnes producen conocimiento en cducacion y pedagogia de acuerdo a su lugar de produccion. El
interés por la practica pedagogica de aula y el empoderamicnto del maestro investigador, el énfasis
en problemas relativos a las ciencias de 1a educacion, una orientacién hacia problemas de la gestion
del sistema educativo v de las instituciones escolares. La manera como se realizo la recoleccion de
informacién para el cstado dcl artc, no permite hablar con contundencia de este hecho pero abre
perspectivas para estudiar y pensar de qué manera las instituciones que hacen investigacion y los
investigadores quc se vinculan a ellas, optan por desarrollar problemas y temas que van
constituyendo su especialidad o kmow how. A manera de ejemplo baste sefialar el tema de la
creatividad v su vinculo con los procesos cognitivos que la generan, propio de la Universidad
Javeriana o el estrecho vinculo de la investigacion de la Universidad Externado de Colombia con
las ciencias de Ja educacion o l énfasis del Idep en la innovacién del maestro, la recuperacion de su
ruta pedagégica y ¢l desarrollo de conocimiento a partir de la puesta cn escena de alternativas

pedagodgicas.

Tercero, no s¢ muestra relevante para los macstros, quienes hacen en mayor volumen investigacion
pedagégica, el interés por una reflexion sobre Ja politica educativa ¢n cuanto a analisis concienzudo
v decantado de lo que pasa con ella, de las relaciones que se establecen entre el mundo de la politica
educativa y ¢l de la practica profesional, de las posibilidades de participacién mas activa desde los
codigos de la practica hacia los esquemas y logicas que imponen la formulacion, difusion e
implementacién de politicas. Ello no obsta para que los maestros traten ¢l tema desde diferentes
angulos v perspectivas que van desde su adopcion a-critica e implicita en los trabajos hasta los

discursos que se ubican en lugares alternativos y de distancia ideoldgica y teorica frente a ella.
En relacion con este tema de la politica educativa y dados los intereses de la actual politica

educativa distrital, expresados en las categorias con que se leyeron y estudiaron Ios documentos

incluidos en el estado del arte, pueden encontrarse discursos de ciudad-escuela, de la relacion de la
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cducacion v la pedagogia con las culturas juveniles, de la presencia de lo cultural en ¢l trabajo de
las instituciones escolares. Donde sc muestra mas debilidad es. tal vez, en el campo de la
vulnerabilidad, en donde, a pesar de una fuerte mirada de los proyectos hacia los contextos, hacia la
situacién socioeconomica dcl pais, no hay un tratamiento de la vulnerabilidad y de la diversidad
como problema educativo y pedagogico que conduciria a pensar la escuela de otra manera y a
cnsayar modelos, esquemas, didicticas y cstrategias de trabajo acordes con las caracteristicas y

procesos vitales de esta poblacion.

En cuarto término, puede aseverarse que la investigacion recogida sobre el Distrito Capital ¢s
fundamentalmente pedagogica. En esta perspectiva, aporta conocimiento valioso sobre el quchacer
del maestro y sirve como referente importante para avanzar en la construccion del saber del docente
v para cualificar la prictica pedagégica. Ello se hace posible en mayor medida porque csta
investigacion tiende a difundirse ampliamente como pudo constatarse en el apartado de productos o
resultados generados durante ¢l desarrollo de los procesos investigativos. Estc vinculo de la
investigacién con la difusion de resultados c¢s mas clara como intencién en la investigacion
pedagégica que en la investigacion de las ciencias de la educacion. Una variada gama de productos
tiene lugar a propésito de la construccion de conocimiento pedagoégico que puede ser utilizado en

posteriores procesos investigativos o en la misma practica del maestro.

Quinto, valdria la pena discutir en profundidad y ampliamente los problemas asociados a los niveles
dc escolaridad. Al parecer, la investigacion esta en cabeza del investigador y al depender de su
interés se realiza sobre los problemas que lo convocan en ¢l grado en que ¢l se encuentra. Si bicn
ello es importante, también se constituye en limitantc pues la produccion total termina siendo muy
micro y en esta medida cuenta con pocas posibilidades de transferencia. Esta tensién entre la
reflexién micro v Ja construccién tedrica con posibilidades de mayor amplitud comprensiva esta

muy presente en la investigacion pedagégica.

De otra parte, es necesario trabajar mas en torno al problema de la autonomia del investigador, con
miras a construir procesos de construccion de conocimiento que ayuden a avanzar sobre tematicas
sensibles de la educacion como la que se nombré en relacién con las poblaciones vulnerables y
diversas. Si bien, las convocatorias del Idep han apuntado a hacer converger cstos procesos de
construceidn de conocimiento aiin en clias no es claro que se logre por ese caracter micro de la

investigacién desarrollada y por ¢! privilegio a la autonomia del investigador. No es un tema



resuelto v es necesario decir quc resulta complejo pues tampoco se entenderia que un investigador

pudiera construir conocimicnto que no lo convocara apasionada ¢ interesadamente,

A manera de ¢jemplo puede citarse un conjunto de cinco proyectos convocados a trabajar sobre la
vulnerabilidad, tema ya mencionado. Fsta se concibe desde ¢l punto de vista de la pobreza, de la
escasez de oportunidades, de la discapacidad, de la perspectiva de género y scxual, de la repitencia
vy del fracaso escolar. De alguna manera, los investigadores presentan argumentada y sélidamente
sus intereses asociados a estas problematicas y los estudios son valiosos pero la construccion de
conocimiento sobre ¢l tema se dispersa, al no ser posiblc poner cn didlogo las reflexiones y los
hallazgos. Se evidencia, asi, una tension entre el interés del investigador y el interés mnstitucional o
de la politica o de la ciudad de construir conocimicnto en ciertos campos scnsibles y necesarios para

¢l desarrollo de la educacién v la pedagogia.

Sexto, la investigacion sigue adoleciendo de los mismos problemas de siempre en relacién con el
acceso a los documentos finales de investigacion. Podria enunciarsc de la siguiente manera: al
indagar por la investigacion de cada institucién el listado es amplisimo, aparece una cantidad de
documentacion que supera los 700 titulos. Este nimero se reduce a menos de la mitad al solicitar
los documentos o reportes finales. Con ello se muestra la dificultad que persiste en acceder a los
resultados de investigacion, mucho mas cuando se trata dc la investigacién en ciencias de la

educacion.

Séptimo, buena parte de la investigacién pedagdgica se inserta en procesos colectivos de
construccién que implican, ademas, la formacién docente, la constitucion de redes y grupos que ios
conducen al dialogo, al intercambio y a la produccion conjunta. Este valioso saber permancce aun a
nivel d¢ cxpericncias micro desde las que es dificil pasar rapidamente para que sirva o sca una
estrategia utilizable para conjuntos mas amplios de docentes o para que pueda informar a la politica
educativa. Hay un reto en este sentido: la consolidacion de una fuerte comunidad académica en
dialogo, interlocucién y critica con las comunidades académicas que se¢ dedican al trabajo

investigativo.

Octavo, existen temas diferentes a los referidos en relacién con las disciplinas cscolares y con la
practica pedagogica, ampliamente tratados en la investigacion incluida, entre los quc cabe
mencionar e! tema de la construccion de democracia escolar y el tema de las nucvas tecnologias de

la informacion v la comunicacion y los ambientcs de aprendizaje promovidos con cHas.
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El tema de la construccion de la democracia escolar convoca a la institucion educativa como
institucion de la sociedad en cuanto a sus funciones sociales. En gencral, incluye amplios y actuales
marcos teéricos que discuten la socializacion politica, la construccion de democracia en la escuela v
¢l problema de la escucla y la ciudadania. Temas como ¢l curriculo y las ciencias sociales, la
conciencia ciudadana, el aprendizaje cooperativo, la cultura democratica y las practicas escolares, €l
aprendizaje significativo y la convivencia, las intcracciones escolares, la agresividad y la
construccién de confianza y el desarrollo de competencias ciudadanas estin impregnado una
discusion que requicre decantarse para articularla al saber pedagdgico y a la incorporacion en la
escucla de conocimiento y practicas renovadas que s¢ apoyen en conocimiento informado. Esta

amplitud puede estar cmzada por el tema del nivel de los proyectos y por el de la autonomia.

En cuanto al tema de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion convocan a
generar estrategias que vinculen los medios de comunicacion a la escuela, se proponen el desarrollo
de competencias comunicativas, apuntan a una formacién critica de los estudianics en la lectura de
los medios, se ubican ¢n o sc relacionan con las arcas escolares (lectoescritura y habilidades a clla
asociadas: interpretacion, argumentacion, critica, ciencias sociales, entre otras) y plantean, como va
se dijo ambientes de aprendizaje cnriquecidos con cstas mediaciones. Hay bastantes proyectos ¢n

esta linea y bien podria considerarse un aporte valioso de la investigacién pedagdgica trabajada.

En noveno lugar, la investigacién pedagogica muestra un potencial movilizador muy grande para
articularse a la ciudad, a la localidad y al medio mas cercano y para incorporar a la comunidad, a los
padres de familia, a nifios y maestros mas all4 de los limites de las instituciones dc una institucion
educativa. Involucrar o impactar a un nimero importantc de maestros, nifios, miembros de la
comunidad, organizaciones gubernamentales y no gubernamentalcs e instituciones no formales s¢
constituyen en una muestra de la capacidad dc convocatoria que tiene la institucién ¢ducativa y que

¢s necesario aprovechar para et avance del conocimiento y para una mejor ¢ducacion en la ciudad.

Décimo, dado lo expuesto a lo largo del informe, la investigacién parece ser una actividad con
abundante produccién. Multiplicidad de objetos, variadas logicas, promocion de diversos procesos
de interaccién, multirreferencialidad en cuanto a nociones y conceptos que proceden de distintos
campos. En lo metodologico, aparece un énfasis de lo cualitativo, por la busqueda de sentido y de
conocimiento desde las perspectivas de los actores, intencién que sacrifica mediciones y precision.

Los paradigmas de la investigacion cientifica que ostentan una verdad no se sostiencn. Se abren
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nuevas posibilidades teorico-metodolégicas en el campo de la investigacion y de la construccion de

nuevas realidades.

Undécimo, sobresalen los procesos de innovacion orientados a modificar las practicas docentes en
la escucla. Diagnésticos, toma de distancia frentc a la practica, critica sobre las rutas
convencionalcs, implementacién de alternativas e incorporacion de las actuales politicas educativas
contrasta con miradas de la institucion cscolar y el contexto, a pesar de lo cual no logra mostrarse

una inclusién pedagbgica de las probleméticas que los mismos plantean.

Por ultimo, ¢l ejercicio del estado del arte se¢ constituyd en una visibilizacién de lo miltiple y lo
diverso en cuanto a la investigaciéon en educacién y pedagogia. Las inquictudes y preguntas
suscitadas con la lectura remiten, a la necesidad de constituir espacios de dialogo mas amplios y
rigurosos entre la investigacion en ciencias dc la educacién y la investigacion pedagdgica con el fin
dc descntrafiar los puntos de encuentro y los aportes mutuos, asi como las especificidades. Es
reconocer al maestro investigador y la capacidad de reflexionar sobre los procesos de su practica
profesional en la capacidad de que esta reflexion se inserte en comunidades académicas legitimas
donde se critica, debatc ¢ inserta ¢l conocimiento que produce la investigacion. Una reflexion en
este sentido apunta a hacer de 1a apertura de las comunidades académicas espacios que rompen la

endogamia que tiendc a caracterizarlas.

A manera de palabras finales, cabe sefialar que el estatuto de maestro investigador no se lo otorga al
maestro ninguna autoridad. La autoridad del conocimiento producido, expresa cn el estado de la
investigacion 2000-2004, es una cvidencia de la existencia de sujeto que a la vez que desarrolia una
practica social tiene la capacidad de vincularse a los procesos de construccion sistematica y rigurosa

de conocimiento pedagégico sobre los problemas atinentes a esa practica.
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