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Bogotd, 2 de febrero de 2007.

Sefor

Jorge Enrique Ramirez

Coordinador Centro de Memoria en Educacion y Pedagogia

Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico -IDEP

Ciudad.

Cordial Saludo.

£l motivo de la presente es hacer entrega del informe final de actividades en
copia impresa y magnética. Estas actividades incluyen la revision de la
donacion de BIBLORED, ia seleccién y elaboracion del listado de materiales
para el Fondo de Manuales Escolares y para la biblioteca del Centro de
Documentacion del IDEP, la lectura, tematizacién y digitacion de las
tematizaciones de textos sobre memoria e historia para apoyar 1a organizacion
de los fondes del Centro de Memoria, entre otras. Se cumplen asi las
obligaciones del contrato No. 0-0123/06 con cargo al Convenio No. 48/05
SECRETARIA DE EDUCACION — OEI, con prérroga hasta el 3 de febrero de
2007.

Agradezco la atencion prestada,

" Gustavo Adolfo Parra Ledn

Contratista
CC. 1013584139 de Bogota.

Anexo: CD con informe final y anexos respectivos.
Copia impresa del informe (120 folios)

i
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO
PEDAGOGICO. ,
CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION Y PEDAGOGIA.
INFORME FINAL DE ACTIVIDADES.

En el presente documento se muestran esquematicamente los resultados y
productos de las actividades desarrolladas de acuerdo con e! contrato y con los
acuerdos establecidos en {as reuniones con ef interventor. Los aspectos centrales
de! trabajo, acordados en la segunda reunion de interventoria son los siguientes:
Asistencia a reuniones, Documentacion y Fondo de Manuales Escolares, Apoyo a
Eventos y Actividades, y finalmente Entrega de informes. A continuacion se
indican las acciones desarrolladas en cada uno de estos items, ademas da
sefalar los productos correspondientes que también se inciuyen en esie informa
€OMo anexos.

1. Asistencia a Reuniones con el Equipo de trabajo del Centro de Memoria.

£t compromiso se refiere exclusivamente a las reuniones a las cuales se haya
convocado y que tengan relacion directa con el contraio de trabajo. En este
aspecto se pueden indicar dos reuniones de interventoria, una el 4 de mayo y otra
el 28 de junio de 2006. También se asistid al conversatorio con la profesora Maria
do Carmo Martins, quien trabaja en el Centro de Memoria de la Universidad de
Campinhas. Finalmente se debe sefalar la reunion del dia 2 de noviembre de
2006, dirigida por Marlene Sanchez, en fa que se dio un informe verbal de las
actividades desarroiladas hasta ese momento.

. Consecuciéon de informacion y lectura de documentacién que permita
organizar {os fondos del Archivo Histdrico, Centro de Documentacion y
#Museo en Educacién y Pedagogia: apoyo al Centro de Documentacién,
ldentificacion, Listado y Separaciéon de Fondo de Manuales escoiares y
Lectura y Tematizacién de Documentos para Organizar Fondos. '

En este item se deben reconocer dos tareas centrales, la revision y organizacion
de materiales, y la lectura y tematizacion de documentacion para apoyar la
organizacion de dichos fondos.

En lo que respecta a la primera de estas tareas, las labores puntuales consistieron
&

1. Revisar la estanteria del Centro de Documentacién del IDEP con el fin de
elaborar el listado del materiai bibliografico e incorporarlo al registro de:
afmacén para la posterior asignacién de las placas correspondientes. En
totai se registraron 900 elementos y se comparé con la planilta existente las
caracteristicas correspondientes a tipo de material, nimero topografico,
autor, titulo, nlimero de existencias, eiementos no incorporados a ia base
de datos y nimero de piaca de inventario. El listado fue entregado al



funcionario encargado del Centro de Documentacion, Andrés Mauricio
Vargas Buitrago para su tramite y la inclusion en la base de daigs.

2. Revisar ios textos de la donacidon hecha por BIBLORED al Centro de
Memoria para la seleccion de materiales destinados a formar parte det
Fondo de Manuales Escolares. Dichos materiales fueron seleccionados,
listados y clasificados en un cuadro que se adjunta a este informe {Anexo
1). Debe mencionarse que tal cuadro contiene los siguientes datos de cada
texto:

a. Autor: En la mayoria de los casos se indican los autores si estos son
personales. En el caso de ser corporativos, el espacio puede aparecer
vacio — si el texto es fruto de un proyecto de la editorial — o se indica la
entidad que produjo ei documento.

b. Titulo: Contiene el titulo del texto y en algunos casos también el subtitulo
para ayudar a su clasificacion.

¢. Editorial y edicion: Puede aparecer tanto la editorial como la imprenta del
texto, en el caso que la entidad editora no aparezca mencionada, como es
el caso de algunos textos mutilados. En cuanto a la edicién, esta se indica
entre paréntesis; si no aparece ningin dato es porque se presume que es la
primera edicion del texto.

d. Lugar y fecha de publicacion: Se indican la ciudad y el afio de publicacién.

e. Observaciones: Son referencias al estado fisico del material como
mutilaciones, hojas sueitas, descuadernado, etc. También se incluye aqgui el
niimero de paginas.

Todos estos documentos de la donacion de BIBLORED que fueron seleccionados
para el Fondo de Manuales Escolares fueron clasificados en ocho categorias de
acuerdo con afinidades por areas del conocimiento; tales categorias son:

a. Ciencias Naturales: incluye materiales de Biologia, Quimica, Fisica, Historia
MNaturai.

b. Ciencias Sociales y Filosofia: en esta categoria se recogen textos para la
ensefianza de Historia, Geografia, Civica y Filosofia.

¢. Matematicas: se ubican en esta categoria libros de Aritmética, Algebra,
Geometria, Céaiculo, Estadistica y Trigonometria.

d. tenguaje e Idiomas: en esta se relnen los textos para ensefiar la lengua
castellana — nuestra lengua materna — y otros idiomas, con el objetivo de



comparar los métodos en cada area. También se pueden encontrar textos
para lectura en la escuela, cartillas de escritura, eic.

e. Educacion Fisica e Higiene: en esta categoria se agrupan materiales
relacionados con Deporte y Recreacion en ia Escuela, Educacion Fisica e
Higiene. Por razones histdricas, la higiene estuvo relacionada primero con
la Educacion Fisica y iuego este contenido escoiar pasc a tratarse dentro
de los contenidos de otras asignaturas como ciencias naturaies.

f Educacién Religiosa, Moral y Etica: debido a la hegemonia de fa iglesia
sobre la educacion moral de fa poblacion colombiana durante gran parie de
su historia como naciéon constituida, estas dos areas han estado bastante
refacionadas sin que se pueda distinguir los limites entre una y otra.

g. Educacién Artistica: a esta categoria corresponden aquellos textos para la
ensefianza en fa escuela de la musica, el dibujo artistico y técnico y otras
manifestaciones artisticas.

h. Educacién, Pedagogia y Miscelanea: esta ultima categoria comprende
gisposiciones legales sobre educacion, textos de pedagogos y otros
materiales que aunque no son libros concebidos explicitamente para la
ensefianza escolar, por algunos detalles como sellos de bibiiotecas
escolares o por su nexo temdtico con la educacion y ia pedagogia, fueron
seieccionados para el Fondo de Manuales Escolares en esta Ultima
categoria.

A continuacion se indican la cantidad de textos existentes por cada categoria de
clasificacion. Estos se encuentran ubicados en tres cajas marcadas y guardadas
en este momento en el Aimacén del IDEP y en el Centro de Documentacion.

EXISTENCIAS DEL FONDO DE MANUALES ESCOLARES.

Gategoria Cantidad
Ciencias Naturales 45
Ciencias Sociales y Filosofia 41
Matematicas 74
Lenguaje e ldiomas 53
Educacién Fisica e Higiene 33
Educacién Religiosa, Moral y Etica 29
Educacion Artistica 7
Educacion, Pedagogia y Miscelanea 32
Total 314

Debe apuntarse que estas categorias pueden ser subdivididas de acuerdo con las
necesidades de! instituto, en especial frente a la seleccion de materiales para la
constitucion de propuestas como el Museo del Centro de Memoria. Se recomienda
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prestar atencion especial a algunos de estos materiales por su antiglledad y por la
necesidad de labores de restauracion en algunos casos.

3. Revision de la donacion de BIBLORED para seleccionar materiales que
apoyen la Biblioteca del IDEP. Aunque no fue una iabor acordada en un
primer momento, a partir de la exploracién inicial de los fibros de la
donacién, se encontraron textos que por su relacion directa o indirecta —
estos es, perteneciente a las ciencias humanas, la filosofia o la lingtistica,
entre otras afines — con la educacion y la pedagogia, son Utiles para la
Biblioteca. Estos materiales se encuentran ubicados en dos cajas, una en
el Almacén y otra en el Centro de Documentacion; el cuadro con el listado
de dichos textos indica para cada uno los siguientes datos: autor, titulo,
editorial y edicién, lugar y fecha de publicacién y observaciones; cada uno
de estos items esta caracterizado de la misma manera que en el caso del
Fondo de Manuales Escolares. En total son 103 textos. (Anexo 2)

Debe anotarse que para terminar la revision de la donacién de BIBLORED hubo
algunos problemas para la disposicion del material en el Centro de
Documentacion, debido a las reducidas condiciones de espacio de este lugar.
Finalmente, esta labor se desarrollé en el Almacén del IDEP aunque motivé la
peticion de una prérroga de un mes para culminar todo el trabajo. En cuanto a ios
materiales que no fueron incluidos en los listados, se esta adelantando la gestion
con el encargado del Centro de Documentacion para donar algunos volimenes de
Magazin Dominical al archivo del periddico Ei Espectador, asi como varios libros
con literatura infantil ai Museo Pedagégico Colombiano para su Fondo de Infancia,

Juegos y Juguetes.

La segunda gran tarea es la lectura y tematizacion de documentos para apoyar la
organizacién de fondos del Centro de Memoria en Educacién y Pedagogia. Se
resolvi6 en la segunda reunién de interventorfa feer y tematizar seis textos
completos o fragmentos de ellos. Los criterios para elegir los textos fueron la
relacion con la nocion de memoria y la presentacién de una imagen general de 1a
disciplina historica. No obstante, debido a la necesidad de fundamentar la
construccion del Fondo de Manuales Escoiares, también se hizo lectura y
tematizacién de otros documentos que aqui aparecen numerados como 7, 8 'y 9.
La bibliografia correspondiente a estos es la que se enuncia a continuacion:

1, Halbwachs, Maurice. Los marcos sociales de la memoria - Conclusién.
Anthropos. Barcelona, 2004. P. 317-344.

2. Hobsbawm, Eric. Sobre la Historia. Critica. Barcelona, 1998.

3. Bloch, Marc. Apologia para la historia o el oficio de historiador. Fondo de
Cultura Econdémica. México, 1996.



4. Martin-Barbero, JesUs. Medios: olvidos y desmemorias. En: Revista
Numero, # 24. septiembre 1999 — enero 2000. P. 38-42.

5. Zambrano, Marta. Gnecco, Cristébal. (compiladores) Memorias
Hegeménicas, Memorias Disidentes: el pasado como plitica de la historia,
Instituto Colombiano de Antropologia e Historia — ICANH. COLCIENCIAS.
Universidad del Cauca. Bogotd, 2000. Fueron seleccionados cinco capitulos
por considerarios mas directamente reiacionados con las actividades del
Centro de Memoria en Educacion y Pedagogia:

a. Zambrano, Marta. Gnecco, Cristébal. introduccion. El pasado como politica
de la historia. P. 11-22.

b. Gémez, Herinaldy. De los lugares y sentidos de Ja memoria. P. 23-52.

c. Gnecco, Cristobal. Historias hegemonicas, historias disidentes: La
domesticacion politica de la memoria social. P. 171-194.

d. Arqueologia e imaginario social: reflexiones a propésito de una experiencia
con un museo local. P. 229-256.

e. Salazar, Oscar Ivan. La autoridad de la palabra y la construccion de sentido
de la historia. Oralidad y escritura en el barrio Viila Javier de Bogota a
principios del siglo XX. P. 257-284.

6. Ricoeur, Paul. La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Arrecife.
Madrid, 1999.

7. Ossenbach, Gabriela. Somoza, Miguel. (compiladores) Los Manuales
Escolares como fuente para la Historia de la Educacién en América Latina.
Universidad Nacional de Educacién a Distancia. Madrid, 2001. Fueron
elegidos dos capitulos por el caracter global que presentan del uso de los
Manuales Escolares como fuente de estudio historico:

a. Ossenbach, Gabriela. Somoza, Miguel. Introduccion. P. 13-34.
b. Escolano B., Agustin. El libro escolar como espacio de memoria. P. 35-46.
8. Noguera, Carlos Ernesto. Los manuales de higiene: instrucciones para

civilizar al pueblo. Y Manuales de higiene, medicina y pedagogia a
comienzos del siglo XX en Colombia. En: Medicina y Politica. Editorial

EAFIT. Medellin, 2003. P. 194-206,
Las tematizaciones de estos textos se encuentran digitadas en WORD y se

adjuntan al presente informe (Anexo 3). Debe anotarse que el adjunto no contiene
las tematizaciones de los textos 1 y 2 porque estas fueron entregadas en copia
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impresa con los informes presentados anteriormente; no obstante, se adjunta la
copia magnética.

ill. Apoyo a Eventos y Actividades.

Inicialmente se planteé para este item la organizacién de un cronograma de
rotacion de las exposiciones “IDEP 10 afios” y “Las paradojas del Maestro”, entre
diferentes entidades como centros de investigacion y colegios oficiales, cuyos
contactos aparecen en e! listado de la agenda distrital. En caso de una peticion de
préstamo, debian prepararse las actas correspondientes. Se envio correc a estas
instituciones ofreciendo ambas exposiciones, pero la respuesta fue muy poca y no
se llegd a concretar ningun préstamo. En agosto se recibio en la solicitud del
Colegio de Santo Angel para hacer el montaje del material de “Las paradojas del
Maestro” en un evento que organizaron; no obstante, por dificultades de ultimo
momento para el transporte del material por parte de la persona responsable del
colegio respecto al préstamo, éste no se realizé. Es posible que para recibir
mayores propuestas sobre las exposiciones se deba utilizar un correo institucional
del IDEP para atender las solicitudes, aungue ya se envi6 un correo electronico a
varias instituciones para que dirijan su interés por ias exposiciones al instituto.

Ademas de esta tarea también se apoyd la inauguracién de la exposicion
“Cronotopias Fscolares: memoria educativas y pedagogicas de Bogota”
organizada en el sala de exhibicion del Archivc de Bogota entre junio 22 y
septiembre 1 de 2006. También debe anotarse la elaboracion de una resena
biografica sobre el profesor Pablo Pineau de la Universidad de Buenos Aires en el
mes de junio de 2006, que fue entregada mediante correo electronico.

IV. Entrega de informes

Hasta el momento se ha hecho entrega de dos informes escritos, el primero en
mayo con la propuesta de trabajo y un bosquejo inicial de actividades y el
segundo, un informe parcial en el mes de noviembre con las tareas asignadas, las
dificultades y los avances en cada una de ellas. En cuanto a informes verbales,
estos se han rendido en ias reuniones de interventoria de mayo y junio, y en una
reunién convocada a finales del mes de octubre dirigida por Marlene Sanchez
Moncada. En esta ultima reunién se dio cuenta de las dificultades para la revisién
de la donacion de BIBLORED, lo que motivo finaimente a la peticion de una
prorroga en el contrato. Finalmente se entrega este informe final con copia
magnética e impresa.

Febrero 2 de 2006.

Gustavo Adoifo Parra Leon
CC. 1013584139 de Bogota.
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO
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CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION Y PEDAGOGIA
FONDO DE MANUALES ESCOLARES

LISTADO DE EXISTENCIAS

AREA: CIENCIAS NATURALES

CAJAME —1.
M A o ‘s Lugar y Fecha de .
utor{es} Titulo Editorial y Edicion Publicacién Observaciones
José Ibarz. Quimica General Modermna Marin (5%) Préiogo Mutitado
J. A Babor 802 P.
2 | WWatson Curso de Fisica Editorial Labor

Herbert Mass

Barcelona, 1948

La versibn original es de
Watson y Herbert Mass lo
actualiza

Descuademado / Tiene el

sello de la biblicteca del

colegio Americanc
978 P.

3 CQuimica 5° Afio Normal Editorial Victor Lert | Buenos Aires, 1962 | 144 P.

{2%)

4 Fisica de 4° Afio Normal y Comercial Editorial Victor Leru Buenos Aires, Primeras paginas mutiladas
112 P

5 Fisica de 5° Ao Editorial Victar Leru Buenos Aires, 1961 | 184 P.

6 Quimica de 4° Afio Editorial Victor Lert Buenos Aires, Primeras Paginas Mutiladas
112 P.

7 Geometria de 1° Afic Editorial Victor Lerl Buenos Aires, 1960 ] 120 P.

8 | Joaguin Antonio Uribe | Cuadros de 1a Naturaleza Librero Editor {1%) Medellin, 1912 148 P.

9 | Orestes Cendrero Nociones de Historia Naturai Reinosa (5% Santander,  1927. | 352 P.

(Esparia)
10 | Heribertc Castafieda A. | Fisica para el décimo grade de | Susaeta Ediciones Medellin, 1983. 344 P.
educacién media vocacional

11 | John R, Lewis First-Year Collage Chemistry Barnes & Noble (79) Nueva York, 1951, Primera edicion de 1232. 365
P.

12 | Marcelo Alonso Introduccion a la Fisica | Mecénica Calor | Editorial Cultural | Bogota, 1973. 3B/1P.

Virgilio Acosta Colombiana
13 | Asdribal Lépez QOrozco | Educacion Ambiental No 4. La fauna y el | Ministerio Editorial Bogota, 1996. 32P.

Roberto
Villamizar

Davila

medic ambiente
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CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION ¥ PEDAGOGIA
FONDO DE MANUALES ESCOLARES — LISTADO DE EXISTENCIAS

CAJAME -2y ME-3.

#

Autor{es)

Titulo

Editorial y Edicién

Lugar y Fecha de
Publicacién

Observaciones

Femando Sarmiento
Parra

Gicvanni M.
lafrancesco V

Gustave Aponte Melo

Vida, ciencia y naturaleza 2.

PIME Editores

Bogota, 1985.

224 P.

Lilia Gutigrrez Riveros
Hugo Beltran Urrego
Jairo Mendoza Pardo

Biologia 3

Educar Editores

Bogota, 1984

200 P.

Lilia Gutiérrez Riveros
Hugo Beltran Urrego
Jairo Mendoza Pardo

Biologia 4

Educar Editores

Bogota, 1983

192 P.

Fabio Resfrepo Merino
Jairo Restrepo Merino

Hola Quimica! Tomo 2

Susaeta Ediciones

Medeilin, 1989.

348 P.

José Vicente Casas
Reyes

Josué Mufoz Quevedo
Jorge Quirega
Chaparro

Fisica Il Energia

Editorial Nerma.
Limusa Wiley S. A,

Cali, 1970,

319 P.

Michel Valero

Fisica fundamental 1

Editorial Norma

Bogota, 1883.

279 P

Rubén Dario Bolivar
Miguel Ange! Gémez
Gloria Gonzélez de
Guerrero

Investiguemos 8 (Biologia integrada)

Voluntad Editores (12%)

Bogota, 1989.

272P.

Rubén Dario Bollvar
Miguel Ange! Gomez
Gloria Gonzélez de
Guermero

Investiguemos
Ciencias

Introduccion  a  las

Voluntad Editores (2%)

Bogota, 198(7?)

288 P.

Manuel Erazec Parga
Adolfo Pachece
Codina
Guido
Mancayo R.
Elsa Leonor Talero M.

Alfredo

Ciencias
Biosfera

Integradas Volumen 1! La

ICFES-Universidad
Abierta y a Distancia

Bogota, 1885.

277 P.

10

Myriam S. Fernandez
Rincén

Bidlogos 4.Ciencias Naturales y de la
salud

Editorial Voluntad

Bogota, 1993,

Primaria. 128 P.

11

Beatriz Alvarenga
Antonio Mdximo

Fisica General

HARLA "
reimpresion)

México, 1979

514 P.

12

Carmelo Garcia Garcia
Marina Dietles de

Fisica |. Mecanica y Calorimetria

PIME Editores

Bogota, 1985.

247 P,
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Garcia

13 | Yolanda Alegria Melo | Ciencias Naturales 4 Editorial Santillana Bogotd, 1989, Primaria. 111 P.
de Salgar

14 | Gabriel Roldan Biologia Integrada 3. Funcionamiento | Editorial Norma Bogota, 1984. Serie  Conservemos el
Luis F. Velasquez del ser vivo Ambiente. Educaci6én Basica
Tite Machado Secundaria. 230 P.

15 | Lilia Gutiémmez Riveros | Biologia 2 Educar Editores Bogota, 1984, 176 P. Bachillerato

Hugo Beltran Urrego
Jairo Mendoza Pardo

16 | Guido Alfredo | Ciencias 7® Naturaleza y Salud Educar Editores Bogota, 1993 248 P,
Moncayo R.
Humberto Caicedo
Lopez
Luis German Soto
17 | Mauricio Villegas R. investiguemos 10 Fisica Editorial Voluntad (10%) | Bogota, 1989. 220 P.

Ricardo Ramirez S.

18 | Santiago A. Celsi Quimica Elemental Moderna Parte | Editorial Kapelusz (5% Buenos Aires, 1952. | Primera edicion de 1939,
Alberto D. |lacobucci organica Descuademado
19 | Beatriz Alvarenga Fisica General ¢on Experimentos | HARLA (3%) WMéxica, 1983 976 P.
Antonic Maxime Sencilios
20 | Marcelo Alonso Fisica Volumen | Mecanica Adisson-Wesley México, 1986, 528 P.
Edgard J. Finn lberoamericana
21 | Jorge E. Quiroga Ch. Curso de Fisica tomo I Acastica, Optica | Editorial Bedout (14%) Medellin, 1975. 338 P.
y Electricidad. 6° curso de ensefianza
media
22 | M. Matamala Mateo Quimica | Para 5° Bachillerato Edicicnes Cultural Bogota, 1977. 310 P.
R. Gonzalez Tejerina
23 | Fidel A. Cardenas Quimica y Ambiente 1 y 2 Separata | McGraw-Hill Bogota, 2001. 3 ejemplares. 36 P.
Carlos E, Gélvez S. Especial
24 | Michell J. Sienko Quimica Aguilar (4%) Madrid, 1965. 641 P,
Robert A. Plane
25 | Robert M Eisberg Fisica Fundamentos y Aplicaciones Vol. | McGraw-Hill México, 1985. Caratula del volumen 1
Lawrence S. Lerner Iyll desprendida. La paginacion
del segundo volumen
comienza en 737 y termina
en 1616,
Vol. 1 -736P.
Vol 2880 P,
26 | Fabio Restrepo M. Quimica Basica Vol. I. Susaeta Ediciones Medellin, 1983. 396 P.
Jairo Restrepo M. Décimo Grado de educacion Media
Leone! Vargas H. Vocacional
27 | Fidel Antorio | Ciencias Interactivas @ McGraw-Hill Bogota, 1998. 232 P,
Cardenas Salgado
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Carlos Arturo Gélvez
Sanchez
Jorge Adolfo
Diaz

Manuel Antonio Erazo
Parga

Nieto

28

The Animal Kingdom

MacmillanMeGraw-Hill

iNew York, 1995.

124 P.

20

Ficlel Antonio
Cardenas Salgado
Carlos Arturo Gélvez
Sanchez
Jorge  Adolfo
Diaz

Manuel Antonio Erazo

Parga_

Nieto

Ciencia Tecnologia y Sociedad 7.

McGraw-Hill

Bogota, 2002.

Incluye CD. 178 P.

30

Carl F. Berger
Gilenn D, Berkheimer
L. E. Lewis Jr.
Harold T Neuberger
Elizabeth A. Wood

Modular Activities Program in Science

Houghton Mifflin

Company Boston

Boston, 1974.

169 P.

3

Rafael Montoya Potos

Quimica Moderna 11

Bedout Editores (3%

Medellin, 1990.

336 P.

32

Luis M Sanchez

Senderos del idioma Libro Quinto

Editorial Bedout

Medellin, 1978.

Mutilado, faltan péaginas
firales y  contraportada.
Aparecen 144 pdginas.
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AREA: CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA.

CAJAME ~1.
# Autor{es) Titulo Editorial y Edicién Lugar y Fecha de Observaciones
Publicacién
José Alejandro | Compendio de la historia de Colombia Editorial Cromos (8 Bogota, 1953 Descuadernado
Bermudez 311 P.

2 | Siman Aljure Chalela

El libertador Simén Bolivar

Editorial Presencia (2%)

Bogota, 1983

Primera edicién de 1959
Texto escrito para la catedra
Bolivariana creada para 9°

grado
156 P.
3 Filosofia 2. Sexto Curso de Ensefianza | Voluntad Editores (3*) | Bogota, 1975. 160 P,
Media.
4 | Jonds Cobn Los grandes pensadores. Introduccion | Editorial Labor (3%) Barcelona, 1949, Reimpresidn, edicién de

Historica a la Filosofia

1935. Primera edicion de
1925. 189 P,

5 | Ana Victoria Navarro B.

Historia 4 Manual

Voluntad Editores Bogota, 1975, 160 P.
Francisco Rios Garcia
Teresa Sanchez
Huertas
6 | Manuel José Forero Dialogos de la Historia Colombiana | Libreria Voluntad Bogota, 1846. 173 P.
7 | Rodrigo Losada Lora Vivamos en Comunidad & Editorial Norma Bogota, 1988, 143 P.

Eloisa Vasco Montoya
Pilar Lema de Borda

8 | Mauricio  Betancourt | Colombia Dembdcrata 7 Editorial El Cid Bogoté, 199(7) Primeras paginas mutiladas.
Garcia 110 P.
Esperanza Londofio
Larrota

CAJAME -2y ME -3,

# Autor(es)

Titulo

Editorial y Edicién

Lugar y Fecha de
Publicacién

Observaciones

Jorge Salguero

Espacio y Sociedad 8.

geografia | Editorial norma Bogota, 1988. 224 P.
Rosalbina Rodriguez Universal
Inés Elvira de Reyes
Carlos Eduardo
2 | German Mejia Pavony | Civilizacion 9, Editorial Norrma Bogota, 1991. 416 P.

Juan Carlos Eastman
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Arango
Jorge Salguero
Cubides
José  Vicente Feo
Basto
3 Convivamos & Susaeta Ediciones Medellin, 1991. Serie Nuestro Mundo. 150 P.
4 | Jemimah Goémez de | Conozcamos Muestra Geografia 7° PIME Editores Bogota, 1984, 256 P.
Rueda
Myriam Cuervo Madero
5 | Augusto  Montenegro | Historia de Ameérica Editorial Norma {2°) Bogota, 1980 Coleccion Nuestro Mundo y
Gonzalez sus hechos, edicion revisada.
271 P,
6 |\ Campo Eilas Burgos. Sociedad Activa 2° Educar Editores (3% Bogota, 1994, 280 P.
Ana Victoria Navarro B.
7 | Angel Ignacic Gongora | El hombre y su pensamiento. Filosofia 2. | PIME Editores Bogota, 1984, 150 P.
v
Jests Antonio Leén C.
8 | Luis Enrique Orozco | Filosofia 2 Editorial Norma | Bogota, 1981, 2 ejemplares. 216 P.
Silva
9 | Margarita Cano de [ Geografia Universal 8° Grado Editorial El Cid Barranquilla, 1986. | Serie El hombre y su medio,
Charris 245 P.
German bafez
Trespalacios
10 | Humberto Mendoza | Paisajes Geagrafia Universal Voluntad Editores (6") | Bogota, 1985. 176 P,
Jiménez
Guillermo Alberto
Gonzalez M
11 | Luis Eduardo Mosos G. | Filosofia 10° Educar Editores Bogota, 1996. 160 P.
Femande  Delgadillo
Lopez
12 | Carlos Alberto Mora B. | Historia de Colombia Introduccion a la { Editorial norma Bogota, 1983. Coleccion Nuestro Mundo y
Margarita Pefia B. Historia Social y Econémica sus hechos 1. 200 P.
13 | Luis Enrique Orozco | Filosofia 1. Editorial Norma Bogota, 1991. Es la primera edicion en su
Silva décima reimpresion. 2
ejemplares. 328 P.
14 | Fanny Cecilia Gdmez | Aprender Democracia 5 Editorial Santillana Bogota, 1993 128 P,
de Baruffol
15 § Luis Enrque Orozco | Filosofia 1, Editorial Norma Bogota, 1981. 328 P.
Silva
1€ | Humberto Corredor | El Hombre y su huella. Historia de | Voluntad Editores (6%) | Bogota, 1985. 192 P,
Parde América
Carmenza Rodriguez
Camacho
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Blanca Marina Diaz
Redriguez

17 | Catalina Reyes | Sociedades, civilizaciones y culturas. | Susaeta Ediciones Medellin, 1996. 255 P,
Céardenas Colombia, América y el Mundo en el

Oscar Aimario Garcia
Luis Javier Ortiz Mesa

siglo XIX

18 | Hilda  Mantila de | Estudios Sociales. Cundinamarca Librerla Editorial Stella | Bogota, 198(7) Ensefianza Basica 3 grado de
Valderrama primaria. Coleccién Mi Patria.
Ofelia Leyva de 2 Ejemplares. 135 P.

Bechara
19 Aprendamos con los Mapas. Colombia. | Voluntad Editores Bogoté, 1978. 96 P.
Cuaderno de Trabajo. Nivel Basico 1.
20 Atlas Universal Editorial Norma Bogota, 1978. 64 P.
21 | José Buitrago M Protagenistas 3 (sociales) Editorial Norma Bogota, 1994

Eloisa Vasco M
Rodrigo Losada L.

Tercera reimpresién, Primera
edicion de 1991. 174 P.

22 ; Clara R. Garavito | Pobladores Sociales 4 Editorial Voluntad (5%) | Bogota, 1992. 224 P,
Puentes
23 | Mortimer Maraiién G Geografia 2 Universal Americana Editorial Norma Bogota, 1980 Serie Conozcamos el munda.
Hilda Gémez 192 P.
Gilma A. de Lopez
Alcira Vega N.
Cora Prada G.
24 | Javier Gutiérrez V. Historia de Colombia 5° de primaria Editorial Bedout (5%) Medellin, 1975. Descuademado. 227 P.
25 Filosofia 2 Voluntad Editores Bogota, 1982. 160 P,
26 | Luciano Carro de la | Educando en la Participacion y la

Fuente

Convivencia Ciudadana

Fundacién Social {(27)

Bogota, 1997.

3 ejemplares. 96 P.

27 | Carlos Medellin Instituciones  Politicas de Cofombia | Editorial Cuftural | Bogota, 1960(7) 234 P.
Civica Superior) Colombiana

28 | Consuelo Ruiz | Conozcamos Nuestra Geografia 6° | PIME Editores Cali, 1984, 156 P.
Castiblanco grado
Aurora Mendoza
Camacho

29 | Mariela Salgado de | Sociales Interactivas. Geografia — | McGraw-Hill Bogota, 1999, 222 P.
Lépez Historia ~ Convivencia.
Carlota Almaciga
Romero
Lifiana Cortés Garzon

30 | Luz  Maria  Pinilla | Historia Universal Aprendamos la | Susaeta Ediciones Medellin, 1984, 167 P.
Campo Historia 8 -

31 | William Alfonso Rangel | Colombia y Yo siempre de la Mano. | Innovar Educativo | Bogota, 1991. 93 P.
Cespedes Constitucion Politica llustrada Editores

32 | Rodrigo Losada Lora Vivamos en Comunidad 3 Editorial Norma Bogota, 1985. 128 P.
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Eloisa Vasco Montoya
Filar Lema de Borda

33

Atlas Bachillerato
Colombia

Universal

y de

Editorial Norma
Aguilar

Bogota, 1989.

Primera edicion de 1962. Con
datos de Coiombia es la
ediciébn 18, sin eilos es la
nimerp 34 de 1972, lo que
sumado a las dos anteriores
indica que esta el la edicién
52. 120 P.
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AREA: MATEMATICAS

CAJAME-1.
" Aut . - Lugary Fecha de .
or{es) Titulo Editorial y Edicién Publicacién Observaciones
Walter Strébl Diccionario Rioduero Matematica Ediciones Rioduero Madrid, 1977 224 P.

2 | Juan A. Viedma C. Algebra y Trigonometria (2 Tomos) Editorial Nerma Cali, 1966 Hace parte de la Coleccién
Didactica de Matematica
Elemental Moderna
T.1-382P.
T.2-382P.

3 | Juan Alberto Diaz R

Geometria y Agrimensura

Editorial Dos Mil {1°)

Bogota, 1976

Hay ya una copia en el
archive

126 P.
4 | Luis de Greiff Bravo Geometria Analitica (Curso Medio) Tipografia Bedout Medellin, 1948 202 P.
5 | Vicente Vazquez | Tablas de los logaritmos vulgares de los | Libreria y Casa | Madrid, 1987
Queipo numeros desde 1 hasta 20000 y de las | Editonial Hemando
lineas trigonométricas (269
6 | Jorge Wentworth Aritmética Moderna Libro | Ginn & Company Boston, 1944 1° edicién en 1916 en ingles
David Eugenio Smith 265 P.
7 | Wolfgang Haack Geometria  Descriptiva Tomo Il | UTEHA (19) México, 1962 163 P,
Axonometria y Perspectiva
8 | Juan A \Viedma C. Introduccién al célculo infinitesimal Editorial Norma Cali, 1966 Serie Didactica de
Matematica Contemporanea
9 | J.J.del Grande Introduccidn al Célculo Elemental Harla Mexico, 1972 448 P.
G. F. D. Duff
10_| Juanh A. Viedma C. Introduccién a la geometria analitica Editorial Norma (4%) Cali, 1862 232 P,
11 | L. Hernando Alfionso C | Lecciones de Matematica para los | Bibliografica Editores Bogota, 1977 208 P,
Arlure Camargo Castro | cursos superiores de! bachillerato
12 | Julio César Garcia | Tngonometria y Geometria Analitica Editorial Gazeta (17) Bogota, 1980 204 P.
Zacipa
13 | Egmont Colerus De la tabla de multiplicar a la integral Editorial Laber (5* | Barcelona, 1964 18 edicién en 1944
reimpresion) 343 P.
14 | Bernardo Hoyos Varela | Calculo diferencial € integral Editorial Bedout Medeliin, 1973 228 P.
Curso Preuniversitario
15 | Gustavo Patific Duque | Fundamentos de Matematica Superior | Editorial Bedout (19) Medellin, 1977 2 copias
Modemna 511 P,
{Cursos 5° y 6° de ensefianza media)
16 | Jorge Vélez A. S. J, Curso de Geometria Plana Editorial Bedout Medellin, 1958 242 P,
17_| Agustin Anfossi Geometria Analitica Editorial progreso SA | México, 1956 240 P,
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18 | H. B. Phillips Geometria Analitica UTEHA (Reimpresion) | México, 1962 18 edicion de 1948
227 P.
19 | Alfred Hooper Curso Moderno de Trigonometria Publicaciones Cultural | México, 1978 12 edicion de 1967
Alice L. Grisweod (5" reimpresién) 256 P.
20 | Jack G. Ceder Calcule Fondo educative | Nueva York, 1971 308 P.
David L. OQutcalt Interamericano
21 [ Manuel Antonio Rueda | Lecciones de Trigonomefria Libreria  Caolombiana. | Bogota, 1926 1* edicién en 1887
Imprenta de la Luz (29 48 P.
22 | Flora M. Locke Métodos de Calculo Rapido Limusa (1% México, 1975 Serie instrucciéon programada
LIMUSA
Trata scbre las operaciones
aritméticas basicas
180 P.
23 Primer Encuentro Distrital de Geometria | ICFES Bogota, 1930 Encuentro organizado por la
y sus Aplicaciones - Memorias Universidad Pedagogica
Nacicnal
3 copias
185 P.
24 | Elliot Mendelson Introduccidn al Calculo Mc GrawHili México, 1986 Serie Schaum
25 | Julio Rey Pastor Analisis matematico Vol. | Editorial Kapelusz (2%) | Buenos Aires 624 P.
Pedro Pi Calleja Calculo infinitesimal de varias variables.
Cesar A. Trejo Aplicaciones
26 | Carlos Mataix Aracil Andlisis algebraico e infinitesimal. Tomo | Editorial Dussat Madrid, 19__ Descuademado
il. Calculo Integral 375 P.
27 | Joseph H. Kindle Geometria Analitica Mc GrawHill Bogota, 1984 Serie Schaum
150 P,
28 Matematica Moderna 1 Aflo  de | Ediciones TEM Bogeta, 1971, 336 P.
Bachillerato
29 | M. Amaya Cadena Algebra Elemental Libreria Stella (4) Bogota, 19264, Hojas Sueltas. 388 P.
R. Pinzén Marlinez
30 [ E. Navarro Practicas de Matematicas Distribuidora Zacarias Caracas, 1972. 365 P.

CAJASME-2YME-3.

# Autor{es) Titulo Editorial y Edicién L“%‘;“"b‘{ig:;gﬁde Observaciones
Robert W Marks Diccionaric y Manual de las Nuevas | Editors Press Service

Matematicas

Nueva York, 1968.

270P

2 | Hemando Bedoya | Lecciones elementales de geometria | Editorial Bedout (67) Medellin, 1969. Para 5° y 6° de bachillerato.
Femandez anatitica y cdlculo 339 P,

3 | Robert E. Eicholz, Matematica Modema | Editorial Norma vy | Bogota, Cali, 1972. | 428 P.
Phares G O'daffer. Fondo Educative | Serie Matemética

10
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Charles F Brumfiel Irteramericano Maderna I,
Merril E, Shanks.
Charles R Fleenar
4 | Walter W, Hart Second Year Algebra Heath and Company USA, 1957. 470 P.
Veryl Schult
Henry Swain
5§ | Gustavo Patifio Dugue | Elementos de Matematicas Editorial Bedout Medellin, 1974. 360 P,
6 | Neison Londofio Aritmética y Nociones de Geometria Editorial Norma (2% Bagota, 1989. Serie Matematica progresiva.
Hemando Bedoya 284 P,
7 Matematica para fa educacion basica & Fondo Educativo | Bogota, 1982. 224 P.
Interamericana,
Editorial Norma
8 | Alfredo Olmos Millan Matematica Practica 9 Editorial Voluntad (6%) Bogota, 1987, 272 P,
Luis Carlos Martinaz
C.
8 | Lucila Cantillo P, Matematica Concreta 5 Voluntad Editores Bogota, 1984. Texto para Educacion Basica
Maria Emilia Eslava E. Primaria. 112 P.
10 | Jorge Enngue Gordillo | Matematica Basica Volumen (I Nivel | ICFES- Universidad | Bogota, 1983. 5 ejemplares. 244 P.
Ardila Introductorio Abierla y a Distancia
Emiliano Palacios Silva
Edgar Pérez Ordéfiez
Amandc Villamizar
11 | Eloisa Beristain | Aritmética y geometria Sexto Grado McGraw-Hill Bogota, 1991 Faltan algunas péginas del
Marquez final y contraportada. 329 P.
Yolanda Campos
Campos
12 | Edgar Pérez Ordbiez Matemética 2 Educar Editores Bogota, 1985 Libro para Educacién Basica
Piedad lucia Estrada Secundaria. 220 P.
G.
Jorge Enrigue Gordillo
Emiliano Palacios Silva
Armando Villamizar
13 | Robert E. Eicholz Elementary School Mathematics (K-8) | Adisson-Wesley USA, 1968 402 P,
Teacher's Edition Publishing Company
14 | Carlos Alberto Nifio | Milibro Matematico 3 Ediciones Magister Bogota, 199(?) 52 P.
Sierra
Beryeny Rodriguez
Arévalo
15 | Rafael E. Carmona Ceometria Racional (Primera Parte) Libreria Nacional Cali, 1964 Para tercer  afo de
bachillerato. 171 P.
16 _| Olga Piedad Rudas Canicas 1 (Matematica) Editoria! Voluntad Bogots, 1989, 240 P,
17 | Marla  Victoria  de | Sistema Matematico 3 Editorial Norma Bogota, 1995 Caratula Rota. 96 P.
Castellanos

11
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Gladys Torres de
Duarte
18 | Christian Hirsch Trigonometria y Geometria Analitica McGraw-Hill Bogota, 1989. 328 P.
Harold Schoen
Roland Larson
Robert Hostetler
19 | Marcos Gonzalez | Matematica Practica 10 Editorial Voluntad (2% Bogota, 1989. 288 P.
Correal
Femando Leén Parada
Mauricio Villegas
Rodriguez
20 | Julig A. Uribe Calad Matematica 10° wuna  propuesta | Bedout Editores (39) Medellin, 1990. 392 P.
curricular.
21 Matematicas 2 Editorial Bogota, 1998. 80P.
Hispanoamérica
22 | Ana Celia Castiblanco | Practiquemos Matematica 3 Intermedio Editores Bogota, 1988. Primaria
Paiba
José Antonio
Castiblanco
23 | Edgar Pérez Matematica 1 Educar Editores (2%} Bogota, 1985, 174 P. Educacion Basica
Piedad Lucla Estrada Secundaria.
Enrique Gordillo
Emiliano Palacios
Ammandc Viilamizar
24 | Juan A. Viedma C. Lecciones de Geometria Intuitiva Editorial Nomma Cali, 1967, 340 P,
25 | Elvira Gutidrrez Mateméticas 2 Editorial Santillana Bogota, Caracas, | Caratula con rasgaduras.
Rubigla Palacic Marin 1985. Texto para primaria. 159 P.
26 | Pompilio Hurtado A, Matematica Tercer curso Tomo | Editorial Alfa y Beta Bogota, 196(7) o | Ensefanza media. 242 P.
1973(7)
27 Nociones Elementales de Geomelrla | Libreria Bedout (22%) Medellin, 1949. Hojas Sueftas. Parte de la
aplicadas al dibujo Lineal Coleccién G. M. Brufio. 108
P.
28 | Clara Marina Reina U. | Matematica en Construgcion 7 Cxford University | Bogota, 1996 Hojas sueltas. 281 P.
Carlos Arturo Ochea C. Press
Mauricio Bautista B.
OCmar Enrique Herera
H.
29 | Héctor Contreras M. Et | Matematica 1 Colegio CAFAM CAFAM Bogota, 1992. Bachillerato. 270 P.
Al
30 | Charles H. Lehmann Geometria Analitica UTEHA México, 1963. 494 P,
31 | A. Anfossi Tablas de Logaritmos y Antilogaritmos | Editorial Progreso Meéxico, 1961,

de Valores Naturales y de Funcicnes
Trigonoméiricas con cuatro Decimales

12
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para el curgo de Trigonometria Plana

32 | Alan G. Foster Matematicas Aplicaciones y Conexiones | McGraw-Hill Bogota, 2000. 264 P,
Gail F. Burril Et Al Curso 8

33 | Edgar Obonaga G. Matematica 3 Algebra y Geometria PIME Editores Cali, 1984, 525 P.
Jorge A, Pérez A.
Victor E. Caro M

34 | Edgar Obonaga G. Matematica 4 Algebra y Geometria PIME Editores Cali, 1984. 602 P.
Jorge A. Pérez A.
Victor E. Caro M

35 | Edgar Obonaga G. Matemdtica 5  Trigonomeliria vy | PIME Editores Cali, 1984. 466 P,
Jorge A. Pérez A. Ceometria Analitica
Victor E. Caro M

3€ | Edgar Chonaga G. Matematica 8 Infroduccion al Célculo PIME Editores Cali, 1984, 330 P.

Jorge A. Pérez A.
Victor E. Caro M

37 | Yolanda Campos | Matematicas Aplicacicnes y Conexiones | McGraw-Hill Bogota, 2000, Hojas Sueltas. 195 F.
Campos Nivel 3.
Eloisa Beristain
Marquez

38 | Alfredo Olmos Millan Matematica Practica 9 Voluntad Editores Bogota, 1985. 272 P.

Luis Carlos Martinez
Cc

39

Eiolsa Beristain
Marquez
Yolanda

Campos

Campos

Matematica Sexto Grado

McGraw-Hill (22)

Bogota, 1989,

Preimera edicién de 1997,
367 P.

40

Marla Teresa Duran de
Perez

Luisa Marina Heilbro
dela Cruz

Azucena Manrique de
Montes
Martha
Vasquez

Gilma Orliz

Matematica Hacia el Futuro 8° Grado

MIGEMA
(3%

Ediciones

Bogota, 1996.

Primera edicion de 1994. 360
P.

41

Yolanda
Campos
Elolsa

Marquez

Campos

Beristain

Matematicas Aplicaciones y Conexiones
Nivel 5

MeGraw-Hiil

Bogota, 2000.

Primaria. Hojas del final de |
libro sueltas. 201 P.

42

Robert T. Smith
Reland B. Minton

Matematicas Aplicaciones y Conexiones
Curso 11.

MeGraw-Hill

Bogota, 2000.

3 ejemplares. 315 P.

43

Eysséric
Pascal

Algébre Avec Compléments

Librairie Ch Delagrave

Parls, 1802.

456 P,

44

H. 5. Hall

Higher Algebra. A sequel of elementary

St. Martin's Press

Nueva York

!

Primera edicion de 1887. La

13
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S. R, Knignt

algebra for schools

McMillan
(4%

Company.

Londres, 1957.

cuarta es de 1891 y esta
corresponde a una
reimpresién. 557 P.

14
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AREA: LENGUAJE E IDIOMAS

# Autor(es)

Tituto

Editorial y Edicién

Lugar y Fecha de
Publicacion

Chservaciones

Roque Barcia

Sindnimos Castellanos

Editorial Sopena (79

Buenos Aires, 1954

2 Juan de Dios Arias
Ramiro Pinzdn

Espariol y Literatura 5° ario

Editorial Stella

Bogota, 1967

Coleccion La Salle-Brufio
240 P

3 | Lazaro Nieto Ospina

Ortografia Analitica Editorial Bedout (119 Medellin, 1955 Recomendado por el
Ministerio de  Educacién
Nacional
La primera edicibn es de
1938(¢?) / Descuademado
212 P.
4 | Lazaro Nieto Ospina Crtografia Analitica Editorial Bedout (18%) Medellin, 1963 224 P,
5 | H Estanislao Luis F. S, | Castellano y Preceptiva Editorial Bedout {5% Medellin, 1959 460 P.
C.
6 Ef castellano progresivo Talleres Graficos | Bogota, 1957 191 P,
Curso Elemental Mundo al Dia (19%)
7 | Lucila Gonzaélez de | Espafiol y Literatura 6° Curso de | Editorial Bedout Medellin, 1978, Reimpresion.  Edicidn  de
Chaves Ensefianza Media 1975. 348 P.
8 | Lucta Gonzdlez de | Espafiol y Literatura 5° Curso de | Editorial Bedout {13%) Medellin, 1982. 368 P.
Chaves Ensefanza Media
9 | Alberto F. J. Otamendi | Gramatica del esperanto con una breve | Editorial Cosmopaiita Buenos Aires, 1961 | 80 P.
historia de esta lengua internacional
10 | N. Backhausen Diccionario ideografico poligloto Espaiiol | Aguilar Madrid, 1960 520 P.
C. J. Ploug Jacobsen - Inglés - Francés - Aleman
J. Petersen
K. Larsen
11 { Humberto Ramirez | {Coémo iniciar el aprendizaje del idioma | Organizacién Editorial | México, 1960 286 P.
Villarreal inglés? Novaro
12 | J. Hamilton Método de Inglés — Primer Libro Editorial Progreso (16% | México, 1957 Mutilado (P. 123-134)

140 P.
13 | Joseph M. Boards Inglés Practico Editorial Bruguera Barcelona, 1960 464 P.
14 | Nicolas Gaviria E. Crtografia Fedagégica Modema Editorial Bedout Medellin, 1967 240 P,
15 Francés Segunde Libro GODARD Mutilado
16 | Félix Restrepo S. J. La Ortografia en América Editorial Bedout (14%) Medellin, 1962, 148 P,

15
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17 Reading and Thinking in English Oxford University | Oxford, 1980 Hace parte de un proyecto de
Press la Universidad de los Andes,
Bristish Overseas
Development Ministry y el
British Council
18 Reading and Thinking in English | QOxford University | Oxford, 1980 Los borradores se usaron en:
Teacher's Edition Press U. Naciohal, U. La Salle, U.
Pedagogica y tecnologica de
Tunja, U. del Norte, U. del
Valle y U. Pedagobgica
19 Reading and Thinking in English | Oxford University | Oxford, 1979. Nacional.
Exploring Functions Press- British Council RTE 128 P,
RTE Teacher's Edition 130 P.
RTE Exploring Functions 124
P,
20 La didactique au quoftidien. Actes du | MHachette Edicef Paris, julio 1995, Revisia Intemacional de los
colloque de Toulon organise par profesores de francés: Le
L’Anefle-Campus Intemacional-Le frangais dans {e monde.
Frangais dans le monde. Recherches et applications.
Coloquio realizado en 1994,
240 P,
21 | Frances Christie Language Education Oxford University | Oxford, 1989. 50 P. Reimpresion en 1990
Press (2%
22 | Jean-Claude Mathe L.'evaluation par les test dans la classe | Hachette et Larouse France, 1975. Coleccion Les Francais dans
de francais le monde.
23 France |. Didier (8%) Paris, 1949, 192 P,
24 Guide Documentaire A lintention des | La Documentation | Paris, 1980, 2 copias. 96 P.
professeurs de francais a l'etranger Francgaise
25 | Jo Ann Crandall Teaching the spanish-speaking child. A | Prentice Hall. Center | New Jersey, 1981. 74 P,

James Dias
Rosario C. Gringras
Tracy K. Harris

practical guide.

for Applied Linguistics

CAJAME-2yME -3,

# Autor{es) Titulo Editorial y Edicidn Lu%zrb‘:i::;g: de Observaciones
1 El Castellano progresivo curso medio Libreria Stella. | Bogota, Cali, 1960. | Coleccién La Salle, 4° y 5° de
Editorial Norma. primaria. 349 P,
2 | Jimmy Ortiz Jiménez Manual integrado de Literatura de 6° a | Stilo Ediciones { Bogota, 1992, 103 P.
9° grado Formativas
3 La magia de |a lectura 2. Editorial Santillana Bogota, 198(7) 112 P,
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4 | Fermnando Lazaro | Espaiol 2 Teoria y practica de nuestra | Educar Editores Bogota, 1983, 180 P.
Carreter lengua
Martha C. Gonzalez
Molina
Sara Gonzilez
Ramirez
Maria Candelaria
Posada
5 | Cecilia Villabona de | Espafiol Dindmico 6° Rei Andes (3% Bogota, 1993 168 P,
Rodriguez
Rubiela Polania Vargas
6 | Ana Gonzalez Gomez | Voces 5 Intermedio Editores _Bogota, 1988 Basica primaria. 128 P.
7 | Bertha Ligia Cuervo | Armonia del lenguaje 5° grado Editorial E! cid Bogota, 1982, Pé&ginas Mutiladas. 200 P.
Hernandez
Redolfo Gonzdlez
Garcia
Rubén Daric Ortiz
Zapata
Gerardo Andrade
8 | Cecilia Villabona de | Espafiol sin fronteras 8 Voluntad Editores Bogota, 1989, 184 P.
Rodriguez
9 Armonia del Lenguaje 2 Editorial El Cid Barranquilla, 1984, Algunas Hojas rasgadas y
recortadas. 176 P.
10 | Jesis Maria Becerra E. | Mi fibro de lenguaje 3 curso Bibliografica Editores Bogota, 198(7) Primaria. 161 P.
Begoiia Bilbag
11 | Maria Mercedes A. de | Mos Comunicamos 3 Editorial Noma (5° | Bogota, 1895 1° edicion de 1991, 222 P.
Garcia reimpresion)
Maria del Rosario Pefta
B.
Isabel Borja A.
Yolanda Reyes V.
12_| Ana Gonzalez Gomez | Caracola 1. Carlilla de Lecto-Escritura Intermedio Editores Bogota, 1990. 152 P.
13 Armonia de! lenguaje 2 Editorial EL Cid (4%) Bogota, 184 P.
) Barranquilla, 1990.
14 | Enrique Cabeza El lenguaje total & Editorial Norma Bogota, 1991. 1?2 de 1990, reimpresién en
Migue! Pefialoza i 1591. 208 P.
15 | Cecilia Viliabona de | Espaniol Dinamico 9 Rei Andes Bogota, 1992, 248 P.
Redriguez
Rubiela Polania Vargas |
16 | Efrain Martinez Boom Esparicl 2. Manual Votuntad Editores

Luis Eduardo Montoya
José Torres Bonilla
Alirio Reyes Moran

Bogoté, 1975.

Caratula Rasgada. Segundo
Curso de Ensefianza Media.
176 P,
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FONDO DE MANUALES ESCOLARES - LISTADO DE EXISTENCIAS

17 | Manuel Jato Macias La ensefianza del espafiol en los EE. | Ediciones Cultura | Madrid, 1961, 80P.
UU. de América Hispanica
18 Vivamos Nuestra lengua 4 Editorial Noma _Bogota, 198(7) 128 P,
19 | Luis Florez Apuntes de espafiol Instituto Caro y Cuervo | Bogota, 1977. 229 P,
20 | Maria Sahuquillo A volar 1 Editarial Kapelusz | Bogota, 1985. Libro de lectura. 128 P.
José Maria Acefta Colombia
Editorial Cincel
21 | Hilda Mercedes Ortiz Espariol Comunicativo 8 Editorial Norma Bogota, 1290. Reimpresion, adicidn original
Janeth Uribe de 1888. 216 P
Juan Manuel Cuartas
Henry Gonzalez
22 | Alba Lluz Caslafeda | Leer y Sofiar Antologia para nifios 3 Intermedio Editores Bogota, 1988. 64 P,
{recopiladora)
23 | Hilda Mercedes Ortiz Espariol Comunicativo 7 Editorial Norma Bogota, 1988. 189 P,
Henry Gonzalez
24 | Ana Gonzalez Gomez Voces 4 Espafiol y literatura Intermedio Editores Bogota, 1688. 108 P.
25 | Mary Lee Bretz Pasajes Cuademo de  practica: | Random House. Nueva York, 1987. 313P.
Trisha Dvorak Expresion Oral, comprensién,
composicion.
26 | Beatriz Castell de | Curso Basice de Gramdtica Espariola McGrave-Hill Bogota, 1987. 104 P.
Duefas
27 | Cecilia Villabona de | Dinamico 8. Serie de Castellano y | Rei Andes Bogota, 1997, 256 P.
Redriguez literatura
Rubiela Polania Vargas
28 | LC Velasquez Clasicos Franceses Editorial Voluntad (9% | Bogota, 1960. Aparece la siguiente nota

“Recopilacion
cuidadosamente ordenada vy
anotada para uso en los
celegios de segunda
ensefianza’. Texto en
francés. 375 P,
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLE PEDAGOGICO
CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION Y PEDAGOGIA
FONDO DE MANUALES ESCOLARES - LISTADO DE EXISTENGIAS

AREA: EDUCACION FiSICA E HIGIENE

CAJAME -1.
p . o Lugar y Fecha de .

# Autor{es) _ Titulo Editorial y Edicién Publicacién Observaciones
Hollis F Fait A manual of physical education activities | W.B. Saunders | Filadelfia, 1956 Tiene un sello del
John H. Shaw Company (2%} departamento de Educacién
Grace |. Fox del estado de California. 310
Cecil B. Hollingsworth P.

2 | Sophie Dapper Deutches Madchenturnen (; Gimnasia | Whilhelm Limpet - | Frankfurt, 1951 En aleman, trae algunos
Erich Klinge para la sefiorita alemana?) Verlag apuntes sobre musica. 156 P.

3 | Edward B Johns Health for Effective Living. A basic | Mc Graw-Hill Nueva York, | 473 P.
Wilfred C. Sutton health education tex for college Toronto, l.ondres,
Lioyd E. Webster students 1954

4 | International Council on | Report of the International Council on | ICHPER Washington, 1962 Mermoria del Congreso
health, physical | health, physical education and intemacional y SEminario
education and | recreation of WCOTP sobre la preparacidn de

recreation (ICHPER)

profesores para la educacién
en salud en Nueva Delhi en
1962. 84 P.

“Teachers Guide for health education

5 | Morey R. Fields Remsen Press Brooklyn,  (Nueva | Importado a Colombia por
Avis E. Edgerton York), 1949 Editorial Gonzilez Porto, 643
=]
6 | Leslie W. Irwin The curriculum in health and physical { The C.V.  Mosby | San Luis, 1951 Primera edicion de 1946, 382
_education Company {2 P

Get Fit- Keep Fit. A physical fitress and
training for young Canadians

Minister of Nationai
Health and Wealfare

Ottawa, 1972

Trae diferentes
recomendacicnes para el
cuidado de iz salud en los
jovenes. 28 P.

“Fundamental Handball

8 Bemath E. Phillips A. S Bames & | Nueva York, 1940 Primer edicibn en 1937,
Company, Inc (2% Importade  por  Editorial
Gonzalez Porto. 120 P,
9 | Ruth Benedict Bicycling A. S, Bames & | Nueva York, 1944 Importade por Editorial
Raymond Benedict Company, Inc Gonzalez Porto. 120 P,

10 | ICHPER ICHPER 11. The Eleventh Intemational | ICHPER Washington, 1969 Congresg  celebrado  en
Congress of the Internaticnal Council on Dublin, Iiftanda entre julio 17 y
health, physical  education and 22 de 1968. Algunos textos
recreation en espafiol y la mayoria en

inglés.

11 | Ruth E. Grout W.B. Saunders | Filadelfia, 1953 353 P,

Health Teaching in Schools

Company (2%
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12

Taquigrafia Gregg Primer Curso,

Edicién Diamante

Mc Graw-Hilt

México, 1969.

Impreso en Colombia por
Carvajal S.A. (Cali, 1977) EI
primer iexto de taquigrafia
fue escrito por John Robert
Gregg en 1838. Este texo
hace parte de ia biblioteca
para educacion comercial.

13 | Clifton Chadwick
Alicia Mabe! Rojas

Glosario de Tecnologia Educativa

CEA

Caracas, 1978

84 P.

14 | P. Victor Van Tricht Cuestiones Sociales Apostolado de LA | Madnd, 1920 388 P.
Prensa
15 | Lucien Henry Los origenes de la religion Editoria! Claridad Buenos Aires, 1968, | Primera Edicion de 1939.
16 | Cyril Doyon. Faire participer I'élevé a 'évaluation de | Editions Beauchemin | Québec, 1991, 122 P.
Raynald Juneau. ses apprentissages. Itée, -
17 | Gregorio Marafion Tres ensayos sobre la vida sexual Editorial Cultura (4% Santisgo de Chile, | 130 P.
1934,
18 | Gregorio Mararién Amor Convivencia Eugenesia Editorial Cultura (2%) Santiago de Chile, | 128 P.

1934.

19 | Reger A, Kaufman

Planificacion de Sistemas Educativos

Editorial Trillas

México, 1983.

Novena reimpresion de la
primera edicidén, original de
1973. 189 P. -

CAJAME -2YME -3,

. . . Lugar y Fecha de .
# Autor{es} Titulo Editorial y Edicién g’ublic acion Observaciones
RDB Resumen del Bachillerato | Editorial Universitana | Bogota, 1977. T2 P.
Matematica, Historia de Colombia, | de América
Geografia de Colombia, Biologia
Integrada
2 | Agustin Nieto | La segunda enseflanza y Reformas de | Antares Bogot4a, 1964. 273 P.
Caballero la educacién
3 | Agustin Nieto | Rumbos de la cultura Antares Bogota, 1863. 2 ejemplares. 304 P,
Cabaltero )
4 | Agustin Nieto | L.os maestros Antares Bogota, 1963, 280 P.
Ceballero
5 | Agustin Nieto | Palabras a la juventud Editorial ABC Bogota, 1958. 231 P.
Caballero
6 | Gabriel Anzola Gomez | Cébmo legar hasta los campesinos por | Ministerio de | Bogota, 1862. 398 P.
_medio de la educacion Educacion Nacional
7 | Gustave F. J. Cirigliano | Dinamica de Grupos y Educacion Editorial  Humanitas | Buenos Aires, 1972. | Primera edicién de 1966. 245
Anibal Villaverde (5% P.
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8 | Paul Osterrieth Psicologia Infantil. Infroduccion a la | MORATA Madrid, 1962. 199 P.
Psicologia del Nifio (De la «edad bebeé»
a la madurez infantil)
g | Femando Gonzélez El maestro de Escuela Editorial Bedout (2% Medellin, 1863(?) 104 P.
10 | Lucy del Carmen Coral | Contabilidad Aplicada McGraw-Hill {3%) Bogota, 2000. 1% de 1894. 3 gjemplares.
Delgado
Emma Lucia Gudido
Avila
11 Aprendiendo y Practicando la | Ferndndez Editores México, 1994, Novena reimpresion, Primera
Computacién Basica 5 edicién de 1986. 64 P.
12 Guia del Maestro. Sistema Didactico | Voluntad Editores (2%) | Bogota, 198(?) 267 P.
Globalizado.  Segundo  Grado  de
Ensefanza Primaria
13 | Pbro. Pedro Vargas | Historia del Real Colegio Seminario de | Editorial ABC Bogota, 1945, Biblioteca de Historia
Saez San Francisco de Asis de Popayan Academia Colombiana

de Historia

Nacional Volumen LXXV (75).
644 P.
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CUADRO BIBLIOTECA IDEP



INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO - IDEP
PROYECTO CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION ¥ PEDAGOGIA

BIBLIOTECA IDEP ~ DONACION BIBLORED.

LISTADO DE EXISTENCIAS.

CAJA BI-1.
# Autor(es) Titulo Editorial y Edicién Lu%?l?lli:;:igi de Observaciones
Patricia Enciso Patifio Evaluacion de la calidad de la educacién | Ministerio de | Bogota, 1986 110 P.
Javier Serrano Ruiz indigena en Ceolombia. Informe Final Educac.on.

Jaire Nieto Gémez Cooperacion Técnica
Alemana
2 | Cicerdon (Marce Tulio | Obras Completas Tomos 1a6yB8a 10 | Libretfa de los | Madrid, 1913 Falta Tomo 7
Cicerdn) suceseres de Tomo 1-283 P,
Hernando Tomo2-388P.
Imprenta de Pertado, Tomo 3 - 379 P.
Paez y Cia. (1%) Tomo 4 - 355 P.
Tomo & - 347 P,
Tome 6-351P,
Tomo 8 - 403 P.
Tome § - 408 P,
Tomoe 10 - 455 P,
3 | Grupo de Investigacion | Historiografia sobre religién, cultura y | Universidad Nacicnal | Medellin, 2001. 88 P.
Religion, cuitura vy | sociedad en Colombia producida entre | de Colombia.
Seciedad. 1995 y el 200. Cuaderne de trabajo N° | Universidad de
1. Antioguia. Universidad
Pentificia  Bolivariana.
Fundacion
Universitaria Luls
Amigs.
4 | Olga Maria BermUdez | Cultura vy Ambiente. La educacion { Universidad Nacional | Sogotd, 2003. 156 P.
Guerrero ambiental, contexto y perspectivas. dz Colombia. Instituto
de Estudios
Ambientales.
5 1 Torres C., Alfonso, Discursos, préacticas y actores de la | Universidad Bogota, 1996. 128 P.
Cuevas M, Pilar. Educacién Popular en Colombia. Pedagogica Nacional
Naranjo E, Josa.
6 | Colciencias Ciencia y tecnologia para una sociedad | Colciencias Bogota, 1992 266 P.
abierta
T | José A Diez Fundamentes de filosofia de la ciencia. Ariel Barcelona, 1997, 501 P,

C. Ulises Moulines.
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8 | VARIOS Pollticas estatales televisivas y su | Comision Nacional de | Bogotd, 1989. Memorias del prirmer
incidencia en la educacion Television. Ermbajada encuentro iberoamericano
dz Chile. Convenic sobre politicas  estatales
Andrés Bello. televisivas y su incidencia en
Fundacian Antonio ta educacién. 184 P.
Restrepe Barco.
9 | Guillermo Pé=z | Children in Colombia. Sociological | UNICEF Bogotd, 1992, 192 P.
Morales Elements of Childhood. N 2, Children in
Specially Difficult Circumstances
10 | Ricardo Sanchez Introduccion a la Ley General de | Instituto para el | Bogotd, 1895 144 P. Primera Edicion de
Educacién. desarroilo de la 1884,
damocracia. L.uis
Carles Galan -
Ediciones Antropos
(2%)
11 | Jean Friant. Juegos Logicos en el munde de la | Gedisa Barcelona, 1987. 195 P. {Apunta a la formacién
Yvon L 'Hospitalier. inteligencia artificial. en légica per el ascenso de
los computadores)
12 | Carlos Aguirre B. Ciencia, tecnholegia e Innovacién. | Universidad Andina | Sucre, 1994, ¢ 263 P,
Roland R. Rebois. Conceptos y Précticas. Simén Bolivar. {Bolivia)
12 | Blanca Lilia Caro Autonomla y Calidad. Ejes de la reforma | Universidad de los | Bogota, 1983 En colaboracién con Luis
de la educacion Superior en Colombia Andes — Maglster en Enrigue Crozco Silva,
Direccion Universitaria. Ricardo Lucio y Olga
Universidad Nacional Palacios. 114 P.
d2 Colombia - Instituto
de Estudios Politicos.
14 | Néstor Miranda Historia Social de la Ciencia en { Coloienzias Bogota, 1993. 289 P,
Emilio Quevedo Colombia, tomo ViIL.
Maric Hernandez
15 | Salomén Kalmanovitz Historia Social de la Ciencia &n | Colciencias Bogota, 1993. 220 P.
Rodrigo Parra | Colombia, tomo 1X.
Sandoval
Telmo Eduardo Peha
Correal
Gabriel Restrepo
Forero
Olga Restrepo Forerc
16 | Jaime Jaramillo Uribe Historia Social de la Ciencia en | Coleiencias Bogota, 1996. 556 P,
Emilioc Quevedo V Coelembia, tome X. Bibliografia General,
17 | Alfredo Molano Evoluciéon de la politica educativa | Centro de | Bogots, 1984, 188 P.
César Vera durante gl siglo XX. Primera Parte 1900- | Investigaciones de la
1957, Universidad

Pedagdgica Nacionai -
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ciupP
18 Revista Colombiana de Educacion N° 19 | Centro de | Bogotd, 198 _ 164 P.
Investigaciones de la
Universidad
Pedagégica Nacional -
CIUP
15 | Marfa Victoria Dotfor | La instruccion Publica en el Estado | Ministerio de Cultura Bogota, 2002. Premios Departamentales de
Robayo Soberano de Boyaca, 1870-1876, Cultura 1998 - Boyaca, 2
copias. 108 P.
20 | Pierre Ferran La escuela de la calle. Una educacién | Narcea S A de | Madrnid, 1982 (?) 160 P.
abierta hacia el medio. Ediciones
21 | Luis Mauricio Cuervo Cambic Econémico y primacia Urbana | Centro Bogota, 1894, 44 P,
en  Ameérica  Latina. Cuadernos | Interdisciplinario de
Qcasionales, 8. Estudios Regionales ~
CIDER. Universidad de
los Andes
22 | Reynaldo Pareja Histeria de la Radio en Colombia Servicie  Colombiano | Begotd, 1084 200 P.
de Comunicacién
Social
23 | VARIOS Las nuevas tecnologlas de la educacion | Universidad de | Santander, 1992, ! Resultado de un encuentro
Cantabria {Espafa) nacional, recopila las
ponencias presentadas.
Medios Audiovisuales.
Encuentro  en  Santander
(Espafia) Septiembra 11-14
de 1991. 284 P.
24 | Jean Frangois Lyotard | Dérive a partir de Marx et Freud Galitée Paris, 1984, Edicion orginal de 1973 por
Union générale d'eédition, 214
P.
25 | Jean Baudriflard L'ilusion de la fin ou La gréve des | Galilée Paris, 1992, 176 P.
événements
26 | Jean Francois Lyotard | Moralités postmodernes Galilée Paris, 1993. 224 P.
27 | VARIOS Cincuenta Aflos de Pensamiento en la | Fondo de  Cullura | Santiage de Chile, | 468 P,
CEPAL Textos seleccionados Vol. 1, Economica - CEPAL 1998.
28 | VARIOS Planeacion y Desarrollo Vol XXV N® 3. [ Departamento Bogota, Resultados del Seminario
Reforma Educativa Nacional de | Septiembre- Internacional sobre Reformas
Planeacion Diciembre 1993. Educativas. 676 P.
2¢ | VARIOS Fuentes Complementarias lil; | Colciencias. Bogota, 1995, Coleccién de Documentos de
Educacién, Ciencia e Instituciones, tomeo | Presidencia de la la Misidn Ciencia Educacion y
Vil Republica ({Patrocinio Desarrollo. 804 P.
dz Fundacion Coerona,
FES y Fundacién

Restrepo Barco)

[#%)]
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INSTITUTO PARA LA RVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOG!CO
CENTF.O DE WEMORIA EN EDUCACISN Y PEDAGOZIA
COCUMENTOS PARA BIRLIDTECA DE LA DONAC 'ON DE BIBLORED

30 | Luis Antonio Bigott Ciencia, Educacién y positivismo en el | Academia Nacional de | Caracas, 1995. 480 P.
sigle XIX venezolano la Historia.
31 | Manuel Eduardo Mejia | £l derecho a la educacion en la | Defensoria del pueblo | Bogotd, 2003 268 P,
Goéngora constitucion, la jurisprudencia y los | Colombia. Programa
instrumentos :nternacionales. dz Seguimiento de
Politicas Pdblica en
Derechos  Humanos-
PROSEDHER
32 | Pedro Medellin Torres Cuadernos Ocasionales N? 9. La | Universidad de los | 3ogota, 1994, 52 P
modernizacion del estade en América | Andes. Centro
Latina: entre la reestructuracion y el | Interdisciplinario de
reformisme Estudics Regionales —
CIDER
323 | Robin L. Hissang Cuadernos ocasionales N° 10. Las | Universidad de los | Bogota, 1996. 96 P,
teorlas y las précticas de desarrolle | Andes. Centro
desde la perspectiva de |la modemidad Interdisciplinario de
Estudios Regionales —
CIDER
34 | Angel |. Ramirez C. Pedagogia para aprendizaje productives | Net Educacion Bogota, 2004, 135 P.
35 | Julidn ArtvLro | Pobladores Urbanos Tercer Mundo Editores | Bogotd, 1994, Vol. |. - 433 P.
(compilador) Vol. I, Ciudades y Espacios ICAN Vol Il. - 239 P,
Vol. Il. En Busca de Identidad. COLCULTURA
36 | Jesg Luis Romero La Edad Media Fondo de  Cultura | México, 1981, Reimpresion, primera edicion
Econdmica de 1949 214 P.
37 | Jurgen Habermas Problemas de legitimacion en el | Amorrortu Editeres Buenos Aires, 1875. | 181 P.
capitalismo tardio
38 | M. Prudhommeau Educacion de la infancia anormal Editorial Luis Miracle Barcelona, 1968, 149 P,
39 | Gottfried W. Leibniz Tres textos metafisicos Editerial Norma Bogota, 1996, Primera edicion de 192,
incluye "A  propésite de
Gottfried W. iLeibniz y su
obra” con 101 P.. 103 P.
40 | Teun A. van Dik La Ciencia del Texto Faidos Barcelona, 1978. 309 P.
41 Per la Universidad Ptblica que | ICFES Bogota, 1984, Memorias del Il Congreso de
Colombia reclama Profesores de la Universidad
Nacional de Colornbia. 252 P.
42 Historia y Epistemologia de las Ciencias | ICFES Sogota, 1883, 237 P.
43 | Ricardo Lucio La Educacion Superior Universidad Nacional | Bogota, 1992
Mariana Serrano de Colombia
44 | Basil Bernstein La Construccion Social del Discurso | PRODIC EL GRIOT | 3ogota, 1893, Primera edicion de 1990, 168
Fedagcgico. Textos Seleccionados (2% P.
45 | Mario Diaz Fedagogia, discurso y poder Corporacién para la | Bogotd, 1897, Reimpresion. Edicién original
José A Mufoz Et. Al produccion y de 1990 206 P.

divulgacién  de  la
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CENTRO DE NEMORIA EN EDUCACION ¥ PEDAGOZIA
DOCUMENTOS PARNA BIBLIOTECA DE LA DONAC ON DE BIBLORED

Ciencia y la Cultura -

CORPRODIC
46 Informe Educacidn Civica en Colombia. | Ministerio de | Bogota, 2000. S0 P,
Una comparacion Internacional Educacion Nacional

ICFES

47 | Paule Freire Pedagogia del oprimide Editorial América | Bogota, 197(7) 262 P.
Latina

48 | Abel Barahona Método de Estudio Nivel Superior IPLER Bogota, 1984 264 P,

Francisgo Barahona

49 | Gueorgui Plejanov El Papel del Individue en la Historia Ediciones Tercer | Bogota, 1973. 100 P.
Mundo

50 | Julia Inés Landazdbal innovacion Educativa y Relaciones de | CORPRODIC Bogota, 1997, Coleccién Otras Miradas a la

Foder

Pedagogia Vol, 2. 46 P,

51 | Luis Lopez de Mesa

Escrutinio Sociolégico de la Historia
Colornbiana

Academia Colombiana
de Historia

Bogota, 1955.

Biblioteca Eduardo Santos
Vol. X_ 326 P.

52 | Miguel Samper

Seleecion de Escritos

institute
dz Cultura

Colombiano

Bogota, 1877.

340 P.

53 | Jean Paul Sartre

Las Palabras

Editoriat Losada (10%)

3uenos Aires, 1972,

Primera edicion de 1964, 159
P

54 Boletin de la UNESCO para las | UNESCO Parfs, julic-agosto Sé P.
bibliotecas Vol. XXVl N° 4 de 1873,
55 | Gianfranco Bettetini Produccion significante y puesta en | Editorial Gustavo Gili Barcelona, 1977. 156 P.
escena
56 | Gueorgui Plejanov Cencepcidn Materialista de la Historia Editor Rojo Bogota, 1674, 124 P,
CAJAB!-2.
# Autor{es) Titulo Editorial y Edicién Lugar y Fecha de Observaciones
Publicacién

Daniel Arango

La ciudad de |s. Ensayos y Notas de | Instituto Caro y Cuervo | Bogotd, 1996. 603 P,
Juventud, docencia u politica educativa.
2 | Juan Gustavo Cobo | Una vision de Ameérica. La obra de | Instituto Caro y Cuervo | Bogota, 1990. 454 P,
Borda (compilador) German Arciniegas desde la perspectiva
de sus contemporanees
3 | Daniel Ortega Ricaurte | Album del Sesquicentenario Academia Colombiana | Bogotd, 1970. 175 P.
de historia.
Aedita Editores-
Cromos

4 Luciane Carro de Ia
Fuente

Educando en la paricipacion vy la
Convivencia Ciudadana

Fundacion Sccial

Bogota, 1997.

3 ejemplares. 98 P,

5 Géza Réheim

Fuego en el dragon y otros ensayos
psicoanaliticos sobre folglor

Editorial Nerma

Bogota, 1894,

347 P.

W
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CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION Y PEDAGOSIA
POCUMENTOS PARA BIBLIDTECA DE LA DONAC'ON DE BIBLORED

6 | Jaime Jaramillo Uribe Travesias por la Historia. Antologla Presidencia de I|a | Bogots, 1997 3 ejemplares. 455 P.
Reptiblica
T | Victor Manuel Patifo Historia de la cultura material en la | Instituto Caro y Cuervo | Bogota, 1993 447 P,
Ameérica Egquinoccial, tome VI Vida
erética y costumbres higi¢nicas.
8 | Victor Manuel Patifio Historia de !a culura material en la | Institute Caro y Cuervo | Bogotd, 1993 447 P,
América Equinoccial, tome Vil trabajo v
ergelogia.
9 | Marie Arrubla Estudios sobre el subdesarrollo | La Carreta (7%) Medellin, 1975, 222 P,
colembiano
1C | Alvaro Tirade Mejia Introduccion a la historia econémica de | El Ancora Editores Bogotd, 1683. 377 P.
Colombia
11 La plastica del siglo XX ICFES- Editora | Bogota, 1984 TOP.
Guadalupe
12 | Ministerio de | Reforma Educativa y Proyecto Educative | Ministerie de | Bogota, 1998, 2 ejemplares, 724 P,
Educacién Nacional Nacional Educacion Nacional
13 | Misidn Ciencia, | Colombia: al filo de la oportunidad, tome | COLCIENCIAS Bogotd, 1995, 241 P,
Educacion y Desarrollo. | i. Fresidencia de |la
Republica.
i4 | Gaston Mialaret Ciencias de |la educacién Cikos-Tau Barcelona, 1977. 128 P.
15 | Fernando Chapatro Ciencia y Tecnologia en Colombia institute  Colombiane | Bogota, 1978 753 P,
Francisco R Sagasti de cuitura
(compiladeres)
16 | Mision Ciencia, | Educacion para el Desamollo COLCIENCIAS Bogota, 1995, Tomo 2 de los documentos
Educacion y Desarrollo Presidencia de la de la Mision. Este
Republica corresponde  a  ftextos de
Eduarde Aldana, Gabriel
Garcfa Méarquez, Rodrigo
Gutiérrez, Marco Raul
Palacios y Carlos Eduardo
Vasco, 652 P.
17 | Henri Poincare Filosofia de la ciencia Universidad Nacional | México, 1964, 271 P.
Auténoima de México
18 | Luis Eduarde Nieto | Ensayos Histéricos y Socioldgicos Institute  Colombiano | Bogota, 1978. Compiladoe por  Gonzalo
Arteta de Cultura Cataiio. 241 P.
19 | Edwing Guerrero El Mejia y la educacién laica en el | Editora Eugenic | Quito, 1982 153 P.
Ecuador Espejo
2C | Danilo Cruz Vélez Aproximaciones a la filosofia Institvte  Colombiane | Bogotd, 1977. 252 P,
de Cultura
21 | Manuel Antonie | Ameérica latina: un espacio cultural en el | Convenio Andrés Bello | Bogota, 2002, 352 P.
Carretdn {coordinador}) | munde globalizado
2z Estudios Bésicos sobre el currfculum en [ INIDE - Instituto | Lima, 1976. 257 P.
el sisterna educativo peruano Nacional de
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Investigacion y
Desarrollo de la
educacion  *Auguste
Salazar Bondy”.
Ministerio de
Educacidon de Pery.

23 | Agueda Marfa | Historia de las Universidades | Instituto Caro y Cuervo | Bogota, 1973, Dos ejemplares de cada
Rodriguez Cruz O, P Hispancamericanas Perlodo Hispénico, tomao,
tomos | y Ul Tomo 1--588 P.
Tomo |l - 661 P.
24 | Louremi Ecolami | Ensefanza Persenazlizada McGraw-Hill Bogota, 1982, 115 P.
Saldanha
25 Revista Colombiana de Educacioén N° | CIUP Bogotd, 1990. 177 P.
21 -
26 | Rémulo Gallego Badillo | El tfrabajo Pedagégico o educacion para | Universidad Bogota, 1986. 315 P,
el desarrolle Pedagogica Nacional
27 | Eduardo Santa Introduccian a la filosefla Editorial TEMIS (2%) Bogota, 1976. 250 P
28 Codigo educativo (I) Ley General de | MAGISTERIO Bogota, 1995 229 P.
Educacidn, Ley 60 y ey 30,
29 Accion Educativa Vol, 1 N° 1, Universidad Bogota, 1980, Revista de la Facultad de
Pedagdgica Nacional educacion, Departamento de
Psicopedagogia.  Programa
de Psicologia y pedagogia.
95 P.
30 | M. Dugas Trastornos del Aprendizaje del Célculo Editorial Fontanella Barcelona, 1972. 207 P.
J-J. Guillarme Et. Al
31 | Alberto Elena Después de Newton: ciencia y sociedad | Anthropos Bogota, 1998, 207 P.
Javier Ordéfiez durante la Primera Revolucion Industrial | Ediciones Uniandes
Mariano Colubi
(compiladores)
32 | Lorenzo Vilches La lectura de la imagen FPaidds Barcelona, 1983, 248 P
32 | Hernan Courard | Politicas comparadas de educacion | FLACSO Santiago de Chile, | 3968 P.
(editor) superior en América Latina 1993.
34 | Gabriel Betancur Mejfa | Documsntos  para la histeria del | Universidad Bogots, 1984, Informe del Proyecto para el
{recopilador) planeamiento integral de la educacién | Pedagégica Nacional primer plan guinguenal de
Vol | educacion. 371 P.
35 | Roger Fowler Lenguaje y Centrol Fonde de Cultura | México, 1983. 287 P
Bob Hodge Econdmica
Gunter Kress
Tony Trew
36 | Miguel de Moragas | Sociologia de la Comunicacién de | Editorial Gustave Gili Barcelona, 1979. 495 P.
{editor} Masas
37 | Luis Mauricie Cuervo | Industria y Ciudades Tercer Munde Editores | Bogotd, 1997 467 P.
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Gonzales CIDER
Luz Josefina Gonzélez COLCIENCIAS
Montoya
38 | Luis J. Priete Pertinencia y Practica. Ensayos de | Editorial Gustave Gili Barcelona, 1977, 156 P.
Semiologfa.
3¢ | Francisco Sanabria | Estudios sobre Comunicasion Editora Nacional Madrid, 1975. 270 P.
Martin
ac La arqueologia, la etnograffa, la histeria | Ministerio de Cultura Bogota, 2001. 383 P.
y el arte en el Museo Muset Nacional de
Colombia
41 | Mision, Ciencia, | Investigacion y educacion para el | COLCIENCIAS Bogota, 1995, Tome 3 de la Coleccién de la
educacion y Desarrolle | desarrollo Presidencia de la Misidn. Informe de Manuel
Reptiblica Elkin Patarroye y Angela
Restrepo, 575 P.
42 | Roclo Londofio Boters | La ciudad de Dios en Bogota. Barrio | Fundacion Social Bogota, 1994 200 P.
Alberto Saldarriaga | Villa Javier
Rea
43 | Jaime Eduarde | Tipolegia Polares, Seciecad Tradicional | Universidad Nacional | Bogotd, 1987 208 P.
Jararnille J. y Campesinade de Colombia
44 | Eduardo Lora El Salto Sccial en Discusion. Politicas | Tercer Munde editores | Bogota, 1995, 297 P.
Cristina L.anzeta Sociales 1994 - 1988, PNND - Fedesarroilo
(coordinadores)
45 | Harry Pross Estructura Simbolica del Poder. Teoria y | Editorial Gustavo Gili Barcelona, 1980. 177 P.
practica de la comunigacion publica.
48 | Franco Rositi Historia y Teorla de la Cultura de Masas | Editorial Gustavo Gili Barcelona, 1980. 364 P.
47 | Misién Educacion | Greatividad, Formacion e Investigacién, COLCIENCIAS

Ciencia y Desarrolio

Presidencia de la
Republica

Bogota, 1995

Tomo 5 de la Coleccion de la
Mision. 652 P.
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BLOCH, Marc. Apologia para la historia o el oficio de historiador. Fondo de Cuftura
Foonomica, Méxice, 1555,

CIVILIZACION OCCIDENTAL—HISTORIA—CRISTIANISMO—DURACION

Porque a diferencia de otros tipos de cultura, fa civilizacion occidental siempre ha esperado mucho
de su memonia. {Todo la {levaba a hacerlo: tanto {a herencia cristiana como {a herencia antigua. Los
griegos y los latinos, nuestros primeros maestros, eran pueblos historiégrafos. Ef cristianismo es
una religion de historiadores. Otros sistemas religiosos pudieron fundar sus creencias y sus ritos
sobre una metodologia hasta cierfo punio fuera del tiempo humano. Por libros sagrados, los
cristianos tienen libros de historia, y sus liturgias conmemoran, junto con los episodios de la vida
terrestre de un Dios, los fastos de la igiesia y de los santos. El cristianismo es ademés histdrico en
otro sentido, tal vez mas profundo: colocado enire ja Caida y el Juicio Final, el destino de la
humanidad aparece ante sus 0jos come una larga aventura, de ia que cada vida individual, cada
*peregrinacion” particular s a su vez un refiejo. Es en la duracion, por lo tanto en la historia, que se
desarrolla el gran drama del pecado y de la redencion, eje central de toda medilacién cristiana.
Nuestro arte, nuestros monumentos literarios estan iienos de los ecos del pasado, nuesiros
hombres de accion siempre tienen en los iabios sus lecciones, reales o imaginarias. (P. 42)

HISTORIA—CIVILIZACIONES—HISTORIADORES

También probablemente las civilizaciones pueden cambiar; no es inconcebible que un dia ia
nuestra se aparte de la historia. Los historiadores harian bien en reflexionar sobre ello. Si no
tenemos cuidado, existe el riesgo de que la historia mal entendida finalmente ocasiones tambien el
descrédito de la historia mejor comprendida. Pero si algun dia hemos de hacerlo, serd a costa de
una violenta ruptura con nuestras tradiciones intelectuates mas constantes. (P. 42)

Cada vez méas nuestras tristes sociedades, en perpetua crisis de crecimiento, empiezan a dudar de
&i mismas, uno las ve preguniandose si han tenido razén en interrogar al pasade o si lo han

interrogado bien. (P. 42-43)

Por jo demés. este indiscutible atractivo de la historia, por si mismo, merece ya que nos
detengamos a reflexionar.

Como germen y como aguijén, su papel ha sido y sigue siendo capital. Antes dei deseo de
conocimiento, el simple gusto; antes de la obra cientifica plenamente consciente de sus fines, e
Instinto que la conduce a efla: la evolucién de nuestro comportamiento intelectual abunda en
consideraciones de este tipo. Hasia en el caso de la fisica, los primeros pasos deben mucho a los
“gabinetes de curiosidades”. De manera similar hemos visto como los pequeiios goces de la
antigualla figuran en la cuna de més de una orientacion de estudios que, poco a poco, se han ido
cargando de seriedad. Tal es la génesis de la arqueologia y, mas recientemente, def folilore. Quiza
los lectores de Aleiandro Dumas no son sino historiadores en potencia, a quienes sdlo falta
informacion para proporcionar un placer mas puro y, a mi juicio, mas agudo: el del color verdadero.
(P. 44)

HISTORIA—GOCES ESTETICOS

Sin embargo, fa historia tiene indudablemente sus propios goces estéticos, gue no se parecen a ios
de ninguna otra disciplina. Y es que el espectaculo de {as actividades humanas constituye su
objeto particular, mas que ningln otro estd hecho para seducir la imaginacién de los hombres,
Sobre todo cuando, gracias a su alejamiento en el tiempo y en el espacio, su despliegue se atavia
con las sutiles seducciones de lo extrafio. El gran Leibniz nos lo ha confesado: cuando pasaba de
{as abstractas especulaciones matemaéticas o de ia teodicea a descifrar antiguas cartas o antiguas
cronicas de la Alemania imperial, experimentaba, igual que nosotros, esa “voluptuosidad de
estudiar cosas singulares”. Cuidémonos de no quitarle a nuestra ciencia su parte de poesia. Sobre
todo cuidémonos. como he descubierto en el sentimiento de algunos, de sonrojames por su causa,
Seria una increible tonteria creer que, por ejercer semejante atractivo sobre la sensibilidad, es
menos capaz de satisfacer nuestra inteligencia.
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Pero si fa historia, hacia {a cual nos conduce un atractivo que casi todo el mundo siente, solo
contara con ese atractive para justificarse, si de hecho no fuera mas que un amable pasaliempo,
como el bridge o la pesca con anzuelo, jmereceria todos los esfuerzos que hacemos por
escribirla? Por escribifla como yo lo entiendo honestamente, veridicamente, yendo, en la medida
de lo posibie, hasta los resortes méas oscuros; en consecuencia, dificiimente. El juego, escribid
André Gide, ya no nos esté permitido hoy en dia; ni siquiera e de la inteligencia. (P. 44-45)

Pero agui se plantea una nueva pregunta: jqué es lo que justamente legilima un esfuerzo
intelectual?. .

... Porque ia naturaieza de nuestro entendimiento fo inciina m4s a querer comprender que a querer
saber. De donde resulta que a su parecer, las anicas ciencias auténticas son fas que logran
establecer entre los fendmenos vinculos explicativos. Lo demas sdlo es, segun fa expresion de
Malebranche, “polimatia”. Ahora bien, ls pofimatia facilmente puede pasar por distraccion o por
mania; pero ahora menos que en tiempos de Malebranche puede pasar por una buena obra de Ia
inteligencia. Independientemente incluso de cualquier eventual aplicacion a la conducta, la historia
tendra, pies, el derecho a reivindicar su lugar entre los conocimientos verdaderamente dignos de
esfuerzo, solo en la medida en que, en vez de una simple enumeracion sin relaciones y casi sin
fimites, nos permita una clasificacion racional y una progresiva inteligibilidad. (P. 45-48)

HISTORIA-UTILIDAD DE LA HISTORIA—LEGITMIDAD INTELECTUAL
No obstante, es innegable que una ciencia siempre nos parecerd incompieta si, tarde o temprano,

110 1ios ayuda a vivir mejor.

:Como no sentir intensamente algo similar por ia historia que, al parecer, esta destinada a trabajar
en provacho del hombre a causa de tener como tema de estudio al hombre mismo y 2 sus actes?
De hecho, una vieja tendencis, a la que por lo menos se atribuye el valor de un instinto, nos incfina
a pedir a ia historia los medios para guiar nuestra accién; y por consiguiente, a indignamos contra
elia, como el soldado vencido cuyas palabras recordaba yo, si por casualidad, parece manifestar su
impotencia para ofrecerios. El problema de la utilidad de la historia, en sentido estricto, en el
sentido “pragmético” de 1a palabra dtil, no se confunde con el de su legitimidad propiamente
intelectual. Por Io demés es un problema que no puede plantearse sino en segundo término, pues
para obrar razonablemente, ¢acaso se necesita primero comprender? Pero este problema no
puede eludirse sin comer el riesgo de responder tan solo a medias a las sugestiones mas
imperosas del sentido comtin. (P. 45)

HISTORIA
Fero la historia no es como la relojeria ni como la ebanisteria. Es un esfuerzo encaminado a

conocer menor (sic, mejor {?)); por consigulente, algo en movimiento. Limitarse a describir una
ciencia tal como se hace, siempre sera traicionarla un poco. Es aan mas importante decir come
espera progresivamente lograr hacerse. Ahora bien, por parte del analista, semejante empresa
exige forzosamente una gran dosis de efeccion personal. En efecto, todo ciencia, en cualquiera de
sus etapas estd constantemente atravesada por sus tendencias divergentes. las cuales no se
pueden privilegiar sin una especie de apuesta al porvenir. No tenemos la intencion de retroceder
ante esta necesidad. En materia intetectual, igual que en cualquier otra, el homor a las
responsabilidades no es un sentimiento muy recomendable. Sin embargo nos parecid un asunto de
fonesiidad advertir al lector. (P. 47-48)

HISTORIA—METODOS

Asimismo, las dificultades a las que inevitablemente se enfrenta todo estudio de los mélodos varian
mucho segin el punto que cada disciplina ha alcanzado momentidneamente en la curva, siempre
irregular, de su desarrolio. Hace cincuenta aftos, cuando Newton reinaba como maestro, supengo
que era singularmente més facit que ahora elaborar, con el rigor de un plano arquitectonico, una
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exposicion de la mecanica. Pero ia historia atn se encuentra en una fase mucho mas desfavorable
para fas certidumbres,

Porque {a historia no es sélo una ciencia en movimiento. Es también una ciencia en paiiales, como
todas {as que tienen por objeto el espiritu humano, este recién llegado al campo del conocimiento
racional. O, para decido mejor, vieja bajo la forma embrionaria del relato, por mucho tiempo
saturads de ficciones y por muche mas tiempo atada a los acontecimientos mas inmediatamente
aprehensibles, sigue siendo muy joven como empresa razonada de anglisis. Se esfuerza por
penetrar finalmente los hechos de la superficie, por rechazar. después de las seducciones de a
leyenda o de la retorica, los venenos, hoy en dia méas peligrosos, de la rutina erudita y del
empirismo disfrazado de sentido comun. En algunos de los problemas esenciales de su método, no
ha superado los primeros tanteos. Por lo que Fustel de Coulanges y, antes que él, Bayle,
probablemente no estaban equivocados al llamaria “la més dificil de todas las ciencias”. (P. 48}

En i4$ ullimas décadas del siglo XIX, las generaciones inmediatamente anteriores a la nuestra
viviaron como alucinadas por una imagen muy rigida, una imagen realmente comtiana de las
ciencias det mundo fisico. Extendiendo este esquema prestigioso al conjunto de tas adquisiciones
intelectuales, pensaban que no puede haber conocimiento auténtico que no desembogue en
demostraciones, de entrada irrefutables, en ceridumbres formuladas bajo el aspecio de feyes
imperiosamente universales. Esta era una opinion més o menos undnime. Pero. Aplicada a los
estudios histéricos v de acuerdo con los diferentes temperamentos, dio lugar a dos tendencias
opuestas.

D& hecho unos creyeron posible constituir una ciencia de fa evolucién humana conforme con este
idasat de alguna manera pancientifico y trabajaron con afdn para estableceria, con el riesgo, por otra
parte, de optar por dejar, & fin de cuentas, fuera del alcance de ese conocimiento de los hombrés
muchas realidades muy humanas, pero que les parecian muy rebeldes a un saber racional. Este
residuo era 10 que con desdén llamaban ¢l acontecimiento; era también una buena parte de la vida
m4s Intimamente individual. Tal fue, en suma, la posicion de la escuela sociologica fundada por
Burkheim. al menos si no se toma en cuenta la flexibilidad que ante la inicial rigidez de los
principios introdujeron, poco a poco, algunos hombres demasiado intefigentes para no sufrir,
incluso a pesar suyo, la presion de las cosas. Nuestros estudios deben mucho a este gran esfuerzo
que nos ha ensefiado a analizar con profundidad, a enfocar mas de cerca los problemas, a pensar,
me aireveria a decir, de manera menos baraia. Aqui no habiaremos de él sino con un respeto y un
reconocimiento infinitos. Si hoy nos parece superado, ése es el rescate que, farde 6 {émprand,
tienen que pagar todos los movimientos intelectuales por su fecundidad.

Sin embargo, al mismo tiempo otros investigadores adoptaron una aclitud muy diferente. Al no
lograr insertar la historia en los marcos del tegalismo fisico y ademnas preocupados en particular -

causa de su primera formacién — por las dificultades, las dudas, el frecuente volver a empezar de la
critica documenial, extrajeron de la experiencia, ante todo, una feccion de humildad decepcionada,
La disciplina a la que consagraban su inteligencia no les parecio, a fin de cuentas, capaz de ofrecer
muchas perspectivas ni en el presente, ni en el futuro. Se inclinaron a ver en ella, més que un
conocimiento verdaderamente cientifico, una suerte de juego estético 0. a lo mucho, un eiercicio de
higiene favorable para ia salud mental. En ocasiones se les ha #lamado «historiadores
historizantes», sobrenombre injurioso para nuestra corporacién, ya que parece considerar la
esencia de la historia en la negacmn misma de sus posibilidades. Por mi parte, de buena gana les
enconiraria un signo de adhesion mas expresivo en el momento del pensamiento frances con el

que se vinculan. (P. 45-50)

HISTORIA—HISTORIOCGRAFIA

Algunas veces se ha dicho: “La historia es la ciencia del pasado”. Lo que a mi parecer 5 una
forma impropia de hablar [y doblemente. Dejemos, por el momento, la falsedad que hay en el
cisma que se pretende decretar asi entre el pasado y el supuesto presente].

Lad
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Por que en primer lugar, la idea misma que el pasado, en tanto tal, puede ser objeto de una ciencia
es absurda. ;De que manera se puede tratar como materia de coenocimiento racional, sin previa
delimitacion, a una serie de fenémencs cuyo (nico punto en comiin es el no ser contemporaneos?
¢ Podemos imaginar, de manera similar, una ciencia total del Universo en su estado actual?

Probablemente en los origenes de la historiografia, los viejos analistas no se cohibian con estos
escripulos. Narraban acentecimientos diverses, cuye unico vincule era haber ocumide
aproximadamente en el mismo momento: los eclipses, las granizadas, la aparicion de los
impresionantes meteoros mezclados con las batallas, los tratados, {as muertes de los héroes y de
los reyes. Pero, en esta primer memoria de la humanidad, confusa como la percepcion de un nifio
pequefio, un esfuerzo de analisis sostenido poco a poco ha realizado la clasificacion necesaria. Es
verdad que el lenguaje, profundamente tradicionalista, con facilidad otorga et nombre de historia a
cualquier estudio de un cambio en la duracién. La costumbre no es peligrosa porque no engafia a
nadie. £n este sentide hay una historia del sistema solar, ya que 1os astros que {o componen no
siempre han sido tal como los vemos. Esa historia incumbe a la astronomia. Hay una historia de las
erupciones voicénicas, que estoy seguro es de enorme interés para la fisica del giobo. No
perlenece a la historia de los historiadsrés.

O al menos no le pertenece sino en la medida en que, de alguna manera, quizd sus observaciones
se vendrian a encontrar con las preocupaciones especificas de nuestra historia de historiadores.
LComo se establece en la practica la reparticion de las tareas? (P. 54-55)

COMENTARIO: A continuacion Marc Bloch presenta un eiemplo basado en los cambios en ef goffo
de Zwin en territorio flamenco y sus implicaciones para la historia humana en dicha region.

HECHO HISTORICO—LO HUMANO

Ahora bien, la obra de una sociedad que modifica el suelo donde vive segun sus necesidadges &s,
corno todos lo sentimos por instinto, un hecho “eminentemente histérico”. Las vicisitudes de un
noderose centro de intercambio también lo son. En un ejemplo muy caracteristico de ta topografia
del saber tenemos, por una parte, un punto de interseccion donde la atianza de dos disciplinas
resulta indispensable para cualquier tentativa de explicacion y, por !a otra, un punto de transilo en
el que, una vez se haya dado cuenta de un fenémeno y solo sus efectos han quedado sin definirse,
una disciplina lo cede a la otra. ;Qué sucedié en cada caso para que la historia haya aparecido de
manera tan impericsa? Aparecio (o humaro.

En efecto, hace mucho que nuestros grandes antepasados, un Michelet, un Fustel de Coutanges,
nos ensefiaron a reconocerio: el objeto de la historia es, por naturaleza, el hombre. Mejor dicho: los
hombres. Vids que el singular que favorece la absiraccion, a una ciencia de io diverso le conviene
et plural, modo gramatical de fa reiatividad. Tras los rasgos sensibies del paisaje, ias herramiefitas
o las maquinas, tras los escritos en apariencia més frios y las instituciones en apariencia mas
distanciadas de quiénes las establecieron, la historia quiere captar a los hombres. Quien no lo logre
nunca serd, en el mejor de los casos, sino un obrero manual de |a erudicion. El buen historiado se
parece af ogro de ia leyenda. Ahi donde offatea came humana, ahi sabe que esté su presa. (P. 56-
57)

Del cardcter de la historia como conocimiento de los hombres se desprende su posicion particular
frente al problema de la expresién ¢Es “ciencia” o “arte”? Hacia 1800, a nuestros bisabuelos ies
gustaba disertar gravemente sobre este punto. Més tarde, alrededor de 1850, empapados eén un
ambiente de positivismo un tanto rudimentario, se pudo ver cuénto se indignaban los especialistas
dei método porque en los trabajos historicos la gente daba una importancia, segun elios excesiva,
a lo que llamaban la “forma”. Arte contra ciencia, forma contra fondo: una de tantas guerellas que
pien vale mandar enarosar el expediente de la escolastica. No hay menos belleza en una ecuacien
exacta que en una frase precisa. Pero cada ciencia tiene su propia estética del lenquaie. Los
hechos humanos son, por esencia, fenomenos muy delicados y muchos de ellos escapan a a
medicion matemaética. Para traducirlos bien, y por lo tanto para penetrar bien en ellos (porgue
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Jacaso es posible comprender perfectamente o que no se sabe decir?), se necesita una gran
finura de lenguaje, un color justo en el tono verbat. Ahi donde resulta imposible calcular, se impone
sugerir. Entre la expresién de las realidades de! mundo fisico y la expresion de las realidades del
espititu humano, €l contraste es, considerandolo bien, el mismo que enire la tarea del obrero que
trabaja con una fresadora y la del laudero: ambos trabajan al milimetro, pero el primero utiliza
instrumentos mecanicos de precision y el sequndo se guia, ante todo, por la sensibilidad de su oido
y sus dedos. No estaria bien gue el obrero se contentara con el empirismo del laudero, ni que el
laudero se pusiera a imitar al obrero. (Se podra negar que asi como existe un tacto de la mano,
existe un tacto de las palabras? (P. 57)

HISTORIA—HOMBRE S—TIEMPO—DURACION

*Ciencia de f0s hombres”, hemos dicho. Todavia es aigo demasiado vago. Hay que afnadir: "dé {0$
hombres en el tiempo”. El historiador no solo piensa lo “humano”. La atmosfera donde su
pensamiento respira naturaimente es la categoria de duracion.

TIEMPO—TIEMPO CONTINUO—PERIODOS

En verdad no es facil imaginar una ciencia, cuaiquiera que sea, que pueda hacer abstraccion del
tiempo. Sin embargo, para muchas de ellas, que por convencion lo dividen en fragmentos
artificialmente homoaéneos, el tiempo no representa més que una medida. Realidad concreta y
viva, entregada a la irreversibilidad de su impulso, el tiempo de la historia, por ef contrario, es el
plasma mismo donde estén sumergidos los fenémenos y es como el lugar de su inteligibilidad...
ningan historiador se conforrnard con constatar que César tardé ocho afios en conquistar Galia y
qué Lucero necesité quince afos para que del novicio ortodoxe de Erfurt saliera el reformador de
Wittemberg. Le interesara mucho mas sefialar el lugar cronologico exacto de fa conquista de Galia
dentro de ias vicisitudes de las sociedades europeas; y sin negar en modo alguno 0 que una crisis
del alma como la del hermano Martin pudo haber tenido de absoluto, no creerd haber rendido
cuenta de ella sino después da haber fijado con precisién el momento de la curva de los destinos
tanto del hombre que fue su héroe como de la civilizacién que tuvo por clima.

Ahora bien, ese tiempo verdadero es, por naturaleza, un continuo, También es cambio perpetuo.
De !z antitesis de estos dos atributos provienen los grandes problemas de Ja investigacion
histérica. Esto, antes que nada, cuestiona la razén de ser de nuestros trabajos. En el caso de dos
periodos consecutivos extraidos de ia sucesion ininterrumpida de los tiempos — el vinculo
establecido por el flujo de la duracion puede ser mas fuerte o mas débil que la desemejanza entre
ambos - ;habrd que considerar el conocimiento de! periodo mds antiguo como algo necesario 0
como aigo superfiuo para el conocimiento del mas reciente? (P. 58-59)

ORIGENES—PENSAMIENTO HISTORICO

Nunca es malo comenzar con un mea culpa. La explicacion de fo més préximo por io mds lejario,
{an preciada por los hombres que hacen del pasado su principal tema de investigacion, no pecas
veces ha dominado nuestros estudios hasta Ia hipnosis. Bajo su forma més caracteristica, este
idolo de la tribu de los historiadores tiene un nombre: la obsesion por los origenes. En el desarrolle
del pensamiento histérico también tiene un momento de auge particular. (P. 58)

ORIGENES—SIGNIFICADOS DE ORIGENES
Pero entre los dos significados a menudo se establece un contaminacién tanto méas temible cuanto

que, en general, no se percibe con mucha claridad. Para el léxico comun, los origenes son un
principio que explica. Peor aun, que basta para explicar. Ahi estd la ambigiiedad: ahi esta el
peligro. (F. 60)

COWMENTARIO: Se hace referencia a dos concepciones de los origenes enunciadas previamente
e el texto. Estas concepciones se refieran a la comprension de los origenes como comienzos de
una épocs o momento y a la idea de los origenes como causas de un evento histérico.

HISTORIA—ORIGENES—ENJUICIAR

v
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Ahora bien, por un contagio probablemente inevitable, estas preocupaciones, que en cierla forma
de analisis religioso podrian tener su razon de ser, se extendieron a otros campos de investigacion
donde su legitimidad era mucho més cuestionable. Ahf también una historia centrada en los
principios se puso al servicio de la apreciacion de los valores. ¢Qué se proponia Taine al escrutar
los “origenes” de fa Francia de sus dias, sino denunciar e} efror de una politica surgida, a su juicio,
de una falsa filosofia del hombre? Ya fuera en el caso de las invasiones germanicas o de la
conquista normanda [de Inglaterral, el pasado se empled con tanto ardor en la explicacion del
presente con el Unico propdsito de justificarle mejor o de condenario. De suerte que en muchos
casos, el demonio de los origenes quiza solo fue un avatar de este otro enemigo satdnico de la
verdadera historia; {a mania de enjuiciar. (P. 61)

HISTORIA RELIGIOSA

se estudie, el intérprete siempre se ve acechado por el mismo error: confundir concatenacion con
explicacion. (P. 62}

HISTORIADORES—LEXICO—COSTUMBRES

Porque, para desgracia de los historiadores, los hombres no suelen cambiar de léxico cada vez
que cambian de costumbres. Ciertamente, éstas son constataciones flenas de interés. ;Podemos
pensar que agotan el problema de las causas? El feudalismo europeo, en sus instituciones
caracteristicas, no fue un arcaico tejido de supervivencias. Durante cierta fase de nuestro pasado
nacio de todo un ambiente social. (P. 63)

FENOMENO HISTORICO—ESTUDIO DEL PASADO

En pocas palabras, un fenémeno histdrico nunca se explica plenamente fuera del estudio de su
momento. Esto es cierto para todas las etapas de la evolucién. Para la que vivimos y para las
otras, £l proverbio érabe lo dijo antes que nosotros: "Los hombres se parecen mas a su tiempo que
a sus padres”. Por no haber meditado sobre esta sabiduria oriental, el estudio de! pasado a veces
se ha desacreditado. (P, 64}

PRESENTE

En primer lugar conviene observaria: tomada a 1a tetra, seria propiamente impensabie. LQue es en
efecto e! presente? En lo infinito de ta duracién, un punto mintsculo que sin cesar se esquiva; ult
instante que muere tan pronto como nace. Acabo de hablar, acabo de actuar y mis pafabras o mis
actos se hunden en el reino de la memoria. Estas son las palabras, a la vez triviales y profundas,
del joven Goethe: no hay presente, soio devenir, nichts gegenwdrtig, alles voriibergehend. Una
pretendida ciencia del presente, condenada a una eterna transfiguracion, se metamorfosearia, en
cada momento de su ser, en una ciencia del pasado. (F. 64)

PROXIMIDAD
£n el lenguaje coman, “presente” significa pasado cercano. Aceptemos pues desde shora, sin

titubear, este empleo un tanto imprecisc de la palabra. Y no es que deje de ocasionar, & su veZ,
serias dificultades. La nocion de proximidad no sélo carece de precision — ;de cuintos afos s&
trata? —, sino que también nos coloca en presencia del més efimero de los atributos. Si ef momenioc
actual, en el sentido estricto del término, no es sino algo que continuamente se esfuma, fa frontera
entre el presente y el pasado se despiaza con un movimiento no menos constante. {P. 64-65)

TIEMPO—PASADO—CONTEMPORANEIDAD

En el vasio decurse del tiempo, se cree que es posible apartar una fase de extension corta.
Selativamente poco distante de nosotros en su punto de partida, esa fase comprende en su ditima
etapa fos dias en que vivimos. Nada en ella, ni las caracteristicas mas sobresalientes del éstado
sociat y politico, ni las herramientas maieriales, ni la tonalidad general de ia civilizacion presenian,
al parecer, diferencias profundas respecto al mundo en el cual nos desenvolvemos. En pocas
palabras parece estar afectada, en relacién con nosotros. por un coeficiente muy fuerte de
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“contemporaneidad’. De ahi el honor o la limitacién de que esa fase no se confunda con el resto
dat pasado. (P. 85)

PRESENTE

Por e! contrario, ofros estudiosos consideran con justa razon que el presente humano es
perfectamente susceptible de conocimiento cientifico. Pero reservan su estudio a discipfinas muy
distintas de aquella que tiene por objeto al pasado. Analizan; por ejemplo, pretenden comprender la
economia conlemporanea con ayuda de observaciones limitadas, en el iempo, a algunas decadas.
En pocas pafabras, consideran que la época en la que viven estd separada de [as que la
precedieron por contrastes muy vivos como para no flevar en si misma su propia explicacion.
También es esa la actitud instintiva de muchos simples curiosos. La historia de los perfedos un
poco iejanos solo los seduce como un inofensive lujo intelectual. Asi, por un lado tenemos un
pufado de anticuarios ocupados por una macabra direccion en desfajar a los dioses muertos y por
ia otra a los socidlogos, economistas, publicistas — tinicos expleradores de lo vivo... (F. 66)

GENERACIONES—INTERVALO PSICOLOGICO

Pero desde Leibniz, desde Michelet , se produjo un hecho importante, las revoluciones sucesivas
de ias técnicas ampliaron de manera desproporcionada el intervalo psicolégico entre fas
generaciones. Tal vez no sin algo de razén el hombre de {a edad de 12 electricidad y dei avién se
siente muy alejado de sus antepasados. Con mayor imprudencia, concluye de buen grado que ha
dejado de estar determinado por ellos. (P. 67)

PRESENTE-—AUTOINTELIGIBH_IDAD—GENERACIONES
Considero de cerca, el privilegio de la autointefigibilidad que de esta manera se le reconoce 2!
presente se apoya en una serie de extrafios postulados.

En primer lugar, supone que en el intervalo de una o dos generaciones, las condiciones humanas
han sufrido un cambio no sélo muy répido, sino también total, de suerte que ninguna institucion con
cierta antigiledad, ningdn comportamiento tradicional habria escapado a fas revoluciones de!
laboratorio o de |a fabrica. Se oivida la fuerza de la inercia propia a tantas creaciones sociales. El
hombre se pasa la vida montando mecanismos de los que después se vuelve prisionero mas o
menos voluntario. {P. 67-68)

CAUSA—PASADO—PRESENTE

Al prolongarse aqui el error sobre la causa, come ocurre casi necesariamente a faita de
terapéutica, la ignorancia del pasado no se limita & entorpecer el conocimiento del presente, sino
que compromete, en el presente, a la accion misma.

Pero hay mas. Para que una sociedad, cualquiera que sea, pudiera estar del todo determinada por
8l momento inmediatamente anterior al que vive, ne solo necesitaria una estructura tan adaptable
al cambio, que la dejaria auténticamente deshuesada; ademas necesitaria que los cambios eritre
las generaciones ocurrieses solo, si se me permite decirto asi, a manera de fila india: los hijos sin
otro contacto con sus antepasados que por mediacion de sus padres.

Ahora bien. esto no sucede ni siquiera con las comunicaciones puramente orales, Obsérvense, por
ejemplo, nuestros pueblos.

Debido a que las condiciones de trabajo mantienen al padre y a la madre alejados de los hijos
sesuefios durante casi tedo el dia, los nifios son educados sobre todo por sus abuelos. En cada
nueva formacién de las mentes, se da un paso hacia atrés, el cual, por encima de la generacion,
eminentemente portadora de cambios, une los cerebros mas maleables con los mas cristalizados.
(P. 68-69)

CORRIENTE DE LA EVOLUCION HUMANA
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Después de todo, ef error esta claro y probablemente para acabario basta con formulario. Hay
quienes representan la corriente de la evolucion humana formada por una serie de breves y
profundas sacudidas, cada una de tas cuales no duraria sino el término de unas cuantas vidas. Por
el contrario, la observacion prueba que en este inmensc continuo, las méas grandes conmociones
son peifectamente capaces de propagarse desde las moléculas mas distanies hasta las mas
cercanss. (P. 69) '

PASADO—PRESENTE—CONOCIMIENTO VERDADERO—HOMBRE—EXPERIENCIA UNICA

En fin, entre 1as cosas pasadas ¢ghabréd que considerar indtil el conocimiento de aquellas —
creencias que desaparecen sin dejar {a menor huefla, formas sociales abortadas, técnicas muertas
- que al parecer han dejado de dominar el presente? Ellp seria olvidar que no existe coneccimiente
verdadero sin una cierta escala de comparacién. A condicion, por supuesto, de que se confronten
realidades diversas pero también parecidas. No se podra negar gue éste sea el caso. Ciertamente,
ya no creemos hoy en dia, como escribia Maguiavelo o como pensaban Hume o Bonald, que en et
tiempo haya “por lo menos algo inmutable: el hombre”. Hemos aprendido que el hombre tambien
ha cambiado mucho: en su mente y, probablemente. hasta en los mas delicados mecanismos de
su cuerpo. ¢Como podria ser de otro modo? Su atmoésfera mental se ha transformado
profundamente; su higiene y su alimentacion también. Sin embargo, es necesario que en la
naturaleza humana y en las sociedades humanas haya un fondo permanente , sin el cuai ios
nembres mismos de hombre y de sociedad no significarfan nada. ¢ Creeremos, pues, comprender a
estos hombres si sélo los estudiamos en sus reacciones frenle a circunstancias particulares def
momento? Incluse la experiencia resulta insuficiente para explicar lo que son en este momento.
fMuchas potencialidades provislonalmente poco aparentes pero que en cualquier momento pueded
despertarse, muchos motores mas o menos inconscientes, muchas actifudes individuales @
colectivas permaneceran en la sombra. Una experiencia tinica nunca es capaz de discriminar sus
propios factores, por ende, de dar su propia interpretacion. (P. 70)

PRESENTE—PASADU
{a incomprensién de! presente nace fatalmente de la ignorancia del pasade. Pero quizéd es
tgualmente vano esforzarse por comprender el pasado, si no se sabe nada del presente. (P. 71)

HISTORIADOR,
En efecto, esta facultad para aprehender lo vivo es la principal cualidad del historiador. {P. 71)

SENSIBILIDAD HISTORICA—PRESENTE—PASADO

Por otra parte, la educacién de la sensibilidad histérica no siempre es la Gnica en juego. Sucede
que en una linea dada, el conocimiento def presente importa de una manera ain mas directa para
{a comprension def pasade,

En efeclo, seria un gran error creer que el orden adopiado por los historiadores en sus
investigaciones debe modetarse conforme al de los acontecimientes. Aunque luege tengan que
restituir su verdadero movimiento a 1a historia, a menudo pueden sacar provecho si comienzan a
leerla, como decia Maitland, "al revés”. Porque el camino natural de toda tnvestigacion debe ir de io
mejor conocido ¢ lo menos mal conocido & lo méas oscuro. (P. 72)

INVESTIGACIONES HISTORICAS—AUTARQUIA

A unos como a otros, simpiemente se les pide recordar gue las investigaciones histéricas no
padecen de autarquia. Aislado, ningln especialista entenderd sino a medias, incluso en su propio
campo de estudio; v Ia Unica historia verdadera, que no puede hacerse sino con ayuda mutua, es la
hisioria universai. (P. 73)

PASADO—PRESENTE
En breve, en contraste con el conocimiento de! presente, el conocimiento del pasade es

forzosamente “indirecto”. (P. 75)
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OBSERVACION HISTORICA
Por lo tanto, en otros términos, a ia vez menos ambiguos y MAs COMPrensivos, como convienpe

definir las indiscutibles peculiaridades de la observacién historica.

Como primer rasgo, el conocimiento de todos ios hechos humanos en el pasado y de la mayoria de
ellos en el presente, tiene que ser un conocimiento por huellas, segun la afortunada expresion de
Frangois Simiand... ;gqué entendemos, en efecto, por documento sino una “huella”, es decir la
marca de un fenémeno que nuestros sentidos pueden percibir, pero imposible de captar en si
mismo? Poco importa que et objeto original resulte por naturaleza inaccesible a la sensacion, como
el tomo cuya trayectoria se ha hecho visible en la cdmara de Wison;... En ambos casos, el
procedimienio de reconstitucion es el mismo y todas las ciencias ofrecen de eiio multipies
gjemplos... En uno u otro caso, su posicion serd por supuesto totalmente diferente. ¢ Qué sucede
con los observadores de los hechos humanos? Aqui las cuestiones de fecha recuperan sus
derechos. (P. 79-80)

PASADO .
E! pasado es por definicion algo dado que ya no serd medificado por nada. Pero el conocimiento

de! pasado es una cosa en progreso que no deja de transformarse y perfeccionarse. A quien
dudara de ello bastaria con recordarle lo que hemos presenciado desde hace més de un siglo.
Inmensos lienzos de la humanidad salieron de las brumas. Egipto y Caldea sacudieron sus
sudarios. Las ciudades muertas de Asia central revelaron sus lenguas que ya nadie sabia hablar,
sus reiigiones desde hace tiempo apagadas. Toda una civilizacién ignorada acaba de levantarse de
su iumba a oriflas del Indo. No es todo y fa ingeniosidad de los investigadores que indagan adn
mads en ias bibliotecas, que abren en los viejos suelos nuevas zanjas, no trabaja sela, ni quiza con
la mayor eficacia para enriquecer la imagen de los tiempos cumplidos. Varios procedimientos de
investigacion desconocidos hasta hoy también han surgido... Todo esto es cierto y despierta las
mayores esperanzas, aunque no ilimitadas. Ese sentimiento de progresion verdaderamente
indefinida que da una ciencia como la quimica, capaz de crear hasta su propio objete, nos es
vedado. (P. 82)

PASADO

Y es que los exploradores det pasade no son hombres del {odo libres. £l pasado es su tirano. NG

{es permnite conocer de & sine lo que & mismo les proporciona, conscientemente © no. (P, 83

TESTIMONIO

Frente a frente, tenemos los mismos tipos de dos grandes clases entre 1as cuales se reparte la
masa, inmensamente variada, de los documentos que los historiadores tenian en el pasado a su
disposicion. Los testimonios del primer grupo son voluntarios, los otros no. (P. 83)

FUENTES NARRATIVAS—TESTIGOS VOLUNTARIOS

Ahora bien, las fuentes narrativas — para usar el francés algo barroco de la expresion consagrada —
. es decir los relatos deliberadamente destinados a Informar a los lecteres, no han dejado, per
cierto de prestar una valiosa ayuda al investigador. Enire otras ventajas, son por lo general ias
(nicas que proporcionan un marco cronolégico algo serio. ¢Qué no darian el prehistoriador o el
historiador de la India por disponer de un Herodoto? Pero que no quepa duda alguna: en la
segunda categoria de testimonios, en los testigos involuntarios, es donde la investigacion histérica.,
a lo largo de sus avances, ha depositado cada vez méas su confianza. (P. 84)

PASADO—HUELLAS
En nuestra inevitable subordinacion al pasado, siempre condenados a conocerlo exclusivamente

por sus huellas, nos hemos por lo tanto liberado de algo: hemos conseguido saber de €l mucho
més de lo que habia tenido a bien damos a conocer. Pensandolo bien, es un gran desquite de ia
inteligencia sobre {0 dado. (P. 86)

INVESTIGACION HISTORICA—OBSERVACION PASIVA
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En otros términos, cuaiquier invesligacién histérica supone, desde sus primeros pasos, que la
encuesta tenga ya una direccion. £n el principio esté la inteligencia. Nunca, en ninguna ciencia, ia
observacion pasiva ha producido algo fecundo, si es que ésta es posible. (P. 87)

PROBLEMA HISTORICO—TIPO DE DOCUMENTOS

Seria una gran ilusién imaginarse que a cada problema historico responde un unico tipo de
documentos, especializado en ese empleo. Al contrario, cuanto mas se empefa la investigacion en
{legar a los hechos profundos, menos se le permite esperar la luz sino por rayos convergentes de
testimonios de naturateza muy diversa. (P. 88)

DISCIPLINAS AUXILIARES

Ef mi opinion, es bueno, es imprescindible que el historiador tenga al menos un tinte de las
técnicas principales de su oficio. Aunque sea solo para saber medir de antemanc la fuerza de la
herramienta y ias dificultades de su manejo. La lista de las “disciplinas auxiliares™ que nos
propenemos ensefiar a8 nuestros principiantes es demasiado coria. A esos hombres que la mitad
del tiempo no podran alcanzar sus objetos de estudio sino a través de ias palabras, ¢por qué
absurdo paralogismo se les permite, entre otras lagunas, ignorar las adquisiciones fundamentales
de la linglistica? Sin embargo, cualquiera gue sea la variedad de conocimientos que se quiera
atribuir a los investigadores mejor armados, ésos enconiraran siempre y por io generai
rapidamente sus limites. Entonces, no queda otro remedic gue sustituir la multiplicidad de
competencias en un mismo hombre por una alianza de técnicas practicadas por distintos eruditos,
pero iodas orieniadas hacia la elucidacion de un tema dnico. Este método supone que se acepte el
trabajo por equipos. Exige también ia definicién previa, por comun acuerdo, de algunos graridés
problemas dominantes. Nos hallamos todavia muy lejos de lograrfo. Sin embargo, no hay duda de
que estos logros dominan en gran medida el futuro de nuestra ciencia. (P. 89-90)

DOCUMENTOS—RECUERDQ

Pese a lo que a veces parecen imaginarse 10s principiantes, los documentos no surgen aqui y alla
por el solo efecto de quién sabe qué misterioso decreto de los dioses. Su presencia 0 ausencia en
tales o cuales archivos, en tal o cual biblioteca, de tal o cual suelo, dependen de causas humanas
que no escapan de ninguna manera al analisis, y los problemas que plantea su transmision, lejos
de tener Unicamente el alcance de un ejercicio de técnico, atafien a lo més intimo de la vida del
pasado, porque lo que se encuentra ahi puesto en juego no es nada menos que ef paso det
recuérdo a través de las generaciones. {P. 91)

ARCHIVOS—MEMORIA—OLVIDO—IGNCRANCIA—NEGLIGENCIA—SECRETO

Al menos asi seguiremos, hasta que las sociedades no renuncien a confiar en sus propias
tragedias para el cuidado de sus archivos y consientan organizar racicnaimente, con su memornia,
el conocimiento de si mismas. No lo logrardn sino luchando cuerpe a cuerpo con los dos
principales responsables del olvido y ia ignorancia: |a negligencia que extravia ios documentos, v,
més peligrosa atn, la pasion por ef secreto — secreto diplomético, secreto de ios negocios, secreto
de las familias que {os esconde o 105 destruye. (P. 94)

DOCUMENTOS—TESTHMONIO

Volvamos, sin embargo, a nuestro pueblo. En este caso preciso, fas circunstancias que deciden fa
pérdida o 1a conservacion, e acceso o ef no acceso a los testimonios, tiene su origen en fuerzas
histéricas de carécter general; no presentan ningun rasgo que no sea perfectamente inteligible;
ipero estan desprovistas de toda relacion Iégica con el objeto de la encuesta cuyo resultado se
encuentra, sin embargo, bajo se dependencia... Por o general, no hay relacion alguna entre las
causas que hacen que la busqueda de documentos sea un éxito o un fracaso y los motivos por los
que estos documentos resultan deseables: tal es el elemento irracional, imposible de eliminar, gue
da a nuestras investigaciones algo de ese tragico interior en el que tantas obras de inteligencia,
quizd con sus limites, encuentran una de las razones secretas de su seduccion. (P. 95)

CRITICA

10
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La critica es esa "suerte de antorcha que nos ilumina y nos conduce por fos caminos oscuros de a
Antigiiedad, haciéndonos distinguir lo verdadero de lo falso™. Asi se expresa Ellies du Pin (P. 99}

CIENCIA CARTESIANA—OSMOSIS—FILOSOFIA—DUDA

Pero para que una filosofia impregne toda una generacién, no es necesario que actie a la letra, ni
que la mayoria de las mentes sufran sus efectos sino por una especie de osmosis,
semiinconsciente las méas de las veces. Al igual que 1a “ciencia” cartesianag, la critica de! testimonio
hace tabla rasa de ls creencia. Y también, al igual que la ciencia cartesiana, no derrumba
implacablemente todos fos viejos puntuales sino para lograr de este modo nuevas certidumbres o
grandes posibilidades, de ahora en adelante debidamente experimentadas. En otros términos, ia
idea que la inspira supone una vuelta casi total de las antiguas concepciones de (a duda. Sea que
se desgarre 0 por ¢l contrario inspire algo de noble dulzura, la duda no habia sido considerada
hasta entonces sino como una actitud mental meramente negativa, como una simple ausencia.
Desde entonces, se estima que la duda racionalmente conducida puede convertirse en un
instrumento de conocimiento. Esta idea surge en un momento muy preciso de ia historia del

pensamiento. (P. 100-101)

HiSTORIA—INTERPRETACION—TRABAJO TECNICO

Para Ia historia, el peligro de semejante cisma entre preparacion y realizacion tiene dos aspectos.
Primero atafie, y cruelmente, a ios grandes ensayos de interpretacion. Estos no séfo faitan al deber
primordial de veracidad pacientemente buscado, sino que ya no pueden escapar a una oscilacion
sin tregua entre algunos temas estereotipados impuestos por la rutina, porque carecen de esa
renovacién perpetua, de esa sorpresa siempre renovada que sélo produce fa lucha con el
documento. El propio trabajo técnico también se ve afectado. Como ya no estd guiado desde
arriba, corre el riesgo de aferrarse indefinidamente a problemas insignificantes o mal planteados.
No hay peor despilfammo que el de la erudicion cuando gira sin sentido, ni soberbia mas inoportuna
que el orgullo de la herramienta que se considera como un fin en si mismo. (P. 101-102)

CRITICA—HIGIENE MORAL

Ante todo, la necesidad critica no logra aun conquistar planamente la opinién de las geriles
honradas (en el sentido antiguo del término), cuyo asentamiento, probablemente necesario para la
higiene mora! de cualquier ciencia, es pariculammente imprescindible para la nuestra. Si los
hombres son nuestro objeto de estudio y éstos no nos entienden, ;como dejar de sentir que no
cumplimos sino a medias con nuestra mision? (F. 102)

HISTORIADOR—CRITICA—FALSO TESTIMONIO

Asi el arguedlogo que se propone clasificar por edades y por civilizaciones herramientas
prehistéricas o descubrir falsas antigiiedades, examina, compara, distingue las formas o o3
procedimientos de fabricacién, segin reglas en ambos casos muy similares. E1 histeriador no es, ¢
i0 es cada vez menos, ese juez algo mal humorado cuya imagen desagradable nos impondrian los
manuales introductorios si nos descuidaramos. Tampoco se volvie crédulo. Sabe que sus testigos
pueden equivocarse o menlir. Pero ante todo, se esfuerza por hacerlos hablar, por entenderios.
Uno de los rasgos mé4s hermosos del método critico es haber logrado, sin modificar en nada sus
primeros principios, que la investigacion siguiera avanzando en esa amplia perspectiva.

sin embargo, no podemos negar que el falso testimonio no solo ha sido el excitante que provoco
los primeros esfuerzos de una técnica de verdad, sinc que sigue siendo el caso sencillo del que
ésta tiene forzosamente que partir para desarroiiar sus andlisis. (P. 102-103)

TESTIMONIO—DOCUMENTO FALSO—ENGANO DE FONDO
Entre todos los venenos capaces de viciar el testimonio, el mas virulento es la impostura.

A su vez, ésla puede presentarse bajo dos aspectos. Primero, estd el engaiio acerca del autor y {a
fecha: el documento falso en el sentido juridico del término... Viene tuego el engaio de fonde.
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César en sus comentarios, cuya patemidad no puede discutirse, deformé y omiti6 muche a
sabiendas. (P. 105)

DOCUMENTO FALSO 7

No hay duda de que la mayoria de l0s escritos que Se presentan bajo un nombre supuesto mienten
también por su contenido. Si después de examinar un supuesto diploma de Carlomagno se
descubre que fue fabricado dos o tres siglos mas tarde, se puede apostar que las generosidades
alribuidas al honor del Emperador también fueron inventadas. Sin embargo, esto no se puede
admitir de antemano, porque algunas actas fueron fabricadas con el sélo fin de repetir las
disposiciones contenidas en documentos absolutamente auténticos que se habian perdido.
Excepcionalmente, un documento falso puede decir la verdad. (P. 106)

ENGANO—TESTIMONIO—CRITICA—HISTORIA—HOMBRE

Pero no basta con constatar el engafio. Hace falta descubrir sus motivos, aunque solo fuera paia
tejor desenmascarario. Si subsiste alguna duda en cuanto a sus origenes, siempre quedars en el
engafio algo que resiste al analisis y, per ende, solo se le probard a medias. Ante todo, una
mentira, como tal, s a su manera un testimonio... Y s como la critica se ve conducida a buscar a!
impostor detras de la impostura. Es decir, segln la divisa misma de la historia, al hombre. P. 107-

108)

Ahora bien, lo mismo existieron individuos que época mitémanas. Tal fue el caso hacia finales del
siglo XV y principios del XIX de ias generaciones prerroménticas y romanticas. .. Asi, los pericdos
mas apegados & la tradicion fueron también los que tomaron las mayores libertades respecto de su
exacta herencia. Como si, a fuerza de venerar el pasado, uno fuera Hevado naturalmente a
inventario por un exiraio desquite de una irresistible necesidad de creacion. (P. 108-109)

MENTIRA—SINCERIDAD
Entre todos los tipos de mentira, mentirse a si mismo no es uno de los menos frecuentes y la
palabra “sinceridad” cubre un concepto algo vago, que no se debe manejar sin introducir muchos

matices. (P. 112)

PSICOLOGIA DEL TESTIMONIO

También es cierto que muchos testigos se equivocan de buena fe. Para el historiador, ha llegado &i
momento de sacar provecho de los valiosos resultados con fos que la observacion in vivo ha
forjado, desde algunas décadas, una disciplina casi nueva: la psicologia del testimonic. En la
medida en que nuestros estudios se interesan en ellas, esas adquisiciones parecen ser en lc

esencial las siguientes. (P. 112)

TESTIMONIOS-MEMORIA
La verdad es que, en la mayoria de los cerebros, el mundo circundante no encuentra mas que

mediocres aparatos registradores. Si se agrega que los testimonios no son propiamente sino i3
expresion de recuerdos, los emores iniciales corren siempre €l riesgo de complicarse con erores
de memoria, de esa memoria incansable, “chorreante” que ya denunciaba uno de nuestros viejos

juristas. (P. 113)

INEXACTITUD HISTORICA—TESTIGOS—FAMILIARIDAD—INDIFERENCIA

En algunas mentes, la inexactitud histérica toma aspectos verdaderamente patoldgicos & Seria
demasiado irreverente proponer para esta psicosis el nombre de “enfermedad de Lamartine”? Tedo
! mundo lo sabe: por lo general, estas personas son las que més se apresuran a afimar. Pero si
bien existen testigos mas o menos dudosos o seguros, al experiencia prueba que no existen
testigos cuyo decir sea fidedigno acerca de todoes los temas y en todas las circunstancias.
Principalmente dos ordenes de causa alteran, hasta en el hombre mejor dotado, Ia veracidad de las
imagenes cerebrales. Unas se deben al estado momentaneo del observador: el cansancio, por
ejempio, o la emocion. Otras dependen del grado de su atencion. Salvo algunas excepciones, solo
se ve 0 se escucha bien lo que se esperaba percibir... Por ello, a pesar de un prejuicio bastante
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comun, los objetos mas familiares — como para san Bemardo ia capilla de Citeaux — son
habituaimente los més dificiles de describir; la familiaridad leva casi forzosamente a la indiferencia.

P. 113-114)

PASADO—PSICOLOGIA DEL TESTIMONIO

Sin embargo, conviene ver a qué conclusiones llevan nuestros estudios estas observaciones, quizé
sélo en apariencia pesimistas. No afectan la estructura elemental del pasado... Es cierto: si sdlo
subsistieran como verdaderos algunos hechos de este tipo, desprovistos de explicacion, la historia
se reduciria a una sucesion de apuntes burdos, sin un gran valor intetectual. Afortunadamente, no
es el caso. Para la psicologia del testimonio, las tnicas causas afectadas asi de frecuente
incertidurnbre son los antecedentes mas inmediatos. (P. 115)

AZAR--TESTIMONIO

Asimismo, veremos que las causas cercanas también escapan con demasiada frecuencia a la
observacion de nuestros informantes y, por ende, a 1a nuestra. En si, constituyen también en la
historia la parte privilegiada de o imprevisible, del “azar". Podemos consolarnos, sin mucha
dificultad, de que las debilidades de! testimonio escapan por lo general a las mas sutiles de
nuestras herramientas. Aunque Sse conocieran mejor, su encuentro con las grandes cadenas
causales de la evolucion representaria el residuo de contingencias que nuesira ciencia nunca
lograré eliminar, ni tiene dereche & pretenderlo. En cuante a los resortes intimos de los destinos
humanos. a las vicisitudes de la mentalidad o !a sensibilidad, de las técnicas, de la estructura social
0 econdmica, los testigos interrogades no estan sujetos a las fragilidades de fa percepcion
momentanea. Afortunadamente, y €so ya Voltaire lo habia percibido, io mas profundo de ia historia
bien podria ser lo mas seguro. (P. 115-116)

OBSERVACION—TESTIMONIO—ATMOSFERA SOCIAL

La facu'tad de observacién tampoco es una constante social, ya que varia considerablemente de
individuo a individuo. Algunas épocas fueron desprovistas de ella més que otras. Por mas mediocre
que siga siendo hoy en dia, por ejemplo, la apreciacién de los nimeros para la mayorfa de los
hombres, ya no es una carencia tan universal como entre los analistas medievales: lo mismo
nuestra percepcion que nuestra civilizacion se ha embebido de mateméticas. Sin embargo, si los
errores del testimonio no fueran determinados mas que por las debilidades de nuestros sentidos o
de nuestra atencidn, solo le quedaria al historiador abandonar sus estudios al psicélogo. Pero mas
aild de esos pequefios accidentes cerebrales, de naturaleza bastante coman, muchos errores se
remontan a causas que son mucho mas significativas de una atmosfera social particutar. Por eso
adquieren, a su vez, como ia mentira, un valor documental. (P. 116)

TESTIMONIO—ERROR—CONCIENCIA COLECTIVA

Ahora hien, tal es el caso de muchas deformaciones del testimonio. Casi siempre el error esta
orientado de antemano. Sobre todo, no se difunde ni cobra vida sino a condicion de coincidir con
los prejuicios de {a opinion comun; se convierte entonces en el espejo en que la conciencia

colectiva contempla sus propios rasgos. (P. 117)

PREJUICIO UNIVERSAL

La sumisi6n al prejuicio universal habia triunfado sobre la habitual exactitud de su mirada, y su
testimonio como tantos otros no nos informa acerca de lo que vio en realidad, sino acerca de lo que
en sus tiempos se consideraba natural ver.

Sin embargo, para que el error de un testigo venga a ser el de muchos hombres, para que ufid
mala ohservacion se transforme en falso rumor, se necesita también que 12 sociedad favorezca esa
difusion. No todos los tipos sociales, ni con mucho, se prestan & eflo con la misma facilidad. Al
respecto, fas extraordinarias vicisitudes de la vida colectiva que han vivido nuestras generaciones
constituyen experiencias admirables. A decir verdad, las dei momento presenie estan demasiade

cerca de nosotros para someterse a un andlisis exacto. La guerra de 1914-1918 permite mayor
distanciamiento. (P. 117-117)
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TRANSMISION ORAL

Ahors bien, la historia ha conocido mas de una sociedad regida por condiciones mas o Menos
andlogas, pero con una diferencia: en lugar de ser el efecto pasajero de una crisis totalmente
excepcional, estas condiciones representaban la trama nommal de la vida. Ahi también, la
transmisién oral era casi la Gnica eficiente. Ahi también, entre elementos muy fragmentados, los
enlaces se operaban casi exclusivamente por intermediarios especializados o en puntos de enlace
definidos. Vendedores, juglares, peregrinos y mendigos hacian {a vez del pequefio pueblo errante
de las trincheras comunicantes. Los encuentros requlares se producian en los mercados o con
motivo de las fiestas religiosas. Tomemos, por ejempio, la alta edad media. Realizadas a fuerza de
interrogatorios con los transeintes que servian de informadores, 1as cronicas mondsticas se
asemejan mucho a las agendas que hubieran podido llevar nuestros cabos, si hubieran querido. En
cuanto a las falsas noticias, estas sociedades siempre fueron un excelente caldo de cultivo. Las
reiaciones frecuenies entre ios hombres facilitan ia comparacion entre 105 diversos relatos. Excitan
el sentido critico. Por el contratio, se cree firmemente al narrador quien, con iargos intervaios y por
caminos dificiles, trae los rumores de 1as tierras lejanas. (P. 119-120}

TESTIMONIO—CRITICA

La critica de! testimonio siempre sera un arte lleno de sutilezas, porque trabaja sobre realidades
psiquicas. Para eila, no existe libro de recetas. Sin embargo, también es un arte racional que
descansa en 1a practica metddica de algunas grandes operaciones de la mente, En una palabra,
tiene su propia dialéctica que conviene poner de manifiesto. (P. 120)

CRITICA
En la base de casi toda critica se inscribe un trabajo de comparacion.

Sin embargo, los resultados de esta comparacion nada tienen de automatico. Acaba forzosamente
oor hallar a veces semejanzas, a veces diferencias. Ahera bien, segin los casos la concerdancia
de un testimonio con los testimonios cercanos puede imponer conclusiones estrictamente

opuestas. (P. 120-121)

ACONTECIMIENTO—LOGICA
Asi lo exigia el mas universal de los postulades ldgicos: el principio de contradiccién prohibe
inexorablemente que un acontecimiento pueda a ia vez ser y no ser. (P. 121)

TESTIMONIO—INCERTIDUMBRE

Quedaba luego por escoger entre el testimonio rechazado y el que debia subsistir. Un analisis
psicolbgico permmilié escoger; en los testigos, se sopesaron una iras otra Ias presuntas razones de
ia veracidad, de la mentira o del error. Resulto que ahi, esta apreciacion tenia un caracter evidente
casi absoluto. En otras circunstancias, el coeficiente de incerlidumbre podrd ser mucho mas
elevado. Las conclusiones que se fundan en una delicada dosificacion de motivos supeonen una
larga degradacion entre lo infinitamente probable y lo apenas verosimil. (P. 122}

ENDOSMOSIS COLECTIVA—CIVILIZACION—GENERACION—SEMEJANZA

En este caso, la idea que guia la argumentacién es que en una misrna generacion de una misma
sociedad impera una semejanza de costumbres y técnicas demasiado fuerte para permitir que
ningun individuo se aparte sensiblemente de la précteca comin, Estamos seguros de que un
frances de la época de Luis VI trazaba sus palotes mas 0 menos como sus contemporaneos, que
se expresaba mas o menos en los mismo términes, utifizaba los mismo materiales: y si un obrero
de ias tribus magdalenienses hubiera podido disponer de una sierra mecanica para recortar sus
puntas de hueso, sus compaferos también la hubieran utilizado. En resumen, el postulado es de
orden sociolégico. Las nociones de endésmosis colectiva, de presion dei nlimero, de imperiosa
imitacion en las que descansa y cualquier vator general se confirma sin duda por una constante
experiencia de la humanidad, se confunden a! final con el concepto mismo de civilizacion.
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Sin embargo, la semejanza no debe ser excesiva. En lugar de abogar a favor del testimonio,
pronunciaria su condena. (P. 122-123)

CRITICA—UNIFORMIDAD—TESTIMONIO

Asi la ciitica se mueve entre estos dos extremos: la similitud que justifica y la que desacredita. Y es
que el azar de los encuentros tiene sus limites y el acuerdo sociai esta tejido con punios, a decir
verdad, bastante flojos. En otros términos, pensamos que existe en el universo y la sociedad una
uniformidad suficiente como para excluir 1a eventualidad de diferencias demasiado marcadas. Perc
tal y como la representamos, esta uniformidad obedece a caracteres muy generales. Pensamos
que supone, y de alguna manera engloba, tan pronto como penetramos en {o real, un nimero de
combinaciones posibles demasiado cercanas al infinito para que su repeticion espontanea se
pueda concebir: requiere un acto voluntario de imitacion. Asi que a fin de cuentas, la crilica del
testimonio se apoya en una metafisica instintiva de lo igual y lo desigual, de {o uno y de fo multiple.
{P. 124)

CRITICA ESTADISTICA—SEMEJANZA

£n ningtn otro campo, el pape! gue desempeiia en el razonamiento critico fo que se podria amar
el principio de semejanza limitada aparece de manera tan curiosa como en una de las aplicaciones
mas recientes del método: Ja critica estadistica. (P. 125-126)

CRITICA HISTORICA

Los reactivos de la prueba de! testimonio no estdn hechos para ser manejados brutalmente. Si se
examinan a fondo, casi todos los principios racionales, casi todas las experiencias que la guian
encuentran sus limites en principios o experiencias contrarios. Como toda logica que se respeta, la
critica historica tiene sus antinomias, al menos en apariencia. (P. 127}

TESTIMONIO—DESCUBRIMIENTO

Para que un testimonio sea reconocido como auténtico, vimos que el método exige cierta
semejanza con los testimonies cercanos. Sin embargo, si aplicaramos al pie de [a letra este
precepto, ¢qué seria del descubrimiento? Quien dice descubrimiento dice sorpresa y diferencia. Si
una ciencia se limitara a constatar que todo ocurre siempre como se esperaba, no serviria de nada

ni tampoco divertiria. (P. 127)

TESTIMONIO—UNIFORMIDAD SQCIAL

Por otra parte, si bien la aparente contradiccién entre un testimonio nueve y ios gue to acompafan
puede no tener otro origen que un desperfecto temporal de nuestro saber, también puede ocurmir
que el desacuerdo estd auténticamente en las cosas. La uniformidad social no tiene tanta fuerza
como para que cierfos individuos o grupos pequeiios puedan escapar a eila. (P. 127)

CRI{TICA DEL PLAGIO—COINCIDENCIA
Mal que le pese a la critica del plagio, cuya alma es la negacién de las repeticiones espontaneas
de acontecimientos o palabras, fa coincidencia es una de esas extravagancias que no se deja

sliminar de !a historia. (P. 129)

PASADO—CRITICA—INVESTIGACION HISTORICA
Pero na basta con reconocer a grandes rasgos la posibilidad de encuentros fortuitos. Reducida a

esta simple constatacién, la critica oscilaria siempre entre el pro y et contra. Para que la duda se
vuelva instrumento de conocimiento, se necesita que en cada caso particular pueda medirse con
cierta exactitud el grade de verosimilitud de la combinacion. Aqui, la investigacion historica al igua
gue tantas otras disciplinas del espiritu se cruza con la via real de la teoria de las probabifidades.

Evaluar la posibilidad de un acontecimiente es medir las oportunidades que tiene de producirse.
Dado esto por sentado, ¢es legitimo hablar de la posibilidad de un hecho pasado? En sentido
absoluto, obviamente no. S6lo el futuro es aleatorio. El pasado es algo dado que ya no deja lugar a
lo posible. Antes de echar los dados, la probabilidad de que apareciera cualquiera de las caras era
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de uno contra seis; una vez vaciado el cubilete, el problema se desvanece. Puede ser que mas
tarde tengamos dudad acerca de si aque! dia salid el tres o el cinco. La incertidumbre esté
erdonces en nosotros, en nuestra memoria o la de nuestros testigos. No esta en las cosas. {P. 129-

130}

CRITICA DEL TESTIMONIO—MATEMATICAS DEL AZAR

Las matematicas del azar, sin embargo, descansan en una ficcién. Entre todos los casos posibles,
postulan de entrada la imparcialidad de fas condiciones: una causa particular que de aniemano
podria favorecer una cosa o 1a otra vendria a ser, en e! céiculo, como un cuerpe ajeno. E! dado de
los teoricos es un cubo perfectamente equilibrado; si debajo de una de sus caras se introdujera un
grano de plomo, las oportunidades de fos jugadores dejarian de ser iguales. Pero en la critica del
testimonio, casi todos los dados estén faiseados, ya que unos eiementos hurmanos muy delicados
intervienen constantemente para inclinar la balanza hacia una eventualidad privilegiada. (P. 130-

131)

CRITICA HISTORICA—PROBABILIDAD

Asi como ya lo habia visto con Voiney, la filosofia del siglo X\Vii, {a mayoria de los problemas de la
critica histdrica son efectivamente problemas de probabilidad, pero de tal magnitud que el més sutil
de los célculos debe confesarse incapaz de resoiverios. No sélo los datos son de extraordinaria
compiejidad, sino que se muestran las méds de las veces rebeides a cualquier traduccién
matemstica. ,Como cifrar, por ejemplo, e} privilegio que una sociedad concede a una palabra o &
un uso? No descargaremos nuestras dificultades en el arte de Fermat, Laplace o Emile Bore!.
Puesto que éste se sitia de alguna manera en el limite inaccesible de nuestra ldgica, al menos
podemos pedirte que nos ayude, desde arriba, & analizar y conducir mejor nuestros razonamientos.

(P. 134)

PROBABILIDAD

Sélo la probabilidad de las concordancias acumuladas se vuelve practicamente insignificante en
vitud de un tecrema bien conocido, las probabilidades de los casos elementales entonces se
muiltiplican para dar la probabitidad de la combinacion, y ya que las probabilidades son fracciones,
su producto es inferior por definicién que sus componentes. {P. 135}

PROBABILIDAD—ACONTECIMIENTO—CRITICA HISTORICA

“El acontecimiento casualmente imposible” dijo Coumot “no es sinc el acontecimiento que tiene
una probabilidad infinitamente pequefia”. Al limitar su certeza en ia dosificacion de lo probable y dé
lo improbable, la critica historica no se distingue de la mayoria de las ciencias de fo real sino por
matizar un poco méas el escalonamiento de grados. (P. 136)

CRITICA—HISTORIA—LO VERDADERO—LO JUSTO

En nuestra época, mas que nunca expuesta a las toxinas de la mentira y del falso rumor, es una
vergiienza que el método critico no figure ni siquiera en la parte més recondita de ios programas de
ensefianza. El método critico dejo de ser anicamente el humilde auxiliar de algunos trabajos
ariesanales. De ahora en adelante, se abren ante él horizontes mucho mas amplios; y la historia, al
elaborar su técnica, tiene | derecho de contar entre sus glorias mas certeras la de abrir para ios
hombres un camino nueve hacia lo verdadero, y por ende, hacia io justo. (P. 138)

HISTORIA
La férmula del viejo Ranke es célebre: ta historia no se propone més que describir las cosas “tal

como sucedieron”, “wie es eigentilich gewesen”. Herodoto lo habia dicho antes que ¢l “ta eonta
tegein”, “contar lo que fue”. En otros términos se invita al estudioso a desaparecer ante fos hechos,
Como muchas maximas, quizé esta no debe su fortuna sino a su ambigiiedad. Modestamente
podemos leer en eilo un consejo de probidad; sin duda este fue el sentido que Ranke le dio. Pero
iambién, un consejo de pasividad. De suerte que aqui se destacan dos problemas a la vez: el de la
imparcialidad histérica y el de la historia como tentativa de reproduccién o como tentativa de

andlisis. (P. 139)
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IMPARCIALIDAD

Hay dos maneras de ser imparcial: 1a de! estudioso y la del juez. Ambas tienen una raiz comin: la
honrada sumision a ia verdad. E! cientifico registra, o mejor dicho provoca el experimento que,
quiza, trastocara sus més queridas teorias. Cualquiera que sea el secreto anhelo de su corazon, el
buen juez interroga a los testigos sin otra preocupacion que fa de conocer los hechos tal como
fueron. Esto es, para ambos, una obligacion de conciencia que no se discute.

Sin embargo, Hlega un momento cuande los caminos se separan. Una vez el cientifico ha
ohservado y explicado, su tarea se termina, Al juez todavia le falta dictar su sentencia. tmponiendo
sifencio a toda inclinacion personal ¢la pronuncia segun la ley? Se creerd imparcial y lo seré en
efecto, en el sentido de los jueces, pero no en el de los cientificos. Porque no se puede condenar ¢
absolver sin tomar partido por una tabla de valores que no pertenece a ninguna ciencia positiva. (P.

139)

HISTORIADOR—JUICIO DE VALOR—HISTORIA

Ahora bien, durante mucho tiempo el historiador paso por ser una suerle de juez de los Infiemos,
encargado de distribuir a los dioses muertos el elogio o la condena. Esta actitud responde
vrobablemente a un instinio poderosamente amaigado. Porque todos los maestros que han
corregido trabajos de estudiantes saben cuan dificil es para esos jovenes dejarse disuadir de jugar,
desde to alto de sus pupitres, el papel de Minos o de Osiris. Mds que nunca las palabras de pasca!
se hacen vigentes: "Al juzgar todo mundo hace de dios: eso es buenc o malo™. Se olvida que un
juicio de valor no tiene razon de ser sino como la preparacion de un acto y solo tiene sentido en
relacion con un sistema de referencias morales, deliberadamente aceptado. En la vida cotidiana,
las necesidades de la conducta nos imponen esa forma de etiquetar, por lo comun bastante
sumaria. Ahi donde ya no podemos hacer nada, ahi donde los ideaies comunes diileren
profundamente de los nuestros, ya no queda més que un problema. ¢Estamos tan seguros de
nosotros mismes y de nuestra época, come para separar del conglomerado de nuestros padres, a
fos justos de los condenados? Al convertir en absolutos los criterios del todo relativos de un
individuo, de un partide 0 una generacién, resulta una buria infligir sus normas a fa manera como
Sila goberné Roma o Richelieu los estados del muy cristiano monarca. Como ademas nada es por
naturaleza m&s variable que semejantes sentencias sometidas a todas las fluctuaciones de ta
conciencia colectiva o del capricho personal, la historia, al permitir tan a menudo que los honores
aventajen a ia libreta de experimentos, gratuitamente se ha dado el aire de la mas incierta de las
disciplinas; a las wvacias inculpaciones suceden ofras tantas rehabilitaciones triviales.
Robespierristas, Antirrobespierristas, por piedad, diganos simpiemente quién fue Robespierre. (P.
140)

PASADO—PRESENTE—PREJUICIOS

Cuando las pasiones del pasado mezclan sus reflejos con los prejuicios def presente, la mirada se
turba sin remedio y, 1o mismo que el mundo de los maniqueos, a realidad humana se convierte en
un cuadro en bfanco y negro. Montaigne ya nos lo habia advertido: "Cuando el juicio se inclina
hacia un lado ne podemos dejar de deformar y torcer la narracion hacia ese sesgo’. Ademaés, para
penetrar una conciencia extraiia separada de nosotros por el intervalo de las generaciones, resuita
casi necesario despojarse del propio yo. Para decirle sus verdades, basta con ser uno mismo. Sin
lugar a dudas el esfuerzo es menos pesado... Véase también fuera de! plano individual, la cuestion

de los bienes nacionales. (P. 141)

DESARROLLO INTELECTUAL

La leccion del desarrollo intefectual de la humanidad, no obstante, estd clara: en |a practica, las
ciencias siempre han resultado m4s fecundas y, por consiguiente, mas dtiles a fa practica, cuando
de manera deliberada han abandonado el viejo antropocentrismo del bien y del mal. Actualmente
nos reirfamos de un quimico que separar los gases maloes de fos buenos, el cloro del oxigeno. Pern
si en sus inicios 1a quimica hubiera adoptado esta clasificacion, se hubiera empantanado, en gran
detrimento del conocimiento de los cuerpos. (P. 141}
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NOMENCLATURA—HISTORIA

ta nomenclatura de una ciencia de los hombres siempre tendra sus rasgos particulares. La de {as
ciencias del mundo fisico excluye el finalismo. Palabras como éxito o fracaso, torpeza o habilidad
no podrian desempedar en ellas sino el papel de ficciones, siempre peligrosas. Por el contrario son
téminos que pertenecen al vocabulario normal de |a historia, Porque la historia tiene que ver con
seres, por naturaieza, capaces de perseguir fines conscientemente. (P. 142)

COMPRENDER
Para decirlo todo, una palabra es la que domina e ilumina nuestros estudios. “comprender”. No

digamos que el buen historiador es ajeno a las pasiones; cuande menos tiene ésta. No hemos de
disimulario, se trata de una palabra cargada de dificultades, pero sobre todo de esperanzas. Una
palabra, sobre todo, cargada de amistad. Hasta en la accidn juzgamos demasiado, Es comodo
gritar. “jAl paredént” Nunca comprendemos lo suficiente. Quien difiere de nosotros - extranjero ¢
adversaric politico — pasa, casi necesariamente, por un maivado, Hasta para conducir {as
inevitables luchas seria necesaria un poco més de inteligencia en el alma, con mayor razon para
evitarlas cuando aun es tiempo. La historia a condicién de que renuncle a sus falsos aires de
arcangel, debe ayudamos a salir de este mal paso. La historia es una vasta experiencia de
variedades humanas, un largo encuentro entre los hombres. La vida, como la ciencia, lieva todas
las de ganar si este encuentro es fraternal. (P. 142-143)

COMPRENDER
Comprender, pues, nada tiene de una actitud de pasividad. Para hacer una ciencia, siempre se
necesitaran dos cosas: una realidad, pero también un hombre. La realidad humana, como la del

mundo fisico, es enorme y abigarrada. (P. 143)

HISTORIADOR—ANALISIS
Como todo cientffico, como todo cerebro que simplemente percibe, el historiador elige y clasifica.

En una palabra analiza. (P. 143)

De elio se deduce necesariamente que siempre comprenderemos mejor cualquier hecho humano,
si antes hemos comprendido otros hechos del mismo género. (P. 144)

FENOMENOS HUMANOS

Si no ordenamos racionalmente una materia que se nos entrega en bruto, a fin de cuenlas
acabaremos por negar el tiempo y, por ende, la historia misma. ¢Por qué acaso podemos
comprender el latin en cierta fase, si lo separamos det desarrollo anterior det idioma? Sin duda es2
estructura de la propiedad, esas creencias no eran comienzos absolutos. En la medida en que su
determinacién se da de lo mas antiguo a lo méas reciente, los fendmenos humanos se rigen, ante
todo, por cadenas de fenémenos semejanies. Clasificarios por generos es, pues, poner de
manifiesto lineas de fuerza de una eficacia capital. (P. 145)

CIENCIA
La ciencia no descompone Jo real sino con el fin de observario mejor, gracias a un juego de luces

cruzadas cuyos rayos constantemente se combinan e interpenetran. El peligro comienza cuando
cada proyector pretende vero todo por si mismo; cuando cada cantén del conocimiento se cree

una patria. (P. 147) .

HISTORIA
Pero las dificut*ades de ia historia son de otra naturaleza, porque su materia precisamente es. en

ultima instancia, ias conciencias humanas. Los vinculos que se establecen a través de ellas, fas
contaminaciones, hasta las confusiones a las que dan origen constituyen para la historia, la

realidad misma. (P. 148)

HOMBRE
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Ahora bien, cuidémonos de no considerar al homo refigiosus, al Homo economicus, al Home
politicus, a toda esta retahila de hombres en us cuya listase podria prolongar al antojo, como otra
cosa de {0 que en realidad son: cémodos fantasmas, siempre y cuando no estorben. El unico ser
de carne y hueso es el hombre sin mas, quien a su vez reune todo aguelio. (P. 148)

SOCIEDAD
;Pasamos de los individuos a la soctedad? Puesto que esta Gitima, véase como se vea, después

de todo no puede ser, no digamos una suma (quizd eso seria quedarse corto), sino por lo menos
un producto de {as conciencias individuales, no es extrafio encontrar en efla el mismo juego de
constanies interacciones. (P. 149)

HISTORIADOR—TIEMPO—DURACION—-CONCIENCIA

E! historiador nunca sale del tiempo, sino por una oscilacion necesaria que ya el debate sobre los
origenes nos habia hecho ver, en él considera a veces las grandes ondas de fendmenos
emparentados que atraviesas, de un extremo a otro, la duracion, y a veces el momento humano en
el que esas corrientes se juntan en el poderoso nudo de las conciencias. (P. 151)

NOMENCLATURA—HISTORIA

Sin embargo, seria poca cosa limitarse a discernir en un hombre ¢ en una sociedad los aspectos
principales de su actividad. Al interior de cada uno de sus grandes grupos de hechos, se necesita
un esfuerzo de andlisis nuevo vy mas delicado. Hay que distinguir {as diversas instituciones que
componen un sistema politico, las diversas creencias, practicas, emociones de 1as que una religion
estd hecha. En cada una de estas piezas y en los conjuntos mismos hay que caracterizar los
rasgos que a veces 0s acercan y a veces los separan de otras realidades del mismo orden...
problema de clasificacion inseparable, a ia luz de fa experiencia, del problema fundamental de la
nomenclatura.

Porque todo andlisis, antes que nada, necesita un lengusje apropiado como herramienta, un
feguaje capaz de dibujar con precision el contorno de los hechos y a fa vez conservar [a flexibilidad
necesaria para adaptarse progresivamente a los descubrimientos, un lenguaje sobre todo sin
fluctuaciones ni equivocos. Ahora bien, es ahi donde a ios historiadores no duele. Un historiador de
aspiritu vivaz, que no nos quiere bien, lo ha visto con claridad: "Ese momento capitai de las
definiciones y las convenciones claras y especiales que vienen a sustituir a las significaciones de
origen confuso y estadistico no ha llegado para la historia”. Asi habla Paul Valéry. Pero aunque
esta hora de exactitud no ha llegado todavia, ¢ serd acaso imposible que lleque aigin dia? Y, sobre
todo, ¢ por gqué tarda tanto? (P. 151-152)

HISTORIA—VOCABULARIO—CIENCIA DE LA HUMANIDAD

Para una ciencia de {a humanidad el problema es muy diferente. Para dar nombre a sus actos, a
sus creencias y a los diversos aspectos de su vida en sociedad, los hombres no han esperade &
vertos convertirse en el objeto de una investigacién desinteresada. Asi pues, las mas de las veces
{a historia recibe su vocabulario de la materia misma de estudio. Lo acepta ya gastado y deformado
por un uso dilatado; por lo demas, es ambiguo, a menudo desde e! principio, como todo sistema de
expresién que no ha surgido def esfuerzo rigurosamente concertado de los técnicos. (P. 152)

L ENGUAJE—HISTORIA
Asi dos orientaciones distintas se reparten, casi necesariamente, el lenguaje de la historia.

Veamosla una por una.

Reproducir o calcar la terminologia de! pasado puede parecer a primera vista, un procedimiento
bastante sequro. Sin embargo, en la aplicacion enfrenta multiples dificultades.

Y es que en primer lugar los cambios en ias cosas distan mucho de provocar siempre cambios

paralelos en sus nombres. Tal es {a consecuencia natural det caracter inherente a todo ienguaje y
de | falta de inventiva que padece la mayoria de los iombres. ..
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De manera reciproca, sucede que los nombres varian, en el tiempo o en el espacio,
independientemente de cualquier variacion en las cosas. (P. 153-154)

HISTORIADOR—LENGUA EXTRANJERA

Nuestra ciencia no dispone, como 1as mateméticas o la quimica, de un sistema de simboles
separado de cualquier lengua nacional. El historiador habla exclusivamente con palabras y, por
ende, con las palabras de su pais. &Y si se encuentra en presencia de realidades que se expresan
en una lengua exiranjera, muerta o aun viva? Tendrad que traducir. Para ello no hay obstaculos
serios en tanto las palabras se refieran a cosas o acciones triviales: esta moneda corriente del
vocabulario se intercambia facimente. Por el contrario, tan prento como aparecen algunas
instituciones, creencias o costumbres, que participan mas profundamente de ia vida propia de una
sociedad, fa transposicion a otra lengua, hecha a la imagen de una sociedad diferente, se vuelve
una empresa liena de peligros. Escoger el equivalente es presuponer una semejanza. Cuidémonos
de gue no sea, en el mejor de los casos, sino superficial. (P. 155)

Ademas la oposicion entre dos lenguas forzosamente diferentes no es en verdad, sino el caso
limite de las diferencias comunes a todas las sociedades. Hasta en las naciones mas unificadas
como la nuestra, cada pequena actividad profesional, cada grupo caracterizado por la cuitura o fa
fortuna posee su propio sistema de expresion. Ahora bien, no todos {os grupos escnben, ¢ no
escriben tanto, o no tienen las mismas oportunidades para que sus escritos alcancen la posteridad.
(P. 158)

Porque ahi estd, en ultima instancia, el gran obstaculo. Nada es mds dificit para un hombre que
expresarse acerca de si mismo. Pero no nos cuesta menos trabajo encontrar, para las fluidas
realidades sociales que son ia trama de nuestra existencia, palabras a la vez exentas a la vez de
ambigiedad y de falso rigor. Los términos mas usuales no son nunca sino aproximaciones. Incluso
el témino fe, que habituaimente supondriamos de sentido estricto. (P. 158)

DOCUMENTOS—VOCABULARIO—TESTIMONIO—CRITICA

Para decirlo todo: el vocabulario de los documentos, a su manera, no s sino un testimenio. Quiza
valioso para nosotros, pero como todos los testimonios, imperfecto, por io tanto, sujeto a la critica.
Cada término importante, cada giro de estilo se vuelve un verdadero instrumento de conocimiento
una vez que ha sido confrontado con lo que lo rodea; reinsertado en el uso de la época, dei medio
o del autor; defendido, scbre todo cuande ha sobrevivido por muchoe tiempo, a pesar del eterno
peligro del contrasentido por anacronismo. (P. 159-160)

Ahora bien, desafortunadamente esa es 1a suerte de muchas de nuestras palabras. A nuestro lado
siguen viviendo 1a vida agitada de la plaza publica. No son las arengas de un historiador {as que
nos van a hacer identfificar capitalismo y comunismo. Como signos a menudo variables segun los
medios o los momentos, esos coeficientes de afectividad no engendran sino un mayor equivoco.
Ante la palabra revolucion los ultras de 1815 se tapaban la cara; los de 1840 se sirven de ella para
camuflar su golpe de Estado. (P. 162)

VOCABULARIO—ANACRONISMO
Supongamos, sin embargo, que nuestro vocabulario estd definitivamente entregado a [a

impasibilidad. Las lenguas mas intelectuales también tienen sus trampas. Ciertamente no sentimos
agqui ni la minima tentacion de reeditar las “bromas nominalistas”, cuyo “singular privilegio”
reservado a las ciencias del hombre sorprendia con razén a Frangois Simiand en otros tiempos.
.Con qué derecho podemos negarnos las facilidades del lenguaje, indispensables a todo
conocimiento racional? ¢Hablamos, por ejemplo, de maquinismo? De ninguna manera creamos
una entidad. Agrupamos a voluntad, bajo un nombre expresivo, hechos concretos cuya similitud,
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que el nombre tiene por objeto significar, también es una realidad. Estas ribricas, en si mismas no
son sino legitimas. Su verdadero peligro nace de su propia comedidad. Mal escogido o aplicado de
manera muy mecanica, et simbolo, que no esta presente sino para ayudar a analizar, termina por
eximir el andlisis. Con elio fomenta el anacronismo: el més imperdenable de todos los pecados en
una ciencia del tiempo. (P. 162-163)

DEFINICIONES—LENGUAJE—HISTORIA

Y aqui me parece que tocamos el fondo de las cosas. Recuerdo la bonita frase de Fontenelle:
“{ eibniz sienta las definiciones exactas, que en ocasiones le privan de la agradable libertad de
abusar de los {érminos”. Agradable, no lo sé, peligrosa seguramente: es una libertad que nos es
demasiado familiar. Rara vez el historiador define. Podria, en efecto, considerar esta inquietud
superflua en caso de que su seleccion se hiciera en términos con sentido estriclo. Como ése no es
el caso, no tiene, salvo en el empleo de esas palabras claves, ninguna otra guia que su instinto
personal. Amplia, restringe, deforma despcticamente las significaciones; sin advertir al lector,
muchas veces, sin darse cuenta ni él mismo. jCuéntos “feudalismos” por todo el mundo, desde
China hasta ia Grecia de Ios aqueos, has las bellas cnémidas! Y es que se pedria decir que cada
histoeriador comprende la palabra a su manera.

¢ Definimos, no obstante, por casualidad? La mayoria de las veces lo hacemos para nosotros
mismos... jCurioso defecto de las ciencias humanas que por haber sido por tanto tiempo tratadas
como un género literario, parecen haber conservado algo del impenitente individualismo del artista!
¢ Se puede concebir a un quimico que diga: “para formar una molécula de agua se necesitan dos
cuerpos: uno aporta dos 4tomos, e! otro solo uno; en el vocabulario que me he forjado, el primero
se llamara oxigeno y el segundo hidrégeno™? Por més rigurosos que se supongan, los lenguajes de
los historiadores, ordenados unos junto a los otros, nunca seran el lenguaje de |a historia. (P. 164-

165)

NOMENCLATURA

Probablemente llegard un dia cuando una serie de acuerdos permitiran precisar la nomenclatura y
luego afinarla, de etapa en etapa. Entonces incluso la iniciativa del investigador se tomara en
cuenta. Al profundizar en el anaiisis, el investigador necesariamente retoca el lenguaje. Lo esencial
es que el espiritu de equipo viva entre nosotros. Es necesario que el historiador renuncie a cambiar
sin consideracion el significado que las palabras han recibido (en caso necesario, mas vale una
franca creacion); que no se permita rechazar, por capricho, aquellas que ya han demostrado su
capacidad; que por medio de definiciones cuidadosas se preocupe de que su vocabulario siempre
sea Util para todos. La torre de Babel ha podido ofrecer un espectaculo bastante divertido a un
irénico demiurgeo. Seria un modelo desafortunade para una ciencia. (P. 165)
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MARTIN-BARBERO, Jesiis. Medios: olvitos y desmemorias. En: Revista Nimero, # 24.
Septiembre 1990 — Enero 2000. P. 38-42.

MEDIOS MASIVOS—PASADO—MEMORIA—PRESENTE

Dedicardas a fabricar presente, los medios masivos nos construyen un presente aufista, esto
es, que cree poder bastarse a si mismo. ¢ Qué significa esto? En primer lugar, que los medios
estan contribuyendo a un debilitamiento del pasado, de la conciencia histérica, al referirse al
pasado, a ia historia, casi siempre lo descontextualizan, reduciéndolo a una cita, ¥ a una cita
que no es mas aue un adorne para colorear el presente con lo que alguien ha llamado «las
modas ae ia nostalgia». El pasado deja de se entonces parte de la memoria, de la historia, y se
convierte en ingrediente del pastiche, esa operacién que nos permite mezciar los hechos, fas
sensibilidades y estilos, tos textos de cualquier época aisladamente, sin la menor aricutacion
con los contextos y movimientos de fondo de esa época. (P. 38)

DESESPERANZA—AUSENCIA DE FUTURO

Si la desesperanza de nuestra gente joven es tan honda es porgue en ella se mixturan los
fracasos del pals por cambiar esa sensacidn, mas larga y general, de impotencia que 12
ausencia de futuro introduce en fa sensibilidad fin de siglo. (P. 39)

REGRESION--FUTURO

Asistimos a una forma de regresién que nos saca de la historia y nos devuelve al tiempo del
mite, que es el de los eternos retornos, y en el que el inico futuro posible es entonces el gue
viene del «méas alia», no un futuro a construir por ios hombres en la historia sino un futuro a
esperar que nos llegue de otra parte. Es de eso de los que habla el retorno de las religiones, de
los orientalismos nueva era y de los fundamentalismos de toda laya. (P. 39)

Este es Ia primera clave: los medios no nos estan ayudando a anclar en la historia lo que nos
pasa, para desde alll dibujar algun futuro, sino que, en conjunto, los medios debilitan e! pasado
y diluyen ia necesidad de futuro. Claro que hay mucho por matizar, pues mientras fa prensa -
alguna prensa, al menos — intenta atn eniazar los hechos, hilarlos, ponerlos en contexto, ia
radioc y especialmente la television trabajan sobre ja simultaneidad de tiempos y la
instantaneidad de la informacién, que, posibilitadas por las tecnologlas audiovisuales y
ieiematicas, se han convertido en perspectiva, esto es, en modo de ver y de narrar. Los medios
audiovisuales aplastan ta temporalidad sobre la instantaneidad: a lo que hoy ilaman los medios
actualidad es la toma en directo o sus equivalentes. {P. 39-4D)

LO ACTUAL
Hasta hace un siglo «lo actual» se media en fiempos largos, pues nombraba lo que

permanecia vigente durante afos, pero después la duracién se fue acortando, estrechando, y
acabo dindose como eje la semana, después el dia, y ahora o actual es el instante —
incesantemente repetido — en que coinciden el suceso y ia cdmara o el micréfono. O quiza sea
al revés: to actual es ef instante que la camara convierte en sucesec. (P, 40)

PRESENTE—MEMORIA
Vivimos asi inmersos en un presente cada vez més delgado o, como dirian fos tecnblogos, mas

comprimido, ya que uno de los mayores logros det desarrollo tecnolégico, a partir de la fibra
dptica, es la compresion (jno confundir con comprensién!), pues de [0 que se trata es de meter,
y hacer circular, el mé&ximo de informacion en el minimo espacio, en el minimo de espesor
material. Resulta bien sintomitico que lo que pasa en el plano tecnolégico de la inforacion -
la compresion posibilitando unos computadores a ia vez méas pequenios y con mayor capacidad
de almacenamiento a partir de unos chips cada vez mas diminutos y potentes — nos estés
dando la pauta a la hora de configurar los criterios con que valoramos la informacién sonial,
poiftica, cuttural. Esto, trasladado al campo de la memoria, significa que |a que ahora vale ya no
es la de «los viejos de la tribu», {a memoria cultural, no acumulativa sino conflictiva, articutada
sobre los tiempos largos de ta historia y prefiada de sentido, sino la que cabe en el
compuiador, la memoria instrumental y operativa. {P. 40)

MEDIOS--TIEMPO



) ANEXE 3
INSTITUTO PARA LA INVESTIGACIGN EDUCAT VA Y EL DESARROLLO PEDAGCSICO
CONTRO DL MEMORIA LN COUTAZION YV rLODAGTSIA

TEMATZACIONES MARTIN-BARBERG

El iempo de los medios comprime la informacion, la condiciona y ia moldea de dos maneras.
Primero, transformando el costo del tiempo en el medio — television o radic - en el
condicionante decisorio de la estructura de los noticieros, lo que implica una perversién radical:
jTodo vale igual en un noticiero] Nada merece durar mas... Estamos ante unos noticieros en
los que, al vaier todo igual, la Unica clave de organizacion es el ritmo. El noticiere debe tener,
ante todo, ritmo, ya que ef ritmo visual importa rucho mas que fa espesa y cruda realidad del
pafs. En la informacién de tetevisién no hay tiempo para ta incertidumbre que vivimos ni para la
complejidad de las violencias que sufrimos, pues en ellas no caben, sblo caben su gesto — o
mejor su mueca — y st morbo.

En segundo lugar, el tiempo condiciona la informacién moldeando su elaboracion. ¢Como se
elabora hoy la informacién de ltos noticieros, especialmente — pero no sélo — en la television?
Como Un reality show, como un éspectaculo. De ahi gue ya no haya tiempo pafa la
investigacién ni para el analisis, ni para la documentacion, porque ia investigacién, el andlisis y
la argumentacidn son mucho menos importantes que el montaje de efectos con el nue se
construye la simuttaneidad del hecho y la noficia, 1a entrevista en directo. Lo que se elabora
durante la preparacién del noticiero no es su documentacién y analisis sino su teatralidad, esa
pequefia obra de teatro que hay que montar cada noche para gue ta gente no se pase a otro
canal. Anudada a un tiempo, que perversamente condiciona ta informacién, se halla la
publicidad, y en especial, la aulopublicidad dei noticiero. (P. 40-41)

MEDIOS--DESINFORMACION

En resumen, los medios son hoy un actor fundamental de to que esta pasando en el pals. Son
sin duda un actor de la guerra u a veces, pocas, un actor de la paz, puesto que &l tipe de
temporalidad que produce los ha convertido en dispositivos de borramiento de fa memoria v,
por tanto, de desinformacién. (P. 41)

MEDIOS--MEMORIA

Creo que, en gran parte, el modo como ios medios recuerdan este pais produce eso: un relato
que funcionaliza {a fragedia de las victimas 2 los intereses del tiempo rentable, la conversion d@
la memoria en rentabilidad informativa, la transformacién de |a actualidad en desmemoria, pues
en la actualidad no cabe {a memoria, |a actualidad no (a soporta, y cuando convierte [a memoria
en actualidad lo que resulta es una traicién a aquellos en nombre de los cuales se dice hacer
memoria. De esta manera la memoria de los desaparecidos es confundida diariamente con {a
colidiana demanda colectiva de morbo, de «hechos fuertess y condenada al fiujo
insensibilizador de los sucesos. {P. 41}

MEMORIA—MODOS DE RECUERDO—CONFLICTO

Y cmemoria de quién? — nos preguntabamos — ¢(Quién hace hoy memoria? En realidad son
muy diversos los modos de recordar, y no hay posibilidad de un discurso gue recuerde de
verdad sin que la palabra guarde cicatrices. Lo que hoy abundan son modos de recuerdo que
acaban siendo una manera de borrar el pasado, de lornarte borreso, difuse, indoloro. Y una
nolitica informacional, no escrita en ninglin manual de redacecidn o de partido, parece sin
embargo regular la forma como el recuerdo debe ciroutar para que no ofenda a nadie, esto es,
no como memaodia viva, lacerante, conflictiva, sino como un discurso neutro, indiferente, por
mas gestos draméticos que adornen y «dramaticen» ese discurso. No hay memoria sin
conflicto, porque nunca hay una sola memoria; siempre existe una multiplicidad de ellas en
lucha. Con tedo, la inmensa mayoria de |a memoria de gue dan cuenta los medios es de
consenso, lo que constituye la etapa superior dei olvido. «No hay memoria sin confiicto»
significa que por cada memoria activada hay otras reprimidas, desactivadas, enmudecidas,; por
cada memoria legitimada hay montones de memorias excluidas, (P. 41)

CONFLICTO—MEDIOS—MEMORIA

Algn de 1o mas hondo y decisivo que nos legé la pedagogia de Estanislan Zuleta es que «hay
que saber vivir con el conflicton, pues mas democratico que reprimirfo o suprimirio es
descifrarlo en lo que tiene de dindmica social y dimensién constitutiva del convivir colectivo.
Frente a eso lo que encontramos en los medios es un recuerdo neutro o revanchista: en ambos
casos se trata de un recuerdo instrumental, funcionarizado, incapaz de hacer memoria y de

Glvidar. (. 41)
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MEMORIA

La memoria esta hecha de una temporalidad inconclusa, gue es el correlato de una memoria
activa, activadora del pasado reservassemilla de futuro. Sin embargo. esa memoria sélo
emerge al desplegar los tiempos contenidos, reprimidos, amarrados por la memoria oficial o
negados, neutralizados por ios medios. (P. 41-42)

MEMOCRIA

Existen muchas cosas que necesitamos olvidar para poder convivir, pero fa generosidad del
olvidar sdlo es posible después de recordar. Por eso hay que poner la memoria a trabajar, al
menos en dos oficios o tareas. En primer lugar, des-hacer aquellas cicatrices que cubrieron ias
heridas sin curarlas... En segundo térming, 1a memoria evocativa o celebratoria no es la que
necesitamos hoy, porque no es la memoria del pasado sino la mernoria de gue estamos
hechos ia gue puede ayudarnos a comprender ia densidad simbdlica de nuestros oividos, tanto
en lo que ellos tienen de razones de nuestras violencias como de motivos de nuestras
esperanzas (P. 42)

MEDIOS—ESPECTROS—IMAGEN—TELEVISION—DUELO

Los medios — y este es el segundo oficio que el fin de siglo parece otorgarles — son maguinas
de producci6n de espectros. No hay sociedad que se pueda comprender hoy sin esa
espectralidad de los medios de comunicacién, sin su referencia a los muertos, a fas victimas, a
los desparecidos, que estructuran hoy nuestro imaginario social. Derrida no da hay una ciave
preciosa para comprender en profundidad la relacién de la television con este roto y
atormentado pais, precisamente por el desproporcionado peso social y politico que ha cobrado
ta television en Colombia. Frente al gesto grandilocuente de tantos intelectuales gue han hecho
de Ia televisién ef chivo expiatorio de nuestra degradacion moral y cultural, creo que en este
pals es clave que miremos la television para que cada vez que veamos fas imagenes de los
muertos, de las madres que gritan por sus hijos, comprendamos gque en la secreta refacion
entre imagen y desaparicién se esta jugando la posibilidad de! duelo sin el cual este pafs no
podra tener paz, pues la desproporcion de nuestras viclencias quizd sea paraddjicamente
proporcional a nuestra incapacidad de duelo: ese tiempo del sentimiento en el que elaboramos
las pérdidas y expiamos nuestros olvidos. (P. 42)

U
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ZAMBRANO, Marta. GNECCO, Cristobal. {Editores) Memoria hegemonicas, memorias
disidentes el pasado como politica de la historia. Instituto Colombiano de Antropologia e
Historia ICANH. COLCIENCIAS. Universidad del Cauca. Bogota, 2000.

ZAMBRANO, Marta. GNECCO, Cristébal. El pasado como politica de fa historia. P. 11-22.

SIGNIFICACION
M4s que sefalar la significacion como una capacidad humana universal, ésta se revela como

practica histérica arraigada (P. 11) en las experiencias, son sus inescapables cargas y marcas
evaluativas y emocionales; atestigua, a la vez, los propdsitos explicativos que la alientan y, sobre
todo, su intimo involucramiento en el juego del poder. (P. 12).

DOMINACION POLITICA—HISTORIA—MEMORIA

La dominacion politica requiere de la definicidn de la histeria y de la memeria (Popular Memory
Group 1.982: 213), expresada en la imposicion de versiones particulares y parciales como
universales y comunes, en la oclusién, exclusién y sitenciamiento del sentido vivido del pasado de
los grupos subordinados, pero también en su colonizacion y expropiacién (Bonfil 1993) o
domesticacion (Barona, Gnecco). En {a batalla por la definicion de 1a historia también participan
activamente dominados y subalternos, con proyectos de contestacion, inclusion y descolonizacién.
Esta confrontacion sitia las relaciones de poder como terreno privilegiado para la definicion,
circulacion y transmutacién de la memoena. (P. 12).

IDENTIDAD—HISTORIA

Ademés de este eje argumental hay varios otros asuntos que emergen de estos trabajos. Un téma
comin a varios de ellos es la relacién entre memoria e historia y 1a relacion, casi sistémica, de
estas dos con la identidad; desde esta perspectiva ia representacion del pasado se aborda como
un hecho social contempordneo inextricable de los procesos de construccion de identidad; puesto
que fa historia adquiere su mayor sentido justamente en ia arena de la lucha identitaria. Esta
preocupacion estd acompafiada por la idea de que la tensién entre précticas globales y locales
esté atravesada por un vivo interés del pasado por parte de la inmensa variedad de actores
sociales; esto resulta especialmente cierto si consideramos que €l gran resurgir contemporaneo por
las preocupaciones histéricas es una reaccién contra la anunciada supresién de la historia por
parte de algunos de los apéstoles de la postmodemidad. (P. 12).

TEXTO HISTORICO

{a voz del pasado, tan limitada a los documentos de archivo y a las excavaciones, empieza
hacerse oir desde rincones nuevos; la arquitectura, el cuerpo, 1a autobiografia, el paisaje, la
ritualizacion.

De esta manera !a naturaleza del texto histérico se amplia draméticamente. Esta concepcion
expandida no sélo pone al desnudo fa hegemonia de Occidente con sus dispositivos de memoria y
olvido sino también contextos sociales en los que ocurre la construccion de sentido histérico. (P.

13).

MEMORIA

Por otra parte, tanto M. Zambrano como Barona muestran que la supresién de la memoria (a traves
de {a implementacion de un régimen de olvido y, simulidneamente, de un nuevo régimen de
memoria que sepulta al anterior), es la supresién de la identidad, tanto en los espacios colectivos
(Barona, Gnecco, Hoffman y Vasco) como en los de su interseccion con fo individual (Vasquez). (P.

14).

HISTORIA—MEMORIA SOCIAL

Una caracteristica comdn a todos los articulos es el asalto a la esquizofrenia positivista que
considera que la historia es el simple paso “natural” del tiempo y los historiadores sus notarios
objetivos; esta critica enfrenta activamente esa separacion, de manera tal que el limite entre el
sujeto y el objeto historico desaparece. Esta disolucion de la dicotomia sujeto/objeto tiene dos
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consecuencias notables: por un lado, 1a historia y la memoria social se muestran en toda dimension
de¢ practica presente, de produccion social; por otro la, se muestra como se construye la historia y
se localiza el espacio social de esa construccion. (P. 17).

MEMORIA
Ademads, la mernoria aparece como un espacio de construccion histdrica (renovacion, recreacion)

en proceso constante, inacabable. (P. 18)

n la tradicion disciplinaria europea la historia ha ocupado un lugar privilegiado. Como productora
de verdades neutras, de pruebas autoritativas v autorizadas y de explicaciones objetivas, se ha
construido, sobre todo en su variante hegeménica, acerbamente positivista, con una lucha heroica
de los historiadores contra la subjetividad de 1a memoria, contra todo aquelio que exhiba hueifas de
intencionalidad, de perdurabilidad y de rememoracion (Le Goff 1991: 227-239). Paraddjicamente,
esla empresa se ha nutrido de un vigoroso dispositive de ia memoria oficial que no se reconoce
como tal: los documentos y archivos administrativos y juridicos det Estado. Esta memoria se apoya
en y apoya viejas premisas de saber/poder en Occidente: ia palabra escrita como eficaz medio de
ia dominacion, lo escrito como prueba y equiparacion de la historia con ia escritura de la histona
(De Certeau 1986). Siguiendo estas premisas, la inscripcion de la memoria social se pretendio
restringir durante mucho tiempo a los documenios escritos. Frente a esta tradicion, los articulos e
este libro, suponen al mismo tiempo, una disidencia y una reorientacién. Disidencia porque varios
de eflos cuestionan de manera critica la neutralidad de Ia historia y de las fuentes, Ia relacionan con
ia memoria y desnudan su intencionalidad, parcialidad y deseo de permanencia (Barona, Gnecco,
Gomez y M Zambrano), mientras que otros suponen un concepto expandido de ios soportes y de
las formas de inscripcion de la memoria: ahora estamos descubriendo ofros vehiculos y
expresiones de la memoria, no sdlo la escritura, ni la oralidad tan colonizada, tan minada por las
disciplinas historicas. En estos articulos emergen €l cuerpo (Salazar), la arquitectura (Rawitscher),
las practicas colectivas (Espinosa y Escobar, Vasco), el paisaje (Gomez, Vasco), las emociones y
la trayectoria biografica (Vasquez), como poderosos continentes y superficies de inscripcion de la
evocacion y de ia reflexion retrospectiva. (P. 18-19)

ESCRITURA—MEMORIA SOCIAL
Estas dos concepciones, la escritura como empoderamiento y como dominacién, no son de

ninguna manera antitéticas y estan cruzadas por el anélisis, ya mencionado, del papel instrumental
de la escritura en los procesos histéricos de domesticacién de la memoria social. (P. 19).

MEMORIA—OLVIDO
Los regimenes de memoria suponen, simuitdneamente, regimenes de otvido. (P. 19).

MEMORIA—OLVIDO—PODER
Estas sendas contrarias ponen al desnudo el caracter intimo e inesperable de ia relacion entre

memoria y olvido: no hay memoria sin olvido ni olvido sin memoria. Mas importante aun, revetan
que fa dialéctica entre memoria y olvido se define dentro de las apuestas del poder. ;Quién y en
qué circunstancias de sujecién, dominacion y control decide qué y cémo se recuerda-olvida? Mas
all4 de un contenido fijo, trascendente e inmutable, lo que compromete la relacion memoria-oivido
es el enfrentamiento entre historias hegemonicas e historias disidentes. Las tacticas y movidas
especificas de las historias disidentes se encaminan por senderos divergentes porque 10 que esta
en juego es ia vida, persistencia y el futuro de los sujetos subordinados, cruzados por muitiples
sistemas de desigualdad y diferencia, como lo sefialan con gran fuerza Hoffman y Vasquez. (P.

26).
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GOMEZ, Herinaldy. De los lugares y sentidos de la memoria. P. 23-52,

TERRITORIO—GRUPOS INDIGENAS—SENTIDO DE INTERIORIDAD

Obviamente, es dificil comprender desde la cultura occidental este sentido de interioridad cultural,
méxime si deviene de una exterioridad, e! territorio. De una parte, porque la cultura occidentaf
formula una separacion entre la sociedad y la naturaleza y, de otra, porque el teritorio ha sido
concebido fundamentalmente en témminos administrativos, politicos y econoémicos y no en sus
aspectos propiamente culturales. Puesto que tal sentido de interioridad, ademés de las dificultades
para ser comprendido y aceptado por los occidentales, no da derecho a poseer un territorio, ios
paeces y muchos ofros grupos indigenas que hoy persisten se vieron abocados, desde la
Conquista hasta hoy, a desaroliar procesos de resistencia cultural y/o discursos de caracter
histérico y acciones politicas para conservar su derecho ancestral territorial, y por ende, su
cosmovisién, resultando asi que lo cultural-territorial se transformd en un asunto de derechos
histéricos y politicos, o que es muy diferente. Esto no quiere decir que el paso de lo cultural a lo
histdrico y lo politico haya significado igualmente, un cambio de la concepcion del tiempo contenida
en su cosmovisidn o que se haya dado paso a la concepcion de un tiempo histérico a la manera
occidental. (P. 24},

MEMORIA—TIEMPO

La memoria narrada informa que la concepci6n de tiempo persiste y a través de eila se sigue
estructurando el sentido sobre Ios acontecimientos def pasado y def presente, sentido en el que el
tiempo no es pensado independientemente o separadamente dei espacio territorial. Asi fo indica fa
memoria y/0 narraciones que se construyen, generalmente a partir de lo que le ha ocurrido al
territorio y, por derivacion, a lo que ha pasado a los nasa que {o han habitado. (P. 24).

HISTORIA—MEMORIA—TERRITOR!O

Quiz4 lo més importante para el caso que nos ocupa sea el que 1a historia como acontecimiento, (a
memoria como su construccion y la narracion como su oralizacién tengan como principio siempre el
espacio territorial. En consecuencia el territorio es el texto donde se produce y se lee la historia, el
lugar desde donde se construye la memoria y el punto de partida y de llegada de las acciones
politicas... Esta topolégica de la historia ha tenido como consecuencia praclica que ios paeces,
como ofras sociedades no occidentales, hayan lograde conservar hasta el presente parte de su
espacio territorial y que a pesar de gue éste se ha reducido como producto de las relaciones de
dominacién imperantes, su historia, en vez de replegarse intraétnicamente, se ha despiazado en
téminos de sus luchas politicas hacia otros grupos étnicos, movimientos sociales regionales o,
incluso, a esferas intemacionales. (P. 28-29).

TIEMPO—ESPACIO—CULTURA OCCIDENTAL—

Ei interés de la cultura occidental por extender su idea del tiempo a todos {os espacios ain no
expropiados o apropiados, en su desenfrenada camera por capturar y adelantar el tiempo, ha
terminade por producir en los sujetos cierta sensacién de angustia y agobio. Con su idea de que el
“tiempo es oro” el ejecutivo de hoy no sabe qué hacer con el tiempo que le hace falta y el
desempleado no sabe qué hacer con todo el que le sobra.

“Ocupar ¢! tiempo™ es la consigna de hoy. Hay que volverio produccién y, por tante, no hay que
dejar mucho tiempo libre porque el individuo termina pensando o haciendo lo que no debe. Se
moraliza y economiza asi ei tiempo, se desarraiga tanto del espacio gue se termina por creer que
Ia solucién a los problemas de nuestro tiempo, cualesquiera que sean, se logra con el siempre
emigrar, con el desplazarse uno con su cultura a otro espacio con el gue no existe relacion de
pertenencia y en el que se siente siempre extranjero. (P. 29-30).

SOCIEDADES OCCIDENTALES

No hay razén para negar que este proceder tiene encanto y fascinacién, pero lo que deseo
eniatizar es que este no es el Unico modelo de vida posible, pues mientras a los occidentales nos
agobia la incettidumbre frente al tiempo futuro, a sociedades como los paeces las agobia la
incertidumbre frete a la pérdida de su espacio territorial. Si nosotros somos presas del tiempo, elios
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lo son del espacio. Si nuestro tiempo se abre a todo, en ellos el espacio se cierra a aquello gue no
consideran propio o aproptado. Si aquf alinea el tiempo, ali4 alinea el espacio y, por las mimas
circunstancias, aqui se tiene mayor adaptacion al tiempo y alla al espacio. En fin, traduciendo estos
aspectos "psicoldgicos” a otros de caracter mas histérico y sociologico, podria decirse que mientras
los paeces requieren “imponerse” o “destruir” el tiempo (se ‘resisten” al cambio) en aras de
conservar el espacio, los occidentales requieren “imponerse” o "destruir” el espacio en aras de
adelantar el tiempo (de producir cambios). Come resultado de todo ello. lo que Occidente ha
ganado y construido en funcidén del tiempo las sociedades no occidentales lo han ganado vy
construide en funcion del espacio; estos aspectos, aparentemente contradictorios, resuitan hoy
vitales y complementarios para el futuro de fa humanidad. (P. 28-30}.

MEMORIA PAEZ-—HISTORIA

Los lugares de enunciacién de la memoria paez son referenciados con varios téminos gque
describen la historia como un proceso de “volver a ver®, “caminar el territorio”, “lo que cuentan los
mayores que caminan adelante” o "no perder o encontrar el camino; estos términos poseen un
sentido més de interioridad que de exteroridad. La historia asi sentida no es la que llanamente
cuenta la historia; es lo que el sujeto puede interpretar, conocer y recoger de si y de fa historia; es
to que retoma de elfa para comprender su presente y pensar su futuro. No es una exterioridad en el
tiempo y en el espacio sino una interioridad proyectada sobre €l tiempo y el espacic que se habita.
De alli que los paeces la conciban como un camino y una forma de caminarla y que no puedan
contarla sin referirse al teritorio, pues para ellos su territorio es el espacio que puede andarse o
desandarse libremente. Por similares razones, la memoria, Ias naraciones y el pensamiento son i¢
mismo. Por eso la historia se ve y s¢ cuenta recoriendo el temitorio, se transforma en sus
relaciones con él y el futuro del grupo depende de fo que se de o realice en éste. En sintesis, la
historia es un recomido que tuvo un comienzo pero no tiene un final: se sigue construyendo, se
sigue andando y dando. (P. 30-31).

HISTORIA—MEMORIA
La inmanencia de la historia con el espacio es una constante entre las sociedades nativas

amernindias y ello hace que sea comun narrar la historia significdndola en y desde el terriforio. Las
narraciones enfatizan un sentido de perlenencia y desde elias se despliegan acciones para (a
defensa, conservacion, y, Glitimamente, para la ampliacion teritorial. La memoria se construye, asi,
de acuerdo con las experiencias de los sujetos en el temitorio y el deseo y ia esperanza denotan un
"horizonte de expectativa™ no perderio, hacerlo presente y futuro. (P. 33).

ESPACIO DE EXPERIENCIA—TERRITORIO

Deseo. en tanto que el temitorio es un derecho ancestral parcialmente perdido que adn no ha sido
garantizado y reconocido plenamente. Asi lo constata el “espacio de experiencia” historica de los
sujelos que da cuenta de su constante pérdida o de su permanente deterioro fisico, aspectos que
son concebidos como las causas de sus paupérrimas condiciones materiales de subsistencia. Este
espacio de experiencia, desde lo vivido en el presente y lo conocido sobre el pasado ha hecho del
territorio un aspecto de permanente tensién politica e histérica que se manifiesta en narar la
historia yuxtaponiendo y comparando dos épocas: antes y después de la llegada de ios espafioles,
estas épocas son narradas indicando sus yuxtaposiciones en el espacio territorial. (P. 33).

ECONOMIA—NARRATIVA DE LA HISTORIA
En su forma, no en sus fines, la economia narrativa de la historia {formulada a manera de

problemas histérico-politicos adn por resoiver) posee correspondencias con las economias
comunicativas del lenguaje gréfico, visual y oral, propias de la caricatura, fas propagandas
televisivas y los chistes, en especial por la dificuftad que tienen para reconocerias y comprenderias
todos aquellos que no poseen fa informacion suficiente o no pertenecen al sistema de referencias
cufturales que las produce o del que hacen parte. Es precisamente el desconocimiento de este
sistema de referencia por la historiografia occidental lo que més ha conducido a tipologizar y a
calificar 1as narraciones historicas . en su estructura, como “crénicas de lo imposible”, en su estilo,
como “formulistas, episédicas, y cortas”; en su contenido, como “difusas y confusas’; en su sentido,
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como “no histéricas™ y en su objeto, como una moral, ya que, “en vez de documentar lo que
reafmente ocurrié traen a colacién imagenes de lo que debid haber sucedido™ (Rappaport 1988:
8.7). (P. 36).

NORMATIVIDAD HISTORICA—~HISTORIAS HEGEMONICAS—HISTORIAS INDIGENAS

De acuerdo con los fines de una y otra, lo que las historias hegemonicas ganan en efectos de
poder, verdad y legitimidad a través de su extension y argumentacion, las historias indigenas lo
logran en términos de comprensién, sentido de identidad y de accién a través de su cosmovision e
intima refacién con el territorio. Por similar razon, la historia en manos de los expertos occidentaies
dejo de ser un asunto politico de sus protagonistas y paso de ser interioridad para convertirse en
exterioridad; dejd de ser sentida de corazdén para ser contada con la razén; se negd lo subjetivo
que da lugar a la accién del sujeto y se tomd en objetiva para inmovilizarlo; se negé su oralidad
protestada para ser una realidad escriturada; dejo de ser memoria para volverse texto; paso de ser
interpretacién para concebirse como constatacion; paso de ser realizada a ser institucionalizada y
oficializada: en vez de ser accién se ha vuelto traduccion; en vez de ser constante y estandarte se
voivid instante y se le guardé en el estante; en vez de ser una historia para un fin dio lugar al “fin de
la historia”. Tales podrian ser las diferencias de sentido y, en consecuencia, algunos de ios
reclamos que la narratividad historica paez podria hacer a la narratividad historiogréfica occidental.
(P. 37-38).

En la medida en que la memoria es o deviene del teritorio no separa conceptualmente los
acontecimientos sociales de los naturales; por el contrario, siempre los concibe interrelacionados y
bajo principios de causacién reciproca, tal como lo sugieren o dan a entender miltiples
afimaciones paez. (P. 39).

MEMORIA—HISTORIA—SOCIEDADES NATIVAS—SOCIEDAD OCCIDENTAL

Lina memoria imbricada de 1o natural-social —territorial hace que la historia no sea narrada en forma
cronolégica, ya que al no ser el tiempo en que ocurrieron los hechos su preocupacion principal
tampoco tiene porque ser proposito el dar cuenta de ellos a la manera como hace la historiografia
occidental. El desconocimiento por parte de la historiografia occidental del lugar de la enunciacion
desde donde narran la historia las sociedades namativas ha llevado a calificar sus narraciones
como “acronicas” y. o que es peor auan, a valorar muchas de sus practicas culturales como
"anacrénices”. Si se pone de presente la fuerte relacién que los indigenas establecen entre
espacios y hechos seria mas indicado caracterizar la historia nativa no como anacronica sino como
poficronotopica, es decir, la narracion condensada de muchos tiempos (épocas) y sucesos en un
mismo espacio. De igual manera, si se tiene presente la fuerte relacion que estabiece ia
historiografia académica entre tiempo y sucesos diriamos que su namracion es policrénica, es decir,
procura dar cuenta del orden, la légica y el sentido a través del tiempo o en un mismo tiempo, de lo
acontecido en multiples espacios. De alii su obsesion o necesidad de delimitar, definir y dividic
siempre el tiempo en épocas (colonial, republicana), periodos (primera y segunda guerra mundiaf)
y en tiempos (premodemizad, medernidad, posmodemidad). Estas diferencias en lugares de
enunciacion, de enfoque o de propositos, no indican que estemos ante dos logicas de ia memona
$ino que los puntos de partida, los fines y los objetos a los que una y otra se aplican producen
sentidos con implicaciones obviamente disimiles , derivados de enfatizar en la modemidad y
posmodemidad la pertenencia a un tiempo y los valores atribuidos a dicho tiempo, como hace la
sociedad occidental; y los sentidos ancestrales de pertenencia a un espacio y al sistema de valores
propios de la cosmovision sobre dicho espacio, como enfatizan algunas sociedades no
occidentales como la pdez. (P. 39-40).

HISTORIA—TIEMPO—ESPACIO
De acuerdo con esta forma de narrar, del lugar desde donde se narra y el objeto al cual se aplica,

puede decirse que si los historiadores occidentales son especialistas del tiempo los paeces, al igual
que otros grupos indigenas, lo son del espacio. Esta diferencia e enfoque no significa negar ia
necesaria implicacion tiempo-espacio, pues toda historia sucede en el espacio y todo espacio e$
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histdrico, sélo que la historiografia occidental, como ya anoté, prefiere historizar el tiempo y los
paeces prefieren historizar el espacio. (P. 40),

INDIGENAS—HISTORIAS DISIDENTES

En pocas palabras, los indigenas propugnan por un cambio de las relaciones histéricas existentes
que les permita no seguir siendo herederos de una historia e identidad trégicas. Mientras esto no
suceda los paeces no dejardan de resistirse a gue la historia la sigan contando siempre los
vencedores. Es, en parte, esta acendrada resistencia Ia que ha lievado a que su memoria s€
configure también como “historias disidentes” y no Gnicamente como historias divergentes, {o que
cultural y politicamente seria muy diferente. (P. 42).

MEMORIA—TERRITORIALIZACION DE LA MEMORIA —SOCIEDAD OCCIDENTAL

La territorializacion de la memoria, la cultura y su comelato de una historia territorializante no es
producto exclusivo o una paricularidad de las sociedades no occidentales como la paez; con
marcadas diferencias de ejercicio de poder, de extension, de desconocimiento y expropiacicn del
“otro”, también ha estado presente, y de diversas maneras, en la sociedad occidental. El Estado
colonial espafiol reterritorializo 1a historia baséndose en la expropiacién-apropiacion de fos
temritorios conquistados, en la sujecién de sus pobladores y en 1a expansion e imposicion sobre
estos de su cosmovision, con todas las consecuencias que eflo implicaba. Su politica teritorial
implico territorializar su cultura y su historia més alld de sus confines. En |a formacién de los
Estados nacionales de América, después de su independencia formal de los Estados europeos, el
territorio se contrajo y la temitorializacion de la historia significé la definicién y soberania de, y
sobre, un territorio y el propésito nunca alcanzado de lograr la identidad y unicidad nacional: una
ley, una lengua, una religién; en fin, una sola historia. En la época contemporénea, muy al contrario
de fas precedentes, existe una tendencia dominante de desterritorializacion de la historia y de
"desccializacién de la culiura” basada en [a globalizacién de la informacion, los capitales, las
mercancias y el consumo y, més exactamente, en una “globalizacién de localismos’ o de
“localismos globalizados” (Touraine 1897 8; Sousa 1998: 57).

Cuaiquiera gue sea la valoracion que se haga de la memoria paez lo real es que su sentido
historico territorial no contiene el caracter de expansion, exclusion, negacion o imposicién sobre ia
“otredad” que presentd, primero, el Estado colonial espafiol y posteriormente, el Estado republicano
colombiano. Tampoce, su sentido de la historia e imaginario de sociedad son un constructo
historico derivado del sentimiento roméntico de ser diferentes o un producto politico surgido de una
necesidad de disidencia frente a la sociedad nacional. M4s alld de esos aspeclos, que en cierto
modo podrian estar presentes, es progucto y consecuencia de una memorna culturai
ancestraimente divergente, estructurada con base en una cosmovision de |a naturaleza y en una
concepcién del espacio territorial, que ha dade lugar a la relacion estructurante entre naturaleza y
sociedad y naturaleza y sociedad asi como una relacién vinculante entre historia, territorio y accion
politica. Estos aspectos se manifiestan, a la vez en los lugares de enunciacion de !a memoria y en
sus formas de narraria, como he argumentado a fo largo de este texto. (P. 46).

PROBLEMATICA AMBIENTAL-—TIEMPO HISTORICO

Es precisamente en el contexto de la problematica ambiental actual de la termitorializacion de la
cultura y de la historia paez, como la de muchos otros grupos indigenas (que segin prondsticos de
la historiografia y hegemonismos occidentales estaban condenados a desaparecer por su caracter
“anacrénico”) comienza a tener una inusitada vigencia préctica, inciuso al interior de Ia idea del
tiempo historico occidental, tiempo desde el cual siempre se {as nego, invalidd, exploté, expolié y
sujet6. Hago referencia aqui a 1a concepcion del tiempo como progreso y desarrolio, creada desde
la modemidad y redefinida parciaimente en la postmodermnidad.

Esta redefinicién ha permitido establecer y confirmar en tomo al uso depredador de los recursos
que, en términos de acumulacién de capilal y de demografia, de costo energético y de
disponibilidad de recursos, “el modo de organizar la vida individual y colectiva reinante en las
pequenas islas de la abundancia no puede ser realizado en escala mundial y que, incluso, el mero
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intento contribuye a acordar la existencia humana en el planeta, puesta en peligro por la actual
depredacién industrial sin limites de |la naturaleza” (Krotz 1993: 16).

[Vaya paradoja! La invisibilidad producida o la invalidacién realizada por la historiografia occidental
de los conocimientos locales y de 1a construccion historica-cultural de los lugares, propios de {as
memorias indigenas como la psez, terminaron siendo de gran interés cienlifico y econdmico en ia
geografia del capital. Este interés confirma, una vez més, lo ya expresado por Michel Foucault
sobre la nueva fase de ia economia del ejercicio del poder: del viejo sistema basado en la
“exaccion-violencia” se estd pasando al de la "suavidad-produccién-provecho”. Por esta razén, no
hay que llamarse a enganos: esta nueva lectura, producte de un desplazamiento de las historias
y/o economias hegemonicas hacia las sociedades y economias no hegeménicas, no significa un
cambio de concepcién sobre las memorias indigenas sino fa produccién de un nuevo y doble
desconocimiento. (P. 47-48).

POSMODERNIDAD—MEMORIAS INDIGENAS

En la postmodernidad, donde el tiempo y el espacio se comprimen, donde se desterritorializa la
historia y desocializa la cultura en aras de la globalizacion de las informaciones, fos capitales y ias
mercancias, las memorias indigenas son aceptadas y hasta validadas, pero no comprendidas, por
sus conocimientos practicos més no cientificos, indispensables para seguir conservando los
lugares-territorios objeto de interés de ias hegemonias econdmicas. En la postmodemidad, donde
{o “cultural” se valora economicamente, se ciema o se completa un ciclo histérico. Primero las
memorias fueron extirpadas de los cuerpos y estos recuperados para el trabajo y la tributacion,
luego las memorias, los cuerpos son descalificados por la falta de calificacién para los tipos de
trabajo creados por la modernizacion, sus memorias antes olvidadas, los lugares antes
marginados, han de ser saivaguardados (conservados) hasta tanto los paises del hemisferio norte
obtengan de dichas memorias los conocimientos desarrollados sobre sus fugares. Que se
desterritorialice 1a historia y la cultura-un aspecto que de todas maneras debe ser afrontado por las
memonias locales-es una cosa muy distinta a que desterritorialicen (expropien) los conocimientos
indigenas en beneficio privado de las muttinacionales y de fos paises desarrollados y en desmedro
de sus creadores y productores. (P, 51).

GNECCO, Cristobal. Historias hegeménicas, historias disidentes: La domesticacién politica
de la memoria social. P. 171-194,

HISTORIA—MEMORIA SOCIAL

Uno de los elementos més determinantes en la estructuracién y movilizacién de los colectivos
sociales es la historia, entendida como una practica social que crea referentes temporales precisos
sobre el pasado y no en el sentido disciplinario de Occidente. La historia es una forma de
produccion social de saber que se construye a partir de, y estructura, la memoria social, ese
dispositivo de referencialidad temporal que reside en practicas colectivas y que pemnite que el
pasado se perciba de una manera paricular; inextricablemente ligada a la forma en que se
perciben el presente y el futuro; la memoria social es tedo aquello que los individuos recuerdan de
sus experiencias locales, regionales y, en menor grado, extrarregionales. Sin embargo, la
significacion de ia memoria social es flotante, casi idiosincrasica. Su precisién seméntica-la fijacion
de su significado en ef marco de proyectos de construccidn de sentido-ocurre a través de la
historia, que de esta manera aparece como su consecuencia. Pero, paraddjicamente, 1a historia
también es causada de la memoria social. De hecho, en muchas ocasiones la historia enfrenta la
memeoria social domesticdndola. (P. 171}.

HISTORIA—HISTORIADORES —MEMORIA SOCIAL—CONTINUIDAD

En este sentido, la historia debe considerarse como una tecnolegia de domesticacién (esto es, de
encausamiento (sic), de estructuracion) de ta memoria social y los historiadores como agentes de
ese proceso; como sefialé Hobsbawn (1998:13), los historiadores “contribuyen, concientemente o
no. a la creacién, desmantelamiento y re-estructuracion de iméagenes de! pasado”, desplegando
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toda la capacidad que tiene la historia para controlario. Ademés, el control histérico de la memoria
social estd profundamente atravesado por relaciones de poder, puesto que su locus no es el
pasado sino el presente y el futuro. Asi, el papel de la historia y los historiadores (es decir, de fos
creadores de referentes sobre el pasade) es un papel transformativo que liga los planos temporaies
y que otorga continuidad a las actividades humanas, aunque la imagen de continuidad no apele ni
se construya, necesariamente, sobre relaciones de continuidad temporal, es decir, de vinculos
causales. Para la historia (ni siquiera para la historia occidental, a pesar de todos los argumentos
taxonémicos que puedan esgrimirse) no cuenta la contigiiidad, causalidad y linealidad de ios
eventos sino en el sentido que a estos se otorga desde el presente y desde [a imaginacion del
futuro. La continuidad (imaginada) con el pasado es esencial en la movilizacién politica que la
historia hace de la memoria social. Ademés, el pasado legitima el orden social contemporaneo y la
movilizacion historica de ia memoria social tegitima la accion y aglutina los colectivos sociales. (P.

172).

MEMORIA—CONSTRUCCION IDENTITARIA

Aungue este trabajo privilegia la vision instrumental de la construccién identitaria no desconozco la
capacidad que ésta tiene de generar niveles de sentido colectivo e individuales, sentidos que no
son necesariamente politicos; la memoria no s6lo es el locus potencial de la movilizacién politica
sino el locus significativo de las creencias. Sin embargo, creo que 1a domesticacion politica de ia
memoria, como elemento fundamental en la constitucion de un campo de accion, es central al
praceso de construccion identitario. (P. 173).

MEMORIA SOCIAL—HISTORIA

La domesticacién de la memoria social por las historias hegemonicas han tomado la forma de una
suerte de historia natral: historia cientifica, objetiva, duefa de los tinicos dispositivos de verdad y
legitimacion posibles, atemporal, universal. Esta naturalizacién histérica es un recurso esencialista.
La memoria social nacional domesticada (colonizada) por el universalismo de las historias
hegeménicas se opone a unas memorias sociales. locales que se muestran residiendo en
mecanismos tipologizados como no histéricos. La labor disciplinada de los historiadores
occidentales pardicipa, simultaneamente, del establecimiento de cénones precisos de
investigaciones y de la formacién de identidades politicas que dan forma a la memoria social (cf.

Connerton 1889: 16; Hobsbawn 1996: 13).

NACION—ESTADO

A pesar de que la nacién es un artefacto cultural, en tanto forma imaginada y construida de
identidad y de asociacion, el estado la ha naturalizado, mostréndota como el fin de la evolucion de
las identidades. Pero la nacién es un objeto discursivo esencialmente modemo que nace con la
expansion capitalista del siglo pasado; la construccién nacional en tanto proyecto moderno se
funda con la proyeccidn al pasado de una comunidad historica construida {imaginada) en el
presente, puesto que es a través del sentido de pertenencia a una comunidad espegcifica (en este
caso la nacion colombiana) que los individuos perciben el pasado. (P. 173).

MODERNIDAD—{DENTIDAD NACIONAL

Modemidad e identidad nacional son términos inextricables. Desde su origen esta proyeccion
enfrenta la identidad nacional (modemna) con las formas de identidades pre-nacionales,
cualesquiera que hayan sido y con ofras formas de identidad contemporanea (étnica, tribal,
regionaf). De esta manera Ia identidad nacional aparece como el paradigma de la identidad
modema y, en virtud del subterfugio teleoldgico, deslegitima otras formas de identidad. (P. 174).

NACION—PROYECTO NACIONAL
La nacién, en tanto comunidad imaginada y en tanto proyecto de la identidad moderna, encuentra

en los discursos historicos elementos imprescindibles a su propio proyecto. En ese sentido debe
entenderse la logica discursiva de la arqueologia, una disciplina que ha domesticade la memoria
social, silenciando las historias locales, en beneficio dei proyecto politico de {a unidad nacional.
Pero es necesario reconocer que en el pais no ha habido un proyecto nacional sino vanos (cf.
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Pineda 1984; Melo 1989; Konig 1994). Y es un acto de prospectiva elemental sugerir en el futuro
existiran varios proyectos de identidad méas (no necesariamente nacionales), algunos de los cuales
ya exisien, porque el proyecto identitario es siempre inacabado, estratégico, coyuntural, es decir,
historico. (P. 174).

El tiempo fisico” y el “liempo tipologico™, dos de las categorias temporaies del discurso alocronico
{i. e.. temporalmente distanciade) de la antropologia, han sido usadas por los arquedlogos
colombianos para naturalizar su construccion de un “otro” efectivamente localizado en “otro™
tiempo, un tiempo que debe ser atraido, de manera inclusiva, a “nuestro” tiempo, el tiempo de la
civilidad, el tiempo del homogenismo supuesto (deseado) en los proyectos nacionales. Desde esta
perspectiva, téminos como primitivo, tribu, prehistdrico, cacicazgo y un largo etcétera, aparecen
ante nuestros ojos corno herramientas discursivas de distanciamiento temporal més que como
simples conceptos organizativos. El alocronismo es una cosmologia politica (sensu Fabian: 1983:
152) ¥ no una herramienta retérica inocente. {P. 175).

HISTORIA HEGEMONICA—MERMORIA—IDENTIDAD NACIONAL—PROYECTO CIVILIZADOR

La relacion entre Ia historia hegeménica construida por la arqueologia y el proyecto de construccion
de 1a identidad nacional movilizé 1a memoria de manera estratégica. El elemento central en es2
movilizacion de la memoria fue el proyecto civilizador. Asi el modelo rescatable de la alteridad
prehispanica. rdpidamente incorporado al sentir nacional, fue el Onico pueblo “civilizado
encontrado por os espafioles en el mapa del pais en el sigio XV, los Muiscas, puesto que {os
Taironas emergian a la superficie del discurso histérico sélo en este siglo. La significacion de
pueblo "civilizado” en este contexto fue muy precisa: estratificado, con varios niveles de tomas de
decisiones, con discriminaciones institucionales, con aparatSo legal, religion, ejército, tributo. Es
decir, un pueblo solo diferente en grado, pero no en clase, a las sociedades europeas de ia misma

época. (P. 178).

MEMORIA SOCIAL—HISTORIA—ARQUEOLOGIA—DIFUSIONISMO-—CATASTROFISMO

La memoria social colombiana estructurada por la historia empezé a ser colonizada por los
procesos difusionistas y por la recumencia de las catastrofes.

£1 difusionismo ha sido sefialado repetidas veces como un {astre anacronico en la arqueologia de!
pais, cuando en realidad es central a la relacion de la arqueoiogfa con el proyecto nacional. El
difusionismo escribe Ia historia sin tiempo de los tiempos sin historia (Fabian 1983: 18) en virtud de
su tratamiento de las comparaciones en términos espaciales y direccionales. Las explicaciones
difusionistas que ubicaron los origenes de la “civilizacién” prehispanica colombiana en los Andes
Centrales y/o Mesoamérica (e.g., Cuervo 1920; Reichel-Doimatoff 1965; Uringochea 18984)
valorizaron las poblaciones indigenas nativas solo en tanto pudieran ser ligadas a estades
civilizados de otras partes (Pineda 1984. 202-203). Asi, la determinacién dei origen fue un asunto
politico méas que disciplinario. De esta manera el difusionismo legitimé y iegitima los procesos
civilizatorios (que fueron, obviamente, procesos de conguista y de aniquilacion), tanto de la colonia
como de fa repiblica, al haceros aparecer como naturales (en tanto atemporales, en lanto
ahistoricos), es decir, al establecer la continuidad historica entre los eventos difusionistas
civilizatorios del pasado {(un pasado sin causalidad, sin linealidad, sin cronologia) v los eventos
difusionistas civilizatorios del presente y del futuro. (P. 176},

Por otra parte la arqueologia también racionaliz6 la concepcion esquizofrénica de la alteridad a
través del catastrofismo. Es muy ilustrativo que 'a dimensién alegérica de! discurso de la
anqueologia colombiana aluda a la aniquilacion, a 1a desaparicion y a la fijeza: los sujetos
amueoldgicos (pueblos, culturas e incluso tiestos) no cambian sino que desaparecen. El
catastrofismo, central en e discurso arqueolégico colombiano puesto que es la “explicacion”
dominante del cambio cultural, es la fase fundacional en las que esta alegoria encuentra su
expresién mds refinada. La desaparicion de los pueblos prehispanicos implicitas en las
explicaciones catastrofistas-invasiones, migraciones, aniquilaciones-presupone su desintegracion
definitiva en el tiempo y en el espacio y su salvacion en el texto (sensu Cifford 1986: 112). Pero se
trata de una salvacién puramente retérica-aunque a veces es también estética-y no de una
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salvacion social o politica...No en vano las invasiones se ligaron, generalmente, con una suerte de
genesis civilizadora: los pueblos invasores te dieron a los pueblos invadidos el don de la cultura (es
decir, de |a civilizacion). (P. 177).

MEMORIA SOCIAL—PUEBLO COLOMBIANO

La historia de los arquedlogos domestica, estructura, direcciona la memoria social: el pueblo
colombiano es un pueble hibrido y [a continuidad que le otorga sentido al accidente de fa nacién
colombiana se establece {se hace originar) desde el momento en que el proceso de hibridacion
{que es el mismo proceso civilizatorio) entra en vigor; es decir, desde nunca (desde siempre),
puesto que los procesos difusionistas y catastréficas se muestran como atemporaies (en tanto
universales} y se hacen perder en la inmensidad del pasado prehispanico. (P. 178).

MUSEOS HISTORICOS—ALTERIDAD INDIGENA

Tanto Botero (1994) como Echeverri (1997) han mostrado como la objetivacién de la alteridad en
los museos, sobre todo de la alteridad indigena, contribuyd a su sometimiento por el proyecto
nacional. Este sometimiento fue doble: por un lado supuso la domesticacién de la diferencia al
hacerla aparecer como parte constitutiva de la identidad nacional, por otro, supuso fa
domesticacién de ia memornia social de los “colombianos” por parte de una historia gue les mos{rd
ta fonma en que la alteridad se transfonmaba en mismidad a través de su incorporacion al proyecto
colectivo. Los museos se convirtieron, de esta manera en un dispositivo de poder que enseiib a los
colombianos lo que deberfan recordar, impidiendo la dispersion de la memoria social y cortando de
raiz cualquier otra posibilidad de construccién historica. Los museos historicos (i.e., el Musec
Nacional, El Museo del Oro} deben ser vistos como grandes espacios hegemonicos, espacios de
construccion de nacién, espacios de objetivacion de ese deseo. Los museos son ariefactos
esenciales en la estructuracion de una politica de la memoria y en la forma en que fa historia
domestica la memoria social. ;Por qué recordamos lo que recordamos? El museo ayuda a
domesticar, encauzar nuestra memoria recordamos 10 que la historia (y los museos como su
artefacto) quiere que recordemos. La mirada del visitante de los museos histéricos es una mirada
pre-significada que ve fo que ha sido entrenada para ver, no lo que podria ver de otra manera. El
museo, como artefacto de la historia, no sélo nos impone gqué debemos recordar sino como
podemos recordar; el museo construye una identidad que se deriva de la idea de colectividad, de
un pasado comdn imaginado, de una continuidad temporai imaginada. (P. 178}.

MEMORIA—HISTORIA—DISCURSO HISTORICO PAEZ

La fucha de los grupos subordinados contra el poder hegeménico es, en buena parte, la lucha de
sus memorias sociales contra el olvido forzado. Esa lucha se ha realizado a través de la
domesticacién politica de la memoria social por parte de la historia...Rappaport (1980), por
ejemplo, ha demostrado a través del examen de tres historiadores paez como la historia domestica
la memoria social y cémo €l interés por el pasado se articula con las necesidades politicas del
presente y con las expectativas del futuro; el discurso histérico paez bésico en los procesos de
legitimacion e insubordinacién étnica, es situacionalmente invocado, esto es reconstruido. La
historia p&ez es una memoria politica dindmica que se ajusta constantemente a los requerimientos
situacionales contempordneos. El caso de Quintin Lame, lider indigena de la primera mitad de
siglo, es bien ilustrativo en este sentido. Mientras que el movimiento indigena caucano de las dos
ultimas décadas ha rescatado su nombre, casi perdido en ta memoria social reciente (Rappaport
14990: 126), y lo ha convertido en el paradigma de las opciones de fuerza ante el poder
hegemonico, Espinosa y Escobar (este volumen ha mostrado que los historiadores paeces
desestimaron antes de esa época su capacidad de movilizacion politica pan-indigena debido a su
militancia conservadora y a su marcado cristianismo. €1 caso del cacique del siglo XVIIi, Juan
Tama. es similar, aunque por distintas razones: su hombre no fue relevante nien fa memoria social
ni en la historia pdez hasta que esta Gitima escrita por Lame, decide rescatarlo de las sombras sélo

a principios de este siglo (Rappaport 1990: 110-115). (P. 178).

HISTORIA ESCRITA—MEMORIA SOCIAL—ORALIDAD
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Una de las evidencias més claras de domesticacion de la memoria social por parte de !a historia en
el caso péez es ia relacion entre oralidad y escritura; la primera es el vehiculo de la memoria social
y ta segunda el vehiculo de !a historia (Rappaport 1920: 60), a la que se vuelve una y otra vez
situacionalmente. Aunque esta no s, desde luego, una caracteristica de la temporalidad nativa, si
es una clara indicacion de la forma en que las historias disidentes se construyen en ef marco de las
relaciones con la sociedad nacional. La historia escrita es, simultdneamente un instrumento de
dominacién colonial y un vehiculo de empoderamiento insubordinado que somele a la memoria
social. (P. 180).

YANACONAS—HISTORIA

Como en el caso paez ya examinado, las caracteristicas de este procese son varias. En primer
fugar, se trata de una historia morat: ia legitimacion politica yanacona se fundo en una imagen de
su pasado, en el pasado tal y como debié haber ocurrido. En segundo lugar, ia historia yanacona
se estructura y moviliza desde el presente con propdsitos de futuro; como ha anotado Zambrano
(1995: 139) a ese respecto, “el principio es hacer tradicién, no recuperaria”. En tercer lugar, se trata
de una historia que establece, comeo vinculo legitimador, continuidad hacia el pasado, sin
referentes temporales precisos y sin relaciones de causalidad ni contigliidad: "Nosotros estamos
haciendo 1a nueva tradicion yanacona sobre la base de nuestros abuelos” (Oriando Hormiga, lider
yanacona, citado por Zambrano 1995: 139). En cuarto lugar, s una construccion historica que
domestica la memona social y la moviliza politicamente; este proceso de domesticacion, para
ponerio en palabras de Zambrano (1995: 142), es una decisién social que permite tener de control
del proceso histdrico. (P. 181).

GUAMBIANOS—ARQUEOQLOGIA—HISTORIA--MEMORIA SOCIAL

Los activistas guambianos encontraron, por ejemplo, que los hallazgos hechos por la arqueologia
les resultaban muy Gtiles para sus propositos de fortalecimiento étnico y de legitimacién ante el
Estado. De hecho, las investigaciones argueolégicas en Guambia encontraron evidencias de
ocupacion por més de 2000 aflos y aunque “los arquediogos se resistieron a afimar que estas
huelias (...) fueran de guambianos”, estos "no dudaron un instante” (Vasco 1997:120). Este
proceso de construccion, que usa criterios occidentales, no sélo es un buen ejemplo de |a anexién
de las historias hegeménicas por una historia disidente sino que, {o que resulta mas relevante para
esta discusién, muestra como al historia guambiana domesticé la memoria social; los principales
vehiculos de esa domesticacion fueron las cartillas usadas desde entonces en los curriculos
escolares de ia zona. (P. 181}).

HISTORIAS DISIDENTES—HISTORIAS HEGEMONICAS—IDENTIDAD NACIONAL

La movilizacion politica de 1a memoria social por parie de las historias disidentes se hace en el
marco de procesos basicamente locales de construccién de identidad, llamamos étnicos en los
casos gue he examinado. Aunque aigunos de esos procesos son extra-locales {como los proyectos
pan-indigenas), conducen, de todas maneras, a construcciones de identidad que se oponen & ia
identidad nacional instrumentada por las historias hegemdnicas. (P. 183).

HISTORIA—MEMORIA—HEFGEMONICAS—HISTORIAS DISIDENTES

El papel acordado a la historia y a la memoria no es fundamentalmente distinto en las perspectivas
hegemonicas y disidentes. En ambos casos la tradicion se inventa, en el sentido de que es
selectiva, intencionada, moral, la historia establece las relaciones de continuidad temporal por fuera
de requerimientos de contiglidad y de causalidad, naturalizando eventos enteramente
contingentes; |a historia realiza una domesticacion politica de la memoria social. la historia realiza
su viaje en vehiculos conceptuales mayoritariamente esencialistas; para que la historia sea
reconocida se requiere que desde el presente se le otorgue un sentido y un valor. Sin embargo,
aunque encuentro profundas similitudes entre 1as historias hegemonicas y las historias disidentes
desde la perspectiva de su labor domesticadora de la memoria social, esto no quiere decir ~por
supuesto- que sus efectos de poder hayan sido los mismos. A pesar de que ia historia occidental
comparte con otros saberes histéricos un papel de fundamental importancia en {a sociedad, sobrée
todo en la dimensién de sus usos politicos, es ella la que ha sido impuesta o ha tratado de ser
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impuesta a las demés. Sin embargo, la imposicion homogenista, construida sobre todo desde la
unificacién lingiiistica y educativa, ha sido enfrentada como resistencia o como anexion. En ambos
casos, el resultade ha sido el mismo: en ia Colombia de hoy co-existen y, en ocasiones, se
enfrentan varias voces historicas. Algunas han encontrado grandes espacios de legitimacién y han
jugado un papel determinante en reivindicaciones temitoriales, politicas y juridicas.

MEMORIA SOCIAL—IDENTIDAD—SENTIDO HISTORICO

La naturalizacién de la memoria social por parte de {a historia es uno de los recursos politicos mas
efectivos en ta construccién de las identidades. La naturalizacién de la identidad se funda en una
concepcién primordialista y esencialista que la considera profunda, interna y pemanente
(Rowlands 1994: 132); ese esencialismo es transmitido a 1a memoria (P. 183) social por parte de Ia
historia a través de muchos mecanismos, pero sin duda uno de los més poderosos es la
referencialidad espacial. El sentido historico (es decir, el sentido identitario) se construye desde
toda clase de referentes espaciales, desde los objetos hasta el paisaje. Esta suerte de referentes
empiricos no son nada distinto de [a concrecion de la memoria social (estructurada por fa historia)
en un espacio social. Ninguna memoria social puede existir, nos recuerda Connerton (1989: 37),
sin referencia a un espacio social especifico, la memoria social esté -anclada al espacio social. En
este sentido, no hay mucha diferencia entre la forma en que las historias hegemonicas y las
historias disidentes producen la referencialidad espacial, aungue quizds sea necesario reconocer
que hay diferencias en el énfasis puesto a unc u otro mecanismo y en [os otorgamientos de
sentido. De hecho, aunque las historias hegemonicas han usado, de manera central, la objetivacion
contenida en los museos, también han sacralizado el paisaje, como en la celebracion de los sitios
en que tuvieron lugar las batallas ganadas (jpero no las perdidas!) a los espafioles en las guerras
de principios de siglo XIX. Las historias disidentes, por su parte. enfatizan ia referencialidad del
paisaje, pero también usan de manera creciente otros mecanismos, como los museos.

HISTORIA ,
El poder politico de {a historia radica tanto en su capacidad de revelacién como en su capacidad de

adivinacion, lo que en realidad viene siendo exactamente lo mismo. En este sentido, la historia es
un ejercicio magico/chamanistico y los historiadores magos/chamanes. Si los historiadores/magos
académicos nos dicen qué ha sucedido y qué sucederd, también los historiadores/chamanes
indigenas hacen [0 mismo.

HISTORIADCR
Esta suerte de magia de los historiadores disidentes es exactamente la misma de la que se

recubren los historiadores hegemonicos, aunque éstos lo hacen en vitud de estar investidos por {a
ciencia y por sus “capacidades” de revelacion. Los historiadores hegemonicos, aunque éstos 1o
hacen en virtud de estar investidos por la ciencia y por sus “capacidades” de revelacion. Los
historiadores hegemo6nicos son “expertos” cuya tarea principal es revelar la verdad de lo que
sucedio en el pasado; esa labor taumaturgica (en tanto revelacion) no es distinta de la labor de los
historiadores/chamanes, también “expertos” a su manera. En todos los casos ei historiador se
convierte, por su papel en la textualizacion de los discursos sobre los acontecimientos pasados (en
tanto eventos construidos como reales), en un “profesional de la memoria” (sensu Wachtel 1986:

217).

La Jucha que se ha librado y se libra entre las historias hegemonicas y las historias disidentes se
puede caracterizar como la lucha entre formas distintas de construccion de identidad. El territorio
de lucha que supone el encuentro identitario, sin embargo, es un simbolo palpable de las
vosibilidades de 1a realizacién de la alteridad. De hecho, aunque una de las caracteristicas notorias
del mundo contemporadneo es el esfuerzo de ia semejanza y de la diferencia por parasitarse
mutuamente, lo que se refleja en la tension constante entre o global y lo local, entre la
homogeneizacién y la heterogeneidad, lo cierto es que esta situacién ha hecho posible “la
expansion de muchos horizontes de esperanza y fantasia” (Appadurai 1996: 43).
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E! enfrentamiento historico se ha realizado desde la naturalizacion de la memoria social que
realizan las distintas historias. Pero aungue la diferencia es, de hecho, el valor distintivo del
encuentro entre las hegemonias y las disidencias y la resistencia a la asimilacién
(homogeneizacion) la forma en que puede realizarse, Rabinow (1886: 258) ha advertido sobre [a
esencializacion de la diferencia, un hecho que ignora &l espacio de encuentros constantes que es
el mundo contempordneo y que ignora que el enfrentamiento cultural que supone el encuentro
historico e identitario implica diferencias no ya taxonoémicas, en el sentido clasico de la
antropologia, sino interactivas, imaginadas, construidas situacionalmente; por eso la invencion
juega un papel tan fundamental en la proliferacion de voces histéricas porque provee los
mecanismos de representacion historica de muchos colectivos sociales.

La advertencia de Rabinow, que condena el esencialismo por “irreal” (o, por lo menos, por falto de
realismo), ignora, no obstante, que buena parte de la movilizacién politica de la memoria ocurre a
través de elaboraciones conceptuales enteramente esencialistas y que esto es igualmenie cierto
para fas hegemonias como para las disidencias; pareciera, incluso, que en ia lucha identitaria que
supone el encuentro histdrico el esencialismo fuese un invitado imprescindible. (P. 185).

ANTI-ESENCIALISMO—HISTORIA

Aun asi, la opinion que argumento en este anti-esenciafismo es la herramienta analitica mas
poderosa a nuestro alcance para lograr la desnaturalizacion de las historias, aunque ese ejercicio
alcance tanto a las historias hegeménicas como a las disidentes. Ademas, una critica anti-
esencialista no le resta autenticidad a las construcciones historicas; estas son hechos sociales con
suficientes consecuencias préacticas como para presumir que no son auténticas. Esta critica, sin
embargo, si alcanza su orden de legitimidad, puesto que sacude su pretension incontingente.

Pero aun asi el anti-esencialismo sobrevive al desastre de las eliminaciones, cbviamente cabe
preguntarse a qué realmente contribuiria esa desnaturalizacion, qué lograriamos con ello, a donde
nos conduciria este ejercicio. A la vision esencialista de la historia podemos oponer una vision
interaccionista que la considera como poco profunda, en tanto situacional, (P. 186) y contingente a
las circunstancias sociales. De esta manera el proyecto nacional y los proyectos locales se
desnaturalizan y se muestran como construcciones, como tradiciones inventadas. De lo contrario,
el relativismo que enfrenta el orden hegeménico se convertiria répidamente en un
neoreduccionismo esencialista: un poderoso e intencionado ejercicio académico creando, por
doquier, “isias esenciales”, separadas unas de otras, asépticamente mantenidas a distancias-io
que, obviamente, hace posible su sometimiento.

NACIONALISMO—ARQUECLOGIA

Aunque hay que reconocer que el nacionalismo ha sido la fuerza histérica dominante en el discurso
arqueoldgico de la identidad, el asunto crucial en paises como Colombia, con su proyecto nacional
homogenista hecho trizas, es el papel que puede jugar la amueologia en la construccion de nuevas
comunidades imaginadas; al fin y al cabo, como ha sefialado Rowlands (1994: 141), “el valor
central que motiva €l trabajo arqueolégico es la nocion de identidad empleada”. La direccion apunta
hacia un orden postcolonial en el que la arqueologia-y todas las otras disciplinas historicas-no sea
ya mas el instrumento de la construccién nacional, “una comunidad imaginada por algunos que
resulta siendo la prision politica de otros" (Appadurai 1996: 32). El nuevo orden permitira ver que el
pasado es un artefacto cuitural con muchas versiones, apenas una de las cuéles es la que
producen los arquedlogos; permitird contemplar la emergencia de historia disidentes y permitira
mostrar la situacionalidad de Ja historia en toda su dimensién. La proliferacion de otras historias no
cumple el papel de politizar la practica arqueotégica, un temor casi visceral de los puristas
cientificos, tanto como poner al desnudo las relaciones de poder en virtud de las cuales una vision
de 1a historia establece su predominio sobre las demés. (P. 187).

HISTORIADORES NATIVOS—ACTIVISTA POLITICO

Esos historiadores nativos, debido a su activismo politico y a sus proyectos de construccion
identitaria, movilizaron 1a historia con propositos politicos muy precisos. Como ha dicho Rappaport
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(1990: 178), “para ser un buen historiador pdez uno debe tener més que control del pasado: uno
también debe ser capaz de articular el pasado y el presente para cambiar el futuro”. Esa refacion
entre historiador y activista politico es inextricable en las historias disidentes, mientras que no
existe en el caso de las historias hegemodnicas actuales y, de hecho, supone una profunda
diferencia entre esas historias.

ENCUENTRO HISTORICO

El locus del encuentro histérico es un escenario dindmico y creativo, no un escenario estético: es,
en realidad, un temitorio de fucha. En el locus del encuentro la imaginacion historica se re-crea
constantemente y (P. 189) las distintas son enfrentadas, resistidas, domesticadas, anexadas,
apropiadas. El enfrentamiento de la diferencia, de Occidente y la alteridad, no es el enfrentamiento
de historias esenciales sino de historias situacionales, de historias construidas.

HISTORIAS HEGEMONICAS—HISTORIAS DISIDENTES—MEMORIA

Tanto las historias hegemonicas como las historias disidentes en Colombia despliegan en toda su
intensidad el uso de la imaginacion historica (desde !a diferencia) como un campo para la accion: la
memoria (memoria hacia el futuro) juega un papel determinante como actriz principal de nueves
proyectos sociales. La memoria se convierte en deseo; ia memoria es deseo (sensu Appadurai
1996). La movilizacion consciente y deliberada de las diferencias atraviesa el encuentro entre las
historias hegemadnicas y las historias disidentes. Ese encuentro da cuenta del impacto cuttural del
hegemonismo occidental y de su proyecto globalizador; da cuenta de los usos politicos de las
historias hegeménicas en la construccion de comunidades imaginadas extra-locales, como |a
nacién. La colisién historica. a pesar de sus protagonistas, no enfrenta historias esenciales sino
historias modificadas, penetradas, anexadas. De hecho, los saberes histéricos disidentes
contemporaneos deben su existencia, en buena parte, a la insubordinacion, al enfrentamiento a la
vision histérica dominante, a la movilizacion creativa e imaginativa de las diferencias. Las distintas
tradiciones historicas, tal y como las conocemos hoy en dia, fueron constituidas a través dei
contacto con la modemidad y ia postmodemidad en el contexto de la colonizacién; en otras
palabras, son historias impensables por fuera de la experiencia colonial. Es més, mucho del
esencialismo desplegado por las historia disidentes usa caracterizaciones esencialistas propias de
ia construccion occidental de la alteridad (cf. Friedman 1994; Rappaport y Dover 1996); es decir, se
trata de un esencialismo re-significade, puesic que ya no es un instrumento de dominacién sino de
empoderamiento, una suerte de “orientalismo” (sensu Said 1979) invertido. (P. 180).

HISTORIAS HEGEMONICAS—HISTORIAS DISIDENTES

Las historias disidentes dificiimente pueden entenderse por fuera de sus retaciones mas amplias
con la sociedad naciones: por lo demds, el mismo argumento puede hacerse en la direccién
contraria. sefialando que |a construccion de las historias hegemonicas se realizan desde la optica
del silenciamiento de fas historias locales, desplegando objetos discursivos que no existirian si no
exisliese el enfrentamiento histérico. Con esto no quiero decir que las historias locales no existian
antes de su enfrentamiento a las historias hegemonicas 0 que sus niveies de creacion de sentido
estén necesariamente atravesados por su relacion con los sentidos de la historia dominante;
simplemente quiero sefialar que la consideracion de las historias disidentes como entidades auto-
contenidas desconoce las complejas redes de relaciones que supone el mundo contemporaneo. Es
més, la misma nominacion de las historias locales actuales como “disidentes” implica,
necesariamente, su reiacién multiforme y multidireccional con la hegemonia. (P. 191).

SERNA, Adrian. PINILLA, Martha Yaneth. Arqueologia e imaginario social: reflexiones a
propésito de una experiencia con un museo local, P. 229-25€.

IMAGINACION POPULAR—LO MATERIAL—ARQUEOLOGIA—DISCURSO

La desconexién de la imaginacién popular con lo material subyace como creencia en la disciplina
arqueologica y tiene, a su vez, otra implicacién complementaria: desaloja la imaginacion que esta
en la constitucién histérica del discurso disciplinar sobre los objetos concretos, sobre las

i4



ANEXC 3

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARRCLLO PEDAGOGIQO
CENTRO DE MEMORIA EN EDUCACION ¥ PEDAGUGIA

TEMATIZACIONES ZAMBRAND Y GNECCO

evidencias. Asi, la constitucion de! discurso de la arqueologia, hermetizada por 1a universalidad de
las concepciones disciplinares, minimiza un hecho definitivo para pensar la arqueologia en nuestro
medio: la incidencia de los procesos de conguista y colonizacion (procesos discontinuos de
deformacion de 1as imagenes provocadas por los objetos). La conquista y la colonizacion se han
convertido en hechos para ser recolonizados por esta disciplina que puede percibirse, en su
universalidad ahistorica, desconociendo las condiciones de estes hechos para pensar
epistemoldgicamente la particutaridad de fa disciplina arqueol6gica en nuestro contexto (Sema
1998). La imaginacién aparece, entonces, como una subversion del discurso si se relaciona menos
con la imagen formada y més con io imaginario, es decir, con el horizonte de la accion imaginante
(deformante y creativa) que plantea la bisqueda de los 6rdenes sociales, politicos, culturales, etc.,
en que esta accion ha sido posible. Asi, ia imaginacion y lo imaginario permiten penetrar en un
sentido histérico a ta comprension de los juegos de o popular con los objetos del pasado. Frente al
positivismo disciplinar sobre las evidencias, esta subversion nos advierte que los objetos no son
reales sino buenos conductores de lo real (Bachelard 1994), asi, la positividad esti en el hecho
social gue le da formas objetivas a esos discursos muitiples de la accidn imaginante. (P. 228-230)

ARQUEOLOGIA—IMAGINARIO SOCIAL

La correlacién argueologia e imaginario sccial, desde su simpie enunciacion, se nos aparece como
una ambigiiedad que se desplaza por una serie de interrogantes: argueclogia e imaginario social
cen el pasado? Arqueologia e imaginario social sen el presente? O, sencillamente, carqueologia
como imaginario social? Estas tres preguntas evocan algunas posiciones del espectro de lo que se
ha creido que hace la arqueoiogia: que Hega al pasado, que llega al presente, que llega del pasade
hacia el presente, o viceversa, mas atn, aquella que considera que la arqueologia es el pasado
mismgo. En medio de estos inierrogantes se hace visible, a la vez, la pregunta por ias condiciones
sociales de produccién de los patrimonial desde la disciplina arqueolégica. Este desplazamiento
desnuda dos hecho: por un lado, fa paradoja de |a ausencia y redundancia de temporalidad en |a
nocion misma de argueologia. Pareciera que la arqueoiogia se debatiera en el plano de una
ausencia de contenido temporal que tradujera un término neutro que se desplaza y sdlo se
temporaliza sobre una dimension externa (la de sus objetos-problema y de los periodos que
concibe) o bien que su sola denominacion, saturada de significado, se recluyera automaticamente
en un tiempo pretérito. Por otro lado, este desplazamiento nos conduce a la paradoja de
marginacion e inclusion del sujeto, es decir, a {a ubicuidad de los actores que orientan ia
investigacion sobre el pasado, la hacen significativa y, por tanto, social (en los términos de Weber
1964): gsactores del pasado o actores del presente? Esta paradoja se extiende al mismo
posicionamento de quien investiga y asi aparecieraque la arqueologia exigiera ia inscripcion de un
sujeto externo al pasado, susceptible de concebirlo objetivamente, aun en las texturas mas
profundas, que preserva la autonomia del tiempo y de ia sociedad que como investigader ha
descrito 0 bien que supusiera un sujeto empatico con el pasado mismo, que se deposita en sus
sedes y las comprende, trayendo ese tiempo y esa sociedad hasta nuestros dias. (P. 230-231)

TIEMPO—SUJETO—ARQUEOLOGIA—PASADO

Esta ambigliedad, gue parte de no cuestionar esas nociones de tiempo y de sujeto, le resta
flexibilidad a la practica de fa arqueologia en paises antiguamente colonizados y determina el
grado de posibilidad o imposibilidad de una propuesta polifénica en la interpretacién del pasado.
Pensar las condiciones posibles de una propuesta polifénica, més alld de fas limitantes de la
mirada y del lenguaje técnico de la disciplina, debe partir de ubicar el pasado como conocimiento
que, a su vez, comporta modos de conocimiento. Estos llevan sobre si unas relaciones de tiermpo y
sujeto que no son las que plantean los hallazgos, ni las que determinan ias teorias y los meétodos
sobre l0s hallazgos; ni siquiera las que se orientan desde el interior de la disciplina misma. Las
relaciones de tiempo y sujeto en los modos de conocimiento se extienden dentro del conjunto mas
ampiio de las relaciones sociales en las cuales se asienta la disciplina. Asi, la posibilidad de pensar
la polifonia no parte de las teoria y métodos propios de la arqueologia, ni de su espiritu cientifico.
sino de la historia en la cual la disciplina surgio y se desarrolla. (P. 231)

PASADO—PRODUCCION ARQUECLOGICA
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Las dinamicas de la produccion, 1a circulacién y el consumo del conocimiento del pasado no han
estado desconectadas, en modo alguno, de fas dindmicas mas generales de la produccion, ta
circulacion y el consumo (de mercancias, de bienes, de capitales, etc.) en los sistermas sociales en
los cuales se inscribe ese conocimiento. Las dindmicas de la produccién arqueolégica en el
capitalismo, al cual se asocia la disciplina en su desarrollo como ciencia (de la mercancia al
artefacto cultura! como objetos), se nos aparecen desintegradas. Con ello, el pasado se convierte
en un hecho dado, en algo fulgurante que tiene a aparecer solo bajo determinadas condiciones (en
ellas se inscribe ia creencia en la predestinacion de algunos afortunados} y se desdibujan las
diferencias entre el conocimiento det pasado {(donde ios objetos son provocados) y el pasado
(donde los objetos vienes dados). Asi, el pasado se desplaza a través de un conjunto de escenas
dislocadas, que invisibilizan sus formas de produccién y su posibifidad historica. Pese a ello, estas
dindmicas logran sintetizarse en el museo, remanente donde ia velada historia social del discurso
armueoldgico puede conciliar la contradiccion de los diferentes momentos del pasado y de miltiples
historias. (P. 238)

ARQUEOLOGIA—ENUNCIACION

En esta separacién entre la historia de la disciplina y ia interpretacién de los desarrollo culturales se
cercena el lugar de la enunciacion del arquedlogo para que la enunciacion misma fluya como
verdad. Esta es dentro de la academia, una de las formas de ias ambigliedades planteadas al
comienzo de este texto. Una vez liberada, la enunciacion vuelve al lugar de enunciacion y se
presenta como un descubrimiento dnico y vital entronizando al arquedlogo que lo ha enconirado.
No obstante, esta disposicién se nos presenta habitualmente en otra forma, es decir, como ia
autoridad del investigador que penetra y disipa una niebla insospechada (niebla que en muchos
casos él, en verdad, ha producido). (P. 252)

ARQUEOLOGIA

La arqueologia, entonces, debe ser participe de la historia, no si forma exclusiva de construccién.
Ella misma debe desplazar del plano de resoluciones al planc de problema para la historia misma,
porque sobre su historia social se escenifican procesos de control social de los sujetos, procesos
habituaimente conflictivos que han determinado nuestras crisis del presente. La arqueoiogia hace
parte de un recorrido donde la bestializacion, la demonizacion, la naturafizacion v la cientifizacion
del pasado han revertido en formas de control social de unos mundos heterogéneos en los que el
pasado tiene poder y constituye escenario de resistencia contra la imposicion de los sectores

hegeménicos. (P. 253)

MATERIALIDAD—OBJETOS

Y alli la presuncion de materialidad que acoge al cientifico y que desnuda el marco iégico de sus
pertinencias se desplaza y existe no por la objetualizacién misma sino per su incersion dentro de la
historia. Sobre esa base las viejas dicotomias (materiai-ideal, percepcion-representacion,
significante-un significado. etc.) que domestican ia mirada se resienten en el escenario de ias
practicas populares de dar sentido al pasado. Los objetos no se dimensionan sobre los
determinismos técnicos, tecnolégicos ni medio ambientales; pueden existir maltiples significaciones
que séio pueden ser interpretadas y ubicadas sobre la escena de la historia de los sujetos y las
relaciones sociales que las apropian y utilizan. No se trata, entonces, de permitir la dislocacion de
productos de ta posmodernidad sino de hacer de la signica simbélica un espacio interpretable por
ia historia, donde los modos de produccién de sentido — donde se encuadrarian las [égicas de lo
econémico, de lo politico, de lo religioso, de lo "arqueoclogico” si se quiere, etc. — son
fundamentales. (P. 254)

IMAGINARIO SOCIAL
Asi. aquello que se definiia como el imaginario social no estaria alimentando una forma de

producto-conocimiento frente a una forma de producto-conocimiento-preducto-realidad, como la
arqueologia, sino que emergeria para delinear los trazos hacia el pasado, como una "argueologia”
misma y propia donde tienen espacio los objetos también. (P. 254)
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SALAZAR, Oscar lvan. La autoridad de la palabra y la construccion de sentido de ia historia.
Oralidad y escritura en el barrio Villa Javier de Bogota a principios del siglo XX. P. 257-284.

NARRACION—HISTORIA—MIMESIS

Cualquiera que sea la "tecnologia”™ que el ser humano utilice, la narracién de historias estd en el
centro de cualquier actividad que implique la utilizacién de la palabra. El caso de Villa Javier ilustra
como la narracién de historias, anécdotas y recuerdos, constituye uno de los mecanismos mas
importantes del ser humano para darle sentido a los acontecimientos, generar y orientar la accion
social y construir su propia historia. Partiendo de este hecho, sera util explorar la idea de mimesis
de Paul Ricoeur en este contexto especifico. De su exposicion sobre la dialéctica de la namracion y
la configuracion temporal en la cual la mimesis se convierte en un elemento mediador que hace
posible la generacion de sentido de la historia, se desprenden planteamientos importantes para el
caso de Villa Javier. (P. 259)

MIMESIS

Ricoeur sefala que el sentido de la mimesis esta relacionado con un proceso continuo antes que
con un aclo consumado, que de cierta manera integra el seniido de términos como representacién
o imitacion y va un poco mas alla de ellos. En esta sutileza cualitativa, que nos coloca ya no ante
versiones definitivas sino mas bien ante procesos, radica la esencia de ia produccion de sentido de
la historia de un grupo. Los distintos relatos y sus variaciones, a la vez que buscan hacer mimesis
de lo ocurrido, introduce nuevos elementos en la evocacion de hechos, ideas, anecdotas,
descripciones, etc., propios de la historia de un grupo. Reconocer o no este proceso, puede
significar para el antropélogo, la diferencia entre hacer una descripcion etnogréafica inerte y una de
tipo critico y consciente de la historia de la comunidad y de si mismo en relacién con elios. (P. 258)

EXPERIENCIA HUMANA—MIMESIS
E! caricter temporal de la experiencia humana se revela en la dialéctica existente entre la
narracién y el tiempo... En esta relacién aparece ia mimesis como mediadora del proceso. (P. 260)

HISTROIA—MIMESIS

La construccion de una historia atraviesa tres etapas. En un primer momento correspondiente a 10
que Ricoeur denomina mimesis |, la narracion de los hechos pasa por un proceso de pre-
comprension de la accion de narrar, que involucra: fines, motivos y agentes dentro de la accion;
unos recursos simbolicos aportados al individuo por la cultura en la que vive; una identificacion de
las acciones con las estructuras temporales que exige la narracion.

En el momento de la configuracion del relato, o mimesis i, ocurre una mediacion en tres niveles:
1. Mediacién entre acontecimientos como incidentes individuales y una historia tomada como un
todo. En nuestro caso, el conjunto de acontecimientos que se narran conforma fas historias de vida
de los informantes y sus relatos. 2. La construccion de ia trama de la historia narrada integra
factores tan heterogéneos como agentes, fines, medios, interacciones, circunstancias, resultados
inesperados, etc. 3. La construccién de la trama tiene sus caracteres temporales propios; se hace
una crénica, una historia de vida o se cuenta una anécdota. La narracion de los hechos se
transforma la sucesion de los acontecimientos en una totalidad significante, confiriéndole un
sentido de ‘punta’ o ‘tema’ a la historia. Pero este sentido de ‘punto finai' 0 de ‘tema’, que hace ver
a ta historia como una totalidad, y su dimensién temporal, emergen no tanto en el acto de narrar,
sino en el de narrar-de-nuevo; la reproduccion posterior de la historia se hace posible porgue ésta
se conoce y sobre todo porque se comprende el tema’ de esa historia.

Existe un tercer momento en la relacion dialéctica entre tiempo y narracién, mimesis iii, cuando se
cruzan ef mundo del texto y el del lector — o el del narador y el oyente. Corresponde al momento
de ia refiguracion del tiempo narrado, donde el lector o el escucha reconstruyen las ideas €
imagenes que han llegado a ellos gracias a ta mediacion del relato. Lo mas interesanie de este
momento es la posibilidad de continuacion de la narrada, gracias a que “la hemos comprendido” en
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{as dimensiones de su red conceptual, su actividad simbdlica vy su temporalidad, asi como en su
nivel de ‘historia con un sentido’. (P. 260-261)

ORALIDAD—ESCRITURA

En el momento en que se narran los hechos o se construyen historias, buena parte de la relacion
gue se establece entre memoria escrila y memoria orai pasa necesariamente por un acto de
simulacion. Este procesc no se da solamente desde la realidad vivida hacia una forma de
representaria con palabras, sino que también esta presente, y de manera decisiva, en el momento
de pasar de una versién escrita a una oral de la narracion, y viceversa. Tanto la oralidad como la
escritura simulan ser la otra, tratdndose de un proceso que va mas alla de un capricho formal. Sin
embargo, este proceso nunca llega a homogenizar los dos tipos de expresion; la utilizacion de una
u ofra manera de contar ios mismos hechos, genera sentidos colectivos diversos en tomo a un
mismo aspecto de la vida cotidiana. De esta manera se producen significados cualitativamente
diferentes, y en muchos ¢asos se nos revelan las estrategias que los individuos utilizan para vivir
en s¢ciedad. (P. 261)

MIMESIS—SIMULACION—TIEMPO—NARRACION—ORALIDAD—ESCRITURA

Dentro dei proceso de mimesis se inscribe la simulacién o simulacro permanente entre la orafidad y
la escritura. Mientras {a mimesis es |a mediacion entre tiempo y narmracién — entre los hechos v la
historia contada —, la simufacidon es un puente entre la memoria oral y la memona escrita. Al contar
algo, se hacen acotaciones a ias cosas que dijeron los protagonistas de |a historia: lo mismo ocurre
al escribir. En 1a medida en que quien cuenta es una perscna que se refiere a lo dicho por otras
varias personas, las citas a las cosas que se dijeron se convierten en la simulacion de aquelio que
dijeron los implicados. Se trata de una representacion que al darse de manera escrita, simula Ia
voz ofgl, v viceversa. Es un movimiento que no es lan arificial como puede parecer; en el sentido
de Deborah Tannen, existen mas estrategias y recursos discursivos comunes entre ia voz escrita y
Ia oral que diferencias epire ambas. (P. 261)

PENSAMIENTO NARRATIVO—PENSAMIENTO PARADIGMATICO—HISTORIAS

Hay dos aspectos importantes en estas historias, que también eran reforzadas oralmente por el
padre: primero, se trata de historias y textos moralistas cuya forma narrativa est4 mas cerca de un
sistema de pensamiento en el que la generalizacién y la logica son cosas casi ajenas, o por lo
menos estan muy subyacentes. El ejemplo y la ensefianza no se transmitian directamente a través
de conceptos abstractos y objetivos o srgumentos racionales sino que se utilizaban estrategias
discursivas que involucraban a los oyentes-lectores en las namaciones de manera directa y
subjetiva. Una de las diferencias entre esta manera de comunicarse y una argumentacion racional
es que en la segunda estan presentes y explicitos ios paradigmas que sustentan y constituyen ef
contenido de lo que se dice, mientras en el pensamiente narrativo los paradigmas no se hacen del
todo explicitos. Esto no impiica que las narraciones de historias no apelen a una racionalizacion
previa para estructurarse; 10 que las hace diferentes del pensamiento paradigmético es que Ia
informacién que se quiere transmitir es tratada de una manera completamente diferente que, ante
todo, subjetiviza e involucra en lugar de objetivizar y distanciar — las generalizaciones y los
conceptos son formas de hacer esto titimo. Para sefiatar tan s6lo uno de los elementos utilizados
en ei relato anterior, correspondiente a ia logica narrativa, notemos que el personaje de la historia
es un campesino adulto que por sus caracteristicas podria confundirse con un miembro del Circulo
de Obreros. Tras la construccién de la historia con este personaje en concreto, el padre estaba
diciéndole indirectamente a los obreros que ese podia ser el caso de muchos de los habitantes del
barric y los estaba censurando. De hecho, una de las practicas con las que Campoamor jamas
pudo acabar fue con el consumo de chicha y de bebidas embriagantes entre los “obreros”. Esto fue
algo que él mismo admifié en varios articulos publicados en los boletines.

Como segundo elemento significativo respecto a estas historias habria que seiialar la repeticion
insistente de las ideas moralistas por medio de los relatos. Esta repeticion tiene relacién con la
generacion de sentido y el proceso de involucrar al oyente en lo que se dice (Tannen 1994) y va
desde la repeticién de una misma idea como la def “chichismo” como enfermedad hasia ia
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aparicion recurrente de un mismo articulo o historia en varios ntimeros de los boletines lo largo del
tiempo. (P. 268-269)

COMENTARIO: Esta cita hace referencia a una historia publicada en el Boletin del Circulo de
Obreros de Bogota, en los afios de 1918 y 1922, escrito por el padre Campoamor.

EJEMPLO

Si nos detenemos en la idea del ejemplo, presente en todos los aspectos del proyecto utépico,
vemos que se trata de una esirategia completamente acorde con la simutacién utilizada por ei
sacerdote en sus textos. Imitar el ejemplo era la consigna. Esto era, llegar a ser lo que se debia ser
por medio del seguimiento del ejemplo. (P. 271)

COMENTARIO: Esta cita es a propésito del control y de las reglas para los habitantes de Villa
Javier. Debe tenerse en cuenta que aqui la palabra "simulacion” hace alusién a la relacion que en
sus textos establece el padre Campoamor entre o oral y lo escrito, es decir, en el sentido en que a
utiliza Ricoeur y que el autor del capitulo retoma.

HISTORIA—DESLIZABILIDAD—MEMORIA ¢

En la vida cotidiana buena parte de estas interpretaciones se generan a partir de lo que Carrithers
llama ia deslizabilidad dentro de la vida social humana; es decir, “la capacidad de imaginar
aliernativas a lo que se presenta directamente ante nosotros™, ia cual, en el plano de ias relaciones
sociales, permite los cambios y la generacion de nuevos significados gue van transformando los ya
existentes dentro de una cuttura. En este sentido, las historias que se cuentan y que vuelven a
contarse se conslituyen en el espacio del lenguaje donde dicha deslizabilidad se hace posible. El
“volver a contar’, recordemos, también depende de la comprension del sentido de la narracion
como un todo que pertenece a una cultura y a un grupo que vive en un contextos historico
determinado. Es en el seno de ese sentido colectivo — inscrito dentro de la memoria compartida por
un grupo — donde empieza a operar la deslizabilidad. (P. 272)

POESIA—ORALIDAD
No olvidemos tampoco el caricter especial de la poesia; es una manera de utilizar la palabra que,
a pesar de poder estar escrita, exige una aproximacién diferente, mas ritmica, méas sonora que
visual, a diferencia de la prosa. Sus particularidades la convierten en la forma escrita mas cercana
a la oralidad. (P. 274)

ACADEMIA—CONOCIMIENTO—TEMOR A MENTIR

Es evidente la autoridad que se le confiere a la academia como |a encargada de generar y construir
conocimiento: asi mismo, la autoridad de la palabra escrita estad por encima de la opinion o
percepcion que él mismo pueda tener acerca de [o que sea, pues si no concuerda con los libros, es
mentira. Esta expresion es frecuente cuando se habla de datos especificos o de namraciones de
hechos de los cuales no se estd completamente seguro; es frecuente ef temor a “mentir” por
atreverse a hablar de lo gue se recuerda vagamente. (P. 279)

HISTORIA—INFORMACION ESCRITA—HISTORIADOR—FUENTES ORALES

Hasta aqui todo concuerda con la idea occidental de la informacién escrita como la fuente mas fie!
y autorizada para contar la historia; se trata de un proceso del que, hasta hace poco, la academia
habia sido inconsciente y bastante irreflexiva. Sin embargo, dentro de la perspectiva del cientifico
social preocupado por las versiones orales Ia construccién de 1a de ia historia occidental se mueve
también en un iimite y se genera, en este caso particular, a partir de la tensién de dos convicciones
a la vez opuestas e igualmente ciertas: la del investigador, quien cree que el que realmente sabe
de los hechos del pasado es quien los vivié y que nos los cuenta, y la del viejo que relata, quien
cree que el académico sabe mds porque conoce (oS textos o porque los escribe. Lo que nos
muestra esto es como el investipador se encuentra también inmerso en la construccion de sentido
de la historia de un grupo. Dentro de la perspectiva de Ricoeur, la funcion del historiador seria
volver a contar la historia contada por los protagonistas. Pero debemos desmitificar el texto escrito
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como fuente suprema y verdadera y ser capaces de reconocer el caracter interpretativo de toda
namracion. Ain después de haber desaparecido las fuentes orales, "o que paso” sigue siendo
objeto de reflexion y de continua construccion. (P. 279}

SIMULACION—MEMORIA

Como hemos visto, en el caso de Villa Javier (a simulacion entre oralidad y escritura, comenzo a
darse en el Ambito de la experiencia cotidiana. Esto hizo que se condicionaran las maneras de
hacer memoria de lo vivido en el futuro. Como consecuencia, para los recuerdos de los habitantes
del barrio y sus referencias al pasado encuentran asidero no solo en ia vida de los protagonistas, y
las vivencias personales y colectivas, sino también en documentos impresos que han contado la
historia de! barrio desde su fundacion en 1913. (P. 261)

PALABRA—LO ORAL—LO ESCRITO—SIMULACION

De otra parte, vemos como la palabra, sin dejar de ser una manera de “decir el mundo” con su
parcial independencia de lo real, no pierde nunca su caracter mediador, ni deja de ser constructora
de sentido, independientemente de la “tecnotogia” que se utifice. En e! casc de Villa Javier se
establece un continuo y compiejo puente entre o oral y 1o escrito, con evidentes implicaciones de
manejo del poder. Sin embargo, esas mismas estrategias de simulacion que permiten el paso de
fos significados del oido a la vista y viceversa, gracias al caracter dindmico e interactivo de la
memoria y de las relaciones sociales, se convierten en herramientas que reproducen, a la vez que
transforman, [a vida social y ! significado de las normas. (P. 282)
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RICOEUR, Paul. La lectura del tiempo pasado: memoria y olvido. Arrecife. Madrid, 1999.

MEMORIA—MEMORIA PERSONAL—IDENTIDAD—CONCIENCIA HISTORICA

Para empezar, prestemos ocidos al alegato a favor del uso exclusivamente individual y privado de la
nocién de «memoria». Al parecer, tres son los rasgos que caracterizan exclusivamente a ia
memoria personal, En primer lugar, parece gue es radicalmente singular. Puede decirse incluso, de
la mano de Locke, gue la memoria constituye por si sofa un criterio de ia identidad personal. Mis
recuerdos no son los vuestros. No pueden transferirse los recuerdos de uno a la memoria de otro.
Locke veia en la memoria una extensién en €l tiempo de la identidad reflexiva que hace que uno
«sea igual & si mismo», En ese sentido, puede hablarse de la memoria como modelo del caracter
propio de ias experiencias vividas del sujeto. En segundo lugar, el vincuio original de ia conciencia
con el pasado reside en la memoria... de ese modo la memoria garantiza la continuidad temporai

de continuidad desde el presente vivido hasta los acontecimientos més lejanos de mi infancia...
Por Gltimo v en tercer lugar, se encuentra vinculada a la memoria la sensacién de orientarse a lo
largo del tiempo, del pasado al futuro. Pero me reservo ese analisis para cuando llegue el momento
de considerar la polaridad que existe entre el pasado y el futuro en el marco de un anélisis mas
amplio, el de la conciencia histérica. (P. 15-17)

COMENTARIO: Ricoeur parte para estas consideraciones sobre la memoria individual de nociones
trabajadas desde Agustin (;san Agustin de Hipona?) hasta Husser!.

FAEMORIA COLECTIVA

o A pesar de todas las caracteristicas inalienables de la memoria individual, me parece
complicado no recurrir a la nocién de «memoria colectiva», por muchas que sean las dificultades
epistemoldaicas que ello plantee. El sociblogo francés Maurice Halbwachs hizo una apologia de
dicha memoria en un ensayo titulado, precisamente, La mémoire coliective: obra inacabada y
postuma publicada en 1950 en la que el autor retomaba algunas de las tesis recogidas con un
grado mayor de conjuncion en Les cadres sociaux de la mémoire. El problema no es despreciable,
en la medida en que los nacionalismos cuyos excesos deploramos tienen muy en cuenta aquellos
recuerdos compartidos que perfilan la identidad étnica, cultural o relfigiosa de una colectividad
dada. El primer hecho, el més importante, consiste en que uno no recuerda sélo, sino con ayuda de
ios recuerdos de otro. Ademas, nuestros presuntos recuerdos muy a menudo se han iomado
prestados de los relatos contados por otro. Por ditimo, uno de los aspectos principales quiza
consista en que nuestros recuerdos se encuentran inscritos en relatos cofeclivos que, 2 su vez, son
reforzados mediante conmemoraciones y celebraciones puablicas de los acontecimientos
destacados de los que dependié el curso de la historia de los grupos a los que pertenecemos. La
ritualizacién de lo que podemos llamar recuerdos (P. 17) compartidos” legitima a Halbwachs para
convertir “cada memoria individual [...] en un punto de vista de fa memoria colectiva”. Pero de ahi 3
presuponer la existencia de un sujeto colectivo de ia memoria que se hiciese cargo, como
deciamos anteriormente, del carécler propio de sus recuerdos existe una distancia dificimente
superable: implicaria que la memoria colectiva de un grupo cumple las mismas funciones de
conservacion, de organizacién y de rememoracién o de evocacién de las atribuidas a la memoria
individual. Halbwachs parece dar ese paso si criticar reaimente sus presupuestos.. Ese es ei
dilema, al menos aparente que existe entre la fenomenologia de la memoria, gue depende de la
fenomenologia de |a conciencia subjetiva, y una sociolpgia de la memoria gue hace hincapié en el
kecho de que ésta de entrada, se encuentra proyectada en la vida pubtica. (P. 18).

MEMORIA COLECTIVA
Una vez aceptada esta hipdtesis, que motiva todo el peso de la constitucion de las entidades

colectivas recaiga en la intersubjetividad, es muy importante no olvidar nunca le gue solo se trata
de una analogia y que, respecto a la conclencia individual y a su memoria, la memotia colectiva
solo consiste en el conjunto de (as huellas dejadas por los acontecimientos que han afectado al
curso de la historia de los grupos implicado que tienen ia capacidad de poner en escena €s0S
recuerdos comunes con motivo de las fiestas, tos ritos y las ceiebraciones publicas. Nada nos
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impide considerar a esas personalidades de rango superior, una vez gue hemos aceptadoe ia
transterencia analégica, un sujeto que posee una serie de recuerdos, y hablar de su temporatidad o
de su historicidad, en resumen, aplicar analégicamente ei caricter propio de los recuerdos a la idea
de una posesion de los recuerdos colectives, Lo cual es suficiente para considerar que !a historia
escrita constituye un punto de apoyo en la existencia fenomenoidgica de los grupos. La historia de
las “mentalidades” y de las “culturas” no cumple una funcién menor, pero tampoco mayor. (P. 18).

MEMORIA COLECTIVA—MEMORIA INDIVIDUAL

Podemos preguntamos si este proceso de derivacién de la memoria de la memoria colectiva &
partir de [a individual da cuenta fielmente de toda la observacién fenomenolégica. Esta sugiere,
més bien, la idea de una constitucién simultanea, mutua y convergente de ambas memorias. (P.
16Y.

RELATO

Antes de ser elevada al rango de relato literario ¢ histérico, la namracion se practica primero en la
conversacién ordinaria en el marco de un intercambio reciproco. Ademas, le lengua en la que se
expresa también es, de entrada, comun. Finalmente, nuestra relacion con el relato consiste en
primer lugar, en escuchario: nos cuentan historias anies de gque S€amos capaces de apropiarnos
dé & capacidad de contar y a fortiori de la de contamos a nosotros mismos. Esta mediacién
lingiitstica y narrativa requiere que se lleve a cabo una correccién importante de |a tesis de la
primacia de la memoria individual. Al parecer, ha de cuestionarse la ecuacién que existe entre la
conciencia, en el sentido fuerte de "conciencia individual”, y la memoria. (P. Z0).

HISTORICIDAD—MEMORIA

Al respecto, la nocién de “historicidad”, desarrollada por Heidegger en Sein und Zeit y elaberada
previamente por Simmel y por la Escuela de Baden, patece que puede cancelar la hipoteca
potencialmente idealista. El sentimiento de pertenecer a un grupo u ofro, a una nacion
determinada, supone un relevo importante entre las relaciones intersubjetivas y la objetivacion de
éstas en las comunidades de rango superior tratadas directamente como un sujeto susceptible de
distintas atribuciones. E| "querer vivir en comin” en el que Hannah Arendt sitta el origen del poder
politico cobra sentido en esta lectura en téminos de historicidad de! intento husserliano de derivar
la conciencia colectiva a partir de 1a individual.

Sobre esta nueva base, resulta mas plausible gue antes una fenomenologia de la constitucion
simultdnea, mutua y convergente de {a memonia individual y colectiva. (P. 21).

MEMORIA—CONCIENCIA HISTORICA—PASADO—FUTURO

Nos encontramos, en este punto, con el tercer rasgo de ia memoria que hemoes mencionado
anteriomente y que no hemos legado a desarrollar. Dicho rasgo solo puede reconocerse
plenamente en el marco de la conciencia histérica en el que se inscribe ia polaridad existente entre
ia conciencia individual y ia colectiva. En efecto, era importante siluar {a secuencia a [a que estdn
dedicados estos estudios (“memoria, historia, olvido y perdén”) (P. 22} sobre el telon de fondo de
una dialéctica mas amplia, 1a de la conciencia histérica, en fa que el pasado no se encuentra
separado del futuro, dando por supuesto que el adjetivo “histérico” no califica una ciencia
determinada, la ciencia histdrica, sino la condicién humana o, come sueie decirse su historicidad.
. Por Gué llevar el marco de la discusién més all4 del problema del "carécter pasado” del propio
pasado? Porgue todos los términos de la secuencia mencionada tienen que ver con el pasado y
éste solo adquiere el doble sentido de “haber sido” y de “no ser ya® en su relacién con el futuro. Por
tanto, era necesario situar el estudio, que de otro modo corria el nesgo de obsesionarse por af
“caracter pasado” del pasado, en el marco de una dialéctica mas amplia, en la que prevalece {a
relacién con el futuro en lugar de con el pasado. En cierto modo, toda ia terapéutica de la memoria
herida de la gue hablaremos en las lecciones siguientes descansa en esa prioridad de la relacion
del presente con ! futuro en lugar de con el pasado. (P. 23).

MEMORIA—IMAGINACION
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La segunda aporia se refiere a la relacién gque existe entre [a memotia y la imaginacién. La
asoclacidn de la imagen y del recuerdo es usual e inevitable, pero al mismo tiempo puede inducir a
eiror. Mi tesis, en efecto, consiste en que, después de haber reconocido que ambas operaciones
cumplen una funcién coman (hacer presente aigo ausente), hay que separarias poniendo de refieve
1a especificidad de 1a dimensién temporal de Ia memoria. De ese modo, volveremos a otorgar (0do
su significado a la expresién de Aristételes “La memoria es el tiempo™. Hay que recuperar esa
especificidad v sefialar la distancia temporal de la cosa recordada frente a la conguista desde hace
siglos del problema de la memoria por parte de la imaginacién. (P. 25).

OLVIDO
Puade verse al mismo tiempo como el problema del olvido se plantea desde el comienzo en un

sentido dobie: como la desaparicién de las huellas y como la falta de adecuacién entre la imagen
{P. 25) presente y, por ejemplo, la marca grabada en fa cera por un anillo. Hay que subrayar que
estos textos fundadores, la memoria y la imaginacion comparten el mismo destino. £sta situacion
inicial del problema motiva que la afirmacién de Aristételes “la memoria del tiempo” resulte adn mas
sorprendente. (P. 26).

“Tenemos {a impresion—sefala Aristételes— de gque hemos visto, oido y aprendido con
anterioridad, anteriormente (protéron). Ahora bien, el antes y el después se encuentran en el
tiempo (en chéno)». ¢ Qué enseiianza nos reporiara el analisis de ia alteridad de la cosa ausente y
esta caracterzacién de ia memora a parlir de su refacién directa con el tiempo y, mds
concretamente, con 1a anterioridad? (P. 28;,

La primera ensefianza que reportan esos anélisis consiste en que la fenomenotogia de ia memoria
ha de reelaborarse en funcién de la distancia temporal. No se trata dnicamente de recuperar la
profundidad del tiempo, como hace Husserl cuando distingue entre la retencion o memoria
inmediata y e! recuerdo propiamente dicho que no se encuentra vinculade al presente vivido, sing
de volver a subrayar la diferencia que existe entre el pasado que todavia se confunde con ef
presente y el pasado que se diferencia de éste con toda claridad... Al respecto, la prueba de la
pérdida es el lugar de paso obligado de la recuperacion de la distancia temporal. Volveremos a
abordar ese problema cuando propongamos la unién de las nociones freudianas de «rabajo de la
memoria» y de «trabajo del duelo», pues la reconciliacién con el objeto perdido confima el
reconocimiento del pasado como algo cumplido en el propio micleo de su representacién. Puede
apreciarse ei papei mediador que desempeiia el olvido en esta incorporacién de la distancia
temporal...La segunda ensefianza consiste en que la bisqueda del pasado caracleristica de ia
anamnesis aristotéfica tiene una pretensién veritativa que confirna la separacion de fa memoria y
de la imaginacién. A mi juicio, mientras que ésta tiende a situarse espontaneamente en el ambito
de is ficcion, de lo irreal, de lo virtual o de Io posible, la memora desea y asume |3 labor—
volveremos a abordar posteriormente, a proposito de Freid, e! tema del recuerdo—de ser fiel y

exacta (P, 22}

CRISIS DE LA IDENTIDAD—PATOLOGIAS DE LA MEMORIA

Podemos mencionar tres aspectos de la crisis de la identidad: en! primer lugar, atafie a la relacion
con el tiempo o, mas exactamente, a la permanencia de uno, mismo a lo {argo defl fiempo. Una
segunda fuente de abuso se debe a la competicién con otros, a fas amenazas reales 0 imaginanas
de la identidad, desde el momento en que ésta se confronta con Ia alteridad, con la diferencia. A
estas heridas principalmente simbdlicas se suma una tercera fuente de vulnerabilidad, a saber, e
lugar de la violencia en la fundacitn de las identidades, principaimente colectivas. En segundo
témino, al habfar de las patologias de la memoria, nos encontramos siempre (P. 31) con ia
retacion fundamental de la memoria y de Ja histeria con la viclencia... (P, 32).

VIOLENCIA
Hobbes no se equivocsd at comenzar su filosofia politica con una situacién originaria en la que €i
C f*n 133

miedo a !a muerte viclenta conduce al hombre del «estado de naturalezay a los vinculos de un
pacto contractual que le asegurard, en primer lugar, su segundad. Ademnas, no existe ninguna
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comunidad histérica que no tenga su origen en una relacion que podemos comparar sin titubeos
con la guemra. Celebramos como acontecimientos fundadores, esencialmentie, actos violentos
legitimados més tarde por un Estado de derecho precario. La gloria de unos supuso 1a humiflacion
de ofros. La celebracién de un lado corresponde & la execracion del otro. De este modo, se
acumuia en los archivos de la memoria colective un conjunio de heridas que no siempre son
simbdlicas. {P. 32).

INSTRUMENTALIZACION DE LA MEMORIA

ia memoria puede ser estudiada desde el punto de vista de su uso, excesive o insuficiente,
relacionandola con estas numerosas fuentes de la vulnerabilidad de la identidad personal ¢
colectiva, y, de un modo directo, con e! olvido implicado en la instrumentalizacién de ia memorna.

(. 32)

ABUSO DE LA MEMORIA—MEMCORIA HERIDA

JQué problema propiamente filoséfico plantea la cuestién del abuso de memoria? Habiaré en
primer lugar sobre la legitimidad de introducir en nuestra reflexion categorias patoiégicas 0
cuasipatolégicas —como «herida», ctraumatismo», etc. —, que aparentemente son dificiies de
refacionar con las categorias epistemologicas mencionadas anterioomente —«fidelidady,
«exactitud» o «veracidad»—. He llamado a esta aporia con el témmino «memoria herida» para
sefalar esta dificultad. Para orientarnos en esta probiemaiica, creo que seria apropiado recurnr a
dos nofables ensayos de Freud y tratar de aproximarios, algo que al parecer todavia no se ha
hecho. (P. 32).

MEMORIA—FREUD—PACIENTE—ANALISTA—RECONCILIACION

Freud presenta dos propuestas terapéuticas que serén, para nosotros, de !a mayor imporiancia,
dado ef estado traumatico de la memoria de los pueblos en nuestra época. La primera se refiere at
enalista, la segunda al analizado. Al primero se ie aconseja que tenga una gran paciencia con tas
repeticiones que se produzcan al abrigo de la transferencia. £sta, sefiala Freud, crea de este modoc
un ambito intermedio entre la enfermedad vy la vida real; dicho dmbito consiste en una especie de
«arena» en 1a que estd permitido que la compulsién se manifieste con una libertad casi completa y
donde se presenta la ocasién de que el fondo patégeno del sujeto se exprese abiertamente. Pero
también se pide algo al paciente: ha de deiar de quejarse o de ocultarse a si mismo su verdaderg
estado, «tener el valor de prestar atencion a sus manifestaciones maérbidas y no considerar su
enfermedad como algo despreciable, sino afrontara como un adversario digno de estima, como
una parte de si mismo cuya presencia esiad bien justificada y de la que le convendra extraer
vaiiosos datos para su vida posterior» (132). De otro mode, no se producira la «reconciliacion»
(Versoh-ning) det enfermo con lo reprimido (ibid.). (. 33).

DUELO—MELANCOLIA

Estas reservas iniciales no nos impiden sefalar que el duelo —vy el {rabajo de duelo— es
considerado, en primer lugar, un término de comparacién y un supuesto directamente accesible, al
menos en un primer momento. Ademas, digamoslo de inmediato, la pareja duelo-melancolia ha de
considerarse en blogue, v tanto e! declive del duelo a la melancolia como las dificultades que tiene
esie dltimo para satir de esta termible neurosis deben suscitar nuestras reflexiones posteriores sobre
la patologia de la memoria colectiva y sobre las perspectivas terapéuticas que se abren de ese
modo.(P. 34-35).

DUELO
#El duelg —se dice al inicio— es siempre la reaccién ante la pérdida de alguien querido o de una

abstraccién convertida en el sustituto de esa persona, como la patria, la libertad, un ideal, etc.».(P.
35),

DUELO—YO
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Pero, entonces, ¢ por qué no es igual el duelo a la melancolfa? ;Qué to inclina hacia ésta? Lo que
conviere el duele en un fenémenc normat aunque doloroso, €s que «una vez que se acaba el
trabajo de duelo, el yo ' se encuentra de nuevo libre y desinhibido». (P. 36).

TIEMPO DE DUELO
Olvidemos la confesién de Freud respecio a la explicacién, y retengamos su feccion clinica: el

tiempo de duelo no deja de relacionarse con la paciencia aue reclamaba el analista a la hora de
pasar de la repeticién al recuerdo. El recuerdo no se dirige sélo al tiempo, sino que reciama
también su propio tiempo: Un tiempo de duelo. (P. 38).

FREUD—MEMORIA COLECTIVA—CONCIENCIA HISTORICA

Retomo fa pregunta planteada at comienzo: ¢hasta qué punto es legitimo transponer af ptano de ia
memoria colectiva y de la historia las categorias patolégicas propuestas por Freud en los des
ensayos que acabamos de leer? La justificacidn puede encontrarse en ambos lados, a saber, def
lado de Freud y del lado de ia conciencia histérica. (P. 38).

ABUSC DE MEMORIA
€1 segundo problema filosofico que plantea la nocién de «abuso de la memoria» se refiere a fe

terapéutica apropiada para tratar estos trastoritos. Quisiera insistir en 1a nocién de «trabajo»,
empleada por Freud en estos dos ensayos —trabajo de! recuerdo, trabajo de duelo—. Dicha nocion
presupone no solo ef sufrimiento de estos trastomos, sino nuestra responsabilidad ante los
mismos. £l propio Freud no lo ignora, como constatan sus consejos terapéuticos respecto a la
periaboracion. En efecto, las nociones de «uso» y de «abuso» tienen que ver con un uso perverse
de este trabajo, recuerdan ia idea de una instrumentalizacion de la memoria, que | dependeria de
fo que Max Weber llamaba Zweckrationalitat por contraposicion a la Wertrationalitat. Habermas, a
su vez, trata de distinguir el nivel comunicacional de ia ética de su nivel puramente utifitario y

esiraiégico.

L0s usos de fa memoria se encuentran en fa encrucijada de estos dos tipos de racionalidad y
también de estas dos modalidades éticas. (P. 39- 40)

INSTRUMENTALIZACION DE LA MEMORIA

Hay algo deliberado, concertado y sujeto a finalidad en esta nocién de «irabajo» aplicada al
recuerdo. Un testimonio de elio son los abusos de fa memoria vincutados a la manipulacién det
recuerdo y, principalmente, a los recuerdos enfrentados de la gleria y de la humillacion mediante
una politica conmemorativa obstinada que puede denunciarse como algo en si mismo abusive.
Todorov al respecto es implacable. Ahora bien, squé mecanismos de ia memoria vy del olvido
posibilitan esta instrumentslizacién, esta manipulacién? Esencialmente, el caracter selectivo de [a
memoria, del que adn no hemos hablado. Nos encontramos, en este punto, con un aspecto
delicado, a saber. et uso deliberado del olvido. Ciertamente. como diremos posteriormente, el
olvido es una necesidad. como recuerda Nietzsche al comienzo de su conocido ensayo. Pero es
también una estrategia. En primen lugar, ia del relato que, en sus operaciones de configuracion,
mezcla el olvido con la memoria. La instrumentalizacién de la memoria pasa, pues, esenciaimente
por ia seieccin dei recuerdo. Pero, ¢cémo hacer un buen uso de este terrible poder de seleccion?

(P. 38- 40).

HERIDAS DE LA MEMORIA—POLITICA DE LA MEMORIA

La sempiterna repeticién de ias heridas de la memoria encuentra su limite en el valor ejemplar de
los crimenes, que no contradice la incomparable monstruosidad de los mas graves, No continuaré
en esta direccion. Estas | breves consideraciones se refieren a {0 gue podriamos l{amar «politica de
la memoria», en la que estd en juego el cultivo de una memona justa. {P. 40).

HISTORIA—MEMORIA
Auhque es cierto, como veremos a continuacién, que la historia ejerce fundamentaimente una
funcién critica respecio & fos fraudes de fa memoria, es decir, no séfo respecto a sus efreres, ino
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también respecto a sus faisificaciones, ha de incorporarse a la funcién de distanciamiento inherente
a la memoria. (P. 41).

HISTORIA CRITICA—VERDAD—MEMORIA

La ruptura de la historia con el discurso de la memoria tiene lugar en tres niveles: documental,
explicativo e interpretativo. Vamos a recordar; brevemente e destino diferente de ia idea de verdad
en cada uno de estos niveles a fin de distinguir el efecto critico de |a historia en cada uneo de ellos.
Es importante, pues, distinguir bien entre programas diferentes que pueden ser reunidos bajo el
titufo de “historia critica™. (P, 41).

£i primero de estos programas se encuentra vinculado a la historia en fa medida en que consiste
en un conccimiento que depende de las «fuentes» y que trata de lograr cieda «evidencia
documental», cuyo grado de fiabilidad ha de ser medido. El segundo tiene por objeto la pretensién
explicativa de la historia y, en funcion de esto, trata de determinar el tipo de cientificidad propio de
dicha disciplina. Este programa es el que mas se aproxima a fa critica en el sentido kantiano del
término. El tercero se centra en el fenémeno de la escritura —la escritura de la historia, como
comentan algunos autores— que sitGa a la historia en el 4mbite de la literatura v que recibe el
preciso nombre de historiografia. Estos tres programas criticos se encuentran respectivamente
bajo la influencia de los tres términos siguientes: investigacion, explicacion y escritura, que van a
ser desarrollados sucesivamente. (P. 42). ’

HECHO HISTORICO—HISTORIA CRITICA

La segunda dificultad se refiere a la nocién de «hecho histéricon. Una concepcién critica de ia
historia nos salvaguarda contra la ilusion de creer que to que llamamos hecho coincide con lo que
realmente ha nasado, como si los hechos durmieran en los documentos hasta que los historiadores
{os ponen a {a luz. Esta Hlusién ha alimentado durante mucho tiempo la conviccién de que el heche
histérico no se diferencia de {o fundamental del hecho empirico de las ciencias experimentales de
ia naturaleza. Cuando tratemos posteriormente la explicacion y fa escritura de la historia, habra que
resistir la tentacién de disolver e! hecho histérico en |la naracidn y ésta en una composicion literaria
gue no pueda distinguirse de la ficcién. Del mismo modo, hay que rechazar de entrada la
confusién entre el hecho histérico y acontecimiento real. £ hecho no es el propio acontecimiento,
sino el contenido de un enunciado que trata de representario. En este sentido, habria que escribir
siempre: el hecho que (éste o aquéi) ha sucedido. Considerado de este modo, se puede decir que
& heécho se constiuye mediante un procedimiento que lo separa de una serie de documentos gue
lo establecen. Esta reciprocidad entre la construccién (mediante un complejo proceso documentad)
y el establecimiento de! hecho (en base al documento) expresa el estafuto epistemoldgice
éspecifico del hecho histérico. Lo cual no impide que las proposiciones que enuncian hechos (en el
senfido de «hecho que») puedan ser verdaderas o falsas. En este sentido, fa historia documental
tiene su propia manera de contribuir a la curacion de la historia. Los hechos de los que trata
pueden ser verificados o, en sentido popperiano del ténmino, refutados (falsados). (P. 43-44).

HISTORIA—MEMORIA

Segunda linea de ruptura entre historia y memoria: la primera quiere explicar, en la medida en que
busca, en primer lugar, 1as causas (término gue se emplea en un sentido mas o menos aparente &
que adopta en las ciencias de la naturaleza y en otras ciencias humanas) y, en segundo lugar, ios
motivos y las razones por los que alguien hizo algo. Al dar un doble sentido a ia nocién de
explicacién, se supera la vieja controversia entre comprensién y explicacién de ia época de
Windetband, Dilthey, Rickert y Simmel, y se adopta sin dificultad la compleia nocién de aexplicacion
comprensiva» propuesta por Max Weber. (P. 45).

En resumen, aunque ia historia documental sigue satisfaciendo el modelo popperiano de la verdad
come falsacién, no podemnos decir lo mismo de la historia en el plano de la explicacién. ‘Depende
sobre todo de una l6gica de lo probable, pues hay muchas maneras; de encadenar los mismos
hechos. Es posible oponer una explicacion mas probable a otra que io Sea menos en virtud de jos
criterios que ponen en juego nociones caras a la retérica como «importancia», «peso»,
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wrefutacién», «confirmacién», «aprobacién», caceptacién», etc. Vincular fa historia explicativa, de
este modo, a una légica de lo probable no supone un debilitamiento de su efecto critico. No hay
que ofvidar que lo probable; ocupa una posicién intermedia entre ia prueba, que convence debido a
su necesidad intelectual, y el sofisma, que seduce mediante los artificios del lenguaje. Ei hecho de
aproximar la historia a una l6gica de lo probable no sélo no debilita su funcion critica, sino que la
refuerza, la convierte incluso en un recurso terapéutico. En este nivei, el entendimiento se
acostumbrara a la pluralidad de relatos sobre los mismos acontecimientos v aprende «contar de
otra manera». Este no es todo, la contraposicion de modos contrarios de encadenamiento puede
llevarse a cabo conforme a un propésito pedagégico firme, el de aprender a contar nuestra propia
historia desde un punio de vista extrafio al nuestro y al de nuestra comunidad. «Contar de otra
manera», pero iambién dejarse «coniar por ofrosy. (P. 46).

La ruptura entre {a historia y la memotia es mayor adn en ei nivel de la composicién de los grandes
cuadros histéricos elaborados por autores como Michelet, Buhrkardt, Braude! o Furet. (P. 47).

En 'Narrative Logic: a Semantic Analysis of the Historian's language, F. K. Ankersmit sostiene que
actos grandes conjuntos narrad; vos, que llama narranos, son en cada caso obras singulares que
escapan al; ia l6gica de ta refutacién (de la que depende el trabajo del historiador en | el nive!
documentat y, hasta cierto punio, en el de la explicacion mediante causas y razones). Las narranos
forman parte de un ambito de controversia en el que unas prevalecen sobre otras en funcion de su
capacidad de integracién de los hechos mejor elaborados en el seno de cadenas de explicacion
limitadas, y en funcidn de la amplitud de su angulo de perspectiva, de su alcance (scope). Una gran
narratio es aquella que se ofrece a 1a j discusion de los especialistas y del pablico cultivado con un
atto grado de plausibilidad y de probabilidad. Podriamos cefiimos a repetir a proposito; de estas
«grandes historiasy lo que acabamos de decir sobre la historia explicativa, que se reduce &
esiabiecer cadenas limitadas de acontecimientos, ya se trate de la historia nacional, de la historia
de un periodo o de historias especializadas (historia demogréfica, econdémica, politica, cufturai,
religiosa, etc.). Estas «grandes historias» plantean, sin embargo, un nuevo problema, pues rednen
un gran ndmero de acontecimientos en grandes unidades que a menudo se identifican mediante un
nombre propic (Renacimiento, llustracién, Revolucién francesa, Guerra fria, etc). Tal
singufarizacién mediante el nombre propio incita a llevar a cabo una identificacion fuerte, reforzada
generalmente por el papel atribuido a los acontecimientos fundadores, no sélo en la divisién en
veriodos de estas grandes unidades, sino en su denominacitn, que frecuentemente es laudatonia y
reclama su conmemoracion ¥ ritualizacién. En este caso ta historia critica no sélo tiene que luchar
contra los prejuicios de ta memoria colectiva, (P. 47) sino contra los de la memoria oficial, que
asume el pape! social de «memoria ensefiadax. Lo que esta en juego en este punto es la identidad
reivindicada por las colectividades o las comunidades, la identidad que trata de justificar ia hisioria
oficial. La guerra se sitia de este modo deniro de ia propia historia, entre fa historia critica y la
oficial. Lo mas dificit no es «contar de otra manera» o dejarse «contar por otros», sino contar de
otra manera los acontecimientos fundadores de nuestra propia identidad colectiva, principalmente
nacional: y dejar que los cuenten otros, lo cuai resulta todavia mas dificil. Habria que poder
emplear la nocién de «si mismo como otro» en este nivel de la identidad colectiva. (P. 48).

MEMORIA HISTORICA

Ahora bien, la memoria conserva un privilegio que la historia no puede quitarle: el de situar {a
propia historia como disciplina puramente retrospectiva en el movimiento de {a conciencia historica,
como ha hecho R. Koselleck al distinguir entre «espacio de experiencia» y «horizonte de esperas.
Recordemos que Koselleck considera que ambos poios no séio son irreductibles entre si, sino que
se encuentran vinculados mediante una relacién de intercambio mutuo més o menos conéciiva.
Ahora bien, esta dialéctica conlleva una paradoja cuya repercusién en la funcién de fa memona
respecto a fa historia veremos de inmediate. La paradoja es la siguiente: el pasado —suele
decirse— ya no puede ser cambiado; es, en este sentido, &lgo determinado. El futuro, por
contrario, se considera algo incierto, abierto y, por ello, indeterminado. La paradoja sélo es
aparente. Aunque, en efecto, los hechos son imbomables y no puede deshacerse [0 que se ha
hecho, ni hacer aue lo que ha sucedido no suceda, el sentido de lo que paso, por el contrario, no

~1
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est4 fijado de una vez por todas. Ademds de que los acontecimientos del pasado pueden
interpretarse de otra manera, la carga moral vinculada a la relacién de deuda respecto al pasado
puede incrementarse o rebajarse, segun tengan primacia ia acusacién, que encierra at culpable en
el sentimiento doloroso de fo irreversible, o el perddn, que abre ia perspectiva de la exencién de la
deuda, que equivale a una conversién del propio sentido del pasado. Podemos considerar este
fenémeno de (a reinterpretacion, tanto en el plano moral como en ef del simple relato, como un
caso de accion retroactiva de la intencionalidad del futuro sobre 1a aprehensién del pasado. (P. 49).

El intervalo que separa al historiador de estos hombres del pasado se presenta, de este modo,
como un cementerio de promesas incumplidas. Esta no es la tarea de! historiador de oficio, sinc la
de quienes podriamos iiamar educadores pubiicos, a los que tendrian que perienecer ios politicos,
que han de despertar y animar estas promesas incumplidas. Oicha resurreccion de {as promesas
cumplidas de! pasado, ampliacién de la resurreccion def! presente de los actores de fa historie,
révisté, como acabamos de mencionar, un significado terapéutico respecto a ias patologias de la
conciencia histérica de muchos puebios después de la guerra fria. Esta terapéutica se refiere antes
que nada al uso que hacen los pueblos de sus tradiciones y de lo que éstas transmiten en relacion
con los acontecimientos fundadores y los héroes histéricos vinculados a dichos acontecimientos.
En estos casos, principalmente, es donde ha de aplicarse e! precepto mencionado anteriommente
sobre ta necesidad de aprender a contar de otra manera y a dejarse contar, por otros 0, més
exactamente, por la historia que escriben aquellos historiadores que pertenecen a puebios distintos
al nuestro e incluso a otras grandes culturas, distintas a las que han participado en la elaboracion
de las cuituras fundadoras de nuestra era culturai. A partir de este intercambio de memorias,
levado a cabo mediante el infercambio de relatos histéricos, puede replantearse el probiema del
buen uso de fas fradiciones. En cierto sentido, la tradicién y 1a memoria son fenémenos que
dependen el uno del otro y que poseen la misma estructura namrativa. Pero hay que aprénder,
mediante la presién de la critica histérica, a desdoblar ¢! fendmeno de {a tradicion, como hemos
aprendido a desdoblar la memoria en una «memoria-repeticién» y una «memoria-reconstruccionm.
La tradicién tratada como un depésito muerto participa de la misma compulsién de repeticion que la
memona traumatica. Al reanimar, mediante la historia, las promesas incumplidas e incluse,
impedidas y reprimidas por el curso posterior de los acontecimientos, un pueblo, una nacién o una
entidad cultural pueden acceder a una concepcion abierta y viva de sus tradiciones. A {0 que hay
que anadir que el incumplimiento del pasado puede alimentarse, a su vez, de los contenidos ricos
en expectativas que reianzan ia conciencia histérica hacia el futuro. Se corrige, de ese modo, otro
déficit de 1a conciencia histrica, a saber, la pobreza de la capacidad de proyeccién hacia el futuro
que acompafa a menudo al hecho de fijarse en exceso en e} pasado y a! hecho de rumiar una y
otra vez las glorias perdidas y las humillaciones sufridas. (P. 51)

HISTORIA—MEMORIA
Una historia reducida a su funcién retrospectiva solo satisfaria el imperativo de la verdad. Una

memoria privada de su dimensién critica sélo satisfaria, por su parte, imperativo de la fidelidad,
como sucede con el uso acritico de la idea de adicién. Pero una memoria sometida a la prueba
critica de ia historia ya o puede pretender ser fiel sin pasar por la criba de la verdad. Y una historia,
introducida de nuevo por la memoria en el movimiento de la dialéctica de la retrospeccion y del
proyecto, tampoco puede separar la verdad de la fidelidad vinculada después de todo a ias
promesas incumplidas del pasado, pues tenemos primordiaimente una deuda que saldar con elias.

Al mismo tiempo que se relacionan diatécticamente las virtudes de la fidelidad de la memoria y de
la verdad histérica, se reconcilian los dos sentidos mas importantes del término «hislorian: no es
posible «hacer historia» sin «hacer historian. (P. 52).

OLVIDO—MEMORIA

Me parece que, en primer {ugar, hay que distinguir dos niveles de profundidad respecto at olvido,
En el nivel mas profundo, éste se refiere a la memoria como inscripcion, retencion o conservacion
del recuerdo. En el nivel manifiesto, se refiere a la memona como funcién de la evocacion o, de la

rememoracion.
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En el nivel profundo de ia inscripcién, el olvido adopta ya formas extraordinariamente complejas
que pueden referirse a dos polos antagbnicos. En uno de eses polos, se encuentra el obvido
inexorable. No se limita a impedir 0 a reducir la evocacion de los recuerdos (« ¢ podria recordarme
su nombre?»), sino que trata de borrar la huella de lo que hemos aprendido o vivido. Socava la
propia inscripcion del recuerdo. Afecta a lo que las metéforas antiguas expresan en términos de
sefial 0 de marca. {P. 53).

Pero existe otro polo del olvido profundo, o que podriamos Hamar de modo mas acertado olvido de
1o inmemorial. Se trata del olvido de las fundaciones, de su donacion originaria, ias cuales nunca
fueron «acontecimientos» de los que podamos acordamos. Se trata de aquetlo que nuncd
podremos conocer realmente y que, sin embargo, nos hace ser lo que somos. las fuerzas de ia
vida, las fuerzas creadoras de Ia historia, el «origen» {Ursprung). Sospecho que el mandato hebreo
Zakhor designaba un trabajo de recuerdo muy concreto, que tenia por objeto hacer que sucediera
en forma de «acontecimiento» aquello que nunca puede suceder, en la medida en que nos precede
totalmente. (P, 54),

OLVIDO PASADO—HISTORICO

En resumen, &} olvido posee un significado positivo en la medida en que el «caracter de sido»
prevalece sobre el «ya no» en el significado vinculado a fa idea de pasado. E1 «cardcter de Sido»
convierte e! olvido en e! discurso inmemorial del trabajo del recuerdol. Al respecto, la efeccion
preferencial de la Gewesenheit en lugar de la Vergangenheit resulta decisiva. Uno de los
problemas que se nos plantean consistira en saber como afecta la eleccion al historiador que
aborda el pasado histdrico: ;como se conjugan en dicho pasado el no ser ya y el haber sido? (P.

56).

MEMORIA
{ a memoria y ia historia se encuentran relacionadas con el olvido en un nivel de profundidad menor

que el precedente. Dicho nivel es menor en la medida en que se refiere a la evocacion, a lo que
llamamos comunmente rememoracion o mero recuerdo, y no a ia inscripcion, a la conservacién o a
ta preservacion. De la memoria que «conservas o del recuerdo gque «permanece», pasamos a ia
_memoria que «evocay, al recuerdo que «vuelve» a hacerse presente. En contraste con la ontologia
del olvido fundamental, las nociones de «presencia» y de «ausencia del pasado» cobran en este
nivel un aspecto estrictamente fenomenologico: se trata de la relacién entre la aparicion, la
desaparicion y la reaparicion que se entabla en el nivel de la conciencia reflexiva. (P. 57).

OLVIDO PASIVO _ ,
b) Al pasar de lo fundamentai a lo derivado o de fo profundo a fo manffiesio, nos encontramos cor
una serie de formas de olvido que pueden clasificarse entre el olvido pasivo y et activo.

Lo que acabamos de comentar sobre la compulsién de repeticion en el plano profundo de las
pulsiones se vive en el de los sintomas come olvido pasivo. La resistencia es profunda, pero el
acting out que, seglin Freud, se pone «en lugar» del recuerdo puede catalogarse como olvidc
pasivo. Hemos sugerido, en el tercer estudio, gue la memoria colectiva de los grupos y de las
naciones era pasto de fenémenos patolégicos comparables a las descargas sustitutorias que dan
tugar al olvido. Nos habfamos resignado a extender a una terapia social y politica alin poco estable
algunos de los consejos tomados de la terapéutica analitica: en primer lugar, los aue e refieren a ia
paciencia de las politicas respecte a las formas simbdlicas de esas descargas. Ademas, dichos
consejos apelan af valor de los miembros de nuestras comunidades heridas para confesar y asumir

su condicién patologica.

OLVIDO EVASIVO—HISTORIA—OLVIDD

c) No menos interesante para nuestra investigacidn es la forma semipasiva y semiactiva que
adopta e! oilvido evasivo, expresién de la mala fe, que consiste en una estrategia de evitacién
motivada por ia oscura voluntad de no informarse, de no investigar el mal cometido en el entorno
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de! ciudadano, en resumen, por una voluntad de no saber. Tanto Europa Occidental como el resto
de Europa han dado el aflictivo espectacule de esa terca voluntad. Desde |a introduccion de estos
estudios, hemos hecho alusién a ello cuande hemos deplorado ta insuficiente memoria de aigunos,
que no puede excusarse haciendo referencia al exceso de memoria de otros. Esa insuficiencia
puede catalogarse como olvide pasivo, en la medida en que no puede decirse que consista en un
déficit del trabajo de recuerdo. Pero, como estrategia de evitacion, de evasion o de huida, se trata
de una forma ambigua de olvido, tan activa como pasiva. Dicho olvido, en cuanto activo. conlleva el
mismo tipo de responsabifidad que se imputa, en aquellas situaciones en {as que no se actda, a ios
«actos» de negligencia o de omision en los que una conciencia licida y honesta echard en falta a
posteriori que debia y podia haberse sabido o, al menos, haberse intentado saber. (P. 58)

d) Ei olvido selectivo supera el umbrai det activo. £n un sentido, 1a seleccién del recuerdo comienza
en el nivel profundo del desgaste de 1as inscripciones. Al respecto, ese olvido se revela beneficioso
én el plano derivado de la evocacién o de 1a rememoracién. No podemos acordarnos de todo. Una
memoria sin Jagunas seria, para fa conciencia despierta un peso insoportable. (P.59).

MEMORIA DE SEGUNDO GRADO —ARCHIVAR

Sobre 10s estratos apilados del olvido profundo y manifiesto, pasivo y active, se desarrollan fos
modos selectivos del olvido inherentes al refato y a [a constitucién de una «coherencia namativar.
Dicho olvido es consustancial a 'a operacion de elaborar una trama: para contar algo, hay que
omitir numerosos acontecimientos, peripecias y episodios considerados no significativos 0 no
importantes desde el punto de vista de la trama privilegiada. La posibilidad de contar algo de otra
manera es fruto de esa actividad selectiva gue integra el olvido activo en el trabaijo del recuerdo. A
su vez, la historia, en virtud de sus vinculos con el relato, vuelve a hacerse cargo de ia actividad
selectiva de éste. La recuperacién comienza en €l nivel documental: no toda hueila merece
seguirse y, en i pimer lugar, ha de conservarse y archivarse. Merece la pena preguntarse por la
politica seiectiva de la institucionalizacién que rige ia constitucion de ios archivos de cuaiquier
institucién. Una critica ideolégica, dirigida contra las maniobras confesadas o encubiertas dei poder
inferesado en preservar los restos escrites de su actividad, encuentra en este punto un lugar
legitimo. Hace referencia a la tendencia de toda historia a convertirse, como funcién critica de 1a
memoria, en una historia oficial que regueriria, 8 su vez, una critica de segundo grado. Los
solvidos» de 1a operacién de archivar pueden ser objeto de esa critica que equivale a una memona
de segundo grado: se trata de conciliar la memoria del olvido y la historia de 1a memoria del olvido.

(P.59).

ESCRITURA DE LA HISTORIA
La «escritura de la historia», al respecto, se caracteriza por un uso razonado del olvido implicado

en al trabajo del recuerdo. (P. 60).

PERDON

E! perdén, en primer lugar, es contrario al olvido pasivo, tanto en su forma traumética como bajo el
astuto aspecto de! olvido evasivo. Al respecto, requiere un aumento del «irabajo dei recuerdo». Sin
embargo, se parece a primera vista, como acabamos de sugerir, a una especie de olvido activo,
que no se referirfa a los acontecimientos en si mismos, cuya huella, por el contrario, ha de ser
cuidadosamente protegida, sino a la deuda cuya carga paraliza ta memoria y, por exiension, ia
capacidad de proyectarse de forma creadora hacia el futuro. No se olvida el acontecimiento
pasado, el acto criminal, sino su sentido y su lugar en |a dialéctica global de la conciencia historica.
Ademds, a diferencia del oivido evasivo, el perdén no se encuentra encerrado en la relacion
narcisista de uno consigo mismo. Supone la mediacién de otra conciencia, la de la victima, que es
fa unica que puede perdonar. El actor principal de los acontecimientos gue hieren la memona, el
autor de los daifios, solo puede pedir perdon. (P. 62).

Et historiador, cuya tarea, por otra parte, resuita especialmente comprometida cuando se prodiice

p—
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la opinién publica el intento de borrar los propios hechos. Su tarea cobra entonces un aspecto,
(subversivo, en fa medida en que, mediante ella, se expresa la mimesis de 1a huella. {P. 63).

DON—PERDON
No es casual que el" perdén, semanticamente hablando, se encuentre proximo al don en muchas

lenguas: pardon, perdono, Vergebung, forgiving, etc. Ahora bien, la idea de «don» entrafia sus
nropios peligros.

A mi juicio, el nicleo critico consiste en saber si el don se inscribe fuera de todo intercambio o sélo
se opone a !a forma mercantil del mismo. Me parece que todas las paradojas y todos los peligros
dei don y del perddn giran en tomo a ese problema critico. (P. 65).

PERDON DIFiCIL
El perdén dificil, al tomarse en serio el caracter tragico de la accién, acomete la raiz de los actos y

el origen de los conflictos y de los dafios; que requieren ser perdonados. No se trata, en este caso,
de borrar el débito de un panel contable, ni de fograr un buen balance comercial, sino de deshacer

enredos. (P. 68).

PERDON—PALABRA DE DUELO
En una palabra, el perdén introduce 1a gracia en la dura labor del trapajo del recuerdo y def trabajo

de! duefo. (P. 69).

PASADO—MEMORIA HISTORICA—ACONTECIMIENTO

Desde Platén y Aristételes toda la Tradicién reflexiva sobre la conservacién del pasado mediante
ta memotia ha pretendido vincular esta Gitima a 1a metéfora de 1a sefiai o de {a marca. En cambio,
el presente estudio trata de demostrar que la memoria conformada por varios individuos de fa que
depende el conocimiento histérico no puede reducirse meramente a ese topos tradicional. La
memoria plural y publica que alimenta el trabajo del historiador se caracteriza por el estatuto
privilegiado del testimonio y por la posibilidad de cotejar entre si las distintas informaciones de las
que depende {a credibilidad del relato histérico. Nos pone en presencia de! acontecimiento contado
no tanto el problema de la semejanza entre éste y el relato en cuestién (problema de la huella,
heredado de la tendencia tradicional a identificar |]a memoria con la sefal o con la marca), cuanto la
confrontacién de los distintos grados de fiabilidad de los testimonios. (P. 71).

El hecho de fibrar a la historia del paradigma de ia huelia, de ia metafora de la memoriai como
sefial o marca, requiere precisamente restituir ese modo de temporalizacién del pasado evitado
hasta ahora: la nueva relacion con el pasado pretende subrayar, junto con el papel que desempefa
¢! testimonio en el trabajo del historiador, la deuda contraida con el pasado y su posible liquidacion.
En efecto, al reanimar «mediante 1a historia las promesas incumplidas e, incluse, impedidas o
reprimidas por el curso posterior de los acontecimientos, un pueblo, una nacién o una entidad
cultural pueden lograr una concepcion abierta y viva de sus tradiciones». (P. 72).

PASAGU
«Pasadoy es un adjetivo sustantivado: se trata del «cardcter pasado» de un heche determinade.

Hemos sustantivado el pasado, diria Wittgenstein, debido a un eror gramatical, al tratario
concretamente como un lugar en el que se encontrarian [as experiencias vividas una vez que han
pasado. La propia imagen del pasado como transito, tal como la encontramos en san Agustin,
propicia esa desviacién iéxica. De modo aln mas grave, la persistencia y quizd el cardcter
inexpugnable de algunas meidforas espaciales con las que no dejamos de encontramos, incitan a,
lHevar a cabo esa sustantivacion. (P. 72).

ANAMNESIS—PASADO—LENGUAJE

Tras este breve recorrido del léxico y de la sintaxis del pasado, creo que hay que estar precavidos
frénte a fa tendencia —propia también del lenguaje— de tratar ei pasado como una entidad, como
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un emplazamiento en el que se encontrarian fos recuerdos olvidados y del que 1a anamnesis ios
extraeria. {P. 73).

PASADO HISTORICO—HISTORIA—HUELLA

Al respecto, hemos observado que la investigacién del pasado histérico s6lo conlleva tres
posiciones temporaies: 1a del acontecimiento que pretendemos estudiar, 1a de ios acontecimientos
intercalados entre éste y la posicién temporal de! historiador, y, por Gftimo, el momento de la
escritura de la historia. Se trata, por tanto, de tres fechas: dos remiten al pasado y una, ai
presente. La definicion de fa historia que propone Marc Bloch, a saber, «la ciencia de los hombres
en el tiempo», no ha de ocultar ese Hmite metodologico del punto de vista retrospectivo de la
historia. De hecho, los hombres en el tiempo son los de antafio, {0s que vivieron antes de que el
historiador escribiese sobre ellos. La siguiente discusién sobre la idea de huella confirmara esa
limitacién de la historia al pasado de su propia escritura. Por tanto, resulta legitimo plantear
provisionaimente el problema del referente de la memoria y de la historia a condicion de que
prescindamos de la cuestién del futuro. El problema consislird, entonces, en saber si podemos
encontrar una solucién al enigma del «caracter pasado»; en el marco de dicha absiraccion dei
future. (P. 75).

PASADO

La primera designacién adverbial es de caracter negativo: «ya no»; la segunda depende de fa
nomenclatura de los tiempos verbales y es de caracter positivo: «ha sido». ¢Es posible escoger
entre ambas e, incluso, jerarquizarias? Sefalaremos en la segunda parte del estudio, cuando
abordemos la dialéctica de las tres instancias de la temporalidad, [os motivos que llevaron a
Heidegger, en el marco de una ontologia del Daseln centrada en ia cura, a promover lo sido —el
gewesen— al rango de (o auténtico y de lo originario, y a situar et pasado, en el sentido de aigo
cumplido, en el plano de los modos de ser que se encuentran bajo la influencia del vor-handen y
dei zahonden, de lo dado y de o manejabie. Quisiera defender a partir de ahora, en el marco de
una fenomenologia centrada provisionaimente en el «carécter pasado» en cuanto tal, que ambas
designaciones son igualmente legitimas. El hecho de hablar de aige cumplido no consiste
anicamente en ver en el pasado aquello que elude nuestras apreciaciones, aquello sobre o gue ya
no podemos actuar. También supone poner de relieve que el objeto del recuerdo lleva inscrita
indeleblemente 1a sefial de la pérdida. El objeto del pasado cumplido es un objeto perdido (de amor
o de odio}. Al respecto, la idea de pérdida es un criterio decisivo del «caracter pasado». (P. 75-76).

De ese modo, ef enigma del eikén abarca los dos tipos de presencia de lo ausente, la de lo irreal y
le de lo anterior. Ahora bien, ;qué constituye aqui un enigma?... El enigma posee dos niveles 0
etapas. En primer lugar, consiste en el hecho de recurrir a la metéfora de la sefiat o de la marca, de
ia huella dejada por un selio en la cera. A continuacion, nos encontramos con el de ia semejanzs.
Pero, ;por qué se trata de un enigma? (Y por qué constituye un doble enigma?...Consideremos,
en primer lugar, la metéfora de la sefial o de la marca. Se encuentra presente en la medida en que
alguien o algo la ha dejado. Pero, jcomo sabemos que se ha dejado? . Qué o quién la dej6? Al
presuponer un agente que dejé la sefial como signo de su paso, séfo ilevamos algo mas iejos el
enigma de la presencia de lo ausente. Ahora bien, esa re-i presentacién de la causa es exierna a la
funcion signica de la seftal. Dicho de otro modoe: una forma grabada, para constituir una sefal, ha
de poseer una dimensién de alteridad respecto a su origen. Delras de la marca hecha por el selio,
se encuentra la accién de grabardo o de estamparlo. (P. 76,77).

A ello se suma un segundo enigma, que pone at descubierto la metéfora grafica de la inscripcion,
Ei enigma se refiere a |a presunta relacién de semejanza que existe entre el retrato y el original, (P.

77).

Pero, ;c6mo sabemos que una imagen es veridica? Ef doble aspecto del enigma del recuerdo se
encuentra resumide por completo en este punto: para que la marca o la sefial sean el signo de otra
cosa, han de designar de algun modo la causa que las ha producido. (P. 78).
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CONOCIMIENTOQ HISTORICO

€1 enigma de {2 sefal o de 1a marca se repite en el de 12 huella. Hay que poseer un saber tedrico
previo sobre las costumbres de quien ha dejado una huella y un saber practico sobre el arte de
descifrarta. En ese caso, la huella opera como el efecto-signo del paso que la dejo impresa... El
conocimiento histérico, gjret

completamente nuevo, capaz, si no de resolver el enigma, al menos de hacerlo tolerable. Ese
elemento nuevo es ¢! testimonio, cuya estructura de transicién enire la memoria y la historia hemos
podido ver con anterioridad. Ahora bien, el testimonio introduce una dimensién lingiistica ausente
en la metafora de fa sefal o de la marca, a saber, el discurso del testigo que cuenta lo que ha visto
y requiere ser creido. La sefial dejada por el acontecimiento consiste en la visién relevada por fo
que se dice y io que se cree. Al mismo tiempo, el enigma de ia reiacion de semejanza se susiiiuye
por ofro que quizé resulte menos intratable: el de la refacién fiduciaria que constituye la credibilidad
del testimonio. Ya no se trata, portanto, de la semejanza de un retrato, sino de la credibilidad de un
testimonio cuya presunta buena fe puede ponerse a prueba al cotejarse con otros. A partir de
ahora, no hay por qué decir que la huella repite unicamente el enigma de ia sefal o de la marca. Al
sustituir a estas altimas, el testimonio desplaza el problema de la huella. Hay que pensar ésta a
partir de aquél, no ala inversa. (P. 79).

Paralelamente al hecho de poner a prueba la metdfora del retrato, habria que someter a un
examen similar el modelo de la traduccion. Traducir, comenta Antoine Berman, consiste af misme
tiempo en vivir en la fengua de alguien extraiio y en ser hospitalario con €l en la lengua propia.

¢ No puede decirse, del mismo modo, que ia memoria y la historia traducen lo que se ha transmitide
de!l acontecimiento a la lengua de acogida de! narrador? Suele decirse que traducir consiste en
traicionar. Y asi es; pero dicha traicidén sigue dependiendo, en primer lugar, de la nocién de
«testimonion, no de la de «imagen». (P. 81).

FIABILIDAD—VERDAD—VERACIDAD—VERDAD HISTORICA

Lo contrario de la fiabilidad, hemos dicho con anterioridad, no es la duda en el sentigo
esirictamente epistémico del término, sino la sospecha. El problema de ia verdad, en efecto, se ha
convertido en el de |a veracidad. Ahora bien, siempre podemos oponer, en uGitima instancia, un
testimonio a otro. Esa separacion insalvable entre ia veracidad-fiabilidad y ia verdad-prueba
convierte |a fidelidad en una figura especial de la verdad. £l hecho de «creer en» siempre se
encuentra unido al de «creer que». Al mismo tiempo, 1a oposicién entre lo verdadero y lo faiso se
desdobla en la oposicién entre la confianza y la sospecha. Ahora bien, en, 1a fabor correctora de la
historia no elimina la sospecha de que haya podido engafiamos algin testimonio falso. La verdad
historica siempre se encuentra en suspenso. Es plausible, probable y discutible...En resumen,
siempre puede reescribirse. (P. 84).

iMis observaciones giran en torno a dos temas: ei de ia imposible {otafizacion de las ires
dimensiones temporales y, por tanto, de su didspora originana, y, como corolario del anterior, el de
fa igual primordialidad de cada una de esas instancias. E! préstamo de ideas y fa critica se
sucederdn a propdsito de ambos temas, (P. 85).

La idea agustiniana de «espera», de la que se hace eco la nocién "de" «horizonte de espera {0 de
expectativa)» de Koselleck, preservaba mejor esa apertura. Precisamente. ese hacerse eco de ia
nocion de «esperax, entre el tiempo de lo propio del que habla Agustin y el tiempo histérico de
Koselieck, me ha sugerido la idea de aplicar al futuro la polisemia que habia propuesto destinar,
desde el primer estudio, al andlisis de la memoria y que podria introducirse, por otra parte, en ia
experiencia completa de la temporalidad. Recuerdo que esa polisemia se basaba en la distincion
enire io propio, o proximo y lo lejano. Propongo emparejar, por tanto, la triada «pasado-presenie-
futuro» a ia formada por lo propio, lo préximo y lo lejano. (P. 89).

MUERTE—NACIMIENTO

I3
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En este punto, quisiera introducir {a distincién entre 1o propio, 0 préxime y io lejanc. La muerte
posee en cada casc un estatuto diferente. En el tiempo de lo propio, ni e nacimiento es un
recuerdo, ni 1a muerte es objeto de expectativa aiguna. Cuento con la muerte, no ia espero. Deseo
seguir estando vivo hasta la muerte, no con miras a eila, ni hacia ella. Ahora bien, ¢para quién
constituye un aconiecimiento el nacimiento y la muerie? Evidentemente, para ios que se
encuentran proximos, para mis allegados. Ellos son los Unicos que se alegraron cuando vine al
mundo en forma de recién nacido. Hannah Arendt gusta de repetir al fina! de la seccién titulada
“Accién” de La condicién humana la siguiente frase: «Nos ha nacido un nifio» (por otra parte,
piensa que se trata de un pasaje del Evangelio, cuando, en realidad, se trata de una cita det profeta
isaias). Ese «nos» commesponde a los que se alegran, a los que se encuentran préximos, a mis
aliegados. Y mi muerte sera un acontecimiento para ellos, no para mi. Lo dnico que puedo aniicipar
y, en ese sentido, esperar es su duelo. Pero no me corresponde a mi ponerme en lugar de ese
duelo por anticipado, aunque puedo arriesgarme —con pudor— a imaginamnelo. En cuante al
futuro de io lejano, 1a muerte no se encuentra inscrita en €l como acontecimiento. {P. 90).

F! presente abordado no se reduce a ninguna intuicion sensibie, ni a fa intelectual, ni, tampoco a la
admiracién cantesiana, que se hace eco del asombro socratico. El presente consiste también en el
ahora de la iniciativa, en el hecho, de comenzar a ejercitar 1a capacidad de actuar y de cambiar las
cosas, y, por tanto, en el initium de la imputabilidad. En Gitima instancia, consiste en la vivencia
intensa del gozo y del sufrimiento. Apliquemos al presente una polisemia proporcional a la def
futuro o a la del pasado. Despleguemos el presente de lo propio, de lo préximo y de lo lejano. De
ese modo, honraremos la «equiprimordialidad» de los ires éxtasis del tiempo, que Heidegger
recomienda, pero no acaba de respetar en reailidad. (P. 93).

£ Qué sucede con la situacién irresoluble en la que ha desembocado intento de dar un sentido al
«caracter pasado» del pasado independientemente de su relacidn con el presente y con el futuro?

Ha de volver a cuestionarse la limitacién que el conocimiento histérico debe hacer de su
orientacion retrospectiva. Repito lo que he dicho anteriormente: el historiador, en cuante individuo
apasionado y ciudadano responsable, aborda su tema con unas expectativas determinadas, con
sus deseos, sus temores, sus pensamientos utépicos e incluso su escepticismo.

Esa relacion con el presente y con el futuro influye inevitablemente en 12 eleccién de su objeio de
estudio, en los problemas que se plantea, en sus hipdtesis y en el peso de los argumenios que
recorren sus explicaciones y sus interpretaciones, pero su posicion respecto al presente y al futuro
no forman parte tematicamente de su objeto de estudio. Los archives, los documentos y las huellas
forman parte «del» pasado. En ese sentido, ia memoria, ya sea privada ¢ publica, se encuentra
vinculada organicamente al presente y al futuro, como teldn de fondo de la historia documental.
Estoy hablando, efectivamente, de la memoria privada y de la piblica. Al respecto, san Agustin y
Koselleck emplean efectivamente el mismo lenguaje: el primero habla de un presente triple,
contiguo al presente de!l pasado y al del futuro; el segundo insiste en la polaridad existente entre el
horizonte de espera y el espacio de experiencia, mostrando, por otra parte, las variaciones a las
que se ve sometida dicha polaridad cuando se escribe la historia. De ese modo, puede hablar dei
«fufuro pasadon, del pasado tal como fue y como ya no es. El problema dltimo consiste en saber si,
a pesar de la postura retrospectiva del conocimiento histérico, no puede entreverse en ef propio
nticleo det conocimiento de los hombres de antafio algin efecto secundario de la intencionalidad

del futuro. (P. 95).

A mi modo de ver, el problema es el siguiente: ;qué afade ta nocion de «deuda» a la de «huella»
en una fenomenolegia de la memoria y de la historia? Hemos comenzado a responder esa
pregunta al hacer referencia a la carga del pasado que recae en el futuro. Pero la deuda, en la
medida en que oblfiga y, por tanto, se vincula al futuro, no consiste unicamente en una carga. La
herencia también es un recurso. De ese modo, se relaciona con el olvido que preserva mencionado
al comienzo del estudio anterior. Pero eso no es todo: si volvemos a retomar la sugerencia con la
que concluia la primera parte de este estudio, a saber, la idea de que la huefla conileva la
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pasividad dei golpe sufrido por el acontecimiento pasado, podemos sefialar que la idea de deuda,
vinculada at pasado come «haber sidox; nos lleva a relacicnaria con el hecho de estar afectado por
un acontecimiento. Podriamos decir, entonces, que el pasado que ya no es, perc que, ha sido,
requiere el decir dei relato en la medida en gue éste se encuenira ausente. Michel de Certeau
sugiere algo parecido en L'Absent de I'histoire. E!} pasado como «haber sido», al carecer del decir
de la historia, lo reclama. Ese seria el sentido més fuerte gue podriamos atribuir a la idea; de Ia
aproximacién al pasado mediante el conocimiento histérico. Aunque et discurso histérico sigue
siendo una construccién, pretende ser una reconstruccion. Ahora bien, esa intencionalidad
reconstructiva, ;ino esta regida por el desec de responder a {o que ya no puede interpretarse como
una peticién de discurso por parte del «haber sido»? ;Recae, por ello, en la situacion de
irresoiucién con la que hemos concluido nuestra investigacion sobre ia nocién de «huella»? No. El
vincuio que existe entre {a deuda; y el «poder ser» orentado ai futuro libera a {a huefla de su
irresolucién epistemolégica. La deuda —repitAmoslo— obliga. La peticion del «haber sido» del
pasado cumplido se dirige ai futuro del discurso. Su carécter inagotable requiere que volvamos a
decirlo, que lo reescribamos, que recomencemos una y otra vez la escritura de la historia. (P. 97).

Sobre el telén de fondo de esa fenomenologia de ia deuda, quisiera subrayar 1o que he llamado el
efecto retroactivo de! futuro sobre el pasado. £l cardcter retrospectivo de !a histeria no constituye Iz
Ultima palabra acerca del conocimiento histérico. Lo seria si nos atuviéramos a la opinién comun de
que el pasado ya no puede cambiarse y de que, por ese motivo, se encuentra determinado. Segin
esa opinidn, sélo el futuro puede considerarse incierto, abierto y, en ese sentido, indeterminado.
Esto sélo constituye la mitad de ia verdad. £n efecto, aunque los hechos son imborrables y ya no
podemos deshacer lo que se ha hecho, ni hacer que no pase lo que paso, el sentido de lo que
sucedi6, por et contrario, no esta fijado de una vez por todas. Ademas de que los acontecimientos
del pasado pueden interpretarse de otra manera, la carga moraf vinculada a ia relacién de la deuda
con el pasado puede aumentarse o aligerarse, en funcién de que la acusacién encierre al culpable
en ei sentimiento dolorose de lo irreversibie o de que ei perdén abra la perspectiva de la liquidacion
de la deuda, que equivale a una conversién del propio sentido del acontecimiente. Podemos
considerar el fenémeno de 1a reinterpretacion, tanto en el piane meral como en e! del mero relato,
como un caso mas del efecto retroactivo de la intencionalidad del futuro sobre la interpretacion del
pasado. (P. 88),
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OSSENBACH, Gabriela. SOMOZA, Miguel. Introduccién. En: Los manuales escolares como
fuente para la historia de la educacién en América Latina. UNED. Madrid, 2001. P. 13-34.

MANUALES ESCOLARES

Es durante e! Antiguo Régimen cuando podemos situar ! nacimiento de los actuales manuales
escolares, con la primera difusién de los catecismos, cartillas, silabarios, catones, etc. En el sentido
mas moderno del término (que es que nos interesa en este momento) como obra sistematica,
secuencial, de produccién serial y masiva, efc., los manuales escolares estan en alguna medida
vinculados a {a extensién del método de ensefianza denominado «simultidneon», utilizado en
principio por los Hemmanos de las escuelas Cristianas de Juan Baulista de La Salle. La
Institucionalizacién del «método simultdneon, que dividia por clases segun edades y estados del
aprendizaje, exigia que los alumnos de una misma clase contaran con materiales de lectura
idénticos para el trabajo homogénec de todo el grupo. La posterior creacién y extensién de los
sistemas educativos nacionales significaria la definiliva incorporacion de los libros de iexio como
elemento imprescindible del proceso educativo y de socializacion. (P. 15)

LIBROS ESCOLARES

Los libros escolares constituyen la condensacién en un objetlo de numerosos intereses,
intenciones, intervenciones y reguiaciones. Son la resultante del trabajo y ia participacién del autor,
del editor, del disefiador, de la imprenta, del distribuidor, del maestro, de las autoridades
educativas, etc., y constituyen un fenémeno pedagdgico, pero también cultural, politico, técnico,
administrativo y econémico. En los paises latinoamericanos, la evolucién y caracteristicas de los
libros escotares estaran intimamente asociadas, por un lado, a las transformaciones sociopoliticas
y técnicas mas o menos universales y, por otro, a la extensién de la alfabetizacion, & las
concepciones pedagdgicas y al desarrolio del sisterna del sistema educativo segun las

peculiaridades de cada caso nacional, (P. 15)

MANUALES ESCOLARES

... Aqui se utilizara indistintamente uno u otro término, si bien, mi opinidn, es preferible el de
manuales escolares porque hace referencia a fibros manejables — a escala de la mano —, que se
destinan a la ensefianza — escolares, por tanto — y que albergan los contenidos esenciales de una

materia o disciplina. (P. 16)

COMENTARIO: Citado de Puelles Benitez, M. De: «Estudio preliminar: politica, legislacion y
manuaies escolares (1812-1939)», en: Villalain Benito, J. L. Manuaies escolares en Espafia. Tomo
1. legislacion (1812-1939), Madrid, Universidad Nacional de Educacién a distancia, 1997, p. 9.

LIBROS DE TEXTO—LIBROS ESCOLARES

. entre libros de texto (textbooks) y libros escolares (schootbooks). €l primer término podria
quedar reservado para libros escritos, diseflados y producidos especificamente para su uso en la
ensefanza, mientras que el sequndo se utilizaria para libros empleados en la ensefianza, pero
menos intimamente ligados a las secuencias pedagdgicas. (P. 17)

COMENTARIO: Citado de: Spray (1991, p. 1), citado por Jhonsen, E. B., Libros de texto en el
calidoscopio..., p. 26.

LIBROS PARA NINOS—MANUALES ESCOLARES
Loa libros para nifos constituirian una de las principales fuentes de informacion acerca del proceso

de socializacién, proporcionando imagenes, idealizaclones del nifio y del medio social. Tafes textos
expondrian las actitudes, es decir, 1as vivencias codificadas que traducirian las alteraciones de (as
conductas sociales dominantes. Desde su punto de vista, los «libros para nifios» dieron fugar a
formas lterarias e iconograficas particulares, que se pueden clasificar globaimente en tres grupos,
siendo uno de ellos los manuales escolares:
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. con estructuras y objetivos especificos pero unidos por la misma funcion socisiizadora:
catecismos y libros de formacién moral o civica (de deliberados intentos educativos y formatives),
manuales escolares (con finalidades sobre todo instructivas), y literatura para nifios (con iniciales
intenciones educativas y formativas, se diversificaron en objetos sobre todo de recreacion, aunque
unca perdieron un impulso educativo). (P, 17)

COMENTARIO: El segundo péarrafo es una cita de Vidigal, L., «Entre o exdético e o colonizado:
imagens de outro en manuais escolares e livros para criangas no Portugal imperial (1890-1945)»,
em Novoa, A. et. al. (Eds). Para uma histéria da educacio coionial. Hacia una historia de la
educacién colonial, Porto vy Lisboa, Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educaco/EDUCA,
19986, p. 384,

OBRAS ESCOLARES

El profesor Agustin Escolano, analizando la evolucién de 1as obras escolares en Espaiia, sefala
que la dificuttad para clasificar las obras didacticas ya fue planteada por los pedagogos espaiioles
de fines de! siglo XIX. A su vez propone varias clasificaciones pesibles, dependiendo def criterio
inicial escogido. Desde el punto de vista pedagégico se podrian clasificar como: a) libros de
iniciacién: obras destinadas a ensefiar las técnicas elementales de iectura y escritura; b} series
ciclicas, textos de diferente complejidad que exponen sus contenidos de forma graduada; c)
modeles enciclopédicos, textos sincréticos que tratan de reunir en un solo volumen toda la cultura
escolar; d) libro guia, es decir todos los que se anuncian como manual, curso, programa, método,
como por ejemplo el Libro de Aritmética, Historia, etc.; e) libro de consulta, el libro auxiliar que
compiemenia ios texios basicos; y f) libro activo, como los cuadernos y fichas de ejercicios, etc., en
los que el escolar habra de intervenir directamente. (P. 18)

COMENTARIO: Estos datos fueron tomados de Escolano Benito, A. «Libros para la escuela. La
primera generacién de manuales escolaresy», en: Escolano Benito, A. (Dir.): Historia flustrada del
libro escolar en Espana, Madrid, Fundacién G. Sanchez Ruipérez, 1997, Vol. 1, pp. 32-33.

LIBROS ESCOLARES
Alain Choppin clasifica los libros escolares en dos grandes categorias: los destinados

especificamente al uso escolar y aquéllos otros que adquieren esa dimension solo por el uso que la
escuela hace de elios. A los primeros los denomina «libros escolares stricto sensu», dentro de los
cuales distingue a su vez, cuatro tipos (ciasificados en referencia ai caso nacionai francés). a) ios
amanuales», que serian las obras ulilitarias de la clase, concebidas bajo la intencién de servir de
soporte escrito a la ensefanza de una disciplina en el seno de una institucion escolar; b) las que &l
liama «ediciones clasicas» y que nosotros podriamos designar mejor por «Lecturas Escogidas»,
compuestas por obras clasicas de la literatura y la cultura, con comentarios y anofaciones
adecuadas para el uso escolar; c) las «obras de referencia», integradas por diccionarios, atfas,
recopilaciones de documentos, etc. y. finalmente, d) las «obras paraescolares», Qque
comprenderian un conjunto heterogéneo de obras destinadas a resumir, reforzar, ejercitar los
contenidos educativos brindados por ta institucién escolar. (P. 18)

COMENTARIO: La anterior clasificacién fue tomada de Choppin, A. Les manuels scolaires: histoire
ot sctualité, Paris, Hachette, 1892, pp. 16-17.

LIBROS ESCCOLARES

En espafiol se podria constatar, sin embargo, una cierta tendencia a usar la expresion «libros
escolares» con el significado mas general y abstracto, aplicado tanto a manuales o libros didacticos
propiamente dichos como al conjunto de libros o publicaciones que, sin haber sido concebidos
expresamente para ef uso escofar, son o pueden ser usados por los maestros y/o {os alumnos en e
marco de la institucién. lo cual habituaimente indica gue estdn incluidos en algun tipo de

autorizacion o reglamentacion. (P. 18)

MANUALES ESCOLARES
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La denominacién «manuaies escolares» abarcaria, en principio, aguellas obras concebidas con la
intencién expresa de ser usadas en el proceso de enseflanza-aprendizaje, indicada por su titulo,
por su asignatura, nivel 0 modalidad, por su estructura didéctica interna, y por su contenido, que
contemplaria la exposicion sistematica y secuencial de una disciplina. Esta categoria de obras
seria mas restringida desde e! punlo de vista l6gico que la primera {libros escolares), pero al ser la
més numerosa y representativa en el grupo de las publicaciones escolares, parece oscilar entre el
significado especifico y el significado mas general e, incluso, tender & dar su nombre a todo el
conjurto. (P. 19}

MANUALES PARA MAESTRO

Una mencién aparte merecen los «manuales para maestros», como categoria diferenciada dentro
de los manuales escolares, diferencia marcada no tanto por Ia estructura interna ni por la tipologia
del manual, sino mas bien por el especial destinatario al que van dirigidos. Quizas se pueda sugerir
que los manuales para maestros tuvieron un mayor peso relativo, dentro de la produccion total de
manuales, en épocas anteriores a fa constitucién de los sistemas educativos nacionales y durante
las primeras décadas de su constitucion, cuando ta alfabetizacién era aun restringida y era
prioritario capacitar a los maestros, y cuando el costo de un libro era adn muy alte y su difusion

muy limitada. (P. 19)

LiBROS DE TEXTO—LIBROS PARA MAESTROS

(...} libro en e que se compendia lo sustancial de una materia y que se tiene a mano para el uso
continuo y rapido, agiliza la imposicién de la norma ... masifica y parcela el conocimiento, lo
ordena, lo clasifica y to distribuye de una manera universal. {P. 19)

COMENTARIO: Lo anterior es tomado de Hermera, Claudia Ximena y Buitragoe, Berta Nelly.
Manuales escolares de educacion fisica para |a escuela pimaria en Colombia entre 1870 y 1915,
también contenido en esta compitacién, pp. 155-178.

MANUAL ESCOLAR-—CARACTERIZACION DESCRIPTIVA
Resumiendo aqui algunas de las caracteristicas comunes que sefalan los diferentes autores
acerca del manual escolar {entre los que incluimos a los manuales para !a formacion de maestros),

AN | A

podriamos anotar los siguientes:

a) intencionalidad por parte del autor (o editor), de ser expresamente destinado al uso escolar;

b) sistematicidad en la exposicion de contenidos;

¢) adecuacién para el trabajo pedagogico, ajustandose a un determinado nivel de complejidad de
ios contenidos y a un determinado nivel de maduracién intelectual y emocional de ios educandos;
d} reglamentacion de los contenidos, de su extension, y del tratamiento de los mismos;

e) intervencién estatal administrativa y politica, a través de la reglamentacién citada (que
seiecciona, jerarquiza o exciuye saberes y valores), y/o de la autorizacién expresa o implicita
posterior a {a publicacién de {a obra. (P. 20)

MANUAL ESCOLAR—DEFINICION CONCEPTUAL

. entendidos como aquellos instrumentos diddcticos... que buscan servir de mediadores y
reguladores entre un saber especifico y los sujetos que intervienen en un proceso de educacién
formal (maestros-alumnos) ... El texto escolar es un engranaje mas de los procesos de
institucionalizacion de la practica pedagégica, pero su produccién y la seleccién de su forma y
contenido (lo) hacen parte de un circuito mas amplio de control simbélico... un texto escolar,
ademas de constituir un instrumento de apoyo, es un referente concreto para advertir las formas de
circulacién y apropiacién de discursos hegemonicos. (P. 20-21)

COMENTARIO: Definicién tomada de Castro, Jorge Ordando. Las civicas y los textos de educacion
vere la democracia. Dos modalidades de formacién del ciudadano en Colombia durante el siglo XX,

También en esta compilacién, pp. 143-154,
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LIBRO ESCOLAR
£1 libro escolar debe ser entendido como parte de un circuito social que trasciende lo escolar. {P.

21}

COMENTARIO: Tomado de Noguera, Carlos Ernesto. Los manuales de Higiene en Colombia:
instrucciones para civilizar al pueblo. También en este volumen, pp. 178-181.

MATERIAL AUDIOVISUAL—LIBROS ELECTRONICOS—TECNOLOGIA DE LA PALABRA

Por otra parte cebemos planteamos la urgente cuestién de si consideramos libros escolares sdio a
los que hoy dia podriamos {lamar dlibros tradicionales» (en soporte de papel) o si esta categoria
deberia ser aplicada también a otros materiales de finalidad pedagdgica similar, sujetos también a
normativas y autorizaciones, pero con un proceso de produccién diferente y con caracteristicas
propias en cuanto a ienguaie textual, como los diferentes materiales audiovisuales para uso
escolar. Y quedaria todavia por pensar !a cuestion de los nuevos libros electrénicos, de ios textos
on {ine que se pueden leer en Internet, y del liamado formato de «hipertexto» que, ademas de la
combinacién de texto, imagenes sonidos y animaciones, proporciona diferentes niveles de lectura,
permitiendo saltar de uno a otro, profundizar més en uno e ignorar otros de similar entidad l6gica, a
pasar de un textc a otios muchos textos (fuentes, referencias, diccionarios, biografias, efc.)
mediante links (vinculos), que ha llevado a proponer una nueva forma de lectura {«lectura
vincuiante»), de consecuencias sirnilares a las que en su dia provocd ia invencion de ia imprenia,
constituyéndose en una nueva «tecnologia de 1a palabra» con capacidad de reestructurar la propia
forma del nensamiento. (P. 21)

LIBROS ESCOLARES LATINOAMERICANOS

Por ejemplo, una de las caracteristicas que nos ha Hamado !a atencién, dentro de! limitado
conocimiento que atn tenemos de los libros escolares latinoamericanos de la segunda mitad def
sigfo XIX y la primera mitad del XX (y sin descartar la existencia de casos que contradigan esta
tendencia, cuestién entre muchas oiras que queda por investigar), es que, siendo instrumento y
recurso gnoseolégico, se inclinan fuertemente a presentar al saber como un objeto concluido,
definitivo y, en cambio, muchas menos veces es propuesto como un resultado provisional, parcial,
relativo 0 condicionado del proceso de conocimiento. Pocas veces el saber es presentado en
dichos manuales como una construccién social e histérica, sujeta a limitaciones de validez y
veracidad. Pocas veces aparecen en elios el error, el ensayo, ta aproximacién y al duda como parte
consiitutiva del proceso de conocimiento. La imagen mas habitual es ia dei saber como camino
rectifineo, que conduce de los simple a los complejo, de lo vuigar a lo culto, de los rustico a [o
educade. (P. 22)

PREGUNTA—CURIOSIDAD NATURAL—EVALUACION SANCIONADORA

En e! mismo sentido, la pregunta y 1a accion de preguntar pocas veces las hemos encontrado
asociadas a la curiosidad naturai, a ia libertad intelectual o al interés del educando por conocer y
desentrafiar el significado de las cosas y ias relaciones. La pregunta est4, con mas frecuencia,
asociada a ta acci6n disciplinadora del ensefiante {el maestro, 1a institucién escolar, el Estado), el
cual, més que como instrumento de aproximacion y apropiacién de la realidad, la utiliza para ef
examen, para la evaluacién sancionadora. {P. 22}

SISTEMAS EDUCATIVOS—LIBROS ESCOLARES—NACIONES LATINOAMERICANAS

Los sistemas educativos, y los libros escolares dentro de ellos, fueron elementos de ia mayor
imporiancia en la construccién de las naciones iberoamericanas. Originadas éstas en las divisiones
administrativas coloniales y en e resultado més o menos azaroso de las guerras de independencia,
sus éiites dirigentes parecieron buscar la cohesion interna mas a través de mitos fundacionales, de
rituales de fiturgia patridtica, de culto a los héroes y Padres-Fundadores, que en una verdadera
integracién de todos 10s elementos étnicos y culturales que componian Ja poblacién. Quizds come
consecuencia de todo ello, muchos de aquellos escolares utilizaron, en la exposicién de contenidos
cuiturales, politicos, morales, ciudadanos, un lenguaje grandilocuente que apelaba al sacrificio
personaf a favor de intereses superiores, a ia existencia de verdades incuestionables, a Ia
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grandeza de la patria, a las figuras egregias de los fundadores, de los militares, de los presidentes.
Frecuenternente también, su estilo parece mezclar 1a descripcién con [a prescripcion, el ser con el
deber ser, la reflexién con la sugestion, la inteleccién con Ja conviccién emocional, el didlogo con ta
predicacion. (P. 23)

MANUALES ESCOLARES—TRABAJO INTERDISCIPLINAR—CONCEPCIONES
PEDAGOGICAS—TRANSPOSICION DE LA DISCIPLINA—ENUNCIADOS CURRICULARES—
CONCEPCIONES IDEOLOGICAS—ESTRUCTURA DEL SABER—MERCANCIAS—
MANUALISTICA

L.os manuales escolares son, en resumen, objetos muy complejos que invitan u obligan al trabajo
interdisciplinario. Por ser elementos producidos para ser usados en las escuelas, constituir uno de
los ejes de la propia actividad escolar, contener una o varias concepciones pedagégicas, tanto del
propio autor como de quienes elaboraron la normativa comrespondiente, son, en primer {ugar, objeto
de las Ciencias de la Educacion.

Los contenidos teméticos expresan una cierta transposicién respecte de cada disciplina en
cuestidn (campo de trabajo de los cientificos particulares), y de lo que el autor, las autoridades
estatales, el editor y7o la propia sociedad en general consideran adecuado que sea transmitido a
cada edad, cada curso, cada modalidad {pueden, entonces, ser estudiados desde el punto de vista
de la Pedagogia, l1a Psicologia de la Educacién, ia Psicologia Evolutiva). El grado de ajuste o
pertinencia entre los contenidos de los libros y los enunciados curriculares o tematicos constituyen
ofro punto problemaético: los libros pueden ser tanto el reflejo mecdnico de los enunciados
curriculares como constituir elios mismos el propio curriculum, la verdadera guia de los maestros,
el centro de la actividad escolar, sobrepasando o transforméndole curmriculum oficial (Politica
educativa, Historia del Curriculum).

Los libros escofares contienen concepciones ideol6gicas, moraies, religiosas, politicas, éficas,
antropoldgicas, psicolégicas, culturales, a veces explicitas, a veces implicitas (fematica que puede
ser abordada desde la historia de 1a Educacién o la Historia en general, la Filosofia, Sociologia,
Ciencias Politicas, Antropologia Cultural, Antropologia Educativa). Para mayor complejidad, los
libros escolares deberian ser analizados no solo por o que dicen sino por cémo lo dicen, y también
por lo que dejan de decir: los «silencios» pueden ser tan importanies como sus mensajes
expresos, pues éstos tanto como aquéllos dan cuenta del proceso de seleccién, jerarquizacion y
exclusién de saberes y valores {Sociologia de la Cuitura, Ciencias de la Comunicacién).

Los fibros escolares son, ademds, una mercancia producto de un sistema serial de produccién, en
el que intervienen diversos agentes e instituciones, procesos tecnoldgicos artesanales y7¢
industriales, cadenas de comercializacion, técnicas de marketing, intereses empresariales y de los
consumidores (por fo tanto, Historia de la Técnica, Ciencias Econémicas y Empresariales, industria
Editorial, Publicidad, Disefio Grafico). Son, por altime, objeto de técnicas bibliograficas, eiementos
de coleccién, piezas de museo (Biblioteconomia, Historia del libro, Museologia, Anticuarios); en
definitiva, testimonios de! pasado e instrumentos del presente, recuerdos queridos o aborrecidos,
espejos de la realidad o modelos ideaies a los que ajustaria.

Pero también son, en primer {ugar, textos, y como tales cabe apficades {os conceptos y los
procedimientos de! andlisis iiterario y de la Lingilistica. Y, con mas precision, af ser obrac que
combinan imégenes y textos, lanzadas a la interaccién comunicativa, pueden ser tratadas como
jconos, como conjunto de simbolos a los que conviene aplicar el analisis semidtico. Tal complejidad
del objeto a llevado a proponer la constilucién de una nueva disciplina auténoma que Johnsen
denomina «ciencia del libro de textor y Escolano «manualistica». (P. 24)

LIBROS DE TEXTO—LATINOAMERICA
Teniendo en cuenta &l gran protagonismo asignado a los libros de texto en las reformas educativas

y curticulares de las décadas de 1960 a 1990 en Latinoamérica, no es de extraiar que el {ibro
escolar haya sido objeto de numerosos estudios tanto en et &mbito académice, come desde fos
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organismos oficiales responsables de la ensefianza. No obstante, estos trabajos no han primado
un enfoque histdrico, sino que han atendido sobre todo a cuestiones metodoldgicas y did4cticas
dirigidas a la elaboraci6n y evaluacién de los textos escolares, asi como a cuestiones politicas e
ideoldgicas de impacto inmediato. (P. 24-25)

COLOMBIA—REFORMAS DESARROLLISTAS—LATINOAMERICA

En el caso de Colombia, pais pionero en las reformas desarroliistas de los afios 50 y 8C,
encontramos también una abundante investigacién sobre fos libros de texto come instrumento de
las reformas curriculares que se implantaron en ese pais y en toda e! rea latinoamericana a partir
de esas décadas. (P. 25)

LIBROS DE TEXTO—INVESTIGACION HISTORICO-EDUCATIVA

En medio de este panorama, la utilizacién de los libros de texto como fuentes histdrica ha ido
cobrando también una creciente relevancia a medida que la investigacion histérico-educativa
iberoamericana se ha ido consolidando en ios dltimos anos, contemplando nuevas tematicas que
inciuyen el andlisis del acontecer en el interior de 1a escuela y de los objetos materiales utilizados
en ella, tal como lo ha descrito para la historiografia europea A. Escolano en su trabajo «El fibro
escolar como espacio de memoiian, que forma parte del presente voiumen. {F. Z6)

AMERICA LATINA—LIBROS ESCOLARES—HMISTORIA DE LA EDUCACION—IDENTIDADES
NACIONALES—SISTEMAS ESCOLARES—COHESION SOCIAL.

Podemos decir, grosso modo, que en América Latina la mayoria de los trabajos sobre los libros
escolares que se han realizado desde fa Historia de 'a educacion han abordado prioritariamente su
influencia en la creacién de las identidades nacionales y fos imaginarios colectivos, asi como en los
procesos de secularizacion de los diversos paises a partir de la independencia. La preferencia por
este tipo de estudios no es ciertamente arbitraria, teniende en cuenta, como quedd sefalado més
arriba, el papet politico-integrador que han jugado los sistemas escolares en Latinoamérica desde
la Independencia, ante la debilidad de otros factores de cohesién social extra-escolares. En
general, pues, como ha sucedido también en otros 4mbitos de la investigacion histérico-educativa,
han primado los estudios que interpretan al manual escolar y a ta escueta como instrumentos de
homogeneizacién sacial. Por eflo no es de extrafiar que los textos escolares de los dos dltimos
siglos que han sido estudiados hayan sido fundamentalmente los de materias mas ciaramenie
involucradas en la creacién de valores politicos, como la Historia, la educacién Civica y la
geografia, incluyendo ef importante capitulo de los catecismos politicos y religiosos. (P. 26)

MORAL RELIGIOSA—MORAL SAOCIAL

La importancia que tuvieron a lo large de los dos (ftimos siglos los procesos de secularizacion,
tanto para la consolidacion dei Estado nacional como para la creacion de imaginarios colectivos, se
ha reflejado también en los textos escolares, en cuyos contenidos se producen lentamente cambios
desde una moral religiosa hacia una nueva concepcion de la moral social. (P. 27)

HIGIENE—EDUCACION FISICA—CONTROL SOCIAL

Nos atreveriamos a decir que incluso el anélisis de textos de materias como la Higiene y ia
Educacién Fisica, que abundan en la primera mitad de! siglo XX, se ha abordado también desde Ia
perspectiva de su influencia en la integracién y homogeneizacién nacionales, aunque primando en
su estudio cuestiones priositariamente referidas al controi sociai, y no poiitico, como ocurria conh oS
textos de Historia, Geografia y Educacién Civica. (P. 27)

MANUALES ESCOLARES—PUBLICACIONES PERIODICAS

Finalmente, no queremos dejar de mencionar una amplia linea de investigacion que se esta
abriendo camino dentro de la Historia de la Educacion latinoamericana, y que estd abordando el
estudio de una gran cantidad de materiales impresos que circularon profusamente desde €l origen
de los sistemas publicos de ensefianza, compartiendo algunas de fas caracteristicas que hemos
atribuido a los manuales escolares. Asi, por ejemplo, se han estudiado aigunas publicaciones
periddicas gue tuvieron un uso muy frecuente por parte de los raestros en las aulas, asi como 1a
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prensa pedagoégica en general, de {a cual hay ejemplos en todos los paises iberoamericanos. En
este apartado se inscribirian tambign los manuales publicados gpor entregas» en [a prensa,
dirigidos a los maestros, gue han estudiado en este mismo volumen C. X. Herrera y B. N. Buitrago
para e caso de Colombia y que hemos mencionado anteriormente. (P. 29)

FOLLETO

Incluso han merecido atencién otro tipo de materiales impresos que circularon fuera de la escuels,
pero que cumplieron una funcidén pedagégica, sobre todo en momentos en que se buscaban otras
estrategias extra-escolares, con la ayuda de fo impreso frente a lo oral, para ei contro! de la
naciente sociedad de masas. (P. 28)

FUENTES INVESTIGACION HISTORICO-EDUCATIVA—MANUALES ESCOLARES

A pesar dei evidente interés que todos estos tipos de fuentes tienen para la investigacion histérico-
educativa, parece razonable intentar definir el campo de estudio especifico de los manuales
escolares. Para ello es preciso establecer algunos criterios minimos, entre aquelios que hemos
enumerado a la hora de definir el concepto de manual escolar. De eiios destacariamos
fundamenialmente los que se refieren al uso particular de los textos en el &mbite escolarizado,
como mediadores en los proceses formales de ensefanza, resaltando su carécter de soporte def
curriculum escolar. (P. 29-30)

MANUALES ESCOLARES—CURRICULUM—CORRIENTES PEDAGOGICAS

Si bien el interés por los manuales escolares en lberoamérica es cada vez mayor, las
investigaciones aun se encuentran en sus momentos iniciales y quedan areas enteras (geograficas
y teméticas) por expiorar. El andlisis del estado de la investigacion sobre el tema nos indica,
ademas, que una parte importante de los trabajos realizados, aunque han utilizado esia novedosa
fuente primaria (los manuales escolares), siguen privilegiando aigunos temas recurrentes en la
historiograiia de ta educacién latinoamericana. A pesar de que hay importantes trabajos que estan
abriendo nuevos temas y perspectivas de andlisis en la investigacién sobre {os {ibros escolares,
quisiéramos seftalar algunas cuestiones sobre las cuales seria prioritario actuar.

A) Como deciamos antes, una buena parte de las investigaciones realizadas hasta el presente
toman como objeto las materias o disciplinas humanisticas, histéricas, de formacién moral,
religiosa o civica, en relacién a ias practicas de homogeneizacién cuftural y de creacion de
identidades colectivas. Los contenidos de estas disciplinas son muy maleables y es en ellas donde
mas facimente se pueden distinguir las intenciones politicas, las tendencias ideoldgicas, ias
intervenciones de los poderes constituidos. Son mas escasos, en cambio, los trabajos que analizan
el conjunto de disciplinas no humanisticas como las Mateméticas, la Biologia, la Fisica, la Quimica,
etc., y esto constituye una tendencia que se deberia corregir. En estas ditimas, por ser més
constantes sus contenidos, s quizas donde resutta mas facil rastrear la evolucion y la influencia de
las comrientes pedagégicas, sin que queramos decir por ello que tanto en unas como en otras,
intervencion poiitica y corriente pedagogica dejen de estar presentes.

B) En este mismo sentido, un aspecto que ofreceria importantes posibilidades para ef avance delia
Historia de! Curriculum Escolar es el estudio de ia influencia de {as comientes pedagégicas en los
libros escolares de las distintas épocas, de como aquellas se adaptan a determinadas intenciones
politicas o, por el contrario, qué resistencias ofrece la escuela a la introduccion de nuevos enfoques
pedagdgicos. Dentro de esta perspectiva cabrian una gran diversidad de temas de estudio, algunos
de los cuales empiezan a ser objeto de interes...

Dentro de este tipo de investigaciones cabria analizar especialmente las transformaciones que
nuedan producirse en el cardcter prescriptivo de ios textos escolares, posibilitando una educacién

menos autoritaria...

C) El estudio de los textos escolares puede contribuir también al estudio de los métodos de
ensenanza...

-~}
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D) La transposicién pedagdgica del saber cientifico es otra tematica poco investigada, aungue es
un tema muy comentado més ¢ menos informalmente. Tradicionalmente ha existide una
considerable distancia entre lo que 1a comunidad de cientificos ha llegado a saber y o que se
fransmite en los manuales escolares, convirtiendo a éstos vy a la escuela en instancias muy poco
eficaces en la transmisién de saberes actualizados. Se han sefialado para este fendmeno causas
multiples: |a larga duracion de las ediciones escolares sin modificaciones, el pasaje de los libros
escolares de unas manos a otras por al dificultad econdmica de adquiriflos para cada curso, control
religiosos, ideolégico o politico; eic....

Como proceso inherente a la transposicion didactica, es preciso estudiar cémo se produce en al
escuela |2 paulatina especializacién y jerarquizacion de los saberes, lo cual afecta no sole 2 los

libros de texto, sino también a! papel y formacion de los docentes...

Agregaremos que con la imupcién de la informatica e Internet y fa {relativa) facilidad de acceso a la
informacién, la distancia entre saber cientifico y transposicidn pedagdgica se torna una falencia atn
mas grave. Los factores que retrasan o distorsionan el acceso a conocimientos valiosos {por lo
tanto, actualizados) constituye una problemética de suma importancia.

E) El uso que los maestros hacen de los manuales escolares es otro campo a explorar desde
multiples perspectivas, al igual que, especificamente, los manuales para 1a formacion o para el use
de {os maestros, sobre los cuales se incluyen aqui varios trabajos. Cada opcion que 10s maestros
asuman respecto del uso de manuales puede tener a su vez facetas personales, institucionales.
pedagégicas, politicas o religiosas: desde convertiflo en el centro de sus clases, hasta no hacerle
ningtin caso y elaborar sus propios materiales didacticos; desde sujetarse estrictamente a él como
objetivacién del curriculum oficial, hasta aceptarlo séio por obligacién y/o refutarto ante sus
alumnos; desde la obligacién de un mismo libro para todos, hasta cada alumno cen su libro, o con
ninguno, etc. También habria que explorar corrientes o movimientos de renovacion pedagoégica que
pusieron reparos &l libro de texto, como la Institucion Libre de Ensenanza en Espafa, asi como
iipos de manuales que han favorecido la creatividad y el protagonismo del maestro o que, por el
contrario, han tendido a constrefirie a un guidn predeterminado.

F) En una rapida enumeracién habria que mencionar otros temas que regquieren mayores
investigaciones: el tratamiento del género (...) y del mundo aborigen, ambos, a su vez vinculados a
la cuestién de la discriminacién social, racial y/o cultural; la interpretacion de distintos lenguajes en
los textos (el lenguaje manifiesto y el curriculum oculto; el lenguaje de {a palabra y el de la imagen),
la identificacién y caracterizacién de los autores de manuales; la evolucion matenal de los textos; ta
trayectoria y la politica de publicaciones seguida por las casas editoriales, asi como la difusién,
distribucién y uso de los libros; la importacién de textos extranjeros y su influencia en la escuela,
etc. Ademas de todos estos temas, habria sin duda que prestar una mayor atencién a cuestiones
teéricas y metodolégicas que afeclan la utilizacion del texto escolar como fuente historica.

G) Es evidente también que es preciso incorporar al panorama general que hemos presentado, la
investigacién sobre textos escolares que se ha realizade en otros paises aqui no contemplados,
integrando a su vez a otros grupos de estudiosos de todo el ambito latinoamericano al esfuerzo
investigador impulsado a partir de! proyecto MANES. Habria que contactar e invitar a los colegas
de estos paises a sumarse a la tarea, brindandoles toda la informacidn y experiencia reunida y

disponible hasta ¢! momento.

H) En cuanto a cuestiones de indole mds instrumentai, una necesidad de primer orden es la de
iniciar o completar bases de datos nacionales scbre los manuales escolares utilizados en los
ultimos siglos, para poder contar con un repertorio sisternatizado de fuentes primarias. Al mismo
tiempo, y sequn las posibilidades en cada caso, habria que tratar de reunir colecciones de textos
escolares 0 mas completas posibles, ya iniciandolas ¢ contribuyendo a la ampliacién de algunas
ya existentes en bibliotecas, museos, etc. Ello tacilitaria la labor de ios investigadores y ofreceria a
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la ciudadania el acceso a materiales histéricos y pedagogicos. Ya se han dado algunos pasos
importantes en este sentido, llegéndose incluso a !as primeras experiencias en [a difusién de estas
colecciones a través de internet, en la forma de museos virtuales, aprovechando diversas técnicas
de digitalizacion y tratarmiento informatico. Estas actuaciones permitirian ademas remontar el limite
de los casos nacionales para iniciar una investigacion una historia verdaderamente amplia, global
y comparativa. '

1) La recopilacién de toda ia normativa promulgada sobre libros escolares es otra parte de las
fuentes primarias que urge reunir para cada caso nacional, teniendo en cuenta los controles de
todo tipo, pero sobre tode estatales y eclesiésticos, que histéricamente se han ejercido sobre los
libros de uso escolar y que deben constituirse también en objeto de estudio. Habria que tratar de
abarcar, como expeciativa de maxima, todos Ios ambilos y niveles posibles de donde dimanan las
reglamentaciones: leyes nacionales, provinciales, estaduales, decretos, reglamentos, disposiciones
ministeriales, ordenanzas municipales, institucionales, eclesiasticas, etc.

Estos puntos sefialados sélo pretenden llamar la atencién sobre lo més urgente en el ambito
iberoamericano, porque el campo de anélisis de los manuales escolares es sumamente vasto y las
prncipaies lineas de investigacion y sisternatizacién estan siendo ya recorridas con desamoiio y
profundidad desigual segin &reas y paises. (P. 30-34)
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ESCOLANO BENITO, Aqustin. Ef libro escolar como espacfo de memoria. En: Los manuales
escolares como fuente para la historia de la educacién en América Latina. UNED. Madrid,
2001. P. 35-46.

LIBRO ESCOLAR—ESCUELA TRADICIONAL-MANUAL

El libro escolar constituye hoy una fuente de primera linea de la nueva histeriografia de la
educacién. Objeto esencial a la cuiltura de 'a escuela tradicional, que entre otros atributos ha
llegado a ser calificada de libresca, et manual no es sélo un elemento material del ajuar de los
maesiros y escolares, sino la representacion de todo un modo de concebir y practicar la
ensefianza. Su textualidad constituye sin duda una forma de escrilura que expresa teorias
pedagdgicas implicitas y pairones de comunicacion que conforman un microsisiema instruciive
complefo y en parte auténomo. El lector de esta textura escrita puede descubrir en ella los valores,
fos contenidos y fos métodos que vehicula. (P. 35)

LIBRO ESCOLAR—SOCIEDAD—ENSENANZA

Como un verdadero micromundo educativo, el libro escolar resulta ser, ademas, un 25pejo que
refleja en sus marcos materiales los rasgos de la sociedad gue lo produce, la cultura del entrono en
que circuia v la pedagegia que, a modo de sistema autorreferente, regula sus précticas de uso.
Acceder al examen de este exponente de la cultura material de la escuela, de la clasica y de la
modema, es pues introducirse en uno de ios ntcleos sistémicos de la organizacion de fa

ensefanza. (P. 35)

TEXTOS ESCOLARES—ESCRITURA—RETORICA ESCOLAR

Los textos escolares se asociaron no s6io a aquellos «librotes» de la caborrecida escuela» que
retratara Antonio Machado a comienzos de siglo, sino a un cierto tipo de literatura didactizante,
lena de errores y plagios, reduccionista en sus contenidos y moralizadora en sus fines, destinada
s6i0 a servir de mediacién para cubrir las ritualidades académicas dei ordenamiento pedagogico.
Su escritura, por io de mds, siempre desprovista de espontaneidad creadora, se manifesté bajo
formas textuales adecuadas a la retdrica escolar, aptas para ser memorizadas y reproducidas de
forma mecanica por las sucesivas generaciones infantiles, pero inservibles para cualquier uso
cuitural ulterior. (P. 36)

COMENTARIO: Esta cita corresponde a la visién que segun ef autor se tiene de los manuales

HISTORIADORES DE LA EDUCACION—INTRAHISTORIA DE LA ESCUELA

Los historiadores de 1a educacién, por su parte, tampoco s han ocupado hasta fechas proximas a
nosotros de ia arqueologia material de {a escuela, en fa que se habrian encontrado necesariamente
con los textos en desuso. Centrados en el analisis de ios discursos tedricos y politicos acerca de la
instruccién, asi como de los procesos de implantacién de ésta en las sociedades, olvidaron la
infrahistoria de la escuela, esto es, el estudio de lo que el britdnico Haroid Silver Hamé los
«silencios» de Ia historia de la ensefanza, entre las que incluye los referidos a los objetos
didacticos materiales y a las practicas que a ellos se asocian como realidad y representacién de a
vida colidiana de nuestras instituciones educativas. (P. 36)

MEMORIA DE LA EDUCACION

Hoy, sin embargo, el interés por estos viejos impresos se ha acrecentado extraordinariamente. La
década de los noventa esta configurando toda una corriente, visible sobre todo en las numers3as
exposiciones histérico-escotares de carédcter local, regionai o nacional que se han organizado, gue
se define como un intento de exhibicién pablica, conforme a criterios historiograficos v sistematicos,

de ios libros y documentos etnograficos en que se observa la memoria de ia educacion. (P. 37)

INTRAHISTORIA DE LA ESCUELA—MEMORIA DE LA ESCUELA
En lo que afecta a la intrahistoria de la escuela, se considera que los libros escolares son fuentes
imprescindibles para aproximamos al conocimiento empirico de algunos de los «silencios» de la
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historia de la educacion tradicional, sélo interesada hasta ahora en el estudic de ias ideas y
politicas que han informado el desamrollo de los sistemas de instruccitén publica, y empefiada por fin
en dar cuenta del pasado pragmatico de la educacion. De esta suerte, analizar los textos supone
practicar una cierta argueolegia que puede orientarse hacia el descubrimiento de la «gramaticas
que ordena interiommente la memoria de la historia «material» de la ensefianza, que no solo es
etnogréfica, sino hermenéutica y explicativa de las formas de cultura ascciadas a ios objetos
empiricos en que se expresan los sistemas de comunicacién generados en tomno a! mundo de (a
instruccién (P. 37)

MANUALES ESCOLARES—MEMORIA—CULTURA ESCOLAR

En el contexto de ja anterior perspectiva historiografica, el inferés que los manuales escolares
ofrecen reside sobre todo en la consideracion del libro como un espacio de memoria en el que se
han ido materializando los programas en que s5e concretd la cultura escolar de cada época, las
imagenes y valores dominantes en la sociedad que produce y utiliza los textos y los modos de
comunicacion y apropiacion de fos contenidos de la instruccién. (P. 38)

MEMORIA—VULGATA ESCOLAR—ESTRATEGIAS DIDACTICAS—MANUAL ESCOLAR—
MEMORIA

En efecto, todo manual escolar es un espacio de memoria por cuento cubre al menos fres
funciones en refacion a la construccitn de la historia de fa educacish.

En primer lugar, el libro de texto es un soporte curricular, a través del cual se vehicula la vulgata
escolar, o sea, el conocimiento academizado que las instituciones educativas han de transmitir.
Utilizamos aqui el término «vulgatas en la acepcion que ha sugerido A. Chervel, esto es, como
saber que se transmite de una disciplina, homogéneo en lineas generales en cada nivel, tal come
se objetiva en los manuales escolares, que se sirven de idénticos conceptos, lenguajes, sistemas
de ordenacion de contenidos, titulos o nibricas e incluso ejercicios y ejemplificaciones. Una vulgata
escolar seria, en su representacion textual, una reduccién de la cultura materializada en los limites
espaciales de un manual, es decir, en sus marcos y paginas.

De otra parte, el libro escolar es un espacic de memoria como espejo de la sociedad que lo
oroduce, en cuanto en é se representan valores, aectitudes, estereotipos e ideologias que
carascterizan la mentalidad dominante de una determinada época, o lo que es lo mismo, el
imaginario colectivo que configura algunos aspectos fundamentales de lo que hoy se entiende por
curriculo oculto, y también de} explicito. Textos e iconografia son un fiel reflejo del espiritu de un
tiempo, de las imagenes de una sociedad y de la cultura simulacro que se expresa en clisés de
facil recuerdo. como conviene a los tradicionates modos de educacién basados en la reproduccion
mimética de medelos.

En reiacién con lo anterior, precisamente, todo libro escolar expresa, en cuanto huella de los
modos y procesos de comunicacién pedagégica, las estrategias didéclicas que implican las
précticas utitizadas por los maestros en las escuelas dei pasado. A este respecto, un manual €5 un
espacio de memoria de los métodos de ensedanza y aprendizaje usados en desarolflo del
programa escolar. El libro escolar no es sélo, por tanto, un soporte de contenidos, toda vez que en
¢! se expresa al mismo tiempo una ratio indicativa de los procedimientos y recursos que el maestro
y el escolar pudieron seguir para ordenar lo que en el pasado se llamo la «marcha de {a clase», su
orden y su disciplina. (P. 38)

MEMORIA—TEXTOS DIDACTICOS—PAIDEIA

La memoria depositada en los textos didacticos puede ser percibida hoy, pues por los historiadores
de la educacién como una paideia, como expresién de un ethos pedagdgico-social y como
testimonio de un modo de preduccién didéctica; en definitiva, como fa objetivacion cuftural de un
curriculum en todas sus dimensiones, es decir, en sus estructuras y contenidos, en sus imagenes
sociales y en sus formas de desarrolio. Toda una imagen sistémica de la escuela a la que
representan y aun de la sociedad que los escribe y los utiliza. (P. 38)
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CULTURAS PEDAGOGICAS NORMATIVAS—MEMORIA—MANUALES ESCOLARES

Tras ia disolucion de las culturas pedagégicas normativas y de sus discursos, el historiador
recupera la memoria como fuente de legitimacién de su trabajo cientifico, y uno de los asideros de
{a razén anamnética lo constituyen justamente los espacios que ofrecen los manuaies escolares,
asi como {os valores, contenidos y métodos que en ellos se refiejan o representan. (P. 39)

PROGRAMA—MEMORIA—TEXTOS

Todo programa, que es en parte, como hemos visto, un registro de memoria. puede ser
representado a través de los textos que lo interpretan y codifican, y la textualidad en que se
produce esta representacion expresa en su estructura (organizacion dei saber) y en su semiologia
(metaforas, imagenes) significaciones culturales y pedagogicas que permiten analizar y
comprender la racionalidad que subyace en los modelos que se someten a examen. {P. 40)

TEXTOS—CURRICULUM

Los textos como se ha advertido anteriormente, son soportes del cummiculum. Un manual es una
representacién del conocimiento académico que las instituciones transmiten, un cierto modeio
reductivo de la ciencia y de la cultura dispuesto conforme a los drdenes v géneros textuales
identificados (epitomes, compendios, enciclopedias, centros de interés, proyectos, libros
programados...). Esta textualidad, ademas, no es independiente de los espacios materiaies en que
se disefia y representa. Un texto es, a esie respecto, mas que una imagen de ia estructura de!
curriculum, toda vez que puede ser visto asimismo como un espacio de memoria del grupo social
que lo produce, que recoge come en espejo el imaginario colectivo de 1a cultura dominante en una
época determinada, y también como la huella o sefial de los modos y procesos de comunicacion
pedagégica, esto es, el simulacro de |a racionalidad didacticas que impiementa la gestion de la
clase. (P. 41)

TEXTO—CURRICULO

Por ofro 1ado, las representaciones, como sefiala en su reciente obra Placeres ingquietantes H. A,
Giroux, no son simples formas de expresion de un «capital culturai», sino que también sostienen
zcircuitos de poder» que reflejan una economia politica y que estdn basados en el control de {as
corporaciones. Un texto, en este orden de cosas, no sélo mostraria el estado del conocimiento
escolar en una determinada disciplina o area curricular, sino las ideologias de sus redactores y ain
las que estos atribuyen de forma anticipada e implicita a {os sujetos que lo han de leer y estudiar.
Cualquier disonancia cognitiva suscitaria, a este respecto, una serie de «contranamativa» que
romperia con las tradiciones de lectura a que antes aludiamos y que adoptaria un nueve discurso
emancipatorio y unas nuevas practicas de construccién textual, como las que se asocian a la
tradicién del texto libre, opuestas iguaimente al discurso curicuiar normativo clasico. (P. 41)

CULTURA ESCOLAR
El 4rboi aun simboliza la idea de enkyklios paideia, de una cultura escolar bien articulada a partir

de un tronco filolégico dominante y comun: la lengua. Las demés ramas del sistema, coronadas por
ia refigion y la formacién patri6tica, contribuyen a la constitucion de un conjunto textual ammonico,
cuyos iconos represenian las claves de la cultura tradicional: las letras, el célculo, |a medida, 12
naturaleza, 1a urbanidad, la historia patria y la historia sagrada. Bajo este dominante filoldgico, {a
tegua sigue informando, como en el orden de las disciplinas que integraban las «aries parleras» v
las «artes mudas» que describié Luis Vives, los desarrollos de todas las materias con sus usos
narrativos y retéricos en la historia, en la educacion social y ain en ciertos casos en ia expresion
cientifica, cuando ésta se reduce a recitado y ejercitacion verbal. Ei texto comentado es, a 10S
efectos que aqui interesan, un espacio de memoria de la estructura de un curriculum tradicional.

(P. 42)

COMENTARIO: Esta cita se refiere a uno de los modelos iconogréficos cldsicos de la enciclopedia
y {a organizacion de los saberes en fos manuales escolares espafioles antes de 1965.
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Frente a este modelo, la cuadricula de la segunda imagen muestra una organizaciéon mas
democratica e inorganica de los saberes, con una disposicitén de las disciplinas sobre un mismo
plano o eje y una secuencialidad que se acomoda al cursus schoitae. La cultura positivista ha
terminado por inducir la especializacién de 1as ciencias y por dotar de autonomia a las disciplinas
académicas. Esta emancipacién de las materias del curriculum s6lo se subordina, en la I6gica del
nuevo discurse, a las exigencias de ciclicidad y graduacién que [a racionalidad psicopedagdgica
moderna ha impuesto a las organizaciones escolares. La imagen textual de este esquema, con
reglas representativas nuevas, sirve de regsitro 0 memoria de un orden académico modemizado.

(P. 42-43)

COMENTARIO: Este segundo icono corresponde a los manuales escolares después de la
dictadura de Franco en Espaita. No obstante, se reconoce que en épocas anteriores, ya los textos
enciclopédicos habian presentado planes ciclicos, aunque pensados de tal manera que se
articularan todos los saberes en un mismo grado de ensefianza y no cada saber por aparte, como
si ocurre en el orden académico modernizado.

En tanto que todo libro es un «conjunto sistemafico de datos seleccionados, ordenados y
simplificados que pueden ser ensefiados», su textualidad esta dotada de autoridad, y constituye {a
tradiciéon académica que mas influye en la organizacién del trabajo educativo. Ningun otro
competidor tecnolégico, ni aln en la era cibernética e informética, ha podido sustituir ese medio
clésico de instruccion. El texto, como hemos visto anteriormente, ha servido de paideia y de
método, y ha inducido un alto grado de normalizacién en las practicas educativas. Segin M. Apple,
entre el 75% vy el 90% del tiempo escolar es ocupade hoy por los estudiantes en tareas que
implican el uso de textos. Por otro lado, los manuales reguian los roles que los docentes
desempedan en las aulas, y aun cuando estos quieren mejorar sus pautas, no o fogran con
facilidad, de forma que casi siempre prefieren seguir vinculados a las comodas prescripciones
textuales del libro. Todo elio refuerza el estatuto que ia textualidad puede adquirir en ia
conformacién del orden curricular y el poder que las representaciones tienen aun para expresar las
estructuras de la cultura que la escuela transmite. £l texto es pues memoria y escritura de esa
cultura. (P. 44)

MANUALES—IMAGENES

Conviene precisar, en relacion a lo anterior, que los manuales comunican a través de Sus
ilustraciones, ademas de los dogmas y mensajes ideolégicos, son las representaciones que
conforman el imaginario de la sociedad. Estas pautas no son sélo ideolégicas, en el sentido de
emanar de estrategias de influencia derivadas de la difusién del nucleo dogmadtico de up sistema
politico, sino que reflejan tradiciones bien arraigadas en e! tejido social, transmitidas a través de las
costumbres y de ia educacién, que son reforzadas como valores a reproducir por ser congruentes
con el orden nuevo. Puede haber en las imAgenes una doble intencionalidad: fa que emana del
adoctrinamiento politico y 1a que se asocia a los mecanismos de socializacién cultural que
aseguran la transmisién del imaginario colectivo. A veces no es facil diferencias ambas funciones,
especiaimente cuando los mensajes de las representaciones aluden a patrones bésicos de relacion
social, pero en las dos dimensiones las imagenes son los clisés de la memoria, y el manual, la
textura que los soporta. (P. 45-46)

LIBROS ESCOLARES
tos libros escolares de los ditimos afios, aunque han cuidado con especial atencién el tratamiento

de fos principios de igualdad, no discriminacion y respeto a las diferencias, aiin conservan sin
embargo vestigios de viejas actitudes en relacién con fas cuestiones de género, nacionalidad,
cultura y derechos humanos, entre otras. Todo texto, como espacio-mentorig, fija pues con marcas
de cierta duracién, en sus iconos y en su lenguaje, las actitudes y mentalidades. (P. 46)
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NOGUERA R., Carlos Emesto. La higiene como politica. En: Medicina y Politica. Editorial
EAFIT. Medellin, 2003. P. 123-206

MANUALES DE HIGIENE—MAESTRO--PROGRESO—MEDICINA—GOBIERNO

Los manuales de higiene producidos en Colombia durante las décadas de 1920 y 1940, son
fuentes documentales cuya utilidad va mas alla de los territorios de 1a historia de la educacion y
la pedagogia. Antes que textos para apoyar el frabajo de ensefianza de los principios
higiénicos a los escolares, los manuales de higiene pretendieron constituirse en guia para ia
formacion pedagtgica del maestro, para la conservacion y perfeccionamiento de los escolares,
¥ mas ampilamente, para ia orieniacion de ia nacion hacia ia civiiizacion y el progreso.

En este sentido, el valor histérico de estos documentos tiene que ver con su cardcter de
superficie en donde se registrd, de manera particular, fa fuerte irrupcion que, por agquelia época,
hizo la medicina en el terreno social, en €l campo del gobierno de la poblacién. (P. 194)

HIGIENE ESCOLAR—ESCUELA—ESPACIOS—TIEMPO

Para llevar a cabo su avanzada en estos territorios, médicos, higienistas e ingenieros sanitarios
ulilizaron, a manera de cabalic de Troya, la higiene escoiar, preseniandoia como e apoiie
cientifico de la medicina a la obra del progreso y la civilizacién. Una vez instalada en la
escuela, la higiene busco incidir en todos ios aspectos de la vida escolar: el espacio, el tiempo,
el alumno, el maestro, los padres. Asi, definid las caracteristicas flsicas de los locales, la
distribucion de sus espacios — y dentro de elfos — {ij6 {a posicién de muebles, nifios y maestros;
distribuyd, asi mismo, el tiempo, estableciendo los criterios para la organizacion del horario y
del calendario escolar, establecio los parametros que deberian orientar el proceso de
desenvoivimiente fisico, intelectual y moral del nifo; 2 la vez, buscé guiar el proceso de
ensefianza, prescribiendo una serie de principios para ia labor del maestro, ¢ incluso
determinando las condiciones higignicas {fisicas, intefectuales y morales} que deberian
concurrir en los aspirantes al magisterio; por Gitimo, buscd transformar, a través del
motdeamiento de costumbres y habitos en el alumno, el modo de vida de los sectores
poputares hacia ta urbanidad, es decir, hacia acquellas regias que deberlan orientar la vida
urbana, propia de los sectores “cultos, "educados’ y “civilizados” de la sociedad. (P. 195)

MANUALES ESCOLARES

debe ser transmitido por la institucion educativa. E! analisis de los contenidos de los manuales
escolares permite establecer, ademas, Ia relacién entre los saberes de punta en las diferentes
disciplinas, y aguellos que buscan ser socializados en la escuela. En este sentido, los
manuales esceolares dan indicios del nivel de apropiacién y difusién det conocimiento cientifico
én un pais y en un momento historico determinado.

Quiza sea éste uno de los aspectos méas importantes de los manuales escofares como fuentes
para histofia de ta educacién en particular, y para 1a historia social de las ciencias, en generat
Desde esta perspectiva, un estudio sobre [os manuales se constituye en un aporte significativo
en la comprension de uno de los aspectos centrales de [a historia de |a cuftura. (P. 195-196)

MANUALES DE HIGIENE—DISCURSO SOCIOBIOLOGICO

En el caso particular de los manuales de higiene, los alcances analiticos de su estudio histgrico
van mas alla del registro del estado del arte del saber higiénico en la escuela: expresan,
ademas, fa concepcion de la infancia, del hombre. v de las formas como deberia orientarse su
formacion y desenvolvimiento, de acuerdo con los criterios de médicos higienistas e
intelectuales vinculados al discurso sociobiologico puesto en escena durante las primeras

décadas del presente sigio.

5i s tiene en cuenta que este discurso sociobiolégico, que involucré saberes de diferente
orden y nivel de desarrollo como la medicina, la higiene, la sociologia, la antropologia, 12
ingenieria sanitaria, etc., logré constituirse en fundamento de una nueva estrategia politica ¢2
control médico y biolégico de 1a poblacién, particularmente del sector mas pobre, su irrupcion
en la institucidn educativa pone de presente leos intereses politicos que buscaron orientar las
practicas educativas, y convertir la escuela en una verdadera maquina de “civilizacion™. (P. 196}
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SABER MEDICO—STATUS CIENTIFICO

En este sentide, el saber médico, amparade en su status cientifico, impuso nueves referentes
al saber pedagbgico vy a tas practicas escotares constituyéndose en la disciplina que maés
influyé en la delimitaciéon del campo de saber pedagogico a comienzos de siglo en el pais. {P.
197)

HIGIENE £ESCOLAR

Bajo la divisién de la higiene escolar en higiene fisica, intelectual y moral, el saber médico ilegd
a copar todos los espacios y movimientos dentro de la escuela. Explord detenidamente fodos
los resquicios de los edificios escolares:_ midid y establecit la cantidad exacta de luz gue
debla recibir cada aula de clase, los metros clbicos de aire que debian circular por ella, el
tamario preciso de los pupitres y bancos escolares, ia distancia exacta que deberla existir entre
eflos, su nimero en cada salon, tas caracteristicas de los sanitarios, su ubicacion dentro dei
edificio, los metros cuadrados de &areas de recreacion necesafios Segun &l numero de

estudiantes, ete.

lgualmente exploré e cuerpo infantil con minuciosidad pasmosa. el volumen del craneo, la
capacidad toraxica, la agudeza visual y auditiva, |a estatura del cuerpo segtin [a edad, su peso;
determind la exacta postura de cada cuerpo infanti en los bancos escolares, la distancia
necesaria entre el cuerpo y la mesa para escribir, la forma correcta de sentarse, de escribir;
cuidé de reducir ai méaximo ios contactos entre ios escolares por el peligro gue elio
representaba para la higiene (el peligro de infeccion que viene con la proximidad extrema, con
el contacto con el otro).

Determiné también, scbre el andlisis del peligro que representaba el “surmenage” o recarga
intetectual, &l horarie escolar, el tiempo y e momento gue se debla dedicar a los saberes
escolares; asi, sefialé que las primeras horas de la jornada escolar deblan dedicarse a las
materias mas dificiles vy las dltimas a las que, como et dibujo, la historia, etc., requerian de
menos esfuerzo. Prescribio 1a necesidad de los ejercicios fisicos como parte importante en i
desarrollo intelectual y moral del alumno; en este punto, definid detalladamente los ejercicios
adecuados para cada edad y para cada $exo,

Por Gltimo, y no menos importante, se preocupd por establecer criterios para fa formacién morat
del escolar. Bajo el supuesto de que el nifio, al contraric de o planteadn por Rousseau, no
viene perfecto al mundo, sino que arrastra con la pesada y peligrosa carga hereditaria de sus
padres y antepasados, al higiene moral busco establecer fos principios y procedimientos para
guiar al nifio por el sendero de la moralidad, de las buenas costumbres, para consolidar en &l el
imputso hacia la virtud y el bien obrar; para ello, y teniendo en cuenta *Ia predispesicion infantil
hacia ei ocio, la pereza y el vicio™, estabiecié la importancia del fomento del habiio dei irabajo,
pero, particularmente, se preocupd por desterrar del espiritu infantil la posibilidad de contraer ef
infesto viria del alcohol. (P. 197-198)

HIGIENE
La higiene como condicién empirica y como referencia tedrica, se constitiy6 en 12 base sohre

ja cual debia girar toda la dindmica de la vida escolar. (P. 199)

HIGIENE INTELECTUAL

Acufiando el concepto de surmenage o recargo, la higiene intelectual buscd incidir en la
distribucion de las tareas escolares durante la jornada diaria Este concepto funciond entonces
como referente pedagégico cuyo propodsito, ademas de garantizar una adecuada asimilacion de
las lecciones escolares, fue el de proteger la safud de los excesos a gue eran sometidos los
escolares en las largas jornadas de trabajo intelectual, propias de la escuela tradicional...

Para avitar este defecto de los programas escolares, {a higiene inteiectual propuso una esiricia
divisidn del tiempo escolar. (P. 200)

HIGIENE F{SICA—EDUCACION FiSICA
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De nuevo la higiene, a través de sus estudios sobre la educacion fisica, es la encargada de
aportar el “criterio cientifico” para orientar las actividades escolares en la perspectiva de un
adecuado desarrollo del nifio.

Uina caracter(stica particular que acompafid a ia higiene fisica, y en generai ia educacidn fisica,
promocionada fundamentalmente por médicos, tuvo que ver con la impottancia gue se le
otorgh en la formacién moral Ademas de fortalecer el cuerpo infantil, la mirada médica
considerd a ia educacion fisica como un mecanismo de gran importancia en el fortalecimiento
del caracter. {P. 201)

HIGIENE MORAL—MIRADA MEDICA—INFANCIA-DESCONFIANZA MEDICA

La higiene moral, considerada en ocasiones como !a rama mas importante de fa higiene
escolar, requirio particular atencién por parte del maestro. Permanentemente, los médicos
sefialan [a estricta vigilancia del nific como una de las responsabilidades mas importantes del
maestro, pues stlo asi podrian detectarse comportamientos tan “diabdlicos” como el nefando
vicio solitario del onanismo. Se trataba asi, de “ahorrar las ocasiones de cometer fattas,
invigilando {sic) [la conducta del nific} y evitando la sospecha de que son vigilados".

Ver sin ser vistos. Prevenir. Desde la mirada médica, los nifics aparecen como sefes inclinados
naturalmente hacia el mal, hacia el vicio. Existié una clara desconfianza sobre fa infancia, sus
instintes, el oscure e invisible lastre que portaba en sus genes, la herencia de sus antepasados:
huella imborrable que marcaba la infancia y la predestinaba a ser presa de los instintos. Esta
desconfianza médica frente a ia infancia se extendid de iguai manera al pueble en general.
Campesinos, obreros, artesanos, eran vistos a su vez como infantes: muchos intelectuales de
ta época comparan el estado de evolucion del pueblo, con la etapa infantil de la humanidad. Se
trataba de un pueblo que aun no habia adquirido la mayoria de edad, de un pueblo presa de
los instintos, sensible, predispuesto a la seduccion de los placeres del vicio, del mal. De ahi la
necesidad de una orientacién: para ello estaba la medicina, la ciencia del hombre en todas sus
dimensiones. (P. 202-203)

COMENTARIO: La cita sobre la vigilancia del nifio es de Aldana, Luis E. Algo socbre higiene
escolar. Imprenta de san Bernardo. Bogota, 1921. P. 62. Debe resaltarse la mencion del
onanismo como uno de los vicios mas perseguidos en los sujetos infantiles, debido a ia
necesidad de preservar lo bueno de la raza, es en cierto modo el sustituto burgués de
sexualidad frente 2 |a “pureza de sangre" aristocratica que menciona Foucault en el primer
volumen de historia de ia sexualidad.

POBLACION—SABERES EXPERIMENTALES—SABERES SOCIALES

A mediados de los afios treinta, se habria iniciado entonces un desplazamiento en los
referentes conceptuales que hasta e momento habian orientade et pensamiento sobre la
poblacién y la llamada “cuestion social”. En términos de Saenz y sus colegas, por aquella
época se habria dado el paso desde los saberes experimentales que habfan privilegiado el
conocimiento del nifio y de las leyes biolégicas de ia evolucion de la infancia y de Ja raza, hacia
los saberes sociales que enfatizaban el conocimiento de la situacién del pueblo y de sus
caracieristicas sociales y culturales. (P. 205)

SABER—POLITICA—PODER

Lo que se quiere sefalar es el papel que el saber puede jugar en la definicién y orientacién de
la politica, su incidencia en el ejercicio del poder, en Uitimas, el caracter politico que puedan
tener en un momento histérico determinade. (P. 206)



