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PRESENTACION

En el marco del Contrato interadministrativo No. 045 de 2015, celebrado entre el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico —IDEP- y la Universidad Nacional de Colombia?,
se desarrollo el estudio sobre las mediaciones educativas y didacticas para abordar, desde la escuela,
las diferentes maneras en que se construyen los aprendizajes, asi como las formas de vinculacion
escuela — familia, con el fin de aportar elementos conceptuales y metodoldgicos en el ambito de

saberes al componente de “Escuela, curriculo y pedagogia”, del IDEP.

Este componente incluye el ambito: saberes y mediaciones, desde el cual se pretende aportar al
analisis de la construccidon de saberes en la escuela, desde el maestro y desde el estudiante, en
relacion con los diferentes aspectos del contexto que influyen en la construccion de dichos saberes.
Se reconoce que es importante abordar los aspectos relacionados con el ejercicio docente, la
pedagogia y la didactica, en las diferentes areas, grados, ciclos, espacios y tiempos escolares,
aportando asi conocimiento educativo y pedagogico, derivado del desarrollo de proyectos de

innovacion e investigacion, para contribuir en el avance de procesos de transformacion pedagdgica.

En particular, el estudio tuvo como meta la producciéon de secuencias didacticas digitales (SDD),
dando mayor visibilidad a la mediacion tecnolégica como mediacion para el aprendizaje donde el
docente debe reflexionar sobre el uso pedagdgico del lenguaje, los objetivos de aprendizaje y la
precisién de lo pedagdgico y didactico para facilitar el aprendizaje. Se optd por una perspectiva de
investigacién accion pedagdgica pues promovio la participacion activa y el trabajo colaborativo de los
docentes participantes para que, a partir de experiencias pedagdgicas particulares, se construyera
saber pedagodgico y disciplinar que culminé con el disefio y pilotaje de secuencias didacticas digitales

construidas colectivamente.

Tras disefiar una ruta metodoldgica para la elaboracién de material educativo y didactico digital, y
realizar un proceso de cualificacion y acompanamiento para construir la fundamentacion conceptual
y metodoldgica del material educativo de cada uno de los tres ejes tematicos propuestos, se logré la
meta de construir tres secuencias didacticas digitales (1. La aventura de la lectura, 2. El cumpleanos
de la abuelay 3, Divercomprometidos) relacionadas con la comprensién de lectura, las relaciones

familiares y el reconocimiento de dos grupos poblacionales importantes para el pais.

El presente documento muestra los elementos conceptuales, metodoldgicos y los resultados del

proceso. Esta organizado en 4 apartados, en el primero se presenta la propuesta conceptual para la

' Departamento de Comunicacién Humana, Facultad de Medicina. Universidad Nacional de Colombia, Sede Bogota.




elaboracién de mediaciones educativas y didacticas en el ambito de aprendizaje y familia. Se
consideran aspectos como la mediacion pedagdgica y tecnoldgica, y el rol de los docentes, los
estudiantes y las familias en la incorporacidn y uso de dichas mediaciones en el escenario escolar. El
segundo a apartado describe detalladamente la metodologia que se disefid para el trabajo
cooperativo con los docentes, la cualificacién y el acompanamiento para la produccién y diseio
didactico y conceptual de las Secuencias Didacticas Digitales. En el tercero se presenta el informe del
proceso de pilotaje desarrollado con las Secuencias Didacticas Digitales y en el cuarto se presenta la
fundamentacion conceptual del material educativo y la descripcion de las tres secuencias didacticas
digitales construidas a partir del trabajo colaborativo de los docentes y tutores que conformaron cada

uno de los ejes tematicos.




l. FUNDAMENTACION CONCEPTUAL

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) han generado una revolucion social,
econdmica, politica y cultural, la cual ha impactado significativamente a los distintos sectores en el
mundo. Hoy existe un sinnimero de conceptos e iniciativas, de politicas y practicas, de asociaciones

y organismos en torno a este tema. Las TIC se han definido como

[...] sistemas tecnoldgicos mediante los que se recibe, manipula y procesa informacion, y que
facilitan la comunicacion entre dos o mas interlocutores. Por lo tanto, las TIC son algo mas que
informatica y computadoras, puesto que no funcionan como sistemas aislados, sino en conexion
con otras mediante una red (CEPAL, 2003, p. 12).

En este sentido, vista la educacion como un sistema, no esta exenta del impacto de las TIC, lo que
se demuestra en las mdltiples acciones emprendidas por distintas organizaciones y estados que
fomentan el uso y apropiacion de ellas como herramientas que posibilitan el redisefio de ambientes,
métodos y materiales didacticos. Esto ha generado nuevos enfoques pedagdgicos que apoyan de
diversas formas el funcionamiento de la escuela, los contenidos del curriculo, el rol del docente y los

entornos de aprendizaje que se ofrecen al estudiante.

Colombia ha logrado avances en torno a inclusion de la tecnologia de la informacién dentro de los
ambitos educativos. Por ejemplo, dentro del plan sectorial 2008-2012 se plantea incluir el acceso a
la informacién, el conocimiento y la cultura proporcionada por el acceso a Internet y al dominio de
las TIC, iniciando con fuentes de conectividad de internet en distintas instituciones del Distrito, asi
como capacitacion a docentes en el uso de estas herramientas. Es claro que las aulas cobran un
sentido distinto al incluir dentro de ellas herramientas tecnoldgicas, pues hay muchas mas
caracteristicas que pueden facilitar los procesos de aprendizaje, convirtiéndose en aliada; en la
posibilidad de mediar los procesos de los estudiantes; donde el docente requiere asumir otras

competencias y otros roles de acuerdo a las acciones y objetivos planteados.

Dentro de gama de herramientas tecnoldgicas y los recursos disponibles para el ambito educativo,
se encuentra uno muy importante: el material educativo digital -MED-. El MED puede convertirse en
una poderosa herramienta pedagdgica si se aprovechan las capacidades multisensoriales, donde la
combinacion de textos, graficos, sonido, fotografias, animaciones y videos puede transmitir el
conocimiento de una manera mas natural, significativa y dinamica, lo cual resulta decisivo para el
aprendizaje. Este tipo de recursos puede incitar a la transformacion de los estudiantes,

convirtiéndolos en participantes mas activos dentro de su desarrollo educativo.
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A continuacion, se ampliara el papel mediador que tiene la tecnologia dentro de los procesos de
aprendizaje y, a su vez, la importancia que tiene el disefo y uso de material educativo digital en el

aula.
Mediacion pedagdgica y tecnoldgica

La mediacion pedagodgica es el conjunto de acciones, recursos y materiales didacticos que intervienen
en el proceso educativo para facilitar la ensefianza y el aprendizaje (Cdrica, n.d.). También se define
la mediacién como “la interaccién, experiencia de aprendizaje y de transmision cultural; [...] (que)
potencia las capacidades del sujeto, despierta su competencia, regula la conducta, busca significados,
transforma los estimulos, provoca andlisis metacognitivos de todo proceso formativo para crear la
autonomia del aprendizaje” (Zubiria, 2003, p. 125). Puede afirmarse que la mediacién pedagogica
permite que el alumno sea protagonista de su propio aprendizaje al interactuar entre la informacion

y otros estudiantes, con la organizacion y con los medios técnicos.

En la mediacién pedagdgica el docente es el facilitador, en la medida que planea estratégicamente
el aprendizaje y media para que el aprendiz construya sus propios significados a la luz de su realidad.
En esta mediacidn se retinen los elementos de mediacién simbdlica, de contexto y de significacién

del aprendizaje. El contexto pasa al ambito de la escuela y sus interacciones (Cérica, n.d.).

Dentro del proceso de la mediacion existen caracteristicas significativas para ser efectivos a la hora
de valorar los procesos de avance de aprendizaje; por ejemplo, ser especifico con el logro o meta
que se quiere alcanzar, buscar la manera de facilitar la interaccion entre los estudiantes, tener en
cuenta la estructura y concepciones de un enfoque pedagdgico, proveer los contenidos necesarios
para alcanzar los logros, incluir recursos tecnoldgicos, tener en cuenta elementos propios del contexto
y de la cultura y no dejar de lado las experiencias, las practicas cotidianas, profesionales y
disciplinares. De esta forma, “la mediacion va a facilitar el proceso de ensefnanza-aprendizaje y las
interacciones que se llevan a cabo entre los actores, el conocimiento y la cultura en un entorno

especifico”. (Garcia, 2012).

De acuerdo con Prieto (2004, p. 5), debido a que el disefio de mediaciones pedagdgicas tiene muy
en cuenta el lenguaje y la comunicacion, las TIC juegan un gran papel a la hora de transformar el
uso de simbolos, lenguajes y materiales que integran al maximo las posibilidades comunicativas del
lenguaije digital (escrito, visual, sonoro) y del medio a través del cual se presenta (audio, video, texto,

multimedia).
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Se busca entonces que el docente haga uso de esta diversidad de herramientas, apoyando la
construccion de conocimiento, el desarrollo de autorregulacion vy la eficacia en los estudiantes a través
de la mediacidn con artefactos tecnoldgicos. Sin embargo, la sola presencia del “artefacto”
tecnoldgico no produce de por si tal conocimiento; la construccion del mismo se realiza a través de
las interacciones linglisticas producidas en el espacio curricular, donde el lenguaje es “la principal
herramienta con que cuentan los estudiantes y los maestros para llevar adelante la construccion del

conocimiento” (Mercer y Gonzalez, 2000, p. 35).

En la mediacion tecnoldgica se define ese medio como un artefacto compuesto por hardware y

I\\

software, pero para que funcione bien necesita del “*mindware”, que es un conjunto de habilidades y
competencias que debe articular el estudiante para operar con los dos anteriores. Ademas, implica
la existencia de competencias complejas respaldadas en el desarrollo de una “cultura tecnoldgica”,
concebida como la capacidad de captar y aprovechar las oportunidades para transformar la realidad.
Esta cultura se lleva a cabo aplicando el conocimiento tecnoldgico que retoma el conocimiento de las
ciencias, las representaciones que valorizan lo procedimental en las técnicas, la intuicion y la
imaginacion creadora para producir disefnos. Por ello se puede sostener que el disefio se constituye
en el lenguaje simbdlico abstracto usado para representar modelos, previo a la realizacion fisica del
soporte tecnoldgico si se trata de alcanzar de un modo fiable, un objetivo determinado (Ciapuscio,

1996).

Para generar un proceso de mediacidon tecnoldgica hay unos claros protagonistas mas alla del
artefacto usado, son los docentes, los estudiantes y las familias, quienes son participes de la
generacién de saberes, de la construccion de conocimiento, razon por la cual destacamos su papel

dentro de este proceso de aprendizaje.

Rol del docente frente al proceso de mediacion tecnolodgica

Las TIC, como agentes eficaces del cambio social por su incidencia en la sociedad actual, tienen un
papel relevante dentro de las aulas de clase, su utilidad o no depende del uso que se le dé, por ello,
el rol que tiene el docente frente al uso de estas herramientas tecnologias es vital para generar
verdaderos cambios, implica una nueva forma de ensefiar. En este sentido, este docente busca que
su papel no sea Unicamente transmitir conocimientos, sino que su labor se convierta en una
mediacion entre el estudiante y el conocimiento, lo que requiere, una mayor dosis de didlogo y
negociacion, de conocimiento sobre los estudiantes, sobre el dominio de las tematicas, sobre los

materiales y herramientas tecnoldgicas al servicio de la educacion (INTEF, sf).
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Frente a este panorama se definen algunas competencias necesarias que el docente puede asumir:
competencias tecnoldgicas, comunicativas, pedagdgicas e investigativas, que establecen algunos
objetivos como; seleccionar y utilizar una variedad de herramientas tecnoldgicas entendiendo los
principios que las rigen; establecer contacto y relacionarse en espacios virtuales y audiovisuales a
través de diversos medios y con el manejo de mudltiples lenguajes, fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje, reconociendo los alcances y las limitaciones de la incorporacion de estas
tecnologias en la formacion integral de los estudiantes y, finalmente, lograr transformar el saber y la
generacion de nuevos conocimientos dentro del aula de clase (MEN, 2013). Todas estas competencias
apuntan a favorecer las practicas educativas en el aula que pueden generar cambios significativos, y

se ver representadas en la siguiente ilustracion.

llustracidn 1. Pentagono de competencias TIC, MEN (2013)

Competencia Tecnoligica

INNOVADOR

Se espera entonces que estas competencias se tengan en cuenta dentro de la planeacién académico
vinculando las TIC, pues los beneficios son innumerables. Cabero (2006) menciona por ejemplo que
amplian la oferta informativa y posibilidades para la orientacién y tutorizacién, facilitan el trabajo

colaborativo y el autoaprendizaje, y potencian la interactividad y la flexibilidad en el aprendizaje.

El reto para el docente es grande, sin embargo si lo asume vera recompensado su trabajo, teniendo
en cuenta que su labor sera de guia mas que de transmisor de conocimiento y para ello se requiere
de formacién constante y de una planificacién estratégica que vincule contenidos y los transversalice

para lograr verdaderos aprendizajes, donde los estudiantes sean participes del proceso.
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Rol del estudiante frente al proceso de mediacion tecnoldgica

El rol de los estudiantes también se transforma cuando entran en contacto con las TIC, puesto que
pide de ellos un cambio de actitud en cuanto al conocimiento y a las relaciones que se dan en el aula

con sus compareros, con sus maestros y con el conocimiento que circula entre ellos.

Las TIC llevan a los estudiantes a un aprendizaje colaborativo, en este se concibe al estudiante como
un ser social en interaccion con los demas (UNESCO, 2002). Es asi como el hecho de distribuir
responsabilidades y compartir objetivos conjuntos de aprendizaje hace que cada uno de los
estudiantes se apropie de su propio avance como el de los demas comparieros que con ellos se
encuentran. Hiltz (1992) define aprendizaje colaborativo como un proceso de aprendizaje que
enfatiza el esfuerzo cooperativo o de grupo entre los docentes y los estudiantes, la participacion
activa y la interaccion por parte de ambos estudiantes y profesores, y el conocimiento que emerge

desde un activo didlogo entre los participantes compartiendo sus ideas e informacion.

Ademas de esto, el uso de TIC en el aula de clase propende por una autonomia en el aprendizaje, la
cual consiste en permitir a los estudiantes que realicen reflexiones criticas frente a sus propios
avances e implican el esfuerzo personal de plantearse metas y trazar caminos propios para alcanzarlas
(Garcia, 2012). Puede senalarse que el trabajo en el aula digital, a partir de la autonomia del
estudiante, influye con mas fuerza en el proceso de ascenso de lo abstracto a lo concreto, al ser mas

responsable de su propio aprendizaje (Vence, s.f)

Rol de las familias frente al proceso de mediacion tecnologica

Es importante recordar el papel que desarrollan las familias dentro del proceso educativo. Planas
(2007) nos habla de la necesidad de reflexionar en torno a la relacion existente entre la familia y la
escuela, dado que las practicas existentes en cada institucion afectan la relacion de los sujetos con
la otra. En primer lugar, es necesario reconocer el papel de la familia como actor educativo
fundamental, el cual condiciona la forma en que el nifio se relacionara posteriormente con el ambiente
escolar. Es también necesario ser conscientes del papel socializador y civilizador de los dos espacios,
ya que en ambos el nifo desarrolla habilidades necesarias para vivir en sociedad. En tercer lugar,
tanto los padres como los educadores deben comprender los beneficios y limites que debe tener el
involucramiento de los primeros en el proceso educativo. Para esto hace falta establecer canales de
comunicacién y puntos de encuentro que permitan llegar a acuerdos en torno a los temas

relacionados con la escuela, tanto dentro como fuera de la institucion. Finalmente, es necesario que
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el estado promueva esta relacién entre familias e instituciones escolares, tomando en cuenta que la

prioridad es el desarrollo maximo de las potencialidades de los menores.

Diversos estudios han mostrado que el involucramiento parental tiene efectos positivos en el
desempeio académico de los ninos (Akimoff, 1996; Austin Independent School District, 1977; Deford,
1996; Edwards, 1995; Mendoza, 1996; Mundschenk and Foley, 1994; Ryan, 1992). Estos hallazgos
se han dado en niveles de educacion tanto basica como secundaria, e indican que este
involucramiento tiene un impacto en el desempefio académico general de los nifios y adolescentes.
Los estudios indican también que los factores mas influyentes son la comunicacion de los padres con
los hijos en torno a temas académicos, las expectativas en este mismo campo, y la participacion en
las actividades escolares. Por otra parte, la supervision, entendido como la revisioén de tareas o el
control de actividades como por ejemplo, ver television, tenian un impacto minimo en el desempefio

de los nifios y nifas (Fan, 2001).

Lo anterior nos demuestra la necesidad de involucrar a las familias en los proyectos que hacen parte
de la presente investigacion, pues no sélo son los nifios los que deberan estar en contacto con los
materiales educativos sino también sus familias. El cambio cultural que viene con las TIC puede
generar también aversion por parte de los padres, para quienes podria verse como una forma no
adecuada de ensefianza por ser distinta a la forma en la que ellos mismos aprendieron. Es necesario
entonces establecer los mecanismos de comunicacién adecuados entre las instituciones participantes
y las familias de los estudiantes, para que los materiales que se generen puedan ser aprovechados

al maximo.

Entendiendo que este es un proceso que requiere de un gran trabajo cooperativo, el cual debe aunar
esfuerzos para la generacion de cambios, resulta esencial centrar la atencidn en una opcion
significativa que ha propuesto la UNESCO (2013), en relacion con. la importancia que tiene incorporar
contenidos pedagogicos digitales para apoyar el aprendizaje mediado por dispositivos moviles o
computadoras portatiles, considerando que es una opcién apropiada para favorecer el desarrollo

educativo en las aulas.

Materiales educativos digitales

Ya que es clara la importancia de la tecnologia dentro del aula de clase, se hace necesario resaltar
algunas caracteristicas de los recursos que podemos usar a través de la multimedia. Segun el articulo
El papel de los materiales digitales multimediales en el aula (2009) el diseio y uso de Material Digital
Multimedial (MDM) es:
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[...] un objeto con propdsitos educativos, que pretende facilitar al estudiante la adquisicion
de nuevos conocimientos, nuevas habilidades y nuevas actitudes sobre un tema o curso
especifico, en este sentido para la planeacion y desarrollo de este tipo de materiales no se
debe comenzar desde el contenido, sino que se considera como punto de inicio los objetivos

de aprendizaje.

Dicho material puede ser creado por otros o por el docente, pero siempre se debe tener muy clara
la intencién del material, si no podria caer en tecnicismo, en hacer por hacer, en actividades
complementarias que no cumplan con las expectativas de aprendizaje para las cuales se ha
propuesto. Este material multimedia puede tener distintos usos, el interés del presente estudio esta
centrado en los materiales educativos digitales (MEDs), los cuales “son recursos facilitadores del
proceso de ensefianza-aprendizaje en soporte digital, siguiendo criterios pedagdgicos y tecnoldgicos,

que integran diversos medios incorporados en un disefio de instruccion” (Pianucci, et al, 2010, p. 1).

Si bien es cierto el uso de este material se puede convertir en una oportunidad de acercar a los
estudiantes al contenido, se deben establecer estrategias y formas de usar el recurso disefiado para
generar resultados significativos dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes. Facilitar la
oportunidad de trabajar con la multimedia puede garantizar una contribucién a los distintos estilos
de aprendizaje, teniendo como base el desarrollo multisensorial humano para comunicar distintos

tipos de informacion.

Teniendo en cuenta esto, resulta esencial destacar algunas consideraciones para el disefio de material

multimedial:

e Determinar los métodos y los soportes de distribucién de la informacion.

e Conformar el equipo técnico y humano que se utilizara para la produccion del material.

e Definir los estandares de calidad que seguira el programa (referido a las caracteristicas
basicas que se utilizaran para el desarrollo y produccion del material; caracteristicas de los
grafico, forma de presentar los contenidos, elementos y estructura basica para la
presentacion y desarrollo de la informacion, etc.).

e Especificacion del plan y temporalizacion del proyecto de disefio del material.

Puesto que estos materiales estan dirigidos a una poblacion especifica de usuarios, en necesario
considerar cual es la disponibilidad tecnoldgica con la que éstos cuentan, ya que este aspecto es el
que garantiza su accesibilidad real al proceso de formacién y por ende el alcance de los objetivos de

aprendizaje propuestos. Entre algunos aspectos de este tipo se pueden mencionar:




16

e La versidn de los navegadores con los que se cuenta.
e Equipos informaticos y sistemas operativos mas comunes.
e Requerimientos minimos para la ejecucion de la aplicacion.

e Accesibilidad a la red de comunicaciones (ancho de banda)

Al tener en cuenta estas consideraciones se puede garantizar un mayor impacto y uso efectivo del
material propuesto. Adicionalmente, los recursos multimedia deben proporcionar sistemas simbdlicos
y diferentes medios para presentar la informacion de tal forma que se logre el desarrollo, la
concrecion y estructuracion de un contenido por unidad de aprendizaje, con el ofrecimiento de la
redundancia de la informacion mas significativa de la manera mas clara posible; fundamentada en

medios como audio, video, animacion, ilustracion, hipertexto?, Hipermedia3 y sitios Web.

Teniendo en cuenta las anteriores premisas, es indispensable un buen proceso de planeacién. Desde
la estrategia Computadores Para Fducar?, en el documento de Disefio, produccion y/o adaptacion de
Unidades Didacticas Digitales para contribuir al mejoramiento de la calidad educativa en Colombia
(2014), se ha planteado un importante concepto, la Unidad Didactica Digital (UDD), la cual hace

referencia a

(...) la estrategia de ensefianza y aprendizaje que permite ordenar metodoldgica, didactica y
pedagdgicamente los conocimientos que debe adquirir un estudiante en un grado escolar, enriquecidos
con Recursos Educativos Digitales (RED) pertinentes y de calidad, en funcién de los referentes

nacionales de calidad establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Dichas unidades corresponden a cuatro componentes integrales desarrolladas en las areas del saber
(por ejemplo: matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales, lenguaje e inglés). Los componentes

de la UDD son: Momentos, Lecciones, Actividades de Aprendizaje y Recursos Educativos Digitales.

2 Aquel texto que contiene enlaces a otros documentos.

3 El término hipermedia toma su nombre de la suma de hipertexto y multimedia, una red hipertextual en la que se
incluye no sdlo texto, sino también otros medios: imagenes, audio, video, etc. (multimedia).

4 Asociacion integrada por la Presidencia de la Republica, el Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones, el Ministerio de Educacion Nacional, el Fondo TIC y el Servicio Nacional de Aprendizaje SENA
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llustracién 2. Componentes de la UDD

Estos componentes pueden favorecer la planeacion de los materiales educativos digitales, materiales
digitales como: como tutoriales, simuladores, paginas web, aplicaciones, software, libros digitales o
video juegos con intencion educativa que son utilizados en estrategias didacticas que implican la
ejercitacion, simulaciéon, modelacion, practica, trabajo colaborativo, trabajo por proyectos o trabajo
auténomo, entre otros. Este material tiene la posibilidad de ser trabajados individual o grupalmente
por los estudiantes permitiendo la participacién activa de todos los estudiantes de un equipo,
incentivando la interaccion con el recurso y/o con otros actores. Adicionalmente, es necesario
considerar distintos niveles de dificultad (para un misma actividad) de esta forma permite el trabajo

con estudiantes que presentan distinto desarrollo en su proceso de aprendizaje.

Finalmente, este tipo de material puede abarcar distintos recursos tecnoldgicos. Es necesario
procesarlos de acuerdo a los requerimientos solicitados por los participantes y sus necesidades, sin
olvidar que, como se menciond anteriormente, la tecnologia ofrece distintas formas de motivar al
estudiante, facilitan el autoaprendizaje y la autorregulacién, tiene la posibilidad de impactar de
manera multisensorial y de ajustar el modo de ensefianza y aprendizaje de manera efectiva y

significativa.
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Il. METODOLOGIA

En este apartado se presentan los aspectos metodoldgicos del estudio Mediaciones educativas y
diddcticas en el ambito de saberes: aprendizaje y familia. Contiene la informacion relacionada con la
perspectiva investigativa que se adopta como referente, los participantes y el proceso que da cuenta

de la construccion de las Secuencias Didacticas Digitales (SDD).

Perspectiva investigativa

De acuerdo con Rodriguez y Castaiieda (2001), existe un acuerdo generalizado sobre la importancia
de la innovacién y de la investigacion producida en los contextos de la institucion escolar llevada a
cabo por los profesores. A este tipo de investigacion, se le denomina de diversas formas: investigacion
accion pedagdgica (Avila 2005; Restrepo et al., 2004; Restrepo, 2009), investigacion de la practica
pedagdgica (Rodriguez y Castarieda, 2001) o investigacion en pedagogia experimental (Restrepo,
1996).

Este tipo de investigacién se ubica en el marco de la investigacién cualitativa y de la investigacion
accién participativa (Rodriguez y Castafeda, 2001). A partir de la aplicacién, a la educacién, de los
aportes de Kurt Lewin sobre investigacidn-accion, a esta modalidad de investigacion sobre la practica
de los maestros se la conoce como investigacidn-accion educativa, de la cual existen distintas
modalidades. Una de ellas es la investigacion accion pedagdgica, que se ha venido trabajando en

Colombia en las Ultimas décadas (Restrepo et al., 2004).

El propdsito central de la investigacion accion pedagdgica (IAPE) es la construccion de saber
pedagdgico, puesto que es investigacion del maestro sobre su quehacer cotidiano, con miras a
convertirlo en saber tedrico (Restrepo, 2009). Avila (2005) resalta la capacidad de la herramienta

(investigacién accién pedagdgica)

[...] para objetivar al sujeto de la practica pedagdgica, en un ambito de interlocucién critica y
responsabilidad compartida, crea las condiciones para que la subjetividad individual de los
maestros se sienta incluida en una subjetividad colectiva que es, finalmente, /a responsable de
la construccion de sentido. Al pasar de una practica pedagdgica individual a una practica
pedagdgica colectiva, y de un estilo individual de reflexién a un estilo colectivo de reflexion
sobre la practica, la determinacion del sentido pasa a ser una responsabilidad del colectivo
(Avila, 2005, p. 503).

En este sentido, el estudio Mediaciones educativas y didacticas en el ambito de saberes: aprendizaje

y familia esta en sintonia con la fundamentacion epistemoldgica de la investigacion accion pedagdgica
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pues, teniendo como antecedentes dos investigaciones® en las que se explord acerca de las
concepciones de los maestros acerca del aprendizaje, las mediaciones que se dan en la practica
pedagodgica para lograr aprendizajes esperados y las formas de relaciones entre la escuela y la familia,
da un paso mas y busca la participacion activa y el trabajo colaborativo de los docentes participantes
para que, a partir de experiencias pedagdgicas particulares, se construya saber pedagdgico y
disciplinar que culmine con el disefio y pilotaje de secuencias didacticas digitales (SDD) construidas

colectivamente.

El trabajo a partir de experiencias pedagogicas que vienen siendo desarrolladas por los docentes
participantes, fue el punto de partida para promover la practica pedagdgica colectiva y la
interlocucién, pues fueron la base para la conformacidon de grupos temdticos afines para la
consolidacion de material educativo digital que reveld sus intereses de ensefianza y en los que se

desplegaron diversas estrategias de aprendizaje, con el uso de herramientas digitales.

Es justamente el uso de herramientas digitales para la consolidacion de material educativo digital, lo
que proporcion6 el componente de la innovacion a este estudio. Se propuso a los docentes el reto
de crear innovaciones para la practica docente, partiendo de los logros y avances obtenidos en el
desarrollo de sus experiencias pedagdgicas y transformandolas para incorporar las tecnologias, de
manera que se generaran nuevas formas de ensefar, reconociendo las diversas formas de aprender

y vinculando a las familias en los procesos educativos, sociales y culturales que ofrece la escuela.

La perspectiva investigativa de este proyecto tuvo ante todo la finalidad de transformar, en su esencia
pedagdgica e investigativa, a los docentes participantes, en la medida de las realidades e intereses
de cada uno de ellos. Se apostd a la interlocucion y cooperacion escuela-universidad, y se busco
descubrir la fascinacion y el poder inherentes a la comprension de los significados humanos, rescatar

el saber experiencial de los docentes y promover la transparencia en la comunicacion y la

5En el afio 2014 el IDEP llevd a cabo los estudios: “Los procesos del aprender y sus mediaciones en los escolares del distrito
capital” y “Saberes y mediaciones en torno a la relacién escuela y familia”. En el primero se abordd la pregunta sobre la
construccion de saberes en la escuela desde la perspectiva del sujeto que aprende. Para el logro de este propdsito, se
identificaron y caracterizaron experiencias pedagdgicas que proponen formas alternativas de abordar y comprender la
pregunta por el sujeto que aprende. Asi mismo como resultado del estudio se formularon recomendaciones de caracter
pedagdgico que le aportan a la politica educativa de la ciudad en relacién con la comprension del aprendizaje para
disponer las condiciones de ensefianza. El segundo estudio, tuvo como propdsito indagar por los saberes y mediaciones
que se construyen en experiencias pedagogicas de colegios oficiales del Distrito Capital cuyo punto de reflexion
pedagdgica fue la relacion entre escuela y familia, en tanto ambos son agentes de formacion de los y las estudiantes con
multiples formas de vinculacidn entre ellos, con las comunidades y con la ciudad. En esa direccidn, el estudio permitid
construir conocimiento pedagdgico con respecto a esta relacion, asi como recomendaciones para la politica educativa
plblica, sobre el rol de la familia y sus formas de participaciéon en los procesos educativos, teniendo como base
fundamental a las familias como referentes afectivos y del reconocimiento de las potencialidades de nifios, nifias y
jovenes.
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consideracion de los participantes mas que como sujetos de “capacitacion” o “formacion” como
profesionales que asumen un papel reflexivo sobre su propia practica y sobre la de su institucion y
que crean nuevas formas de acompainar a los estudiantes en sus procesos de interaccion,

apropiacion, construccion y produccion de saberes.

Participantes

Los participantes fueron docentes lideres y/ o equipos de docentes que desarrollan experiencias
pedagdgicas de aula o institucionales. Se vincularon 15 experiencias pedagdgicas que habian
participado en los estudios “Los procesos del aprender y sus mediaciones en los escolares del distrito
capital” y “Saberes y mediaciones en torno a la relacion escuela y familia”, realizados en el afio 2014,

y que tuvieran el interés y la motivacion de continuar su produccién pedagdgica e investigativa.

Procedimiento

El estudio se desarrolld en tres fases orientadas por metas y objetivos especificos de trabajo. La
primera fase estuvo dirigida a la re-vinculacion de los participantes y la definicion de los ejes tematicos
en los que se agruparian las experiencias pedagdgicas; la segunda fase consistié en la ejecucién de
los procesos de cualificacion y acompanamiento para la produccion y el disefio de las secuencias
didacticas digitales en cada eje tematico. Por Ultimo, durante la tercera fase se realizd el pilotaje de
las secuencias didacticas digitales, a partir de los resultados del mismo se hicieron ajustes a las SDD

y se consolidd la herramienta digital del material didactico elaborado.

FASE 1 FASE 2 FASE 3

Produccidn y disefio de las

Secuencias Didacticas Digitales

Revinculacion de docentes y
experiencias pedagodgicas

Pilotaje de las Secuancias
Didacticas Digitales

Cualificacion

Acompafiamiento

Definicidn de ejes tematicos - Herramienta digital

Fase 1. Revinculacion de experiencias y ejes tematicos

Para el desarrollo de esta fase, se hizo uso de diversos mecanismos de comunicacion para invitar a

los docentes e instituciones que participaron en los estudios Saberes y mediaciones en torno a la
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relacion escuela y familia, y Los procesos del aprender y sus mediaciones en los escolares, a participar
en la nueva propuesta. Cada docente que expreso su interés en participar, diligencié un acta de
compromiso a asistir a los encuentros presenciales, trabajar colaborativamente, hacer uso de las
herramientas web y participar en la plataforma virtual, generar semilleros y redes con otros maestros

y participar en el evento de socializacion final de los resultados (Anexo 1)

Se logro la vinculacion de 15 instituciones educativas y 25 docentes interesados en crear, a partir de
intereses comunes de las experiencias pedagdgicas que vienen liderando en sus instituciones, tres
secuencias didacticas digitales que recojan la esencia del trabajo de cada proyecto pedagdgico y se
transforme en una secuencia didactica digital que contemple objetivos de aprendizaje entorno a tres
tematicas grupales que fueron definidas inicialmente por el equipo académico coordinador del IDEP
y la Universidad Nacional y fueron, posteriormente, concertados y ajustados con los docentes

participantes. Los ejes tematicos definidos fueron los siguientes:

- Desarrollo emocional, afectividad y familia
- Lenguaje, comunicacion y representaciones

- Inclusién y diversidad

Tabla 1. Ejes tematicos, proyectos, instituciones y docentes participantes

A INSTITUCION 2 DOCENTES
EJE TEMATICO EDUCATIVA PROYECTO PEDAGOGICO PARTICIPANTES
San Bernardino Formgaon del ser para la afectividad Marcela Salcedo Garcia
y la vida
Estrategias de fortalecimiento de un
estilo de vida armonico y saludable
Manuel Cepeda que permita la formacién e Arsenio Enrique Robayo
Vargas integracion en la institucion escolar | Acero
DESARROLLO ggtip\)/?éja:ngeewszlgrter: vesndg rtes
EMOCIONAL, Y
AFECTIVIDAD Y Ruth Stella Chacén Pinilla
FAMILIA Rodolfo Llinas Cartas pare crecer con amor Ana Mercedes Guio
Vergara
Luz Stella Leal Acevedo
Técnico Benjamin | Jugando y leyendo mi mundo voy Claudia Janeth Roa
Herrera descubriendo Angarita
CEDIT Fantastico Ambientes de aprendizaje |Janet Cordero Gonzalez
LENGUAJE, _ ) _ Nancy Edith Pulido
/ Kimy Pernia Jugando y leyendo mi mundo voy Guevara
COMUNICACION ¥ Domicd descubriendo Liceth Jimena Arcos
REPRESENTACIONES
Montenegro
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Entre nubes

Zoologia fantastica

Oscar Leonardo
Cardenas Forero

Técnico industrial

Zoologia fantastica

Maria Liliana Benitez

Piloto Agudelo
Una apuesta a la representacion del
conocimiento: la elaboracion de
. , mapas conceptuales por nifios de Martha Betancourt
José Marti

tercero y cuarto grado de grado de
educacién basica primaria sobre el
concepto ser vivo

Rocio Robayo

Simdn Rodriguez

Ires y venires: formas alternativas de
vivir y sentir la escuela

James Frank Becerra
Martinez Ana Celina
Cerdn Rodriguez

Colegio Santa
Marta IED

Ludoestaciones

Carlos Alberto Garzon
Luz Dary Sarria Chavez
Edith Villamizar Capacho
Diana Constanza Torres
Ortega

Sara Lucia Mufioz Barén
Asceneth Torres Charry

Jorge Soto del
Corral

Primaria Historiadores DC

Efrain Monroy

INCLUSION Y
DIVERSIDAD

Colegio Marco Fidel
Suarez IED

Almafro! Cuerpos en Movimiento

Stefany Garcia Deluque

Colegio Sierra
Morena IED

La familia: vinculo contextual con el
saber y la conformacion de
ciudadania en Sierra Morena IED

Luis Fernando Morales
Suarez

Colegio Bolivar
Argentina

La familia: vinculo contextual con el
saber y la conformacion de
ciudadania en Sierra Morena IED

Marybel Sandoval
Valencia

Fase 2. Produccion y disefio de las Secuencias Didacticas Digitales

La fase de produccion y disefio de las secuencias didacticas digitales se desarrolld a través de un

proceso de cualificacion y acompafamiento en tres componentes: presencial, virtual y trabajo

independiente.
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llustracién 3. Componentes del proceso de cualificacién y acompafiamiento

Trabajo independiente

Componente presencial Componente virtual o
en los grupos tematicos

e Encuentros generales ¢ Uso de la plataforma * Pilotaje de los
sobre las diferentes virtual materiales educativos
tematicas e Interaccién constante digitales
(cualificacion) con los participantes e Conformacion de

e Encuentros por grupo e Tutorias y semilleros y redes de
tematico acompafiamiento a docentes
(Acompafiamiento) traves de la

¢ Orientaciones plataforma

conceptualesy
metodoloégicas

El primero, denominado componente presencial, consté de: (a) encuentros con todo el grupo de
docentes participantes para discutir sobre las diferentes tematicas que contempla el proyecto, (b)
encuentros por grupo tematico para la consolidacion de las secuencias didacticas digitales que fueron
disefiadas y de los fundamentos conceptuales y metodoldgicos de cada una. El segundo componente
es el virtual, este se desarrolld con el propdsito de mantener interaccion constante con los
participantes a partir de lecturas, videos y foros de discusion que permitieran la reflexion frente a
cada una de las tematicas trabajadas en el componente presencial y avanzar en el disefio conceptual
y metodoldgico de las secuencias didacticas digitales de cada grupo tematico. Por Ultimo, el
componente de trabajo independiente en los grupos tematicos, busco estimular la autonomia de los
grupos tematicos para lograr la consolidacion y desarrollo de los materiales educativos y didacticos
digitales, este componente tuvo una estrecha relacion con la tutoria de los miembros del equipo

académico de la Universidad.
Cualificacion

Existen diversos factores que influyen en el desempeno académico de los estudiantes de un pais.
Barber & Mourshed (2008) mostraron que algunos de estos factores estan vinculados la calidad de
los docentes que los acompafian. Entre estos factores estan la seleccion de los docentes, la
cualificacion de los docentes, y la igualdad en el sistema para todos los que estan en él. La
cualificacion de los docentes hace referencia no solo a su preparacion en el pregrado o posgrados
que cursen, sino a un proceso de formacion permanente, dentro del cual se incluye la necesidad de
realizar investigaciones con respecto al quehacer pedagdgico, ademas de capacitar a los docentes en

la apropiacién y uso pedagdgico de TICs, entre otros (Quijano, 2013). La presente investigacion tiene
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entre sus objetivos cualificar a los docentes para que puedan construir Secuencias Didacticas Digitales
y aplicarlas en las aulas u otros espacios de interaccién con padres, madres, y estudiantes, a partir

de una fundamentacién conceptual construida de manera colaborativa.

Quijano (2013) resalta algunos de los aspectos criticos en la formacién docente, los mencionados
son: a) la escasa relevancia y articulacion de la formacion continua, b) el bajo impacto de las acciones
emprendidas, c) el desconocimiento de la heterogeneidad docente, d) la falta de regulacion de la
oferta, e) la poca consideracion de la realidad de las escuelas y el aprendizaje colaborativo, y f) las
dificultades para la regulacion y pertinencia de la oferta de posgrados. Con la investigacion se espera
tener un impacto, en primer lugar, en la continuidad de la formacion dado que se han seleccionado
proyectos con los que se habia trabajado previamente en el tema de las mediaciones, la cognicién,
las formas de aprender vy la relacion de la familia y la escuela, y, en segundo lugar, en el aprendizaje
colaborativo, ya que por la modalidad grupal en el disefio de las Secuencias didacticas digitales se
busca fortalecer las habilidades de trabajo en grupo de los docentes participantes. Las acciones de
cualificacion que se proponen desde el equipo académico se constituyen como oportunidades de
preparacion profesional y educacidn permanente que busca mejorar la competencia de los
profesionales o personas que trabajan en escenarios educativos (Urban, Vandenbroeck, Laere, &
Lazzari, 2012) y en particular en el disefio de mediaciones tecnoldgicas que se constituyan como
espacios formativos innovadores al alcance de todos.

El proceso de cualificacion realizado

Durante el tiempo de ejecucién del estudio, se realizaron sesiones presenciales con los maestros y
maestras participantes en el proyecto, en estas sesiones se contd con el apoyo de profesionales que
guiaron el trabajo en los diferentes ambitos: Liced Zea quien apoyd con el tema de didactica y
pedagogia, y por otra parte John Pablo Cruz y Blas Castro quienes apoyan el aspecto del disefio y la
digitalizacién de la Secuencia Didactica Digital (SDD). A continuacién se muestran las fechas y las

tematicas de los encuentros realizados con los maestros y maestras participantes.

Tabla 2. Tematicas de los encuentros realizados en el proceso de cualificacion

Fecha de sesion . . .
. Responsable Actividad realizada
presencial
Encuentros de apertura del estudio "Mediaciones educativas y
05/05/2015 Equipo didacticas en el ar,nb|to de saberes: apr.end|za]e y fa.1m|I|a , ,
académico donde se presento el proyecto y el equipo de trabajo y se firmoé
la aceptacion y compromiso de los maestros participantes. De
14/05/2015 IDEP y UNAL , ., -
105/ Y parte del IDEP se presento la mision, objetivos, componentes y
claves para la educacién en los cuales se enmarca el estudio. De
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parte de la UN se presenta el objetivo general y especificos, el
alcance, los antecedentes y algunos referentes conceptuales del
estudio, asi como la ruta metodoldgica propuesta (Anexo 2).

30/05/2015

Rita Florez
Romero

En la primera sesion de trabajo, la profesora Rita Florez
Romero, directora del proyecto en la Universidad Nacional, hace
la presentacion de los referentes conceptuales que se toman
como referencia para los temas centrales del proyecto: las
mediaciones. Asi mismo se presentan los referentes del estudio
Procesos de aprender y sus mediaciones en los escolares del
distrito capital relacionados con la cognicion, el aprendizaje y las
mediaciones, los reportes de algunas investigaciones y las
tendencias encontradas en el trabajo de campo realizado en el
marco del estudio mencionado (Anexo 3).

13/06/2015

Liced Zea

Se realizd un taller participativo con los maestros y maestras.
Inicialmente se realiz un acercamiento a la construccion de
una guia (Anexo 4) por medio de la resolucion de un problema
(sacar la cruz de la argolla) y luego apoyados en el texto del
doctor Carlos Eduardo Vasco, los apartes de la lectura fueron
tomados de “Reflexiones sobre pedagogia didactica” de la serie
y pedagogia y curriculo 4 (Anexo 5), se realizd un acercamiento
inicial al concepto de didactica y sus componentes.

Ademas se recomendo la lectura del texto Incorporacion de las
TIC en educacion. Consideraciones sobre la idea del acceso para
todos en los programas con uso de las tecnologias (Montero,
2015) (Anexo 6)

Se entregd a los participantes una serie de copias en las cuales
podrian encontrar los textos trabajados y el desarrollo del taller
(Anexo 7).

15/07/2015

Liced Zea

Dando continuidad al proceso que se habia emprendido con el
texto Reflexiones sobre pedagogia didactica (Vasco, s.f.) se
realizo una discusion con los maestros en relacion a aspectos
puntuales de la didactica y los actores que intervienen en las
planeaciones que los maestros y maestras generan a lo largo de
su estancia en la escuela (Anexo 8).

De alli surgié un mapa inicial el cual serviria de insumo para la
siguiente sesion en la cual se realizaria el cierre de los talleres
con la asesora Liced Zea.

05/08/2015

Liced Zea

Para iniciar esta sesion se retomaron las ideas que se
construyeron con los maestros y maestras en la sesion anterior
y Liced dio inicio a comentar las caracteristicas de las
secuencias didacticas apoyada en los conceptos de Anna Camps
para luego hacer un repaso por diversos modelos conceptuales
de construccién de una secuencia didactica (Anexo 9).

Luego de esto se invitd a los maestros a construir, partiendo de
lo visto, una idea inicial de su secuencia didactica enfocandose
en los objetivos de aprendizaje.

12/08/2015

John Pablo
Cruz - Blas
Castro

El encuentro se enfocd en el trabajo y presentacion a los grupos
de maestros y maestras de dos documentos basicos para la
construccion de la SDD, el guion narrativo y el story board, los
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cuales se han trabajado con los maestros y maestras
participantes (Anexo 10).

También se resolvieron algunas dudas planteadas por los
participantes del proyecto y se dio un momento para cada uno
de los grupos en el cual se resolvieron dudas en relacion al
enfoque que se le iba a dar en cada subgrupo a la SDD.

En esta Ultima reunion colectiva se realizé una asesoria por
grupos en lo relacionado con las actividades que se
propondrian. Blas Castro se dirigié a cada uno de los grupos

John Pablo mostrando posibilidades para el disefio y ejecucién de las
26/08/2015 Cruz - Blas actividades en cada una de las SDD (Anexo 11).

Castro Ademas de esto John Pablo Cruz realizé asesorias grupales
relacionadas con los documentos base de trabajo - Guion
narrativo y story board - solucionando inquietudes de cada uno
de los grupos.

Equipo Para la preparacién del pilotaje se convoco a los docentes de

L cada eje tematico para presentar la secuencia didactica digital
9-17-18 /08/ 2015 | académicoy : ) p p . s g
en su primera version digital y los instrumentos disefiados para

docentes s L .
la evaluacion en las instituciones educativas.

Sesion final de socializacion de resultados (Anexo 12). En este
encuentro de cierre se presento la contextualizacion del estudio
en los componentes y claves del IDEP, el propdsito del estudio,
los objetivos, ejes tematicos, guias de trabajo desarrolladas,

Equino pilotaje de las SDD. También se presentd un avance de las

q p . Orientaciones didacticas para la elaboracién de materiales
01/12/2015 académico y . . -~ .
docentes educativos digitales. Por ultimo, se presentaron las Secuencias

Didacticas Digitales: “LA AVENTURA DE LA LECTURA" del eje
Lenguaje, Comunicacion y Representaciones; “£L CUMPLEANOS
DE [A ABUELA" del eje Desarrollo Emocional, Afectividad y
Familia; y “ DIVERCOMPROMETIDOS" del eje Inclusion y
Diversidad

Acompafiamiento

La calidad educativa depende en gran medida de la actualizacién y formacion de los docentes

vinculados al proceso académico, en este sentido, esta estrategia busca asesorar y orientar las

decisiones de un grupo determinado, definiendo ventajas y desventajas de las decisiones a tomar,

dentro de un marco de pedagogia del acompafiamiento (Lazaro, 1997). En el proceso que se adelanta

en el proyecto Mediaciones educativas y didacticas en el ambito de saberes: aprendizaje y familia,

los docentes participantes estan dinamizando sus conocimientos y apropiando nuevas formas de

trabajo, mientras que los tutores o acompanantes pedagdgicos ayudan a desarrollar las ideas,

manejar la informacion y disefiar de manera colaborativa la creacion de la SDD. En este sentido, se

concibe el proceso de acompafnamiento como aquel que fortalece las practicas en distintos contextos

y sectores con el fin de lograr una transformacion y reflexion pedagdgica.
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La educacion no tiene como Unico fin instruir o transmitir conocimiento, se ha considerado necesario
verla como un medio de transformacion de la realidad, en este sentido, la estrategia de
acompafamiento permite abrir espacios de didlogo, de construccién colectiva de ideas, de aclaracion
de informacion y de ajuste de la accidn a una causa real, para beneficio de una comunidad educativa.
La tendencia contemporanea se orienta hacia programas de formacién y acompanamiento en los
cuales hayan mayores opciones de elegir y construir un proceso educativo y laboral, con el cual se

busca dar respuesta a inquietudes de distintos tipos (Ariza y Ocampo, 2005).

Dicho acompafiamiento fue llevado a cabo mediante la modalidad presencial y virtual, para lograr un
trabajo permanente, sostenible, flexible en relacién con las dindmicas propuestas por el proyecto y
por el tiempo de disposicion de los docentes participantes, donde se buscé acompaiar sus procesos
de toma de decisiones desde un desarrollo académico, practico y personal, “brindando modelos y
alternativas para aprovechar mejor su experiencia educativa y encontrando una aplicacién practica a
los diferentes conocimientos que se comparten o se construyen en las actividades académicas” (Ariza
y Ocampo, 2005, p. 32).

Esta estrategia busca ademas, mejorar las practicas pedagogicas y aportar a los proyectos
desarrollados por parte de los y las maestras, en el marco de una educacion de calidad, relacionado
con un proceso de cualificacion. Este acompafiamiento tuvo lugar mediante encuentros presenciales
y virtuales mediante Skype o Hangout para definir contenidos y propuestas propias de la SDD, donde
se contd con la mayoria de docentes. Asi mismo, el tutor apoyo el diligenciamiento de guias de trabajo
y de la consolidacion de las propuestas de los ejes tematicos, sirvidé de puente para trabajar con la
investigadora, el disefiador y el ingeniero, acerca de temas especificos, estos ultimos acompanaron

algunos encuentros.

El proceso de acompafiamiento realizado

Para el proceso de acompafiamiento se elaboraron 5 guias de trabajo que se constituyeron en la
orientacion paso a paso para la reflexion que conllevo al disefio conceptual, pedagogico, didactico y
grafico de las secuencias didacticas digitales. Con el acompanamiento de los tutores y las diversas
estrategias de encuentro y trabajo colectivo que se pusieron en marcha, cada eje tematico dio cuenta

de niveles de avance.

Las guias de trabajo contemplaron los siguientes propositos:
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Guia de trabajo No 1. Contextualizacion inicial (Anexo 13). En la que se discutié sobre los aspectos
en comun de las experiencias pedagogicas y se definio el eje de trabajo sobre el cual se disefiara la

secuencia didactica digital.

Guia de trabajo No 2. Cuestionamientos preliminares al disefio de la Secuencia diddctica digital (Anexo
8. de trabajo (Anexo 14). Tiene el proposito de establecer los objetivos de aprendizaje, tematicas y

estrategias pedagdgicas de las secuencias didacticas digitales.

Guia de trabajo No 3. Guion narrativo de la SDD (Anexo 15). Contiene el objetivo de aprendizaje
concertado en el grupo, la poblacién a la que va dirigida la SDD, la descripcién y caracterizacién de
los personajes y los aspectos que deben describirse para cada una de las escenas que se determinen

en el grupo, con las convenciones que deben usarse.

Guia de trabajo No 4. Modelo de Story Board de /a SDD (Anexo 16). Esta guia orienta la forma de
presentacion digital del guion narrativo a través de los recursos multimediales (audio, video,
animacion) y los niveles de participacion e interactividad del material. Ademas de esto se define la
estructura digital de la propuesta. La guia contiene las convenciones y un ejemplo de cémo debe
presentarse la informacion relacionada con el disefio grafico que se desea en la SDD. Contiene

especificaciones para la propuesta grafica que son imprescindibles para el disefio posterior.

Guia de trabajo No 5. Check list para guion narrativo de la SDD (Anexo 17). Esta guia estd disefiada
para que el tutor de cada eje tematico y los docentes realicen un ejercicio reflexivo y de evaluacion

del guion narrativo, previo al disefio del story board.

En cada eje tematico se desarrollaron las guias de trabajo, con el apoyo de los tutores y asesores

TIC y disefiador. En el anexo 18 se encuentran las guias de trabajo diligenciadas por eje.

Componente virtual

Para el proyecto se habilitd un espacio virtual en la plataforma Moodle del IDEP, denominado Estudio
sobre mediaciones educativas y diddcticas en el ambito de saberes: aprendizaje y familia, ubicado en

el sitio:

En primera instancia se reunid la informacion pertinente de cada uno de los participantes en el
proyecto para crear los usuarios y contrasefias para permitir el acceso correspondiente al aula, la
informacion de usuarios y contrasenas asignados fue entregada a cada uno de los participantes y la

correspondiente a los docentes fue canalizada a través de los tutores.



http://aulavirtual.idep.edu.co/
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A dicha aula virtual tuvieron acceso los integrantes del grupo de investigacion de la Universidad
Nacional y la coordinadora del proyecto por parte del IDEP con el rol de Investigadores, quienes
podian realizar todo tipo de actividades académicas dentro de los Grupos, incluida la edicién de las
mismas Y la clasificacion de los docentes investigadores. Adicionalmente a los docentes participantes
de cada colegio, se les habilitd el acceso con el rol de docentes investigadores y no podian realizar
edicion de los grupos ni de las actividades. Se elaboré un manual de navegacion del sitio virtual para
orientar a los docentes participantes en la ruta para ingresar al aula virtual y a la plataforma del

proyecto, el cual se encontraba al inicio del curso para que los usuarios lo pudieran descargar.

El objetivo del aula fue apoyar virtualmente los procesos de interaccion y comunicacién de los

participantes del proyecto. La estructura del sitio virtual cuenta con tres secciones:

Modulo de navegacion, participantes, actividades, perfil y los cursos habilitados: En esta seccion se
puede revisar informacion de los participantes del proyecto por grupo, el panel de foros permite
visualizar cada foro vigente en la plataforma, el panel de administracion del curso permite visualizar
y personalizar el perfil del participante, como cambiar la contrasefia de ingreso a la plataforma,
modificar los criterios de recepcion de mensajeria, si quiere recibir notificaciones dentro de la

plataforma o que sean enviadas a su e-mail.

llustracion 4. Médulo de Navegacion

g Vand

Biblioteca Virtu:

Presentacién Aul:
Presentacién Aula Virtual »
I

3 Participantes

bl

Actividades o

i Fores
Recursos

Buscar en los foros []

Ir
Busqueda avanzada (3)

% Estudio sobre los
" procesos de aprender y
sus mediaciones en los
escolares del Distrito Capital
£% Mediaciones Educativas
y Didacticas en el Ambito
de Saberes: Aprendizaje y
Familia

Todos los cursos

Modulo diagrama de temas. En esta seccidn se puede visualizar y descargar toda la informacion que
el equipo de trabajo comparte con los docentes, tales como presentaciones, actividades propuestas,

foros, tareas, y despliegue de informacién que puede ser pertinente.
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llustracién 5. Médulo Diagrama de temas

ODEp

s
ual IDEP

a Virtual

mediaciones educativas

I ESTUDIO SOBRE MEDIACIONES EDUCATIVAS Y DIDACTICAS EN
EL AMBITO DE SABERES: APRENDIZAJE Y FAMILIA

) manual de navegacién curso IDEP

IDEP-®

Conocimiento para la educacion

BOGOTA

HUC7ANA

IE
|

£ BOSTA

Modulo novedades, eventos proximos, actividades recientes y mensajes. Esta seccion brinda
informacion de las actividades programadas en el calendario de la plataforma, permite revisar las
Ultimas actividades del usuario y los mensajes recibidos.




llustracién 6. Modulo Novedades

I Novedades 0

Agregar un nuevo tema...
(Sin novedades aun)

Eventos préximos O

No hay eventos proximos

Ir al calendario...
Nuevo evento...

Actividad desde miércoles,
30 de septiembre de 2015,

10:15
Informe completo de la
actividad reciente. .

Sin novedades desde el
tltimo acceso

No hay menssies en espera
Mensajes.




llustracion 7. Vista completa del aula virtual

|/ @ Tecnicas nucleares, teeno. x Y, ) Universidad Nacional de | x Y, M Recibidos (2433) - dpgoll X ) DE? Cursc: Mediaciones Educ. X m

€ - € [ aulavirtualidep.edu.co/course/view.php?id=55 7 7%

i Aplicaciones % Bookmarks [ Theoretical Framew...  (8) Plan anual de convo... |} Research Grants [ES... [ ConsultadelaNor.. & Real Academia Espa.. Fij elsie rockwell - Goo... [ Inclusive Education:

Biblioteca Virtual IDEP

Aula Virtual > mediaciones educativas [z Cambiar rol a n
H Participantes Agregar un nuevo tema...
- - (Sin novedades atin)
BOGOTA 33T vnmen s
Foros HU(‘?H NA S DE COLOMBIA
Recursos aatine No hay eventos préximos
. Ir al calendario..
ESTUDIO SOBRE MEDIACIONES EDUCATIVAS Y DIDACTICAS EN  Hievocvei.
i EL AMBITO DE SABERES: APRENDIZAJE Y FAMILIA
Busqueda avanzada(®) Eeelonte g
) manual de navegacion curso IDEP Actividad desde miércoles,
, _ USRI

Informe completo de la
actividad reciente.

% Estudio sobre los

Sin novedades desde el
procesos de aprendery 2 O itimo acceso
sus mediaciones en los
escolares del Distrito Capital
9 Mediaciones Educativas anos m

y Diddcticas en el Ambito ;
de Saberes: Aprendizaje y Conocimiento para la educacion o
amilia Mensajes.

o BOGATA

wone | HUCANA

DEBOGOTADC.

hay menssjes en espera

BSOTA 52




llustracidn 8. Vista completa del aula virtual

7 @ Tecnicas nucle
€« C' [} aulavirtual.idep.edu.co/cou

£ Aplicaciones g Bookmarks [ Theorstical Framew.

TH MANUAL DE USO M..pdf

= tecno X 1 {§ Universidad Nacional de X Y, M Recibidos (2433] - dpgor % ) P Curso: Mediaciones Educ X

hp?id=55

(@) Plan anual de convo... Reszarch Grants | ES.. [*] Consuitade la Nor.. @ Real Academia Espa..

NOVEDADES Y ANUNCIOS
PROXIMA SESION PRESENCIAL

Miércoles 26 de agosto, 2015
5:00 - 7:00 p.m.
Lugar: aulas infi atica, de la d de
Universidad Nacional de Colombia

"

GUIAS DE TRABAJO
() Guias de trabajo

ANTECEDENTES

Estudio Los procesos de aprender y sus mediaciones en los escolares
del Distrito Capital

) Informe Procesos de aprender y sus mediaciones

PROYECTO “MEDIACIONES EDUCATIVAS Y
DIDACTICAS EN EL AMBITO DE SABERES:
APRENDIZAJE Y FAMILIA"

torz7 P

[ elsie rockwell - Goo.

(m)

B indlusive Education: »

¥ Mostrar todas las descargas..

1035am.
[

5

x

33
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llustracién 9. Vista completa del aula virtual

@ Técnicas nucleares, teeno. x V. @) Universidad Nacional de | x Y, M Recibidos (2433) - dpgor X ] IDEP Curso: Mediaciones Educ. x =™

€ C | [} aulavirtual.idep.edu.co/course/view.php?id=55 ¥l =
i Aplicaciones ¢ Bookmarks || Theoretical Framew... (&) Plan anual de convo. Research Grants | ES... [ Consulta de la Nor. & Real Academia Espa... 1] elsie rockwell - Goo...  [BJ Inclusive Education: ...

8] Informe Saberes y mediaciones escuela y familia

4 DIDACTICA Y PEDAGOGIA m}
Lectura principal
ﬁ ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA PEDAGOGIA Y LA DIDACTICA
R Ejercicio de lectura

ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTAD.C.

Secuencias Didacticas - Caracteristicas

5 ELEMENTOS PARA ELABORAR GUION (=}
) Video ejemplo elaboracion guion narativo
) Formato modelo para escribir guion del SDD

TH MANUAL DEUSO M...pdf |~ # Mostrar todas las descargas.. X

Para el seguimiento del trabajo de elaboracion del guion narrativo y del story board, con los grupos
se trabajé con las herramientas Skype y Hangouts, las cuales permiten aprovechar la Inteligencia
Colectiva que menciona George Siemens y a su vez facilitan el desarrollo del trabajo colaborativo.
Dichas herramientas son de facil acceso ya que estan disponibles en Internet y hacen parte de los
recursos de la Web 2.0, la cual es definida por Del Moral y Villalustre (2006), como: “Una arquitectura
de Participacion, que aprovecha la inteligencia colectiva para proporcionar servicios interactivos en

red ofreciendo a los estudiantes el control de sus datos.”

Skype es conocida como una herramienta de comunicacion de texto, voz y video por Internet (VoIP),
muy adecuada para realizar videoconferencias de buena calidad entre maximo cinco personas
(superado este numero, comienza a generar retardos de voz y video considerables). Por su lado
Hangouts, es la herramienta de comunicacion mas empleada por los usuarios de Google que posean
acceso a alguno de sus recursos como el correo de Gmail entre otros, la caracteristica mas importante
es el intuitivo manejo que tiene el cual permite que los usuarios conectado a alguno de los recursos

de Google accedan directamente sin necesidad de cerrar o abrir otras aplicaciones, asi mismo tanto
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Skype como Hangouts son portables con SmartPhones y Tabletas, lo cual permite movilidad a sus

usuarios.

Por ultimo, con el proposito de optimizar el proceso de comunicacion e interaccion con los profesores,

tutores y demas interlocutores del proyecto, se cred el correo electronico

, administrado por el asesor TIC.

Fase 3. Pilotaje vy ajustes a las Secuencias Didacticas Digitales

En el proceso de validacion pedagdgica, didactica y técnica de las Secuencias Didacticas Digitales se
realizo un pilotaje de las tres herramientas apoyado por un grupo de “maestros y maestras amigos”
que estuvieron interesados en conocer e implementar la secuencia didactica con sus estudiantes y
familias. Para esta fase se disefiaron diversos instrumentos de observacion y evaluacion (de nifios y
nifias, de docentes, de familias y de calidad técnica), los cuales se presentan en el Anexo No 19. A

continuacion se presenta el cronograma que se trazo para realizar el pilotaje.

Tabla 3. Cronograma para el pilotaje

COLEGIOS Y/O
EJE TEMATICO COLEGIOS DOCENTES ALI:I.I-L‘:;.’II.IAI.E.::TO PILOTAIJE
INVITADOS
. Luis Fernando FECHA: 9 de FECHA: miércoles 11 de
Sierra Morena ; ;
Morales Suarez Noviembre. Noviembre
Ciudad Bolivar Marybel Sandoval
Argentina Valencia LUGAR: Universidad LUGAR: Colegio Marco
- : Nacional - Facultad Fidel Suarez (Carera 25
gteelza””' Gardia de Medicina - Salén | # 52c - 92 sur).
; que 220 A
INCLUSION Y
e HORK 1:30 Ay
_ ) pilotaje: HORA: 6:30 P.M. jornada tarde
Marco Fidel Suarez 1.Sandra Milena
Martinez
2. William Moreno
3. Ruth Cortés
4. Yonatan Virglies
Nancy Edith Pulido FECHA: Martes 17 FECHA: miércoles 18
Ki , . Guevara de noviembre de noviembre
imy Pernia Domicd Li -
iceth Jimena Arcos
Montenegro LUGAR: IDEP - LUGAR: Colegio Santa
Oscar Leonardo Centro de Martha, Calle 69 sur 1b
Entre nubes Cardenas Forero documentacion. 37 este, localidad Usme
Tecnico industrial Maria Liliana Benitez
LENGUAJE Piloto Agudelo HORA: 5a 7 pm HORA:8 am
COMUNICACION Y | José Marti E"gg:igg;gcom
REPRESENTACION
ES Jamgs Frank Becerra
Simoén Rodriguez Mar‘une; .
Ana Celina Cerdn
Rodriguez
Diana Constanza
San Martha Torres Ortega
Carlos Alberto Garzon



mailto:mediacionesydidacticas@gmail.com

Luz Dary Sarria
Chavez

Edith Villamizar
Capacho

Sara Lucia Mufioz
Bardn

Asceneth Torres
Charry

Docentes que
colaboran con el
pilotaje:

1. Nury Andrea
Infante Garcia

2. Rubiela Carrillo
Bogota

3. Fernando Vasquez
Gomez

4. Marisol Rodriguez
Silva

5. Jose Armando
Gomez Santuario

6. Martha Consuelo
Marentes Ochoa
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DESARROLLO
EMOCIONAL,
AFECTIVIDAD Y
FAMILIA

San Bernardino

Marcela Salcedo
Garcia

Manuel Cepeda
Vargas

Arsenio Enrique
Robayo Acero

Técnico Benjamin
Herrera

Claudia Janeth Roa
Angarita

CEDIT

Jeanet Cordero

Rodolfo Llinas

Ruth Stella Chacdn
Pinilla

Luz Stella Leal
Acevedo

Docentes que
colaboran con el
pilotaje:

Sandra Maryory
Gomez R.

Rocio Carvajal B
Angélica M. Palacios
Piamonte

FECHA: miércoles 18
de noviembre

LUGAR: Universidad
Nacional de Colombia
- Facultad de
Medicina - Pendiente
confirmar salon

HORA: 2-4pm

FECHA: jueves 19 de
noviembre

LUGAR: Colegio Rodolfo
Llinds, Diagonal 86A #
103C-80

HORA: 8 a.m.

Para esta fase, uno o varios miembros del equipo de trabajo de la Universidad Nacional y el IDEP

hizo el acompafamiento a las instituciones para llevar a cabo el pilotaje. Este proceso se realizd en

las localidades de los colegios participantes y se seleccionaron colegios amigos para usar las

Secuencias didacticas Digitales y hacer la valoracion de las mismas.

Las personas del equipo académico que asistieron fueron las encargadas de hacer la observacion del

ambiente de trabajo y diligenciar la informacion en el instrumento disefiado para tal fin. Al finalizar

cada tutor hizo entrega a los participantes de los instrumentos de evaluacion, a las familias y docentes

que apoyaron el proceso se entregd el formato para su diligenciamiento, y con los nifios y nifias

participantes se realizo la evaluacién por medio de una entrevista guiada por el docente y el tutor.
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En general las jornadas de pilotaje dieron muy buenos resultados, con la participacion de maestros
y maestras, niflos y nifas, familias. En total se trabajé con 14 maestros o maestras, 5 familias y 255

nifos y nifias, como se muestra en la siguiente ilustracion.

llustracidon 10. Participantes en el pilotaje

Maestros
ymaestras
autores de

las SDD

14 maestros
y maestras
amigos

Participantes

en el pilotaje

Con los resultados del pilotaje, en términos de: percepciones y recomendaciones sobre los contenidos
y actividades, estructura y disefio del material y validacién técnica, se realizd el ajuste final de las
secuencias para afianzar su pertinencia en relacion con la intenciéon pedagdgica y expectativas de
aprendizaje de cada una. Posteriormente, con el propdsito de hacer una entrega final del material
elaborado colectivamente con los respectivos ajustes, se realizd una sesion final de socializacion de

resultados. En el siguiente apartado, se presentan los resultados detallados de la fase de pilotaje.




I1l. RESULTADOS DEL PILOTAJE

Informe de pilotaje de secuencia didactica digital Divercomprometidos

EJE: Diversidad e inclusion

TUTORA: Malory Pinzén Fajardo

Alistamiento del pilotaje

FECHA DE REALIZACION ALISTAMIENTO PILOTAJE: 9 de noviembre de 2015
LUGAR: Universidad Nacional de Colombia

ASISTENTES:

Docentes

e Luis Fernando Morales Suarez
e Marybel Sandoval Valencia

e Stefany Garcia Deluque
Equipo de trabajo

e John Pablo Cruz Bastidas
e Liced Angélica Zea Silva
e Maria Jimena Diaz Diaz

e Malory Pinzén Fajardo
Pilotaje
FECHA DE REALIZACION DEL PILOTAJE: 11 de noviembre de 2015
LUGAR: Colegio Marco Fidel Suarez
PARTICIPANTES:
5 grupos de estudiantes de los grados: 401-402-501-502-503
Docentes participantes:

e Sandra Milena Martinez
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e William Moreno
e Ruth Estela Cortes
e Nelly Ochoa

e Stefany Garcia Deluque

Descripcion del proceso realizado en el pilotaje

Se llevd a cabo el 11 de noviembre el pilotaje en las instalaciones del Colegio Marco Fidel Suarez con
estudiantes y docentes de la jornada de la tarde. Se hablé con cada uno de los docentes participantes
en compaiia de la profesora Stefany Garcia, con quienes se acuerda los horarios de pilotaje para
cada grado y lo que se realizara durante la jornada. Cada grupo pasa al aula de sistemas 40 minutos

aproximadamente.

En cada computador aparecio la SDD, se dio la instruccion sobre lo que encontrarian, lo que debian
hacer inicialmente y la necesidad de revisar todo en detalle para que luego pudieran consignar sus
comentarios en un formato, los profesores también valoraron el trabajo desarrollado mientras se
realizaba la observacion del proceso con cada grado. Tras la revision de entrego a mas o menos 15

estudiantes por grado el formato de evaluacion de estudiantes.

Secuencia Didactica Digital
Aspectos interesantes y favorables a destacar en la SDD

La construccién de la SDD por parte del equipo de trabajo se baso en el interés de cada uno de los
participantes, esto permitié encaminar conjuntamente el desarrollo de este material, acorde a las
necesidades que los profesores evidenciaron en la poblacién a la que iba dirigido la SDD. Durante el
pilotaje, se destaca la buena disposicidén de los docentes y estudiantes participantes en el pilotaje,
asi como la buena organizacion de la profesora Stefany para facilitar este espacio de trabajo, dando
a cada docente un horario especifico, el cual fue cumplido con precision por parte de docentes y
alumnos. Asi mismo, contamos con un aula con computadores portatiles, en funcionamiento la

mayoria, mientras el internet se mantuvo estable gran parte del tiempo.

Los creadores de la secuencia consideran que este material es llamativo, contiene en gran medida
los contenidos requeridos para su presentacion y creen que puede ser una gran forma de trabajar
este tema con los estudiantes. Por otro lado, los profesores invitados al pilotaje conciben esta SDD
como una importante iniciativa para abordar en los colegios “llamativo e interactivo, aplicabilidad

total ya que se trata con el area de sociales” (profesora Sandra), destacan ademas el vocabulario
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usado, piensan que es sencillo y practico a la hora de abordarlo con los nifios y las nifias. Sugieren
incorporar estas tematicas en el aula, pues es “necesario para la inclusién de todos los grupos étnicos
en Colombia y para resaltar el valor de las mujeres en nuestra sociedad” (profe Ruth). Finalmente,
creen que el acceso puede ser rapido debido al gusto por este tipo de materiales, lo que puede

favorecer el proceso de aprendizaje y de comprension de ésta tematica desarrollada.

Haciendo un analisis de los datos suministrados por los 75 estudiantes que realizaron la evaluacion
del material, se encuentra que el 89,4% de los nifios y nifias define como interesante la SDD. Al
revisar otras respuestas de los estudiantes durante la evaluacion del material, se estiman los

siguientes porcentajes:

Percepcion

Preguntas favorable
_¢EI material que viste y usas_t,e fue 89,4%
interesante y llamo tu atencion?
¢Aprendiste algo nuevo con esta
P g 93,3%

actividad?

¢Si otros nifios y nifias de tu edad
vieran este material, crees que les | 81,3%
gustaria?

¢Consideras que contenido de lo
que leiste, viste, oiste fue facil de | 68%
entender?

¢Te gustaron los dibujos, los
colores y las actividades?

93,3%

De la anterior tabla, se evidencia que la mayoria de estudiantes considera importante este recurso
como un medio de aprendizaje y que las caracteristicas del disefo lograron impactar a nifios y ninas.
Sin embargo, se hace necesario revisar las instrucciones y elementos de la SDD que no permitan
comprender la dindmica de la tematica abordada. A partir de las respuestas de los estudiantes
también se define un interés por los recursos multimedia y los juegos presentados (sopa de letras,
rompecabezas, formar parejas) y por las historias presentadas, asi mismo, algunos estudiantes
destacan las ensefnadas dejadas tras la revision de la SDD, la lectura de los textos “Que nos dejo una
ensefianza y que por juegos Yy actividades aprendimos a respetar a los demas” (Yorly, 11 afios) y la

importancia de los textos dentro del material.

Ajustes sugeridos a la SDD derivados de la sesion de alistamiento y del pilotaje

A partir del encuentro con los maestros en la fecha de alistamiento, de la informacién entregada via

correo electrénico y de las sugerencias realizadas en el pilotaje se debe tener en cuenta.
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el estudiante escoja.

41

Incluir los audios definidos con anterioridad de la SDD

Revisar el tipo, tamaiio y contraste con colores de la letra

Algunos videos estan muy pequenos, sobre todo los del rincon cultural
Las fechas deben verse mas, otro color o resaltar de otra forma

La ortografia y el nimero de texto de las infografias se podrian recortar

La escena de los dos mundos debe aparecer cada vez que se termina uno de ellos para que

7. Faltan incluir algunas instrucciones para que el nifio o nifia sepa que debe hacer previo

actividades o juegos o tras terminarlo.

Ajustes referidos a contenidos y actividades

Las sugerencias que se hacen a continuacién se realizan dentro del marco de referencia del pilotaje

y de sugerencias que los creadores han hecho.

Poblacion

Sugerencias

Estudiantes (75 nifios y nifias de
grado cuarto y quinto)

Incluir mas juegos (mas niveles) y actividades a la SDD

Los personajes deberian ser conocidos por nifios y nifias

Incluir otras tematicas como bullying, maltrato infantil,
maltrato a la mujer, maltrato a poblacién indigena, maltrato a
los animales, entre otros.

Para algunos estudiantes la sopa de letras fue considerada facil
para otros nifios y nifias dificil

Docentes participantes en el
pilotaje (5 docentes)

Mas tiempo para poder revisar el contenido del trabajo
desarrollado

Revisar lenguaje de algunos textos, por ejemplo “sexismo”,
revisar el vocabulario para los estudiantes

Docentes participantes del
proyecto (3 docentes)

Revisidon de elementos de ortografia, del tamafio del texto y del
tipo de letra usada

Incluir los audios solicitados, revisar algunos videos que se ven
pixelados

Musica a manera de ambientacion dentro de algunas escenas,
donde aparecen varios textos.

Algunos videos se ven muy pequeios, casi pixelados.

Revisar las instrucciones para pasar entre escenas y dentro de
cada escena. Especificar mas que tienen que hacer en algunos
casos.




Ajustes a estructura y disefio del material
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Poblacion

Sugerencias

Estudiantes (75 nifios y nifias de
grado cuarto y quinto)

Letra del texto mas grande y muy rapida al pasar
Mejorar el sonido
La presentacion de la SDD fuera en pantalla completa

Docentes participantes en el .
pilotaje (5 docentes) o

Incluir elementos mas llamativos para los y las estudiantes
Ajustar el tamafo de la SDD a pantalla completa.

Docentes participantes del
proyecto (3 docentes) o

Los botones para regresar deberian devolverse a la accién
inmediatamente anterior y no a la escena anterior.

Para pasar del mundo afro al mundo de las mujeres maravillas
no aparece la pantalla inicial de los dos mundos

Validacion técnica de la
secuencia digital o

Sugerencia. Incluir misica o efectos para la entrada.

En la presentacion o pantalla de bienvenida, sugiero cambiar el
logo del IDEP. No incluir 20afios.

El texto introductorio no se alcanza a leer. Es recomendable
que el cuadro de texto mejor tenga un botén de cierre para
que el usuario lea el texto a su propio ritmo y lo cierre una vez
complete la lectura.

Se recomienda incluir efectos de sonido acordes a la metafora
empleada.

En la pantalla de inicio el boton de actividades, rincon cultural y
material de lectura, y créditos no funciona.

Cuando se inicia y arranca la narracion de Santiago... es
necesario incluir textos, de lo contrario no es posible visualizar
el trabajo, si no se cuenta con un medio para amplificar el
sonido.

Se podria hacer un zoom a la imagen que narra y ubicar el
texto escrito a un lado.

Se debe reducir la zona sensible del botén de “reproducir
nuevamente” es muy amplia y se confunde con algunos
aspectos decorativos de la pantalla.

Si solo hablan cuatro de los cinco, seria mejor retirar al quinto
personaje, pues debido a la manera de presentar el texto, el
usuario queda esperando la participacion del otro personaje.
Cuando inicia en afro descendencia retirar la lupa del puntero,
sobre todo si no hace ningun tipo de acercamientos.

Cuando se habilita el rapero, el botén de stop y play de la
musica no funcionan.

La mascara de ingreso del parlante no funciona y se observa el
parlante por fuera de la caja grafica.

En estas pantallas de las narraciones individuales, el boton
siguiente NO funciona y lo saca del multimedia.

Cuando se elige el personaje de indigena el botén de
reproducir nuevamente no funciona y no hay un botén que
permita regresar.
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e Cuando se elige el personaje de la nifia el botdn de reproducir
nuevamente no funciona y no hay un botdn que permita
regresar. No carga nada.

En el Anexo No 20 se encuentran los instrumentos aplicados en el pilotaje, diligenciados en su
totalidad.




Informe de pilotaje de secuencia didactica digital La aventura de la lectura
EJE: Lenguaje

TUTOR: Lina Maria Valencia C.

Alistamiento del pilotaje

FECHA DE REALIZACION ALISTAMIENTO PILOTAJE: 17 de noviembre de 2015
LUGAR: IDEP, centro de documentacion

ASISTENTES:

Docentes

¢ Rocio Robayo

e Carlos Alberto Garzén

e Luz Dary Sarria Chavez

e Edith Villamizar Capacho

e Diana Constanza Torres Ortega
e Sara Lucia Mufioz Bardén

e Asceneth Torres Charry

e Fernando Vasquez

e Martha Consuelo Marentes
e José Armando Gémez

e Nelcy Rubiela Carrillo

e Marisol Rodriguez Silva

Equipo de trabajo

e Lina Maria Valencia
e Deisy Johana Galvis Vasquez
e Maria Jimena Diaz

e John Pablo Cruz Bastidas
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Pilotaje

FECHA DE REALIZACION DEL PILOTAJE: 18 de noviembre de 2015

LUGAR: IED Santa Martha

PARTICIPANTES:

6 cursos de la institucion educativa: 03 (transicion), segundo, tercero, cuarto, quinto y sexto.
Docentes participantes:

e Fernando Vasquez

e Martha Consuelo Marentes
e José Armando Gémez

¢ Nelcy Rubiela Carrillo

¢ Marisol Rodriguez Silva

e Diego Mauricio Castro

Descripcion del proceso realizado en el pilotaje

El pilotaje se realiz6 el dia miércoles 18 de noviembre en las instalaciones del IED Santa Martha, se
conto con la participacion de cinco cursos de distintos niveles de primaria y uno de bachillerato (sexto
grado), durante todo el dia se realizd el piloto con cada uno de los grupos en la sala de informatica

la cual esta dotada de 38 computadores lo cual facilito el trabajo individual.

Durante la ejecucion del pilotaje fue muy interesante ver como los grupos de nifos y nifias se acercan
de formas distintas a la misma secuencia teniendo en cuenta sus gustos y edades, al hacer una
revision de las encuestas realizadas a los nifios y nifias es posible ver como todos comentan que les
llamo la atencidn y les gustaron tanto el disefio como las actividades, algunos hicieron propuestas

como una mayor cantidad de actividades, e implementar mas animaciones.

Por su parte las maestras y maestros que participaron en el pilotaje resaltaron varios aspectos
importantes de la secuencia y la interaccion de los nifios y nifas con las TIC, fue interesante ver
como cada uno de los maestros tiene un estilo y propone a los nifios y nifias de maneras diversas el
acercamiento a las posibilidades web, lo cual muestra como la mediacion del maestro es vital para

que el material sea bien recibido y trabajado por los nifios y nifias.
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También surge la inquietud en cuanto a cédmo se deberia emplear toda la SDD puesto que en el
pilotaje se realizd Unicamente con la que le correspondia a cada nivel pero los maestros proponen
que haya varios niveles de profundidad en cada una de ellas o que todos puedan acceder a todas las

lecturas.

Es de resaltar que algunos maestros llegaron a considerar la SDD como una forma de diagndstico
para ver en qué nivel de comprension estaban los nifos y nifias pero para ello esta deberia ser mas
larga y los puntajes deberian quedar guardados en algin lugar para que el maestro los viera por

cada nifo lo que llevaria a un registro de cada uno.

Secuencia Didactica Digital
Aspectos interesantes y favorables a destacar en la SDD

1. Las graficas estan muy bien realizadas y llaman la atencion de los nifios y nifias

2. Las actividades que se propusieron por parte de los maestros y maestras participantes fueron

llamativas para los nifios y nifias, y las instrucciones fueron claras para la ejecucion de cada actividad.

3. La interaccién de los nifios y las nifias con la SDD puesto que se mostraron interesados y hacian
preguntas, los textos fueron adecuados para cada una de las secuencias internas y fue llamativo para

todos.

4. las animaciones que contiene la SDD son bastante interesantes, por los colores y movimientos de

los personajes que alli aparecen.

5. los nifos y nifias hacen la relacién entre las actividades y los textos, algunos de los entrevistados
comentan que si no se lee bien no se pueden responder las preguntas ni jugar los juegos, lo cual

muestra que la SDD llega a cumplir el objetivo de comprension de lectura.

Ajustes sugeridos a la SDD derivados de la sesién de alistamiento y del pilotaje

1. El tamanfio de la letra debe aumentarse pues se dificulta la lectura para los nifos, ademas también

deben estar mas grandes las imagenes en algunos casos.

2. Revisar al detalle la ortografia.
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3. Incluir audios en la secuencia en general para que no haya espacios muertos, en cuanto a la
secuencia de la selva loca todos los textos que se encuentren dentro de esta secuencia deben incluir

audio, esto teniendo en cuenta que los nifios y nifias mas pequenos no tienen lectura convencional.

4. Es importante resaltar que la secuencia solo corre de una manera optima con el navegador de
Google Crome, al abrirlo en Explorer algunos contenidos no se dejan ver o lo detecta como fishing y
en mozila lo detecta como si fuera un archivo .swf e intenta descargar la raiz del programa pero no

corre la secuencia.

Ajustes referidos a contenidos y actividades

Los contenidos vy las actividades planteadas estan bien estructuradas y fueron evaluadas por los ninos

y nifias y los maestros como adecuadas para el objetivo de la sdd.

Poblacion Sugerencias

1. Lo nifios y nifias solicitan que hay mas juegos en la secuencia

didactica.
Estudiantes (180 nifios y nifias 2. Incluir musica durante la ejecucién de las actividades asi como la que
de grados 0, 2, 3, 4,5y 6) tiene el juego del ahorcado

3. Insertar mas preguntas y que sean mas extensos los juegos.

1. Posibilidad de un demo en cada una de las actividades, un personaje
que muestre como debe ejecutarse inicialmente la actividad para
favorecer la comprension de que hay que hacer.

Docentes participantes en el 2. Las instrucciones mas grandes puesto que algunos nifios no leian que

pilotaje (6 docentes) habia que hacer y ejecutaban de una vez haciendo de este ensayo y error.
3. utilizar un solo modelo de animacién (de los cuentos) para todas las
secuencias.

Secuencia la selva loca:

1. se sugiere que el texto tenga subtitulos que acompafien la voz que esta
narrando.

2. imagenes y textos mas grandes para facilitar la vision de los mismos.

Secuencia la vaca blanca de botas negras:

Docentes participantes del 1. Se sugiere que el texto no salga en una ventana emergente puesto que
proyecto (15 docentes) confunde a los nifios y nifias y en ocasiones no carga o no se muestran
las actividades relacionadas con el texto.

Secuencia La isla Encantada:

1. Debemos incluir dos actividades en la tercera secuencia pues esta solo
tiene 3 actividades y las demas tienen 5 actividades y algunos estudiantes
terminan pronto.




48

2. mayor dedicacion al disefio de la presentacion del texto para que este

sea mas llamativo para los estudiantes.

Ajustes a estructura y disefio del material

Poblacion

Sugerencias

Estudiantes (180 nifios y nifias
de grados 0, 2, 3, 4,5y 6)

Docentes participantes en el
pilotaje (6 docentes)

Docentes participantes del

proyecto (15 docentes)

Se adjunta una revision en power point de la secuencia didactica con las

pantallas y los cambios que se deben realizar en cada una de ellas

(Anexo 4) y un story board de las dos actividades para adicionar en la

secuencia 3 (Anexo 5).

Validacion técnica de la

secuencia digital

Sugerencia. Incluir misica o efectos para la entrada.

En la presentacion o pantalla de bienvenida, sugiero cambiar el
logo del IDEP. No incluir 20afios.

En la pantalla de inicio los dos botones (Libro con bigote y
Timdn) llevan al mismo lugar. Dejar el ingreso Unicamente en
el timén.

En la siguiente pantalla, cuando el Libro con bigote se ubica en
el lado inferior derecho y lleva a los créditos, no hay un botdn
de regresar a la pantalla anterior. El timdn lo saca al home otra
vez.

En la pantalla donde aparecen los textos para elegirlos se debe
deshabilitar el botdn del timdn, debido a que lo saca al home
otra vez.

Ingreso a los textos:

Es indispensable incluir los textos para descarga. La narracion
Unicamente se encuentra en audio, de tal forma que es
excluyente para aquellos lectores que en su equipo no tienen
unidad de audio.

Es necesario incluir una barra de controles de reproduccion de
video que permita conocer el avance del mismo. Al menos
cambiar el color del fondo del actual reproductor.

El botdn del timén lo saca al inicio y no al menu de los libros.

Cuando se ingresa a las actividades, mientras corre el video, no

hay un botoén de regreso.
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e Cuando se ingresa a las actividades, mientras corre el video, el
video continda su reproduccion. Debe parar.

e Cuando se realiza la actividad de los sonidos y se finaliza el
trabajo no hay manera de regresar a las actividades.

e Seria recomendable que la actividad escucha con atencién, no
siempre saliera en el mismo orden, sino que cada vez que se
ingrese tuviera otro orden aleatorio. De lo contrario se vuelve
memoristico.

e En la actividad ¢y qué fue lo que pas6? Se recomienda incluir
efectos de sonido al momento de arrastrar, acertar o errar en
la ubicacién de las paginas.

e Destacar el botdn de las actividades.

e En la actividad rimando con la selva cambiar el color de la
fuente para mayor legibilidad e incluir efectos de sonido al
momento de arrastrar, acertar o errar en la ubicacion de las
palabras.

e En la actividad ¢Quién se puso qué? Se recomienda incluir
efectos de sonido al momento de arrastrar, acertar o errar en

la ubicacion de los vestidos.

En el Anexo No 20 se encuentran los instrumentos aplicados en el pilotaje, diligenciados en su
totalidad.




Informe de pilotaje de secuencia didactica digital E/ cumpleafios de la abuela
EJE: Afectividad y familia

TUTOR: Leonardo Rojas Benavides

Alistamiento del pilotaje

FECHA DE REALIZACION ALISTAMIENTO PILOTAJE: 18 de noviembre de 2015
LUGAR: Universidad Nacional de Colombia

ASISTENTES:

Docentes

e Jeanet Cordero

e (Claudia Roa

e Marcela Salcedo

e Ruth Stella Chacdn

e Luz Stella Leal

Equipo de trabajo

e Leonardo Rojas Benavides
e Luisa Fernanda Acufia Beltran

e Diana Paola Gdmez Mufoz
Pilotaje
FECHA DE REALIZACION DEL PILOTAJE: 19 de noviembre de 2015
LUGAR: Colegio Rodolfo Llinas IED
PARTICIPANTES:
Cinco familias de estudiantes del Colegio Rodolfo Llinas IED
Docentes participantes: Ruth Stella Chacon Pinilla

Luz Stella Leal Acevedo
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Ana Mercedes Guio Vergara
Sandra Maryory Gomez R.
Rocio Carvajal B

Angélica M. Palacios Piamonte

Descripcion del proceso realizado en el pilotaje

El pilotaje se realiz6 el dia jueves 19 de noviembre en las instalaciones del Colegio Rodolfo Llinas
IED, contamos con la participacion de cinco familias de los grados tercero y segundo de primaria, asi
como de un grupo de tres docentes que también decidieron hacer parte del pilotaje, el cual se realizd
en la sala de informatica de 8 a 10 de la mafiana. Cada familia trabajo en un computador

independiente.

Durante la ejecucion del pilotaje las familias y docentes se mostraron interesados en el material e
hicieron preguntas acerca del mismo, asi mismo realizaron las actividades y al final del pilotaje
hicieron la evaluacion del material. Se dieron indicaciones iniciales de uso, sin embargo no todo era
claro por lo cual se sugiere crear indicaciones de uso directamente en la SDD para que el material no

dependa de la intervencion del docente.

Secuencia Didactica Digital
Aspectos interesantes y favorables a destacar en la SDD

La construccion de la SDD por parte del equipo de trabajo se basé en el interés de cada uno de los
participantes, esto permiti6 encaminar conjuntamente el desarrollo de este material, acorde a las
necesidades que los profesores evidenciaron en la poblacién a la que iba dirigida la SDD. Durante el
pilotaje, se destaca la buena disposicion de los docentes y familias participantes en el pilotaje, asi
como la buena organizaciéon de la profesora Ruth Stella para facilitarnos este espacio de trabaijo,
organizando el espacio y los materiales requeridos para el desarrollo de la actividad. Asi mismo,
contamos con un aula con computadores de mesa con un buen ancho de banda que permitia que

todos los participantes pudieran ver los videos y otros materiales que se sugerian.

Los creadores de la secuencia consideran que este material es llamativo, contiene en gran medida
los contenidos requeridos para su presentacion y creen que puede ser una gran forma de trabajar
este tema con las familias. Por otro lado, los profesores invitados al pilotaje consideran que la

tematica es pertinente al contexto escolar, acorde con las necesidades y vivencias de las familias.
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Sugieren algunas modificaciones en el disefio que permitan a los usuarios tener un mayor control
sobre las escenas, ya que la secuencia es extensa y puede que no se alcancen a ver todos los
contenidos en un dia, asi que dado el caracter virtual se buscaria que los padres utilicen en sus

hogares la secuencia en su totalidad.

Haciendo un analisis de los datos suministrados por las 5 familias que realizaron la evaluacion del
material, se encuentra que el 80% de los nifios y nifias define como interesante la SDD. Al revisar
otras respuestas de los estudiantes durante la evaluacion del material, se estiman los siguientes

porcentajes:

Percepcion

Pr nt
eguntas favorable

¢El material que vieron y usaron
fue interesante y llamo su 80%
atencién?
¢Aprendieron algo nuevo con esta

iy 80%
actividad?
¢Si otras familias vieran est
¢Si otras familias vieran este 80%

material, creen que les gustaria?
¢Consideran que el contenido de
lo que leyeron, vieron, y oyeron 100%
fue facil de entender?

¢Les gustaron las imagenes, los
colores y las actividades?

100%

De la anterior tabla, se evidencia que la mayoria de familias considera importante este recurso como
un medio de aprendizaje y que las caracteristicas del disefio lograron impactar a los participantes.
Sin embargo, se hace necesario revisar las instrucciones y elementos de la SDD que no permitan
comprender la dinamica de la tematica abordada. A partir de las respuestas de las familias y los
docentes también se define un interés por los recursos multimedia utilizados, en especial los videos,

y por la historia que se desarrolla a lo largo de la secuencia.

Ajustes sugeridos a la SDD derivados de la sesion de alistamiento y del pilotaje

Los siguientes ajustes se sugirieron durante las sesiones de alistamiento y pilotaje, por parte de los

docentes, el tutor, y demas equipo de trabajo del proyecto.

1) Que los audios de padre, madre y abuela se repitan una sola vez, ya que en el disefio

actual contindian en forma ciclica.




2)

3)

4)

5)
6)

7)
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Se solicita al disefiador incluir un cuadro con los créditos de los autores y un apartado con
las instrucciones de uso, de modo que no se requieran instrucciones en vivo para hacer uso
de la secuencia.

Se sugiere poner letra mas grande para facilitar la lectura. Una de las opciones
contempladas fue la de acompanar los didlogos de las escenas con audio, sin embargo por
motivos de tiempo es dificil hacer esta integracion, sin embargo ya se consulté con el
disenador el tiempo disponible pues los docentes han manifestado su interés en realizar las
grabaciones correspondientes.

En la escena inicial (la fotografia) se sugiere que Motas ladre cuando hagan click sobre él.
En la quinta escena (pataleta) se sugiere que Valentina llore de forma mas notoria.

En la séptima escena, en la actividad del decalogo escribir al final: “*Un decalogo es un
conjunto de diez principios o normas considerados basicos para el ejercicio de cualquier
actividad”

Crear un menu de las escenas para que la gente lo pueda hacer en distintos momentos y asi
poder ver todos los videos y materiales, con esto ademas se espera que el usuario sea
consciente de su grado de avance en la secuencia. Los titulos sugeridos son los siguientes:
La foto familiar (Presentacion - Home)

Mi experiencia como padre

Mi experiencia como madre

Mi experiencia como abuela

Pila-tuna

Figuras de Papel

Dilemas e incertidumbres

¢Coémo se debe corregir?

W o N oW N

Lo que estaba en el celular
10. ¢Quién cuida a motas?
11. Palabras de la abuela

12. Lo bueno de los talleres

8) Debe haber un menu de todos los materiales en el bal.

Ajustes referidos a contenidos y actividades

Las sugerencias que se hacen a continuacion se realizan dentro del marco de referencia del pilotaje

y de sugerencias que los creadores han hecho.
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Poblacion

Sugerencias

Familias (5 Familias de
estudiantes de segundo y
tercero de primaria)

Separar la actividad entre padres e hijos para que los padres
puedan trabajar mas a profundidad el material.

Que les ensefiaran como hablar sobre sexualidad con los hijos.
Incluir situaciones problema con opciones para seleccionar y
ubicar el tipo y personalidad de las familias.

Que todos los videos u otros materiales incluidos estén
relacionados con la escena especifica.

Docentes participantes en el
pilotaje (3 docentes)

Mas tiempo para poder revisar el contenido del trabajo
desarrollado

Agregar una reflexion acerca de las contradicciones entre el
papa y la mama.

Incrementar la claridad y el tiempo de trabajo sobre los tipos
de familia en la dltima escena.

Docentes participantes del
proyecto (3 docentes)

Las sugerencias de los docentes participantes en el proyecto se
incluyen en el apartado “Ajustes sugeridos a la sdd derivados
de la sesion de alistamiento y del pilotaje”

Ajustes a estructura y disefio del material

Los siguientes ajustes se sugirieron a través de la herramienta de evaluacion por parte de los

participantes.

Poblacion

Sugerencias

Familias (5 familias de nifios y
nifias de grado segundo y
tercero)

Utilizar audio para agilizar el tiempo de la secuencia.
Que las escenas se puedan pausar para que el nifio pueda leer
y comprender.

Docentes participantes en el
pilotaje (5 docentes)

Que se haga un instructivo claro y que los tiempos en que se
realizan las escenas se haga mas corto, o se permita con las
flechas regresar o adelantar los dialogos.

Docentes participantes del
proyecto (3 docentes)

Las sugerencias de los docentes participantes en el proyecto se
incluyen en el apartado “Ajustes sugeridos a la sdd derivados
de la sesion de alistamiento y del pilotaje”

Validacion técnica de la
secuencia digital

Sugerencia. Incluir musica o efectos para la entrada.

En la presentacion o pantalla de bienvenida, sugiero cambiar el
logo del IDEP. No incluir 20afios.

Es necesario incluir textos, de lo contrario no es posible
visualizar el trabajo, si no se cuenta con un medio para
amplificar el sonido.

Cuando finaliza la aparicion de las imagenes en las
presentaciones de la familia, se deben bloquear los botones,
aparecen los textos sobreponiéndose a las imagenes.

Mejorar la calidad del audio de la voz de mama.
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e Incluir efectos de sonido cuando aparecen las escenas. Los
didlogos se vuelven demasiado planos.

e El boton de abrir el baul no conduce a nada.

e Cuando se juega una vez mas la sopa de letra, carga sobre la
misma ubicacién. Es necesario que cargue de otra manera; de
lo contrario no tiene sentido volver a jugar.

e Incluir un indicador de avance de las escenas, es decir que le
permita al usuario saber en cual va y cuantas le faltan.

En el Anexo No 20 se encuentran los instrumentos aplicados en el pilotaje, diligenciados en su
totalidad.
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IV. EJES TEMATICOS Y SECUENCIAS DIDACTICAS DIGITALES

Como se menciond anteriormente, en el marco del estudio Mediaciones educativas y didacticas en e/
ambito de saberes: aprendizaje y familia, se tuvo como proposito disefiar, en tres grupos tematicos,
un ejemplo de secuencia didactica digital a través de un proceso de formacion y construccion conjunta
que brindara lineamientos y orientaciones conceptuales, didacticas y metodoldgicas para su
elaboracién. En este apartado se presenta la fundamentacion conceptual de cada uno de los ejes
tematicos, investigaciones relacionadas con los temas de interés y una descripcion general de cada

secuencia didactica digital.

Los autores de las tres secuencias didacticas digitales firmaron un formato de autorizacion de

publicacion y cesion de derechos de la secuencia didactica digital (Anexo 21).

EJE TEMATICO: INCLUSION Y DIVERSIDAD

El grupo Inclusion y diversidad estuvo conformado por tres colegios y tres maestros asi:

Tabla 4. Instituciones, proyectos pedagégicos y docentes del eje tematico Inclusion y diversidad

Colegio Marco Fidel

Suarez IED Almafro! Cuerpos en Movimiento Stefany Garcia Deluque
INCLUSION Y Colegio Sierra Iggbf:rmllllz:C\g:?ggaggirétﬁ)ét:al con el Luis Fernando Morales
DIVERSIDAD Morena IED y Suarez

ciudadania en Sierra Morena IED
La familia: vinculo contextual con el
saber y la conformacion de
ciudadania en Sierra Morena IED

Colegio Bolivar
Argentina

Marybel Sandoval
Valencia

Fundamentacion conceptual

Cada sujeto posee unas caracteristicas intransferibles y reconocibles frente a la comunidad, estas, le
permiten distinguirse a partir de unos atributos relacionales y de su propia historia de vida,
considerandolo como su identidad (Giménez, 1997). Las distintas comunidades y colectivos han
definido particularidades que los representan como sujetos de derechos, sin embargo, la sociedad
concibe en muchos casos la identidad de manera simplificada, lo que conlleva a dificultades en las
practicas sociales para comunicarnos, interactuar y comprender la gran diversidad que somos los

seres humanos en un espacio sociopolitico y cultural en el que convivimos (Roger y Regalado, 2011).

Es recurrente que se mantengan algunas concepciones e imaginarios generados en torno a una

sociedad homogénea, lo que ha ocasionado distintos tipos de discriminacién, a partir de la
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desigualdad vy la inequidad entre hombres y mujeres, entre las diferentes etnias o entre las distintas
edades, por ejemplo. Montealegre (s.f.) considera que estas diferencias significan especificamente
asimetrias en las relaciones de poder entre sujetos y colectivos que permiten la exclusién para unos

y la dominacion para otros.

Roger y Regalado (2011) consideran que tal parece “que acoger un patrén diferente es romper con
nuestro patron de identidad” (p.99), pues es la estructura cultural que conocemos, con la que hemos
crecido y con la que hay cierta comodidad. Pero resulta que la identidad no excluye la diversidad,
entendemos que cada una de las personas es diferente y que requerimos que un entorno social y

cultural mas alla de lo cercano para construir sociedad.

En este sentido, ha sido necesario legitimar los derechos y el reconocimiento de la identidad como
sujetos en un pais multiétnico y multicultural a través en muchos casos de la creacion de
organizaciones y el desarrollo de distintas herramientas legislativas, como La Declaracion Universal
de los Derechos de los Pueblos Indigenas (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007), la Convencion
para la eliminacién de todas las formas de discriminacién contra las mujeres (Organizacion de las
Naciones Unidas, 1979), la Convencion para la prevencion, sancion y eliminacion de la violencia
contra la mujer (Organizacion de Estados Americanos, 1994), la Declaracion sobre orientacion sexual
e identidad de género (Organizacién de las Naciones Unidas, 2008), entre otras leyes que han

permitido avanzar en el reconocimiento de la identidad étnica y de género.

A pesar de estos esfuerzos se requiere seguir generando acciones que permitan el reconocimiento
de 4.311.757 afrodescencientes (DANE, 2005) y de un 51,2% del total de las mujeres colombianas
que segun este mismo censo corresponde a 21'422.345, a partir de un trabajo colectivo, un trabajo
mediado por el didlogo, por el respeto por el otro a través de cuestionamientos y analisis que

conduzcan a cambiar los imaginarios e ideas que den lugar a un pais mas equitativo e incluyente.

Uno de las primeras acciones es definir un modelo de trabajo a seguir, partiendo de los diferentes
estudios y proyectos en torno a la tematica, se menciona algunas acciones generadas desde la

concepcion del enfoque diferencial.

Enfoque diferencial

El enfoque de género y etnia es el resultado de reflexiones tedricas, practicas y politicas, sobre todo
en los Ultimos 20 afios, y de movimientos sociales de distintas organizaciones y colectivos en el pais,
los cuales se generaron para visibilizar las caracteristicas propias de los sujetos y para reinvidicar la

diversidad cultural y social, con gran énfasis en las relaciones de género y etnicidad.
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Dicho enfoque “analiza la actuacion social y politica que identifica y reconoce las diferencias de
género, identidad sexual, etnia, edad, entre otras categorias; y sus implicaciones en términos de
poder, de condiciones de vida y de formas de ver el mundo” (Montealegre, s.f., p.11). Donde se
busca la transformacion o supresion de las inequidades, de subordinacion, discriminacion y exclusion

social, politica y econdmica.

De esta manera, este enfoque diferencial debe ser tenido en cuenta desde todos los sectores, dando
prioridad al sector educativo, donde a diario se construye mediante el lenguaje, “puesto que todo lo
que atafie al lenguaje, a la ciencia y al pensamiento, remite a la persona en cuanto a subjetividad
(...), en el nivel del lenguaje/accion, que transforma y hace historia” (Witting, 1992, p.26), y
precisamente esa historia se empieza a cambiar a través de politicas inclusivas y sociales que
posicionan a la persona en medio de un proceso de desarrollo humano sostenible, ademas, conocer
y reivindicarse con la multiculturalidad de nuestro pais, valorando y respetando la diversidad del

pueblo y optando por construir una sociedad mas justa.

Consideramos que es necesario hacer un acercamiento a las tematicas abordadas, por lo que a
continuacion se hace una aproximacion general de en torno a la identidad individual y colectiva de
hombres, mujeres y comunidades étnicas afrocolombianas, que buscan seguir adelantando acciones

para su reconocimiento.

Afrocolombianos

Cuando se habla de afrocolombianos se reconoce su origen africano, el cual fue insertado al territorio
colombiano. Aqui se reconocen tres grupos muy bien diferenciados territorialmente: los raizales de
San Andrés, Providencia y Santa Catalina; las comunidades negras del pacifico colombiano, y el
pueblo de San Basilio de Palenque, en el departamento de Bolivar. Sin embargo, debido a las distintas
dificultades generadas por el conflicto armado y altos niveles de pobreza muchos de ellos se
encuentran ubicados en distintas ciudades del pais, donde los nifios y nifias afrocolombianos/as
descendientes “se desarrollan y socializan en medio de ciudades y lugares distintos a los de sus
padres y abuelos, por lo que se enfrentan a una invisibilizacion de su cultura y procedencia, incluso

por los demas miembros de la comunidad” (Garcia, S., 2014, p.6).

El enfoque diferencial étnico se hace énfasis a las dimensiones de visibilizacién, autonomia y libre
determinacion de los distintos pueblos: indigenas, raizales, rom y afrodescendientes; donde se busca
comprender que existe una relacion étnica variada, amplia y compleja, donde su incorporacion es un

requisito necesario para la construccion de la identidad Colombiana y étnica del pais.
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Para ello se considera necesario que dicha construccion, socializacion y cambio de percepcion se
desde los ambitos educativos, dicho reconocimiento y apropiacion de la identidad se visualice a partir
de una reflexion constante, donde todos los miembros de la comunidad determinen un rol de
conocimiento de nuestro medio cultural y diverso, para poder ajustar las concepciones

discriminatorias en torno a la poblacion afrocolombiana.

Género

Segun Joan Scott (1996), el género es concebido como “un elemento constitutivo de las relaciones
sociales, basadas en las diferencias que distinguen los sexos y el género como una forma primaria
de relaciones significantes de poder” (p.2), donde hay un interés por la integralidad de los derechos
humanos de hombres y mujeres, teniendo en cuenta que éstos son indivisibles, universales e
interdependientes. Donde se busca la visibilizacion e intervencion de las diferentes formas de
desigualdad que enfrentan hombres y mujeres y que buscan precisamente construcciones sociales

en torno a relaciones de poder de subordinacion.

Se enfatiza la necesidad de visibilizar, participar y empoderar a las mujeres y organizaciones de
mujeres, para que exista una incorporacion de la perspectiva de género y permita asi la identidad
de género, reconociendo al hombre y a la mujer con sus caracteristicas propias. Aqui, la identidad de
género puede ser el resultado de lo que desde fuera se le impone o designa al individuo, puede ser
una construccion desde adentro, un proceso de autonombramiento, pero también puede ser el
resultado de la combinacion o tension entre lo que desde fuera se asigna y lo interno que construye.
Debido a esto, la escuela es un escenario 6ptimo para facilitar dicho empoderamiento y comprensidn
de las distintos roles de los hombres y las mujeres, de desvirtuando el determinismo bioldgico desde

el cual se ha intentado argumentar las caracteristicas y acciones de los hombres y las mujeres.

El reconocimiento de la identidad individual y colectiva de hombres y mujeres, de los distintos
pueblos, con costumbres y acciones diversas favorece el pleno desarrollo de los nifios, nifias, jovenes
y adultos. A su vez, puede garantizar mayores niveles de inclusion a través de la reflexion y el cambio
de concepciones y como responsabilidad de todos. Es necesario implementar politicas encaminadas
a prevenir, sancionar y eliminar las practicas discriminatorias. Por lo tanto, se trata de medidas de
caracter juridico, educativo, psicosocial, cultural y para la opinion publica, entre otros, donde los
distintos actores se comprometan a realizar distintas acciones para emprender una sociedad mas

justa y comprensiva.
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En torno a las tematicas revisadas, se presentan algunas investigaciones relacionadas con el ambito

educativo.

Algunas investigaciones

En relacion con FEtnia, especificamente con afrocolombianidad, Puertas (2010) considera que la
valoracion negativa que se da sobre un grupo racial no es siempre por los meros estereotipos,
depende también de la insercién que se haga de estos en sistemas de desigualdad de la sociedad.
Ademas, existe una consideracion generalizada sobre los afrodescendientes, en la que se asume que
por provenir de unas regiones determinadas a partir de una geografia racial, se encuentran en
posiciones inferiores de la jerarquia. Siendo un porcentaje mejor dentro de una Bogota de “blancos”
como lo presenta la autora, hace que se realicen este tipo de diferenciaciones. Finalmente, el color
de piel si es una caracteristica diferencial e incluso una de las posibles causas de discriminacion, pero

a su vez, docentes y estudiantes consideraron que el racismo no esta presente.

Por su parte, Vasquez (2005) investigd sobre las distintas manifestaciones de la discriminacion racial
en dos escuelas de Soacha. A través de entrevistas a estudiantes y docentes indago sobre la
configuracion de las relaciones interétnicas entre afrodescendientes y no afrodescendientes. Donde
se evidencian aportes significativos en torno a las concepciones de la ideologia del mestizaje y la
manera en la que actualmente se han transformado en el presente dichas ideas. Asi mismo, algunos
autores han investigado en torno a la negacién generada por las personas en Colombia en torno al
racismo (Viveros, 2007; Vasquez, 2005; Gil, 2010). En América Latina y en Colombia existen factores
histdricos que favorecen este hecho, como es la democracia racial, donde se presentan algunas

naciones exentas de conflictos y tensiones raciales.

En cuanto a género, Amigot y Pujal (2006) han cuestionado los modos de subjetivacion, donde
Foucault plantea elementos para pensar, no solo la operatividad del saber/poder, sino la relacion
entre el individuo al reconocerse como sujeto, por ejemplo hombre o mujer, generado como una
regla. En este sentido, Ortega, Rubio, y Torres (2005) quisieron conocer las concepciones y
estereotipos de los ninos y nifas entre los 10 y 12 afios frente al género. Ambos grupos consideran
relacionan al hombre con el responsable de las actividades de la vida laboral y a la mujer con las del
hogar, ademas, ellos y ellas al hablar sobre las caracteristicas de cada uno, definen desde muy
pequenos los perfiles con caracteristicas opuestas. Inicialmente ese “hombre” y “mujer” son
conceptos politicos de oposicion y esa diferencia entre los sexos afecta incluso distintos conceptos
(Witting, 1992).
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En torno a dichas ideas arraigadas, Roger y Regalado (2011) consideran que una parte importante
del problema es que no nos miramos las personas. Es decir, aprendemos desde que nacemos distintas
formas de reconocernos, donde se mira a otro a partir de unos patrones culturales y hacer una mirada
distinta generada a partir de lo que hemos considerado comun puede resultar dificil, donde se genera
un miedo a dialogar con el otro porque creemos que corremos el riesgo de perdernos a nosotros

mismos.

Rodriguez y Pefia (2005), hacen un analisis conceptual sobre el género y la escuela, donde explican
la aparicion y el desarrollo de un marco conceptual. Consideran que no todas las masculinidades y
las feminidades gozan del mismo valor en el contexto social, lo que permite reconocer la existencia
de las categorias de género. La asuncion tedrica de que la identidad de género se constituye y
reconstituye a través de las practicas discursivas; pero, al mismo tiempo, también reconoce que las
personas preferimos determinados discursos, que estan marcados por el régimen de género existente

en la sociedad.

Secuencia Didactica Digital Divercomprometidos

BOGOTA

HUC7ANA

Sigulente Credito

SDD Generoy Diversidad _ (+ DIVERC

Autores

Stefany Garcia Deluque Colegio Marco Fidel Suarez IED

Luis Fernando Morales Suarez Colegio Sierra Morena IED
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Marybel Sandoval Valencia Colegio Bolivar Argentina
Malory Pinzon Fajardo Universidad Nacional de Colombia
Enlace web

Descripcion del eje

El eje de diversidad e inclusion buscd resaltar las caracteristicas de los distintos y distintas
estudiantes, reconociendo sus derechos humanos, y tuvo como norte para construir la SDD, el

enfoque diferencial como una manera de reivindicar la diversidad cultural y social

A partir de los intereses especificos de los tres docentes, se realizd la construccién de la SDD
Divercomprometidos. Un espacio interactivo el cual busca acercar a la cultura escolar los temas del
enfoque diferencial y la educacion inclusiva, contribuyendo al reconocimiento de los nifios, las nifias
y los jévenes como sujetos de derechos. Especificamente se promueve el reconocimiento del papel
de la mujer dentro de algunos contextos de dominio por parte de los hombres, asi como la identidad
de la poblacién afrocolombiana como grupo étnico multicultural, exaltando ideologias, cultura,
historia y reflexiones que los estudiantes revisan a través de la presentacion de este material para
favorecer un mundo mas equitativo e igualitario, donde ellos y ellas sean participes de esta

transformacion. Este material fue disefiado para nifos y nifias entre los 9 y los 14 afios.
Intencidn pedagdgica

Este eje se construyd a partir de la socializacion de las experiencias y de las posibles formas de unir
las tematicas que se querian abordar. Se definié entonces, que el enlace conceptual estaria dado
desde el enfoque diferencial, el cual busca visibilizar las caracteristicas propias de los sujetos para

reivindicar la diversidad cultural y social, con gran énfasis en las relaciones de género y etnicidad.

Dicho enfoque “analiza la actuacion social y politica que identifica y reconoce las diferencias de
género, identidad sexual, etnia, edad, entre otras categorias; y sus implicaciones en términos de
poder, de condiciones de vida y de formas de ver el mundo” (Montealegre, sf, p. 8).De esta manera,
este enfoque diferencial se tuvo en cuenta desde todos los sectores, dando prioridad al sector
educativo, donde a diario se construye mediante el lenguaje, “puesto que todo lo que atare al
lenguaije, a la ciencia y al pensamiento, remite a la persona en cuanto a subjetividad”(Witting, M.,
1992, 7).



http://masdigitalmedia.com.co/clientes/unal/main1.swf
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A partir de esto, se considerd necesario entender que cada sujeto posee unas caracteristicas
intransferibles y reconocibles frente a la comunidad, las cuales le permiten distinguirse a partir de
unos atributos relacionales y de su propia historia de vida, considerandolo como su identidad. Para
los docentes participantes de este eje, resultd imprescindible que sus estudiantes reconocieran la
diferencia como un proceso normal, donde se respete al otro y se comprenda que de todo este

proceso solo puede existir enriquecimiento para todas las partes.

Objetivos de aprendizaje

Reconocer el papel de poblaciones diversas desde un enfoque diferencial en un ambiente educativo
inclusivo, contribuyendo al reconocimiento de los nifios, las nifias y los jovenes como sujetos de
derechos.
1. Destacar el papel de la mujer a lo largo de la historia y los aportes que han brindado a la
sociedad colombiana.
2. Reflexionar sobre los aportes culturales, politicos y sociales de la comunidad afrocolombiana
al pais.

3. Comprender la diferencia en términos positivos por parte de toda la comunidad educativa

Contenidos temdticos

Los contenidos de la SDD desarrollada estan planteados bajo dos tematicas especificas: papel de la
mujer en un mundo patriarcal (dominio de hombres) y el papel de los afrocolombianos frente al

desarrollo del pais.

La SDD esta dividida en tres partes: un inicio, donde se realiza la introduccion a través de un didlogo
de bienvenida y una reflexion acerca de los derechos como nifios y ninas, de la diversidad y de lo
que se encontrara en el material. Una segunda y tercera parte dividida en mundos, uno llamado
“mujeres maravilla” y otro “Afrocolombia, en los cuales se desarrollan distintas forma de abordar este
tema: conversaciones cotidianas sobre tematicas de género y de afrocolombianidad, juegos como
sopas de letras, rompecabezas, hacer parejas de objetos, recoger instrumentos, responder a
preguntas, entre otras. Ademas, se presenta la historia de estas poblaciones, personajes destacados,
reflexiones y presentacion de informacion audiovisual en un rincon cultural, donde se destaca musica,

videos y literatura.
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Estructura

A continuacién se realizara un breve recorrido por las actividades propuestas en esta secuencia

didactica:
Nivel inicial

Se realiza una bienvenida y se hace una aproximacion a distintas poblaciones inmersas en ambitos

educativos. Por ejemplo: poblacion indigena, afrocolombiana o con discapacidad.

DOMINACION O CONTROL SOBRE
LAS DIFERENTES CULTURAS

Credito

SDD Geaero y Diversidad

Tras esta bienvenida se realizan tres actividades que incluyen una parte inicial. La primera, una
actividad donde los y las estudiantes observan un video y realizan una reflexion en torno a las

diverdiferencias.

BEDAD

( CUAL ELIGES PRIMERO?
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Acto seguido, se presentan los dos mundos a los estudiantes, ellos pueden iniciar por cualquiera de
los dos, pero siempre teniendo en cuenta indagar sobre ambos. Finalmente, se encuentra un rincon

de arte el cual tiene contenido multimedia de ambos mundos.

Mundo “Mujer maravilla”

MUJERES EN
LA PREHISTORIA

En este mundo se presentan conversaciones sobre el tema del empoderamiento de la mujer,
informacion historica y realidades en torno al papel de la mujer asi como actividades como sopas de

letras y rompecabezas, que permiten la reflexion en torno al tema.
Mundo “Afrocolombia”

IDEP-"Y' @ | yosgt
IDEP

[ MusicA__

En este caso se presenta una conversacion en torno a las caracteristicas de los afrocolombianos,

informacion sobre la cultura y sobre los personajes afro que han marcado la historia colombiana, asi
como historias y juegos que pueden reforzar la tematica, las cuales permiten la reflexion sobre la

diferencia y el papel de esta poblacion.
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EJE TEMATICO: LENGUAJE, COMUNICACION Y REPRESENTACIONES

El grupo de Lenguaje, comunicacion y representaciones estuvo conformado por siete colegios y 15

maestros, asi:

Tabla 5. Instituciones, proyectos pedagdgicos y docentes del eje tematico Lenguaje, comunicacion y representaciones

Nancy Edith Pulido

Kimy Pernia Jugando y leyendo mi mundo voy Guevara
Domico descubriendo Liceth Jimena Arcos
Montenegro

Entre nubes

Zoologia fantastica

Oscar Leonardo
Cardenas Forero

Técnico industrial

Zoologia fantastica

Maria Liliana Benitez

Piloto Agudelo
Una apuesta a la representacion del
conocimiento: la elaboracion de
José Marti mapas conceptuales por nifios de Martha Betancourt
LENGUAJE, tercero y cuarto grado de grado de Rocio Robayo
COMUNICACION Y educacion basica primaria sobre el
REPRESENTACIONES concepto _ser vivo

Simoén Rodriguez

Ires y venires: formas alternativas de
vivir y sentir la escuela

James Frank Becerra
Martinez Ana Celina
Cerdn Rodriguez

Colegio Santa
Marta IED

Ludoestaciones

Carlos Alberto Garzon
Luz Dary Sarria Chavez
Edith Villamizar Capacho
Diana Constanza Torres
Ortega

Sara Lucia Mufoz Barén
Asceneth Torres Charry

Jorge Soto del

Primaria Historiadores DC
Corral

Efrain Monroy

Fundamentacion conceptual

La comprensién lectora, se ha hecho fundamental en los diversos aspectos de la escuela, ain mas
en estos momentos en los que las evaluaciones internacionales han mostrado lo lejos que nos
encontramos de una comprension profunda de lo que se nos propone para leer y analizar, es asi
como en el grupo se evidencia también la necesidad de dar una mirada sobre esta problematica que

nos atafie a todos como maestros.

Cada uno de los proyectos individuales posee particularidades y rasgos que dan cuenta del trabajo
alrededor de la lectura, la escritura y la oralidad, y en cada uno de ellos es posible visibilizar como

las diversas representaciones (mapas conceptuales, trabajo con TIC, arte y tipologias textuales)
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llevan a objetivos fundamentales tales como desarrollar, mejorar y fortalecer habilidades en cada uno

de estos aspectos — lectura, escritura y oralidad —.

Es importante resaltar que cada grupo se encuentra trabajando en un grado de la primaria diferente,
por esta razon la secuencia busca poder implementarse en todos estos grados, con distintos niveles
de dificultad, de tal manera que sea posible su aplicacion para cualquier publico desde primero hasta

quinto de primaria.

Para alcanzar la construccion de una secuencia digital didactica relacionada con la comprensién
lectora es preciso repasar autores que nos den luces al respecto de este aspecto fundamental para
los estudiantes y maestros en los distintos niveles de formaciéon y que nos sirvan como pilares para

la construccidn conceptual de esta secuencia.

Comprension lectora

Una gran cantidad de autores han manifestado sus posturas en relacién a lo que es la comprensién
lectora, para Isabel Solé (2000), la comprension lectora es el proceso en el que la lectura es
significativa para las personas, lo cual implica a su vez que las personas sepan evaluar su propio

rendimiento.
Solé amplia el concepto de comprension lectora teniendo en cuenta que leer:

[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del texto se construye
por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido o significado [...]
Lo que intento explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es una
traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccion que

implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda (1992, p, 19).

Segun Cooper (1990) la interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension ya
gue a través de ella el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la informacion que
el ya posee en su mente, es asi como la comprensidn es entonces un proceso en el cual se elabora
un significado retomando las ideas relevantes del texto y relacionandolas con las ideas propias del

lector, algo asi como relacionar informacion nueva con la informacion antigua del lector.

Para Sanchez (1995) La comprension lectora es un proceso de apropiacion del significado de textos,
mediante el cual el lector logra ir descubriendo una serie de niveles de significado, como la literalidad,

retencion, organizacion, inferencia, interpretacion, creacion y valoracion, este significado nos lleva a
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evidenciar como la decodificacion eficiente no puede equipararse con la comprension lectora y desde
ese parametro cambiar la comprension que se tiene de lectura como decodificacion fluida para llegar

a la construccion de significados.

Niveles de comprension lectora

La taxonomia de Barret (citado por Clymer, 1968) define una categorizacion a manera jerarquica en
relacion a la comprension lectora, y se inclina por las formas en las que puede ser evaluada esta
comprension, si bien esta taxonomia ha sido implementada en textos narrativos, es posible aplicarla

en diversas tipologias textuales.

Para Barret, la comprension lectora se divide en tres momentos fundamentales, un momento inicial
llamado comprension literal, es en este nivel en el que el lector recopila la informacion explicita del
texto y es capaz de reorganizarla por medio de clasificaciones o resimenes y sintesis. En un segundo
nivel de comprension, el inferencial, se buscan relaciones que van un poco mas alld de lo expuesto
en el texto, y el lector es capaz de relacionar lo leido con saberes previos, formula hipdtesis y genera
nuevas ideas y posibilidades. En un tercer nivel se encuentra la comprension critica, en este punto el
lector es capaz de emitir un juicio sobre lo leido y argumentar sobre lo leido en relacion a su criterio

personal.

En estos niveles de comprension se encuentran tipos de preguntas, los cuales dan cuenta de cada
uno de ellos y de los avances que el lector tiene en cuanto a la comprension real de los textos que
lee, es asi como al profundizar en los postulados es esta taxonomia sera posible construir preguntas

que permitan que nuestra secuencia didactica digital esté bien desarrollada.

Algunas Investigaciones

En relacion a la comprension lectora se han desarrollado un gran nimero de investigaciones, a
continuacién se comentaran algunas que podran apoyar la construccién de la secuencia didactica

digital.

El Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (México) realizd una investigacion llamada
Prdcticas docentes para el desarrollo de la comprension lectora en primaria (2007), en este recopila
el proceso investigativo desarrollado en torno a la comprension del problema de la baja comprension
lectora entre los estudiantes y como las practicas docentes influyen en esta problematica. A lo largo
del texto es posible visibilizar como los investigadores resaltan el trabajo del docente y desde una

perspectiva ecoldgica abordan como afectan a los estudiantes los distintos niveles en los que se
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desarrollan, también hacen una interesante relacion en cuanto a cdmo se relacionan los perfiles de
los docentes y las condiciones escolares y sociales con las practicas docentes para el desarrollo de la

comprension lectora.

En los resultados de este estudio los autores resaltan que los estudiantes desarrollan las habilidades
de comprension lectora que los docentes fomentan, aunque las practicas docentes parecen promover
competencias lectoras minimas y estas no ayudan a desarrollar comprensiones e interpretaciones
complejas de los textos, también comentan que las actividades que plantean los maestros si bien
tienen una intencion formativa no es suficiente para llegar a los estandares de comprension lectora

requerida por los nifios y las ninas.

En una investigacion similar, la maestra Juana Arriaga Méndez (México) realiza una investigacion
llamada £/ desarrollo de la comprension lectora a través de Nuevos entornos de Lectura (s. f.), este
texto aborda el desarrollo de la comprension lectora como un proceso natural del nifo y resalta la
necesidad de incluir nuevos entornos de lectura como las paginas web y los ambientes multimedia,
tal y como pretendemos hacerlo en este proyecto de secuencias didacticas digitales. En el texto es
posible encontrar como la lectura es un proceso de construccion de significado y como la interaccion
con textos via web es una experiencia alfabetizadora y de ensefianza que posibilita el desarrollo de
la comprension lectora de los nifios y nifias en un medio conocido por ellos, el cual en ocasiones es
desaprovechado por la escuela, desconociendo el gran potencial que tiene el internet y las redes

virtuales.

En cuanto a la forma de evaluar la comprension lectora, la autora resalta que esta evaluacion debe
hacerse de manera cualitativa, y retoma a Gdmez Palacios (1996, p. 49-57) quienes establecen que

los momentos de la evaluacion pueden ser:

a) Indagacion del conocimiento previo de los alumnos
b) Lectura de los Textos por parte de los alumnos
c) Aplicacidn de las preguntas y respuesta por parte de los alumnos

d) Anadlisis e interpretacion de las respuestas

Una investigacion colombiana, Estudio psicométrico de los niveles de comprension de lectura en
nifios(as) de tercero de primaria, elaborado por Latorre y Ramirez (2008), tuvo como objetivo
construir y validar una prueba para medir los niveles de comprension de lectura (literal, inferencial,
critico—intertextual) en nifios(as) de grado tercero de basica primaria. A lo largo de la investigacion
es posible observar cdmo los estudiantes utilizan la lectura para la adquisicidén del conocimiento pero

no como una practica placentera aunque si necesaria. También comentan que la evaluacion de los
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niveles de comprension lectora requiere un conocimiento del grupo de lectores y la complejidad de

los textos que se utilicen.

En relacion a los niveles de comprension, en el nivel literal se plantean aspectos relacionados con lo
que se encuentra directamente en el texto; nombres, lugares y situaciones puntuales, en el nivel
inferencial el uso de preguntas tales como équé pasaria? o équé sucederia si...?, y finalmente en el
nivel critico-intertextual, el establecimiento de relaciones entre las ideas del texto y situaciones

particulares, reales y cotidianas, que involucran juicios de valor.

Otra investigacion realizada en Barranquilla, Colombia, Potenciar la comprension lectora desde la
tecnologia de la informacion (2011) por un grupo de maestros de diversas instituciones educativas
de esta ciudad, apunta sustancialmente a reconocer a la lectura como un proceso interactivo de
comunicacion en el que se establezca una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como
lenguaje e interiorizarlo, construya su propio significado y haciendo uso de las TIC sea un proceso

de formacion continua que conlleve a mejorar la comprension lectora.

Utilizaron dos grupos, y en uno de ellos implementaron herramientas TIC para el trabajo de la
comprension lectora, fue evidente la mejoria de los niveles de comprension lectora en los estudiantes
del grupo experimental en las categorias de literal, inferencial y critico, al hacer uso de las estrategias
de comprension lectora planteadas por Solé (2006), llevando a los estudiantes a la construccién de

significados propios mediante la activacién de los conocimientos previos.

SDD La aventura de la lectura
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Enlace web

Autores

Nancy Edith Pulido Guevara

Liceth Jimena Arcos Montenegro Colegio Kimy Pernia Domico IED

Oscar Leonardo Cardenas Forero Colegio Entre Nubes Sur oriental IED

Colegio

Maria Liliana Benitez Agudelo Técnico industrial Piloto IED

Martha Betancourt

Rocio Robayo Colegio José Marti IED

James Frank Becerra Martinez
Ana Celina Cerdn Rodriguez

Carlos Alberto Garzén

Luz Dary Sarria Chavez

Edith Villamizar Capacho

Diana Constanza Torres Ortega
Sara Lucia Mufioz Barén
Asceneth Torres Charry

Colegio Simén Rodriguez IED

Colegio Santa Marta IED

Lina Maria Valencia Cortés Universidad Nacional de Colombia

Descripcion del eje

El eje de Lenguaje, comunicacion y representaciones, tuvo como norte de trabajo la relacion entre el
lenguaje, los procesos de comunicacion y las formas en las que los y las profesoras dinamizan estos

en sus aulas de clases, por medio de los proyectos institucionales que lideran.

Cada uno de los proyectos posee particularidades y rasgos que dan cuenta del trabajo alrededor de
la lectura, la escritura y la oralidad, y en cada uno de ellos es posible visibilizar cémo las diversas
representaciones (mapas conceptuales, trabajo con TIC, arte y tipologias textuales) llevan a objetivos
fundamentales tales como desarrollar, mejorar y fortalecer habilidades en cada una de estas

habilidades —lectura, escritura y oralidad-.

En la primera reunion de aproximacion a la tematica para la secuencia didactica digital, se discutid
acerca de los puntos en comun existentes entre los proyectos, y se decidié que el norte al cual se
apuntaria con la secuencia digital didactica seria la comprension lectora. Es importante resaltar que

cada grupo se encuentra trabajando en un grado de la primaria diferente, por esta razén la secuencia
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busca implementarse desde primero hasta quinto de basica primaria, con distintos niveles de

dificultad, de tal manera que sea posible su aplicacion para cualquier publico.
Intencidn pedagdgica

La comprension lectora se ha hecho fundamental en los diversos aspectos de la escuela, alin mas en
estos momentos en los que evaluaciones internacionales como -la prueba pisa-, han mostrado lo
lejos que nos encontramos de una comprension profunda de lo que se nos propone para leer y
analizar. En este sentido, en el grupo se evidencia también la necesidad de dar una mirada sobre

esta problematica que nos atafie a todos como maestros.

Objetivos de aprendizaje

La secuencia didactica digital “La aventura de la Lectura” se planted con el proposito de aportar
de manera ludica a los procesos de comprension lectora que se llevan a cabo en el aula de clases en
los ciclo 1, 2, 3. . La poblacion a la cual esta dirigida esta secuencia es a estudiantes de ciclos 1, 2 y

3 (nifios entre los 6 y 12 afios).
Contenidos temdticos

Los contenidos tematicos de la secuencia didactica digital, la aventura de la lectura, estan
enmarcados en la taxonomia de Barret (1968), la cual define una categorizacion a manera jerarquica
en relacion a la comprension lectora, y se inclina por las formas en las que puede ser evaluada esta
comprension. Si bien esta taxonomia ha sido implementada en textos narrativos, es posible aplicarla

con diversas tipologias textuales.

Para Barret, la comprension lectora se divide en tres momentos fundamentales: un momento inicial
llamado comprension literal, es en este nivel en el que el lector recopila la informacion explicita del
texto y es capaz de reorganizarla por medio de clasificaciones o resimenes y sintesis. En un segundo
nivel de comprension, el inferencial, se buscan relaciones que van un poco mas alla de lo expuesto
en el texto, y el lector es capaz de relacionar lo leido con saberes previos, formular hipdtesis y generar
nuevas ideas y posibilidades. En un tercer nivel se encuentra la comprension critica, en este punto el
lector es capaz de emitir un juicio sobre lo leido y argumentar sobre lo leido en relacion a su criterio

personal.

Es asi como en cada uno de los ciclos trabajados en la SDD es posible evidenciar estos momentos de
la comprension lectora, por medio de juegos tales como; sopas de letras, adivinanzas, organizacion

de textos, entre otras.
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Estructura
A continuacién se realizard un breve recorrido por las actividades propuestas en esta secuencia
didactica:

Se realizd el disefio de la secuencia didactica teniendo en cuenta la diversidad de los nifios y nifias
de los diferentes ciclos, asi que se propone un texto para cada ciclo: ciclo 1. La selva loca, ciclo 2. La

vaca blanca de botas negras, ciclo 3: La isla encantada
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Dentro de cada una de las caratulas se encuentra el cuento (narrado o escrito) y una serie de

actividades las cuales estan encaminadas a la comprensidn lectora de los nifios y nifias.

La selva loca

Se inicia con la narracion del
texto de la selva loca, la cual

contiene audio y texto escrito.

Toda esta secuencia contiene
audio, puesto que algunos nifios
y ninas no tienen aun Ila

competencia lectora

desarrollada y el audio les

servira de apoyo para la comprension del texto.
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Luego de la lectura se encuentran
cinco actividades las cuales estan
encaminadas a revisar la

comprension que los nifios y

&5, )
<Sistten

ninas tuvieron del texto.

Cada una de estas actividades se

- | -
planed con un nivel de dificultad y v IVEEY V) AT

de diversidad para que fuera

llamativa para los nifios y las

nifias.
La vaca blanca de botas negras

El texto de la vaca blanca con
botas negras se encuentra en un
formato de lectura agradable para
los nifos y las nifias, en el cual
pueden leer a su ritmo pasando las
hojas al poner el mouse sobre la

esquina del libro.

Contiene cinco actividades, que

con sus distintos niveles de

dificultad buscan interactuar con la comprension que los nifios y nifas lograron tener del texto leido,

por medio de crucigramas, adivinanzas y preguntas en diferentes niveles. Los nifos y nifias se pueden
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divertir mientras interactlian con la herramienta.

La Isla Encantada

El texto de la isla encantada se presenta a
manera de video, proponiendo al nifio un
ritmo de lectura teniendo en cuenta su edad y
las competencias lectoras que ha

desarrollado. Contiene un tema de ficcion y

LA ISLA
ENCANTADA

aventura, con el fin de atrapar al lector.

Dentro de las actividades, se encuentran cinco

posibilidades de interacciéon para los nifios y

nifias, estas estan relacionadas con la comprensién del texto y diversos niveles, literal e inferencial.
Por medio de reorganizaciones de informacion, preguntas, adivinanzas entre otras actividades los

nifios y ninas pueden divertirse mientras relacionan el contenido del texto con cada uno de los juegos.
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EJE TEMATICO: DESARROLLO EMOCIONAL, AFECTIVIDAD Y FAMILIA

El grupo Desarrollo emocional, afectividad y familia estuvo conformado por cinco colegios y siete

maestros asi:

Tabla 6. Instituciones, proyectos pedagdgicos y docentes del eje tematico Desarrollo emocional, afectividad y familia

Formacion del ser para la afectividad

y Ia vida Marcela Salcedo Garcia

San Bernardino

Estrategias de fortalecimiento de un
estilo de vida armonico y saludable

Manuel Cepeda que permita la formacién e Arsenio Enrique Robayo
Vargas integracion en la institucion escolar | Acero
DESARROLLO ihdades en valoree y en ares
EMOCIONAL, Y
AFECTIVIDAD Y Ruth Stella Chacdn Pinilla
FAMILIA . Ana Mercedes Guio
Rodolfo Llinas Cartas pare crecer con amor
Vergara
Luz Stella Leal Acevedo
Técnico Benjamin | Jugando y leyendo mi mundo voy Claudia Janeth Roa
Herrera descubriendo Angarita
CEDIT Fantastico Ambientes de aprendizaje | Janet Cordero Gonzalez

Fundamentacion conceptual

Prdcticas de crianza

Una practica de crianza es un comportamiento especifico que un padre usa para criar a un nino
(Spera, 2005). Por ejemplo, una practica comin para promover el desempefio académico es leer
libros a los ninos o contarles historias. Las practicas de crianza reflejan la comprension cultural e
individual acerca de los nifios. Existe cierta nocion cultural de que para ser buen padre es suficiente
con el instinto y la intencidn, sin embargo, se requieren algunas habilidades especificas y
comportamientos asociados que faciliten que el nifio desarrolle habilidades necesarias para su vida
individual y social (Satir, 1972). Existe evidencia de que los nifios obtienen un mayor beneficio en

este desarrollo cuando sus padres:

- Se comunican de forma honesta acerca de eventos o discusiones que han sucedido, y
cuando los padres explican de forma clara a los nifios qué fue lo que sucedié y de qué

forma estuvieron involucrados.
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- Son consistentes, dado que los nifios necesitan estructura: Padres con rutinas regulares
benefician increiblemente a sus hijos.

- Se preocupan mas por las necesidades educativas y de desarrollo del nifo.

- Mantienen una comunicacion abierta y se mantienen educados acerca de qué es lo que su

hijo esta aprendiendo y como se ven afectados.

Comunicacion entre padres e hijos y su relacién con la escuela

La comunicacion entre padres e hijos se ha evaluado principalmente en torno a los estilos de crianza
de los padres, pudiendo estos ser de tipo autoritario, propagativo, permisivo, o negligente.
(Baumrind, 1967). Estos estilos de crianza hacen referencia a distintos niveles de control y
responsividad de los padres frente a los hijos, y afectan el desempeno de los ultimos. En general, se
considera que la comunicacion entre padres e hijos influye tanto en el nivel de control -explicar al
nifio los motivos por los que se permite o no llevar a cabo una accién-, como en el nivel de
responsividad -escucharlo cuando necesita atencidn o estar dispuesto a resolver sus dudas-. Se
sugiere que la comunicacion clara con el nino, que le facilite comprender lo que se espera de él o las
razones por las que toma lugar una situacion, le ayudan al nifo a tener mayor claridad acerca de lo

gue sucede a su alrededor y de este modo desarrollar comportamientos mas adaptativos.

Vinculo afectivo

La teoria del vinculo afectivo es una teoria psicoldgica que busca explicar las formas de relacionarse
de los nifios con sus padres, y la posible influencia que estos modelos de relacion puedan tener en
el futuro para estos ninos. Esencialmente, el vinculo afectivo depende de la capacidad del nifio de
confiar en sus cuidadores y en si mismo (Levy y Orlans, 2014). En los nifos mas pequenos, el vinculo
afectivo conduce a estos a buscar a sus cuidadores en situaciones de incertidumbre o en las que se
alarmen, con la esperanza de que el cuidador les brindara cuidado. Es muy importante notar que si
el nifio no recibe una respuesta o no existe consistencia en esta, se dificultard en el futuro su
posibilidad de desarrollar esa confianza basica hacia el cuidador u otras personas. Algo clave en la
teoria del vinculo afectivo, es que el nifio desarrolla un vinculo afectivo principal con un cuidador
primario, a partir del cual desarrollard su estructura social y emocional, y la regulaciéon de sus

emociones.

Algunas Investigaciones

En el campo de las practicas de crianza, Li et al (2013) probaron un programa de entrenamiento en

torno a practicas de crianza para facilitar la adaptacién de padres e hijos en la transicion a la escuela
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primaria en Hong Kong. La investigacion tenia como objetivo observar si el programa ayudaba a la
reduccion del estrés de los padres y a mejores relaciones entre estos y sus hijos. Para esta
observacion se realizd una seleccion aleatoria de participantes, los cuales se dividieron en un grupo
experimental y otro de control. El grupo de control recibié soélo informacion basica de las rutinas y
propositos de la escuela primaria, mientras que el grupo experimental recibié un entrenamiento que
consistié en cuatro sesiones grupales de cerca de dos horas. El entrenamiento se mostrd efectivo en
lograr un menor nimero de practicas de crianza rudas en el grupo experimental. Estas practicas son
aquellas con alto nivel de demanda y baja responsividad, y suelen estar caracterizadas por castigo
fisico u hostilidad verbal para transmitir expectativas sin dar explicaciones al respecto. Con respecto

al nivel de estrés, no se observaron diferencias significativas entre los dos grupos.

En torno al estrés parental, Vite y Vasquez (2014) realizaron un estudio para evaluar como éste se
relaciona con los estilos de crianza y la frecuencia de los problemas de comportamiento infantil. El
estudio fue realizado con madres de estratos socioecondmico bajo. Se encontrd que el factor de que
el nino sea considerado “dificil” o problematico incrementa las respuestas y percepciones negativas
de la madre hacia él, generando actitudes de rechazo o indulgencia. Bajo este esquema, hay una
mayor dificultad para los nifos de iniciar o mantener interacciones, y para las madres de demostrar
afecto positivo. Lo anterior puede generar que la relacion madre-hijo gire en torno a corregir al nifio
por actividades o problemas que suscite, esto hace que el padre no desempeie de forma efectiva su
labor parental, mostrando poca consistencia frente a las acciones y poca discriminacion frente a las

necesidades del nifio.

En otro estudio, Brotman et al (2011) evaluaron la eficacia de un programa llamado ParentCorps, en
Estados Unidos. En este programa se invitaba a varias sesiones tanto a padres como a nifios en
programas de Jardin Infantil. En estas sesiones se fomentaban practicas parentales efectivas. El nivel
de mejoria en estas practicas se relaciond con el nimero de sesiones a las que los padres asistieron,
ademas de esto, sus hijos mostraron menores problemas de disciplina, estos resultados se
mantuvieron a través de familias con distinto nivel de riesgo, y también diversas etnias (latinos y

negros).

Kamal Udin (2011) realizé un estudio acerca de la aceptacion parental y el logro académico en
adolescentes. Encontrd que tanto el calor maternal como paternal estan relacionados positivamente
con el desempefio académico. De acuerdo con el autor, esto se relaciona con un estilo particular de
crianza, de tipo autoritario, en la cual los padres mantienen mayor vigilancia sobre las actividades de
sus hijos y tienen una mayor motivacion sobre el logro de estos. Por el contrario, seiala el autor,

estilos de crianza mas “frios” o que prestan menor atencién a las actividades del nifio, favorecen
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conductas como la evasion de clase, o la no preparacion de actividades y lecturas escolares, lo cual

afecta el rendimiento.

En torno a la comunicacion entre padres e hijos, Axford (2007) realiz una investigacion en la que se
evalud un programa de alfabetizacion en la que se ensefiaba a padres y cuidadores, junto con sus
nifios, practicas relacionadas con la lectura y escritura. Se realizaron varias sesiones en las que cada
pareja de padre/cuidador-nifio tenia un tutor que le ensefaba estas estrategias. La investigadora
encontrd que esta clase de sesiones son Utiles sdlo cuando proveen tanto al adulto como al nifio con
una serie de nuevas practicas que enfaticen el proposito e intencion de las relaciones en torno a lo
literario, y asi mismo, le dan al adulto y al nifio nuevos modos de realizar tareas de lectura y escritura

juntos.

Hugher y Greenhough (2006) reportaron una serie de actividades de compartir conocimiento entre
padres y escuela. De acuerdo con los autores, usualmente (en el Reino Unido), la comunicacion entre
la escuela y la familia suele ser unidireccional, de modo que desde la escuela se envia informacién a
las familias sin mayor interés por descubrir cuales son las vidas de los nifios por fuera de la institucion.
En las actividades mencionadas, a través de cajas, bolsas y videograbaciones, se realizd una
comunicacién entre la escuela y las familias. En este caso la comunicacién no debe entenderse como
algo limitado a la simple transmision de informacién despersonalizada de unos a otros. Por el
contrario, debe verse como actividades comunicativas complejas en las que los participantes
representan sus practicas e intereses, e interpretan esas representaciones de acuerdo con sus propios

propdsitos y agendas.

Con respecto al vinculo afectivo, Meites et al (2012) realizaron una investigacion acerca del vinculo
parental y ciertos aspectos especificos de la depresion y la ansiedad. Encontraron que menores
niveles de cuidado maternal estaban asociados con creencias negativas acerca de si mismo,
interacciones negativas con otros y fatiga; bajos niveles de cuidado tanto maternal como paternal se
asociaban con miedo generalizado. La sobreproteccién maternal, por otra parte, estuvo asociada con
sintomas fisicos de ansiedad y miedo a la muerte, mientras que la sobreproteccion paternal fue un
predictor significativo de creencias negativas acerca de si mismo y dificultad para mantenerse firme
al estar ansioso. Los resultados resaltan la importancia de los vinculos parentales y como pueden

influir en el desarrollo afectivo de las personas.

Por otra parte, Bahreini et al (2011) encontraron que conductas de alta proteccion y bajo cuidado
(control sin afecto) incrementaban altamente el riesgo de depresion y baja autoestima en mujeres

adolescentes. El tipo de cuidado se mostré como un mayor predictor de depresion y baja autoestima
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que el grado de proteccion, los investigadores sefalan que el comportamiento parental éptimo esta
caracterizado por ser aquel en que los adolescentes tienen sentimientos de libertad, amor y
proteccion.

En otro estudio, Daire et al (2013) encontraron que el cuidado parental era significativamente mayor
en hogares con dos padres en donde esta la madre bioldgica, u hogares sélo con madre soltera, que
en aquellos con ambos padres bioldgicos, entendiendo el cuidado parental como calor, cercania y
empatia entre los padres y sus hijos. Esto podria deberse, sin embargo, a que las madres solteras
tienden a ser mas permisivas y menos controladoras. Ademas de esto, se sugiere que la separacién
tiende a generar una sobrepermisividad en las madres. Se encontrd también que esta permisividad
en esta clase de hogares favorece la aparicién de conductas de riesgo como consumo de alcohol o

iniciaciéon sexual temprana.

SDD El cumpleaiios de la abuela
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Descripcion del eje

El eje de Desarrollo Emocional, Afectividad y Familia tuvo como norte de trabajo generar un espacio
virtual que ayudara a fortalecer practicas de crianza, para la vida familiar y escolar, asi como la
comunicacién entre padres e hijos y con la escuela. También se buscd que padres e hijos fortalecieran

sus vinculos afectivos por medio de actividades y reflexiones conjuntas.

En la primera reuniéon de aproximacion a la tematica basica para la secuencia didactica digital a
realizar con los maestros del grupo, se discutid acerca de los puntos en comun entre los proyectos,
durante esta reunion se encontré que existian muchos puntos en comin entre los maestros y los
distintos proyectos llevados a cabo en cada una de las instituciones, por lo cual se busco delimitar el
campo de la secuencia a realizar, tomando en cuenta las limitaciones de recursos y tiempo existentes

en el desarrollo del proyecto.

Los distintos proyectos de los docentes participantes tienen diversos niveles tanto de desarrollo como
de afianzamiento en la institucion y con las familias de los estudiantes, que son el objetivo primario

de intervencién. Esto permitid que al interior mismo del grupo se generaran procesos de aprendizaje
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82

conjunto y compafierismo entre todos los integrantes, los cuales favorecieron el trabajo en equipo

necesario para el desarrollo de la secuencia didactica digital.

Es importante resaltar que cada grupo trabaja con poblaciones muy disimiles, tanto de nifos y nifias
como de familias. Existiendo diferencias de edad, estrato socioecondmico, y formas culturales entre
los distintos colegios y sus integrantes, por esta razon la secuencia busca, a través de situaciones
cotidianas, apelar a un lenguaje que los padres y madres de familia comprendan y con el cual se
identifiquen, para, a través de esto, ayudar a generar la reflexion buscada en torno a las practicas

parentales que se tocan durante el desarrollo de la secuencia.
Intencion pedagdgica

La relacidon entre escuela y familia, asi como la reflexién en torno a las practicas de crianza y
comunicativas existentes entre padres e hijos, son factores importantes que inciden no sélo en el
desempeno académico de los y las estudiantes, sino en su vida en general. Fortalecer la comunicacion
entre padres y madres de familia con la escuela permite realizar un mejor seguimiento al proceso
que lleva a cabo el o la menor. Sin embargo, también es importante generar reflexion en esos
espacios familiares, en los que no necesariamente se encuentra el docente acompanando o guiando

una actividad de este tipo.
Objetivos de aprendizaje

La secuencia didactica digital “El Cumpleafios de la Abuela” se planted con el propdsito de que
los distintos miembros de la familia reflexionen acerca de la forma de resolver situaciones cotidianas
en torno a la afectividad, la disciplina, y el rol de padre y madre. La poblacion objetivo fueron familias

de nifios deciclos 1, 2,y 3
Contenidos temdticos

Las distintas escenas buscaron abordar de forma muy breve, y a partir de escenas cotidianas, los
siguientes temas:
- cOmo manejar una pataleta de un nifio pequefio
- coémo fomentar la convivencia entre hermanos
- como llegar a consensos en los padres en torno a la forma en que se manejan las situaciones
- como disciplinar
- cOmo hablar con los nifios de sexualidad

- como fomentar responsabilidad con las mascotas
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- cudles son los tipos mas comunes de familias existentes
- qué personalidades pueden tener

Cada una de estas situaciones y actividades reflexivas correspondié a una escena.

Dentro de las escenas se trabajo la aproximacion hacia los fundamentos del eje, los cuales son: Las
Practicas de crianza, entendidas como los comportamientos especificos que padres y madres usan
para criar a sus hijos (Spera, 2005), los Estilos de crianza, que corresponden a los distintos niveles
de control y responsividad que presentan los padres frente a los hijos (Baumrind, 1967), y el Vinculo
Afectivo, el cual se relaciona con la capacidad del nifio de confiar en sus cuidadores y en si mismo,
de acuerdo a factores como la responsividad que estos presenten frente a las necesidades del menor
(Levy y Orlans, 2014).

Estructura

A continuacion se realizara un breve recorrido por las escenas de las que se compone la secuencia
didactica.

Se realizo el disefio de tal modo que se contara una historia cotidiana para fomentar la identificacion
de los participantes. En la escena inicial, se ve la familia reunida para tomarse una fotografia pues
es el cumpleanos de la abuela. En esta escena podemos ver una breve descripcion de los nifios, o,
haciendo click en alguno de los adultos, ver y escuchar una narracién acerca de lo que ha significado

para cada uno de ellos haber cumplido con ese rol de madre, padre y abuela.

Soy Ana Maria. Tengo 8 afios.

Me gustan las mateméticas,
hacer origami y el color morado.
Lo que mas me gusta de mi familia
es cuando mi mamé cocina

y comemos todos juntos.
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Cada una de las grabaciones va acompafiada de imagenes de distintas actividades que los adultos

realizan con los nifios y las nifias.
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D

Luego de esto, comienzan las escenas. En la primera escena, Valentina, la nifia menor, hace una

pataleta porque quiere pastel y no se lo dan de inmediato.

Luego de cada escena, se pueden ver actividades de reflexion para que los miembros de la familia

hablen y decidan cdmo responderian a cada situacion.
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¢éTe identificas con alguin personaje de la escena?
éDe ser asi con cual te identificas y por qué?

Escribelo en tu cuaderno para que después puedas reflexionar sobre ello.

d Jugar
Sopa de letras
Ver video
Reflexion Arena y piedra

(( Volver al inicio de la escena

En la segunda escena, Ana Maria, la hija del medio, esta haciendo figuras en origami para decorar la
sala por la fiesta de la abuela, su hermano, Daniel, tumba las figuras y no se disculpa por ello. Debido

a esto los nifios pelean y debe entrar la abuela a intervenir.

BOGOTA

HUCANA
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Hay un total de ocho escenas, las cuales se desarrollan en distintas partes de la casa e involucran a
todos los miembros de la familia, incluyendo a Motas, el perro. Ademas de las actividades reflexivas,

existen otras mas ludicas, de tipo sopa de letras y crucigrama.

Bula  gnion
Desprecio Cambio
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Consejo  Reconciliacion
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Finalmente hay videos relacionados con la tematica de la escena, a partir de los cuales se busca
brindar otro apoyo al proceso de los padres. La totalidad de los recursos disponibles se alberga en el

badl, el cual se trata como un centro de recursos.
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Actividades

¢En tu casa hablan de sexualidad? ¢Si lo hacen, cémo
lo hacen? ¢En caso de que no, por qué no?
éQué crees que deberian hacer Santiago y Sara?

Escribelo en tu cuaderno para que después puedas reflexionar sobre ello.

Ver video
¢Como hablar con tus hijos sobre sexualidad?

Volver al inicio de la escena
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ANEXOS

Los anexos se presentan en formato digital como se indica a continuacion:
Anexo 1. Actas de compromiso Estudio Mediaciones educativas y didacticas
Anexo 2. Presentacion Inicio Estudio Mediaciones Aprendizaje y Familia
Anexo 3. Presentacion apertura

Anexo 4. Instrucciones Cruz Argolla

Anexo 5. Texto Pedagogia didactica

Anexo 6. Incorporacion de las TIC en educacion

Anexo 7. Presentacion Formacion, educacion .pedagogia y didactica
Anexo 8.Presentacion Didactica

Anexo 9. Consejos para el disefio de herramientas multimedia

Anexo 10. Presentacion Inicial Guion

Anexo 11.Planeacion.Secuencia.Agosto 5.2015

Anexo 12. Presentacion de la Sesidn final de socializacién de resultados
Anexo 13. Guia de trabajo No 1. Contextualizacion inicial

Anexo 14. Guia de trabajo No 2. Cuestionamientos preliminares al disefio de la Secuencia didactica
digital

Anexo 15. Guia de trabajo No 3. Guion narrativo de la SDD

Anexo 16. Guia de trabajo No 4. Modelo de Story Board de la SDD

Anexo 17. Guia de trabajo No 5. Check list para guion narrativo de la SDD
Anexo 18. Guias de trabajo diligenciadas por cada eje tematico

Anexo 19. Instrumentos pilotaje

Anexo 20. Instrumentos pilotaje diligenciados

Anexo 21. Formatos de autorizacidon de publicacion y cesion de derechos de las secuencias
didacticas digitales
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