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DESDE UNA ESCUELA PEQUENA, UNA EXPERIENCIA QUE COBRA SENTIDO

LA RELACION ESCUELA - CIUDAD — REGION, COMO ELEMENTO SIGNIFICATIVO
DEL APRENDIZAJE DE NINOS, NINAS Y JOVENES

Una préctica relativamente habitual en las instituciones educativas, ha sido la base para el
desarrollo de la propuesta la relacion escuela — ciudad - regién, como elemento significativo
del aprendizaje de nifios nifias y jovenes en El Colegio Santa Librada Instituciéon Educativa
Distrital, asi, de la ejecucion de expediciones pedagdgicas surge toda una propuesta que ha ido

dando sentido al quehacer pedagdgico institucional.

En el desarrollo de esta sistematizacion se dara cuenta de nuestro contexto, el cual se expresa
como QUIENES SOMOS Y EN DONDE ESTAMOS; de los referentes tedricos y legales que
soportar la propuesta, formulados como DE LAS TEORIAS Y LA LEGALIDAD; de un
desarrollo metodologico y sus resultados, de la aplicacion pedagdgica, de los procesos logisticos
utilizados y de los alcances obtenidos, enunciados como QUE HACEMOS y por ultimo de
algunas anécdotas sobre lo vivido, propuestas como AQUI ENTRE NOS .



1. QUIENES SOMOS Y EN DONDE ESTAMOS

Durante los tltimos afios, la resignificacion de las expediciones pedagdgicas ha sido una de las
tareas en la que se ha ocupado el Colegio Santa Librada, Institucién Educativa Distrital,
establecimiento educativo de carécter oficial ubicado en la localidad 5° - USME, UPZ 57 Gran

Yomasa.

La localidad de Usme fue fundada en 1650, bajo el nombre de San Pedro de Usme,
convirtiéndose en centro de una zona rural dedicada primordialmente a la actividad agricola, la
cual provefa parte importante de los alimentos de la capital. Su nombre proviene de una
indigena llamada Usminia (vocablo chibcha), la cual estaba ligada a los romances de los

caciques de la época.

En el afio de 1911 se convierte en municipio, con el nombre de Usme, destacandose por los
conflictos y luchas entre colonos, arrendatarios y aparceros por la tenencia de la tierra. Esta
situacion cambia a mediados de siglo XX cuando se parcelan las tierras que eran destinadas a la
produccion agricola, para dar paso a la explotacion de materiales para la construccion, lo cual
convirtié a la zona en fuente importante de recursos para la urbanizacién de lo que es hoy la
ciudad de Bogotd. Las ladrilleras, areneras y canteras, que se encuentran en sus limites con los
cerros orientales del sur de Bogotd, son cuestionadas por el dafio ambiental que causan a uno de

los pulmones de la ciudad.

En 1972, mediante el Acuerdo 26 se incorpord el municipio de Usme a Bogot4, convirtiéndose
en Localidad y por ende a pertenecer al mapa de la ciudad con la expedicién del Acuerdo 2 de

1992. La Localidad es administrada por el Alcalde Local y la Junta Administradora Local.

Por esta época los barrios estaban conformados, en su mayoria, por familias que huian del
hacinamiento e inseguridad de la década de los 60°s de barrios del centro como Santafé y
Policarpa. Los colonos adquirian el lote por precios entre 7.500 y 12.000 pesos, y hacian
contrato de compraventa, asegurando la legalidad de la propiedad. Las familias eran numerosas,
de més de 6 hijos y las condiciones de vivienda en la década de los 70 eran precarias. La
comunidad carecia de servicios basicos de agua y alcantarillado y las aguan negras corrian por

entre las trochas de tierra y barro en lo que més adelante serian las calles. Segun dice la sefiora



Verénica Galindo, vecina del sector desde el afio 70, a veces el olor era insoportable y los bafios

eran pozos sépticos y letrinas que periédicamente se llenaban y era necesario abrir nuevos.

El servicio de agua era suplido por la quebrada Santa Librada, en el sector que hoy se conoce
como la Surefia, en donde las amas de casa iban desde muy temprano a lavar la ropa, en su
mayoria ajena. También existian alli dos aljibes o pocetas de agua que proveian del liquido

limpio para poder cocinar.

Los habitantes eran gente humilde, sin embargo, para muchos Usme era habitacién de obreros y
ladrones. Pero, al contrario de lo que se creia, €l sector era muy tranquilo y seguro. Las
personas se conocian unas a otras y todas trataban de ganarse la vida honradamente. Las
familias convivian dentro del matrimonio catdlico, aunque existian varios episodios de mujeres
abandonadas con hijos que debian rebuscar alimento en medio de las criticas sociales y el

sefialamiento.

A pesar de la ausencia de los servicios de alcantarillado y agua, la gente gozaba de buena salud
y eran muy raros los casos de enfermedades infecciosas o contagiosas. A mediados de los 70°s,
la comunidad se organizd para hacer de un parqueadero, que en ese entonces estaba
administrado por don Pedro Avila, el centro de salud, en lo que ahora se conoce como Cami
Santa Librada. En general, el barrio era muy seguro en donde las escenas de muerte o

delincuencia eran episodios aislados que escandalizaban la comunidad.

Con las nuevas construcciones y la incorporacién del municipio a la ciudad, vinieron las
adecuaciones que hoy contindan. Las primeras casas con agua recibian por horas el servicio y
con muy poca presion, no obstante, muchos vecinos se agolpaban para evitarse el recorrido a la

Quebrada (Santa Librada) que era el lugar comun de abastecimiento hasta entonces.

Las mujeres de Usme, preparaban los alimentos, por lo general sopas con los productos de la
region, papa, verduras y hueso. El “seco” era s6lo un complemento pero existia la posibilidad de
cocinar pasta, mas barata y de fécil preparacion, por lo general con leche y guiso. Para cocinar,
aparte de la lefia, las cocinetas de gasolina eran un recurso predominante, sin embargo, era
necesario hacer largas filas frente al proveedor, la familia de los Pinilla, que no pocas veces
generaba disputas entre los clientes, porque no respetaban las filas o se acababa prematuramente

el combustible.



Durante mucho tiempo, era comuin que las mujeres o hijas mayores se desplazaran para llevar el
almuerzo a sus esposos o hermanos mayores, a las obras donde trabajaban, en algunos casos

con nifios de brazos.

La ocupacién de sus habitantes giraba entorno a tres oficios: Los varones de la comunidad
prefieren emplearse como celadores u obreros de las modernas construcciones que surgen en
entre los setentas y ochentas. Las mujeres se dedicaban al lavado de ropas o al servicio en casas
de familia en el norte, especialmente. S6lo un grupo minoritario consideraba el empleo agricola

como productivo.

Los antiguos duefios de tierras cultivables de usme venden sus tierras para ser construidas y
poco a poco la localidad pasd a ser urbanizada y poblada, y los campesinos obligados a

marcharse o conseguir trabajo en la ciudad.

Para educarse, durante mucho tiempo el Colegio Santa Librada era la tnica opcidn; situada en el
sector de mayor crecimiento de ese entonces, junto a la Iglesia, cerca de la plaza de mercado y
en afios més tarde el Centro de salud. La necesidad de alternativas de formacién, el colegio
Almirante Padilla y el Colegio privado Santa Librada surgen como alternativa. Mds adelante, en
la década de los 80°s aparecen colegios nuevos como el Brasilia y el Miguel de Cervantes
Saavedra, para responder a la creciente poblacion infantil del sector. De esa época aparecen
también colegios como el Virrey, Tenerife, Tejares en la parte suroriental de la localidad y

Barranquillita, el Bosque, Fabio Lozano Simoneli, més hacia el norte del sector.

La historia del Colegio Santa Librada, Institucion Educativa Distrital, no est4 definida, se dice
que a mediados de los afios 50 fue constituida por los vecinos del barrio y que su construccién
inicial es producto del trabajo comunitario, sin embargo, los documentos oficiales datan sélo del
afio 65, en dénde se registra un certificado de grado quinto de primaria. Cabe anotar que en esa

época, culminar la primaria era mas que suficiente para desempeifiarse en un buen trabajo.

Al parecer la construccion inicial constaba de cuatro “piezas™ acondicionadas como salones
dénde acudian a la formacion los pocos nifios que escapaban del trabajo agricola y donde se les
ensefiaba a leer y escribir. El patio central era de pasto y barro en un terreno irregular, como
toda la localidad. Poco a poco los mismos estudiantes, acompaiiados por padres y maestros
consiguieron la adecuacion de otros cuartos que respondieron a la exigencia de la tinica escuela

del barrio.



Con la incorporacion a Bogota, el colegio recibié apoyo del Distrito con maestros y directivos;
En aquella época era comun que las escuelas tuvieran dos directores uno para cada jornada y por
tanto el plantel ofrecia la Educacion Primaria en doble jornada y a finales de los 70 acudian a
ella més o menos 600 estudiantes, cifra que poco a poco crecié a lo que se tiene hoy en dia, unos

1300 en ambas jornadas.

En esta época desaparecen la construccion inicial y se incorpora el uso de ladrillo y cemento
para reforzar la estructura. En todas sus etapas sea manteniendo la misma érea de la propiedad,
modificando Unicamente el drea construida. Dicha construccién constaba de un par de filas de
salones yuxtapuestos y una bateria de bafios. Los maestros se turnaban para atender mds
escolares, sin embargo, la desorganizacién administrativa siempre ha sido comin desde su
creacién. Sélo hasta mediados de los 90°s se organiza el archivo del colegio. Los afios 90's
fueron de consolidacién institucional, pero hubo muchas administraciones transitorias que no
permitieron concretar los proyectos. Esta década finalizd con la construccion de seis aulas de

manera incompleta debido a problemas juridicos con la empresa contratista.

Cabe anotar que ademds de la busqueda de la reestructuracion de la planta fisica, el colegio
sufre importantes transformaciones administrativas y pedagdgicas con miras al siglo XX. En el
afio 95 se organiza el primer consejo directivo como lo estipula la Ley General de Educacion y
desde el afio 96 se adopta el PEI del colegio y con éste los proyectos institucionales, importantes
para el desarrollo de la propuesta pedagdgica del CED Santa Librada como se le conocia por esa
época. A esta consolidacién fue importante la unificacién de la administracion por medio de un
solo rector que asumiria la gestién de ambas jornadas y por tanto una sola vision institucional.
Atras quedarian las disputas administrativas y la desorganizacion propias de diversas formas de
entender la conduccién institucional. Desde dicha administraciéon se tomaron decisiones de
trascendencia institucional como lo son, la ampliacién del servicio educativo hasta la media
vocacional y la consolidacion de los planes de area y proyectos unificados a nivel institucional.
Estos avances en el PEI, permitieron ademdas que en el afio 2002, cuando la SED reestructurd
los colegios de Bogota, el colegio pudiera seguir existiendo como sede Unica con rector propio y
no fuera anexada a algin colegio mayor del sector. En el 2002 pasé de ser llamada Centro
Educativo Distrital a llamarse Institucién Educativa Distrital Santa Librada. Mas adelante, con
la administraciéon de Abel Rodriguez como secretario de educacion, se le anexa a todos las
instituciones el caracter de “colegio” y se configura el nombre actual: Colegio Santa Librada

IED.



En la actualidad cuenta con una planta fisica con bastantes dolencias como la ventilacién e
iluminacién inadecuadas, producto de tres tipos de construccién: unas aulas edificadas y
reforzadas desde su creacion, otras de la década de los 70 y un bloque de aulas, ain sin
terminar, de finales de los afios 90, esta colcha de retazos en la edificacion circunda el patio
original, pero pavimentado simulando una cancha de microfiitbol, el cual resulta insuficiente

como espacio de recreacion o esparcimiento para la poblacién escolar.

A pesar de las carencias respecto a la planta fisica, actualmente ofrece una propuesta
pedagdgica institucional enmarcada dentro de la estrategia del aprendizaje significativo y
atiende en dos jornadas (mafiana y tarde) alrededor de 1300 nifios, nifias y jovenes
pertenecientes a estratos socioecondmicos 1y 2, cuyas edades oscilan entre los 5 y los 20 afios,
en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. Para ofrecer el servicio
educativo se cuenta con tres directivos docentes, 42 docentes, cuatro auxiliares administrativos,

seis aseadoras y tres vigilantes.
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2. DE LAS TEORIAS Y LA LEGALIDAD

Es normal que en la cotidianidad de las instituciones educativas, se permita salir de la escuela
hacia otros escenarios y esto también se presentaba en el Colegio Santa Librada, pues a lo largo
de su historia, se desarrollaron actividades en busqueda de una apropiacién de los espacios
locales 'y distritales como herramientas tanto para el fortalecimiento de los conocimientos de
cada una de las disciplinas, como para la ubicacion de espacios de recreacién y esparcimiento.
Desde esta perspectiva se realizaban diferentes salidas a lugares de la localidad y la ciudad,
traducidos en salidas a parques y lugares aledafios y, diferentes proyectos institucionales o 4reas
planeaban salidas a lugares como el parque Entre Nubes y el nacimiento de la quebrada
Yomasa, a museos, Feria del Libro, etc., hechos que mostraron una perspectiva pedagdgica de
los maestros y maestras de la institucion en la que la localidad y la ciudad eran escenarios

potenciales de aprendizaje para los y las estudiantes.

2.1 CONSTRUYENDO MIS SABERES

En la Institucién se planted la necesidad que nuestros estudiantes conocieran los diferentes
escenarios que existen alrededor de ellos; por ello, se disefio un proyecto mediante el cual se
pudiera fortalecer las practicas pedagdgicas y asi brindar a nuestros nifios, nifias y jovenes la
oportunidad del encuentro con los otros. A partir de esto y bajo una pedagogia significativa se
logra garantizar: 1) ver la ciudad y la region como escenario para construir
conocimiento. 2) contextualizar una pedagogia urbana. 3) aprender a hacer desde los

intereses de los estudiantes.

La ciudad moderna surge del crecimiento, la oposicion profunda frente a la pequefia ciudad y la
vida del campo, en esta dindmica la ciudad fluye cada vez més acelerada y compleja. En ella se
teje la vida urbana, es decir, la sociedad de masas. Como todas las grandes urbes del continente
latinoamericano, Bogotd no es la excepcién. El crecimiento urbano acelerado, las politicas de
“austeridad” a que se ha sometido el tercer mundo han dado lugar a un proceso de pauperizacion

de la mayoria de la poblacién, no sélo en el sector campesino sino, en el sector urbano. La
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degradacién de las condiciones de vida de los trabajadores, el desempleo masivo, la escasez de
vivienda digna, la carencia de servicios publicos, han sido factores que desencadenaron
sobretodo a partir de la década del 70 una serie de problemas como son la creciente
proliferacién de trabajos informales, el robo, fendmenos como el narcotrafico, la violencia

urbana, entre otros.

Las realidades sociales y semidticas que viven los individuos, en nuestra ciudad se teje la
realidad individual y colectiva de nuestros nifios, nifias y jévenes, quienes deben aprender a asir

y enfrentar esta cultura como parte de sus experiencias y vivencias.

La ciudad descrita, por Fernando Viviescas, es una entidad de la contemporaneidad y 4mbito
para el futuro de la humanidad, es un espacio en el cual se instalan las representaciones e
imaginarios de todos los ciudadanos donde el encuentro con el otro, es un contexto de

existencia y de significacién como referente de lo humano.

Siendo la ciudad y la regién espacios de construccién de experiencia, de la memoria y de
suefios de los seres humanos, como tal potencializa la capacidad cognitiva, pero ademds como
experiencia, es eje fundamental del proyecto de vida humano. Por lo tanto la ciudad es la
eclosién del sentido, manifestado en la conjuncién de las dindmicas politicas, sociales y
cognitivas, en la cual la humanidad “accede a la conciencia de su responsabilidad esencial en la

construccién auténoma de su nicho existencial”. (Viviescas, 2004).

2.2 LA CIUDAD, LA NINEZ Y LOS JOVENES

El individuo comUn, de la ciudad de Bogota, se caracteriza por el compartir con el otro dentro
de una vida agitada, negandosele la oportunidad de disfrutar y conocer a fondo los lugares, las

actividades recreativas y ludicas, a reconocer al otro, a detenerse y a observar.

La ciudad ofrece poco a los nifios y jovenes, solamente un porcentaje muy pequefio tienen la
posibilidad econdémica de asistir a eventos y sitios que le brinden bienestar y alegria. Es asi
como la mayoria de los nifios de Bogotd no conocen el centro de la ciudad. La vida econémica
politica y social que vive hoy el mundo de las grandes urbes no brinda oportunidades a la

nifiez y juventud.

De otro lado, la ciudad como un espacio de encuentro donde convergen multiples historias

sociales y particulares se presenta a los nifios y a los jovenes a través de los filtros y barreras
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que imponen otros agentes sociales como son la familia y la escuela, convirtiéndola en un afuera
amenazante (riesgo). En este sentido, para que la ciudad haga parte de la existencia y la
experiencia humana, en especial de los nifios, nifias y jévenes, debe ser acercada por parte de los
agentes educativos como son maestros y padres de familia, como objeto de conocimiento y
pensamiento (Viviescas). Como objeto de conocimiento en la medida que deber ser conocida,
apropiada y aprehendida para que los nifios, nifias y jovenes puedan desarrollar su existencia y
como tal, convertir a la ciudad en parte de su proyecto de vida. Como objeto de pensamiento
por que en este espacio debe desarrollar su experiencia, su aprendizaje y su vivencia en
compafiia de los otros, es decir, la ciudad debe ser pensada, imaginada y sofiada por los nifios,
nifias y jévenes para el pasado, el presente y el futuro, como espacio de convivencia y

reconocimiento individual y colectivo.

La ciudad, debe por tanto reconocer las dindmicas subjetivas que la llenan de significado y de
sentido, y desde la construccion auténoma, propiciar la participacién colectiva para lograr el
reconocimiento del otro, del entorno y del yo. Los proyectos educativos en, para, y con la
ciudad deben promover una practica que, desde la escuela, permitan al estudiante reconocer los
diversos campos socioculturales, no sélo en el reconocimiento, el respeto, la paz, la diferencia
del sujeto y el objeto, sino también en el rescate de su accién como constructor de cultura. Para
esto, se requiere de un enfoque que desde las diferentes disciplinas como alternativas
intelectuales, promueva conocimientos, saberes y habilidades que hagan del sujeto un retador

de vida, comprometido, competitivo y dindmico, que se valore asi mismo, al otro y al entorno.

La ciudad, se convierte entonces en un territorio personal, en un espacio de relacién consigo
mismo y con el otro, en el cual se encuentran las opciones de vida y desarrollo. En ella se recrea
la experiencia de la “otredad” (Levinas) a partir del reconocimiento de una subjetividad como
centro de la apropiacion de la cultura y que tiene como significante del sujeto un humanismo

que se convierte en eje de la interaccion.

2.3 LA CIUDAD CONSTRUYE OBJETOS DE CONOCIMIENTO: PEDAGOGIA URBANA.

La ciudad como realidad cultural, como producto de significaciones e imaginarios colectivos,
devela su caracter educativo en la configuracién de una cotidianidad. Esta condicion la hace
objeto de reflexion para el proyecto de reconfiguracidn social que garantice la calidad de vida

de cada uno de sus habitantes, siendo fundamental el reconocimiento de la nifiez y el papel de
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pedagogia como fundamento de lectura y apropiacién de las diferentes dindmicas sociales,

espaciales, culturales y politicas que la estructuran.

La ciudad como escenario educativo, convoca a la educacién y a la pedagogia en espacios no
formales, que actian como agentes socializadores y con diversas ofertas educativas. Dando
origen a otras formas de aprendizaje que, a partir de la experiencia, posibilitan la realizacién de
un proyecto de vida urbano, a través de nuevas formas de interaccion, de comunicacion, de
legitimacién de discursos, de representaciones sociales y con la responsabilidad de crear
experiencias significativas que garanticen la consolidacion de una cultura ciudadana desde lo
cotidiano “pensar la ciudad como clave pedagdgica, supone identificar y comprender las légicas

educativas y practicas de la ciudad “ (Jurado, 1997).

El concepto de “ciudad educadora”, debe tener como sustento una pedagogia que reconozca una
mejor utilizacién de los espacios que la conforman como la biblioteca, la plaza, la calle, el
parque, el museo, entre otros, para generar formas de aprendizaje en convivencia, de desarrollo

de la experiencia y la existencia desde la autonomia y la participacion individual y colectiva.

En este sentido, la ciudad juega un papel primordial en la educacién de los nifios, pues su
conocimiento informal es trascendental para el desenvolvimiento de la vida, porque se educa
para la vida misma, permitiendo que en ella, en sus calles, barrios, centros comerciales, ellos,
los nifios, nifias y jovenes den sentido a su infancia, a su existencia, realicen a partir de esos
hitos, de esas formas de socializacion, de interaccion y encuentro con el otro, su proyecto de

vida.

La ciudad educadora debe enfocarse en el mejoramiento, la reevaluacion y el perfeccionamiento
de la educacién del hombre, en lo humano aceptando el yo y el otro; en una ética que convoca a
una formacién social para poner de relieve la responsabilidad individual al servicio de lo
comunitario y viceversa, que de la responsabilidad politica, social y econémica emanen
estrategias a favor del ciudadano con el fin de lograr la identidad, teniendo en cuenta la
diversidad cultural y la alteridad para transformar los comportamientos humanos en el espacio

social de la ciudad.

La pregunta sobre la nifiez y la juventud y el reconocimiento de ellos en la ciudad, propicia un
proyecto de transformacién social que conlleva la transformacion de la significaciones e
imaginarios que siempre han tenido los adultos sobre la infancia y la juventud, haciendo de ellos
sujetos garantes de derechos y participes de la construccién de ciudad. Esto significa un

proyecto pedagdgico de doble via, en primer lugar cuestiona al adulto, a la escuela y a cada uno
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de los agentes educadores de nuestra ciudad y en segundo lugar involucra a los nifios y nifias

como sujetos activos de la convivencia.

La idea de una sociedad sostenible, enmarcada en los pardmetros de lo urbano debe pasar por el
reconocimiento y garantia de la equidad e igualdad de cada uno de sus habitantes. Indicador
que es medido en la dimension en la cual esta sociedad protege y garantiza el desarrollo de su
cria (nifios, nifias y jovenes). Desde esta perspectiva Francesco Tonucci, piensa que se debe
construir una ciudad en donde se perciba la presencia y participacién de los nifios y nifias
garantizando el uso de la palabra y la escucha. Esto genera proyectos de responsabilidad social
favoreciendo que ese “a fuera”, no sea hostil y riesgoso y que las experiencias vividas aporten al

proyecto de vida individual y colectiva de cada uno de ellos.

Esta experiencia de asumir el “afuera”, como un espacio de aprendizaje, dentro de los
presupuestos de la pedagogia urbana, hace que la vida en la ciudad sea presentada como una
aventura, pues se pretende aprender a ser ciudadano desde la participaciéon en una cultura
urbana, auscultado la ciudad, leyéndola, dibujidndola y permitiendo el reconocimiento de las

diversas formas de existencia.

Desde esta perspectiva la pedagogia, tiene el papel fundamental en un proceso de aprendizaje
que centra su eje en la experiencia cotidiana, en la memoria y el los suefios. Haciendo de la
ciudad un espacio abierto para el aprender y la realizacién de cada uno de los sujetos que en ella
habitan. Pero también un espacio capaz de ser apropiado desde la didéctica de cada disciplina
para dar significado a sus contenidos; con el fin de consolidar una formacién integral que

fortalezca los procesos de identidad y pertenencia.

Por tal motivo El programa Escuela-Ciudad-Escuela busca consolidar un pacto entre la ciudad
y el sector educacional: la ciudad abre sus puertas como entorno cultural, artistico y ladico, y
como escuela permanente de aprendizaje, reflexidon y socializacién que apunta a aumentar el
conocimiento y el disfrute de ésta mediante el acceso a las distintas manifestaciones de la vida
urbana. Haciendo que escuela acceda al conocimiento en el lugar donde se produce. De este
modo, este plan innova al situarse, a pesar de su aparente condicién sectorial, en el escenario

urbano.

En los ultimos afios en Bogota el programa Escuela-Ciudad-Escuela ha garantizado la
utilizacién de diferentes escenarios que le permiten a nuestros estudiantes reconocer el
sector, la localidad, la ciudad donde residen como un lugar de formacién donde se

construyen formas de ser a partir del encuentro con el otro y de la lectura que cada
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individuo le de al contexto, complementada con actividades académicas significativas

que permiten la intensificaciény construccion del conocimiento.

2.4 EXPEDICIONES PEDAGOGICAS

En el marco del Programa Escuela- Ciudad-Escuela, una expedicién pedagdgica se
concreta en serie de actividades organizadas, estructuradas y articuladas al curriculo
que desarrolla un grupo de estudiantes en compafiia de sus docentes en uno o mas
escenarios de la ciudad, de la regién; o que también se realizan en las instalaciones

del colegio bajo la orientacién de un actor de la ciudad que comparte su saber.

Pueden considerarse también como una herramienta pedagdgica para generar acciones
curriculares y extracurriculares a favor de la formacién integral del individuo. Por ello se
procura, que las entidades que ofrecen expediciones las acompafien de al menos un taller de
docentes, con el fin de brindar una orientacién hacia un ptimo aprovechamiento pedagdgico de
la experiencia; que en lo posible, la expedicion conste de al menos dos salidas con el fin de
lograr una mayor exploracién del escenario. En sintesis la expedicion pedagdgica es una
actividad organizada con el sentido de generar intercambio de experiencias que
conlleven a fomentar la preservacion de la cultura de los pueblos y devolver al ser
humano la identidad como pueblo o region. Ademds genera habilidades de liderazgo

en pro de construir una sociedad democraticay justa.

Las expediciones pedagdgicas buscan: reconocer las diferentes formas de ser maestro y
hacer escuela, realizar una mirada reflexiva sobre las practicas pedagdgicas actuales,
reconocer los sujetos constructores del saber, reconocer- nos como actores dentro de la

construccion colectiva social que es donde tenemos que recrear y construir conocimiento.

“Lo que pretende el programa es que las relaciones escuela-ciudad hagan parte de la cultura
escolar, de manera que, independientemente de que el programa tenga o no continuidad como
parte de un plan de gobierno y de que se renueve o no un contrato con una entidad acompafiante
que en determinado momento esté trabajando con un colegio en particular, la escuela pueda
incorporar integralmente estas relaciones escuela-ciudad al curriculo y hagan parte de la

“personalidad” del PEL.”
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Asi mismo el grupo de docentes debe asumir y ver la ciudad y region como un libro
abierto, donde todos podemos aprender haciendo, es decir hacer de ellas un escenario
de aprendizaje que complemente lo que puede ofrecer el colegio en sus distintos
espacios. Al respecto, Alejandro Alvarez (2005) afirma que en esta clase de acciones el maestro
es quien asume la orientacion de las actividades y articula todo con el plan de estudios, no
delega la tarea en manos de los guias proporcionados por las entidades, ya que ellos seran solo’
una especie de vehiculo o fuente del conocimiento; por eso, la “actividad expedicionaria”
requiere tanto de un trabajo de preparacién, como de un trabajo pedagdgico posterior en el aula,
de esta manera, no se convierte en una actividad aislada sino en un acontecimiento que se

integra al curriculo y que “atraviesa” dos o todas las dreas del conocimiento

2.5 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DESDE LA RELACION CIUDAD — PEDAGOGIA -
ESCUELA

La significatividad del aprendizaje, segin Ausubel (1963,1968), se refiere a la posibilidad de
establecer relaciones propias e individuales entre lo aprendido y lo que hay que aprender. La
educacién como proceso de socializacién del ser humano, entonces es significativa en cuanto se
da en todos los espacios de interaccion de los sujetos y en la medida que esos conocimientos
permitan a los nifios, niflas y jévenes proyectar sobre sus experiencias, su historia y sus suefios

un proyecto de vida.

Desde esta perspectiva la ciudad se convierte en un espacio de aprendizaje a través de la
apropiacion de los diferentes lugares que apoyan los procesos de ensefianza aprendizaje en todas
las areas. De otra parte la escuela como ese espacio de aprendizaje, de socializacién y de
experiencia humana debe posibilitar y brindar herramientas necesarias para que los nifios, nifias
y jévenes que entiendan y construyan una relacién con la ciudad que le permita realizar desde
las experiencias sus proyectos de vida. La escuela debe de construir el imaginario protector que
le ha ofrecido a los estudiantes y comenzar a vislumbrar desde sus espacios formas de
acercamiento a la localidad, a la ciudad y a la regiéon que le permita a los nifios y
adolescentes tener experiencias de vida, con miras a generar en ellos nuevas formas de relacidn,
de pensar y vivir la ciudad. Estos procesos deben proporcionar una conciencia en torno a la
interaccién de los sujetos en su contexto, ciudad y region generando responsabilidad y

actitudes ciudadanas.
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2.6 REFERENTES LEGALES

El proyecto inicio con un contexto legal en el plan sectorial de educacion 2004 — 2008 “Bogota
una Gran Escuela: para que los nifios, nifias y jovenes aprendan mds y mejor” de la
administracion de Abel Rodriguez como secretario de educacién, este plan es aprobado por el

Consejo Distrital, mediante el acuerdo 119 de 3 de Junio de 2004.

Este plan contiene en el ambito particular de la educacién los fundamentos, objetivos,
principios, politicas y programas del Plan de Desarrollo Econdmico, Social y de Obras Publicas
para Bogota D.C. 2004 — 2008, en el cual se inscribe el Plan Sectorial de Educacién. El cual
desde el eje de hacer la ciudad un entorno cultural, artistico, lidico y una escuela permanente de
aprendizaje, reflexion y socializacién, promueve la apertura de la escuela hacia la ciudad y la
posibilidad que la ciudad se comprometa con la escuela. Desde esta perspectiva la SED
propende por la estrategia de mejoramiento de la calidad de la educaciéon que para esta

administracién implica una trasformacién pedagogica de la escuela y la ensefianza.

En este sentido el Plan Sectorial de Educacién 2004 — 2008, ve la relacién escuela — ciudad y
ciudad — escuela como la posibilidad de democratizar la educacion, de comprometer a la
sociedad con la tarea de educar y como una forma en que la educacion se proyecte hacia la

region.

Asi dentro de las lineas generales de la politica educativa se encuentra el sustento legal de este
proyecto. En su linea “Mejoramiento de las condiciones para la ensefianza y el aprendizaje” y

“Fortalecimiento de la Institucion Escolar”.

La primera busca el mejoramiento de las condiciones pedagdgicas de los colegios para que estos
puedan impartir una educacién de calidad y para que los estudiantes aprendan mds y mejor.
Desde este pensamiento la SED ha dado prioridad a los factores pedagdgicos relacionados con
la ensefianza, los contenidos de los planes de estudio, los planes curriculares, los ambientes
escolares de aprendizaje, asi considera que acercar la escuela a la ciudad, reconociendo en la
ciudad el lugar por excelencia donde se recontextualizan los conocimientos universales, los

saberes locales, los que deben ser abordados desde una perspectiva pedagdgica.

Se tiene también en cuenta que la globalizacién contemporanea pone de presenta la necesidad
de reconocer los multiples escenarios educativos de la ciudad compleja y multicultural como
Bogota. Asi proponen que la transformacion pedagdgica de las relaciones escuela — ciudad

contribuye al desarrollo de una ciudad més productiva, a través del fomento del espiritu
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cientifico, la creatividad, el aprovechamiento y la apropiacion critica de la tecnologia. De igual
manera al intensificar la circulacién y el uso productivo del conocimiento y la creacidn artistica,
literaria, cientifica y técnica de la ciudad, y redefinir las relaciones entre la escuela, la educacion
para el trabajo y la vida social, los estudiante podran desarrollar sus capacidades y competencias
para su futuro desempefio profesional y laboral. (Plan Sectorial de Educacién 2004 — 2008: 38 —
39)

La segunda linea de politica “Fortalecimiento de la Institucién escolar”, esta orientada a la
consolidaciéon de la autonomia, la democracia y las practicas escolares, especialmente a la
modernizacion e integracion de las practicas académicas y pedagdgicas de las instituciones. En
donde abrir las puertas de la institucion al encuentro con otros escenarios de aprendizaje como
la ciudad y la regidn posibilita el desarrollo de estrategias pedagdgicas como el “aprendizaje
significativo” que posibilitan el desarrollo del pensamiento y la formacién de valores de los
derechos humanos, la democracia, la paz y la convivencia. (Plan Sectorial de Educacién 2004 —

2008: 40).

Desde estas dos lineas de politica, la secretaria de educacion estructura el programa Escuela —
Ciudad — Escuela, que tiene como objetivo central convertir a la ciudad en una gran escuela en
la cual los nifios, nifias y jévenes tengan otras maneras de aprender, los docentes puedan
encontrar nuevas formas de realizacion de su labor pedagdgica y de ensefianza; y la escuela

supere el aislamiento de su entorno social y cultural.

En la actualidad sigue con sostenimiento legal con el plan sectorial de educacién 2008-
2012, Educacion De Calidad Para Una Bogotd Positiva. E1 cual constituye un pacto
social por la garantia plena del derecho a la educacion en Bogotdy ademds impulsa las
transformaciones pedagdgicas en los colegios mediante programas y proyectos que
comprenden un conjunto de acciones integrados y se complementan para lograr educacién
de calidad de los niflos, nifias, adolescentes y jovenes respondiendo a sus intereses
individuales y colectivos. Entre los cuales esta y sigue vigente el aprovechamiento de
la ciudad como escenario de aprendizaje para que los estudiantes y docentes se apropien,
disfruten y adquieran nuevos conocimientos por medio de las expediciones pedagdgicas
curriculares, como experiencias que ya han demostrado su utilidad para mejorar el trabajo

académico.
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3. QUE HACEMOS?

En el Colegio Santa Librada, Institucién Educativa Distrital y durante el transcurso de su
historia reciente, se ha procurado desarrollar una apropiacién de espacios locales, distritales y
regionales, como herramientas para el fortalecimiento de los conocimientos en cada una de las
disciplinas, sin desconocer los componentes lidicos que a su vez ofrecen los diferentes
espacios. Con esta visién se han realizaron diferentes expediciones a lugares de la localidad, la
ciudad y la region, con una perspectiva pedagdgica — recreativa a escenarios potencialmente
ricos para el aprendizaje de los y las estudiantes. A continuacién se narrard cémo surgid, cuél es

la propuesta y como ha sido su desarrollo:

3.1 ASI NACIMOS:

El proyecto “La relacion escuela — ciudad — regidén como elemento significativo del aprendizaje
de nifios, nifias y jévenes” surge de la inquietud de los y las docentes que participaron en la
primera Cétedra de Pedagogia 2004, aprovechando la inquietud de los docentes, por planear de
manera individual, diferentes salidas pedagdgicas. Desde este punto de vista, se plantea una
propuesta que presenta un ordenamiento institucional a las salidas, de tal forma que apunten
tanto al fortalecimiento de la estrategia pedagodgica institucional como al carécter
interdisciplinar del aprendizaje, en la que a las salidas se les imprime un fin primordialmente
pedagogico, sin desconocer el componente lidico que llevan implicito. Asi, se establece una
categorizacidn de diferentes espacios, para aprovechar los escenarios locales, los de la ciudad y
los de la regién, como espacios de aprendizaje realmente significativos, convirtiéndolos en
objetos de aprendizaje y ensefianza, puesto que son el marco o la escenografia para la vida de
los nifios, nifias, jovenes y maestros. Posteriormente surge de la Secretaria de Educacion el
programa Bogotd, una gran escuela, el cual basicamente plantea la ciudad como un gran
escenario de aprendizaje, hecho que potencié la propuesta institucional y permitié dar curso a la
misma, en aras del fortalecimiento y significacidén tanto de los conocimientos escolares como

del proyecto de vida de los y las estudiantes.

20



3.2 ASILO HACEMOS:

El proyecto se planted a nivel institucional como vehiculo para desarrollar una estrategia
pedagdgica que genere y haga del conocimiento escolar un conocimiento significativo. En este
sentido, la metodologia desarrollada por el proyecto, estd orientada bajo los presupuestos del
aprendizaje significativo y la interdisciplinariedad como propuesta curricular, por ello se
establecen tres ejes que orientan las expediciones pedagdgicas y las actividades a realizar. El
primer eje, expediciones locales, el segundo eje la Escuela va a la Ciudad y un tercer eje la

Escuela va a la region.

En cada uno de estos ejes, asi como en cada una de las actividades propuestas se espera que el
estudiante recree su relacion con la localidad — la ciudad — la regién y el conocimiento escolar,

por ello el desarrollo del proyecto ha vivido varios momentos a saber:

3.2.1 Un primer momento

En el afio 2004, fue el reconocimiento de los diferentes lugares de la localidad que tienen
significacién en la vivencia cotidiana de los estudiantes, lo cual se convirtié en fuente de la
planeacion de las diferentes expediciones locales y de sus respectivas actividades. Este fue un
trabajo realizado por los maestros de las diferentes dreas quienes recorrieron la localidad
clasificando los espacios en recreativos, culturales, administrativos, etc. Simultdneamente en
esta primera fase y desde una mirada interdisciplinar, los docentes, también clasificaron los
espacios de la ciudad y la region, hechos que aportaron una gran fuente de informacién para al
desarrollo de la propuesta pedagdgica. Esta clasificacién se propone trasladar la escuela y su
accion a escenarios alternos en la localidad, la ciudad y la regién donde los estudiantes puedan
evidenciar sus aprendizajes, permitiendo al niflo, la nifia y el joven vivir la localidad, la ciudad y
la region a través de sus experiencias en ellas y que pueda asi cobrar sentido y significado el

conocimiento escolar.

Estos inventarios de escenarios locales, citadinos y regionales, permiten ubicar espacios sobre
los cuales se programan y organizan las expediciones pedagdgicas y las diferentes actividades a

desarrollar, procurando que estas ultimas, estén articuladas en aras de alcanzar la
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interdisciplinariedad y que toquen los intereses de los y las estudiantes y maestros, dichos

inventarios se han mantenido afio a afio durante el desarrollo del proyecto.

3.2. 2 Un segundo momento

En el afio 2005, partiendo de la clasificacién y reconocimiento que realizaron los maestros, se

programan las EXPEDICIONES LOCALES, programadas de acuerdo a los intereses y grados

de los nifios. Expediciones que buscan hacer de la localidad un espacio formativo, cultural y

productivo convirtiéndolos en escenarios de aprendizaje y de practicas pedagdgicas. Estas

actividades y expediciones locales, se han mantenido todos los afios, dentro la trayectoria del

proyecto, por cuanto permiten que los nifios vayan complejizando su conocimiento y sus

experiencias en su localidad. Asi se programan expediciones locales como:

a.

Descubriendo un suerio: una expedicion programada para los nifios y nifias de grado
preescolar, que consiste en realizar un recorrido desde la escuela a los lugares de residencia
de los niflos para que ellos muestren y compartan con sus comparieros aquellos sitios en los
cuales se sienten bien y seguros. La experiencia inicia con un recorrido desde la escuela
hasta algunas casas de los nifios reconociendo los lugares significativos en donde ellos
juegan se recrean, compran, comparten y observan. Se entabla un dialogo con los nifios y
nifias, en el cual expresan lo que hacen en estos espacios, luego desde la experiencia del
recorrido y lo conversado en el aula de clase los nifios realizan un mural de mapeo de los

diferentes lugares mencionados y sefialados por los nifios.

Para los niflos de primero y segundo grado: Inspectores de lugares, tiene como objetivo
acercar al nifio al concepto de barrio, pretendiendo que reconozcan su contexto mas cercano
en cuanto a lugares deportivos, recreativos, culturales, civiles y de salud. El trabajo de esta
expedicion inicia con pedir a los nifios que mencionen los sitios que conocen de su barrio,
luego se moldea en plastilina los sitios que ellos consideran que son importantes en su
barrio y localidad como son sitios deportivos, recreativos, culturales, civiles y de salud.
Luego se realiza un recorrido por el barrio y la localidad tratando de recorrer los lugares
descritos por los nifios. El resultado es la apropiacién y la resignificacion de los espacios

inmediatos de los nifios y su representacion a través de maquetas.

Para los grados 3°, 4° y 5° se desarrolla Inspectores de lugares administrativos, en este se

acerca al nifio al concepto de barrio para que reconozcan en su contexto mds cercano los
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lugares de administracion, de seguridad y de salud, asi como su funcién y organizacién. La
actividad se inicia en clase, donde se solicita a los nifios que mencionen los sitios que
conocen de su barrio en cuanto a administracion (alcaldia, JAL), en cuanto a educacién
(colegios, CADEL), en cuanto a salud (CAMI, Hospital). Se organiza una salida para visitar
los lugares y ver que hacen las personas en cada uno de ellos; luego se les pide que moldeen
en plastilina o en material reciclable los sitios que ellos consideran que son importantes en
su barrio y la localidad. El producto de esta actividad son maquetas en plastilina y material
reciclable de los diferentes lugares que los nifios conocen en su localidad. Ademés del uso
de los conocimientos adquiridos en la experiencia para realizar narrativas en el drea de
lenguaje, ubicacién en el drea de sociales y el reconocimiento de la actividad publica y su

importancia en la vida de la comunidad.

En los grados 6 y 7, se propone una experiencia conocida como Localidad recreativa, que
tiene como objetivo que el joven reconozca los sitios de recreacion de la localidad, teniendo
en cuenta los peligros que estos representan. Para ello se realiza un recorrido desde la
escuela hacia los sitios de recreacion de la localidad, luego en carteleras grafican la
ubicacion de cada uno de estos sitios segiin como se orienten alrededor de la escuela. Como
resultado el desarrollo de un mapeo de la localidad, ademds del reconocimiento de las

problematicas sociales, ambientales y culturales de su espacio inmediato.

La actividad para los grados 8, 9, 10 Y 11, es la Localidad fotogénica, que busca que los
jovenes reconozcan la localidad como un lugar polifacético, dvido de cultura y de valiosos
recuerdos para la posteridad, la actividad se realiza por grupos de estudiantes quienes
realizan un recorrido por los sitios de interés de la localidad y que representen cultura,
educacidn, arte, recreacién etc. Hacen de ello espacios fotogénicos a través de tomar

diferentes fotografias las cuales se exponen en un péster dentro de la institucién

Dentro de este segundo momento se organiza el eje LA ESCUELA VA A LA CIUDAD, se

considera desde la dptica de una pedagogia urbana, en este sentido la ciudad como “una gran

escuela”, es vinculada al Proyecto Educativo Institucional, en primer lugar como herramienta

para favorecer la apropiacién nuevos saberes y en segundo lugar como fuente de experiencia

que ayuda a los nifios, nifias y jévenes a vivir la ciudad y a construir en ella su proyecto de vida.

Asi el proyecto acuiia la idea de la ciudad como espacio para la ensefianza en la cual se agrupan

los lugares que aportan para la configuracién de un aprendizaje significativo desde la

perspectiva de las diferentes disciplinas. Y la ciudad como cotidianidad, es decir el

reconocimiento de la relacién casa, barrio, localidad y ciudad; como ese “afuera” espacio de
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experiencia y de vida en los nifios, nifias y jovenes. Estas expediciones se orientan desde la
primera actividad realizada en al afio 2004 por los maestros y que. como se menciono, clasifico

los espacios citadinos con lo cual se desarroll6 la propuesta para este eje asi:

a. Empezando a sofiar, para los grados Cero, tiene como objetivo conocer y ampliar la idea
que los nifios y nifias tienen de la ciudad. A partir de preguntas a través del juego tingo
tango, se comprende el sentido que tienen los nifios y nifias de la ciudad, el cual se expresa a

través de un dibujo.

b. Imaginando la ciudad, para los grados primero y segundo busca indagar sobre los
imaginarios de ciudad que tienen los nifios y nifias, que consideran ellos que es la ciudad,
que les aporta y como pueden acceder a ella. La actividad se inicia a partir de los dibujos
entregados por los nifios sobre lo que conocen de la ciudad, luego se entabla un dialogo
sobre esos sitios que conocen, lo que significa para ellos la ciudad, luego en un mapa de
Bogot4 muestran y ubican los lugares que dibujaron. Dentro de estas actividades se han
programado otras salidas a la ciudad con el fin de que el nifio y el joven reconozcan su
ciudad como un espacio vital, sin embargo por algunas dificultades de presupuesto y
recursos hasta el momento no se han podido realizar, por ello se presentan, con el fin de
mantenerlas para poderlas realizar a futuro pues las consideramos importantes para el logro
de los objetivos del proyecto. Aunque hemos buscado encontrar el sentido de estas
actividades y agruparlas en una sola expedicién, como fue la Toma del Centro Histdrico de

la Ciudad.

c. Traveseando la ciudad, elaborada para los grados 3, 4 y 5 tiene como propésito acercar al
nifio al concepto de ciudad, poniéndolo en contacto con la misma. A partir de un recorrido
por el sistema de transmilenio. La actividad comienza en clase donde los nifios con el mapa
de Bogota por localidades ubican su localidad y los sitios de Bogota que conocen. Desde
esta actividad los niflos y nifias narran un concepto de ciudad. Después de la visita al
sistema de transmilenio, vuelven al mapa de Bogotd y tratan de ubicar las troncales del

sistema recorrido.

d. Invitando y atisbando la ciudad, disefiada para los grados 6, 7, 8 y 9, propone reconocer la
ciudad no sélo como un sitio para cumplir diligencias sino también como un sitio de
aventura, esparcimiento, cultura y recreacion. Los estudiantes proponen diferentes lugares
en donde ellos consideran, la ciudad les brinda oportunidades de cultura, emociones,

esparcimiento, luego elaboran caricaturas que inviten a visitar dichos lugares, y a
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conocerlos. El resultado son las caricaturas de los diferentes sitios de esparcimiento en la
ciudad, mostrando lo que en cada uno de ellos hacen las personas, ademas del uso de la

experiencia para generar produccion de textos y andlisis de las problematicas urbanas.

e. Bogota fotogénica ayer y hoy, programada para los estudiantes de grado 10 y 11, busca
reconocer la ciudad del ayer y la de hoy, pretende atisbar la ciudad como un lugar
polifacético creador de cultura, que sigue guardando valiosos recuerdos. Los estudiantes
visitardn los sitios mas llamativos de la ciudad, haran un reconocimiento, y luego tomaran
fotografias las cuales se expondran en un poéster junto con las fotografias del recuerdo para
que los estudiantes analicen y reconozcan los cambios que ha sufrido la ciudad a través de
su historia. Realizaran narrativas que expliquen porque se dan esos cambios y relaten desde

su imaginacién como se fueron dando estas transformaciones.

Igualmente y para el eje LA ESCUELA VA A LA REGION, el segundo momento lo
constituy6 la organizacién de salidas institucionales (participacion de las dos jornadas, mafiana
y tarde desde grado O hasta grado 11), a una regiéon préxima a la ciudad, que tenia como
objetivo posibilitar el conocimiento y reconocimiento de una regién con la cual Bogotd
mantiene estrechas relaciones tanto comerciales, industriales y culturales, para determinar la

influencia de la ciudad en estas region tanto a nivel ambiental como cultural y social.

Con ello se plantea la forma de como establecer la relacién entre la ciudad, la regién y la
escuela como espacios de aprendizajes significativos, se consideran que coadyuvan al nifio, nifia
y joven a comprender, a construir y reconstruir los conocimientos, sus afectos, emociones y

significaciones con el conocimiento escolar mediado por la 4reas.

Desde esta perspectiva se plantea una construccion permanente de conocimiento mediante la
interaccidn de los elementos de la ciudad capital y ese entorno regional, lo cual ha construido
una cultura particular. Estas expediciones a la region ofrecen para el desarrollo de la
metodologia de aprendizaje significativo un espacio infinito de conocimientos; asi como
comprensiones y experiencias nuevas en el proyecto de microempresas juveniles y el medio
ambiente. Entonces la expedicion pedagdgica toma un sentido el de posibilitar aprendizaje y
significacion de los conocimientos escolares, asi como propone a los maestros convertirse en el

puente entre los conocimientos escolares y los conocimientos adquiridos por la experiencia.

Como se ha enunciado anteriormente la estructura de ejes (local, ciudad y region), se ha
mantenido durante todo el tiempo de desarrollo del proyecto, un histérico de las diferentes

expediciones desarrolladas en cada uno de los citados ejes, durante los cinco afios de vida del
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proyecto se puede observar en la siguiente tabla:

Tabla N° 1 RELACION DE EXPEDICIONES PEDAGOGICAS REALIZADAS

ANO EJE DESTINOS
SR EIRISIEIESS Recorridos por diferentes espacios locales
LOCALES
Toma al Centro Histérico de la ciudad - Concierto Jovenes, Parque
2005 LA ESCUELA VA |Simén Bolivar, Equipo de gimnasia ritmica de Dinamarca -
A LA CIUDAD | Inauguracién de los Juegos - Celebracion del cumpleaiios de Bogot4 -
Opera Estudio.
LA ESCUELA VA | Reserva Natural Parque El Neusa - Intercambio cultural Resguardo de
A LA REGION | Sesquile
IEXSEDICIONGS Recorridos por diferentes espacios locales
LOCALES
2006 Li iic([,‘JIlEJIlJ)i\];A Diverciencia o Ciencia Divertida - Maloka - Trotamundos de Harlen
L?\ iSACI[{J;éé)xA Bioparque De Los Ocarros Y Sicuani
EXPEDICIONES Recorridos por diferentes espacios locales
LOCALES
LAESCUELA VA | .. .
2007 A LA CIUDAD Divercity
Ll: lIEJ,SAC}[{J]féé);A Ruta Libertadora - Museo Arqueolégico de Zipaquira
EXPEDICIONES Recorridos por diferentes espacios locales
LOCALES
2008 L': ESACCIIJI}[SJL];L\AEA Recorrido por la ciudad de Bogota en Trasmilenio
LA ESCUELA VA | Parque Jaime Duque
A LA REGION | Ruta Panelera
EXE](E)IEI:S;I;ES Visita al Complejo Cantrana
2009 LA ESCUELA VA | Museo de los Nifios, Conozcamos otra localidad (visita a la localidad
A LA CIUDAD |11 - Suba)
LA BREIELA VG Ruta Arrocera
A LA REGION

La evidencia del histérico resefiado en la anterior tabla se puede observar en el Anexo N° 1.

Galeria Fotografica.

3.2.3 Un tercer momento
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Lo constituye el proceso implementacién y fortalecimiento del proyecto, en el se pueden

sefialar:

a. Inscripcidn del Colegio al proyecto Escuela — Ciudad - Escuela, liderado por la Secretaria
de Educacion. La vinculacion se ha realizado desde los ejes: Arte — Patrimonio y Cultura y
Ciencia y Tecnologia. El fortalecimiento que ha ofrecido esta vinculacién ha tenido
incidencia significativa en el eje la escuela va a la ciudad, ya que posibilitado la ejecucion

de variadas expediciones a diversos escenarios bogotanos.

b. El progreso y perfeccionamiento de los usos pedagdgicos de las expediciones ha sido una
constante de trabajo, un accionar lento y complejo, un camino no acabado que se ha
enriquecido desde la experiencia del dia a dia y a partir de cada actividad, que se ha
resignificado desde el error y ha logrado fortalecer los procesos de aprendizaje y ensefianza
en la escuela, el pensar y repensar la proposicion de diversas expediciones para cada uno de
los ejes, buscando su aplicacion académica y la conectividad con la estrategia pedagogica
institucional, permitié que el proyecto se convirtiera en el eje transversal del plan de

estudio.

c. La mejora de los procesos logisticos para el desarrollo de las expediciones, es otro de los
elementos que ha fortalecido el proyecto, en este momento, se podria afirmar que la
institucion es versada metodoldgicamente, en la planeacion y ejecucidén de expediciones

pedagdgicas.

d. Otro elemento que ha permitido potencializar el proceso de implementacién vy
fortalecimiento, ha sido la asignacion de recursos financieros en el presupuesto
institucional. Este logro es resultado de la ejecucion de presupuestos participativos, en el
cual se prioriza el desarrollo de expediciones, considerandolas fundamentales para el

desarrollo de la propuesta pedagdgicas institucional.

3.3 DE LA PLANEACION Y LA EJECUCION.

Planear y llevar a cabo una expedicion pedagoégica conlleva una serie de tareas que deben se
juicioso cumplimiento, asi se puede garantizar un porcentaje significativamente alto de calidad

en el desarrollo de la misma, basicamente se tiene en cuenta la siguiente ruta:
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h.

Establecer los lugares de la localidad, la ciudad y la regién, que van a ser visitados por los y

las estudiantes del colegio.

Realizar diversas indagaciones, para establecer las caracteristicas frente a cada una de las

expediciones.
Elaborar un proyecto para cada una de las expediciones.

Presentar la propuesta a los padres de familia en la primera reunién del afio, a fin de que sea
aprobada por este estamento de la comunidad educativa, dejando acta de aprobacién

firmada por los mismos.

Presentar cada uno de los proyectos al Consejo Directivo para su aval. una vez hayan sido

aprobada por los padres de familia.

Programar la previsita al lugar en donde se llevara a cabo la expedicion, cuyo objetivo es el
planteamiento logistico de la misma, esto una vez se cuente con el aval del Consejo

Directivo

Con la debida anticipacién a cada una de las expediciones, se envia circular especificando
detalladamente: lugar de la expedicidn, fecha, hora de salida y de regreso, requerimientos
para la participacién, elementos que deben portar los y las estudiantes, valor de la
inversion, si lo posee y un formato de autorizacién para ser diligenciado por el padre de
familia, en el cual se solicita la informacion pertinente para el diligenciamiento de listas por

curso.
Recoleccion de autorizaciones y elaboracion de listados en cada uno de los cursos.

Una vez recolectadas las autorizaciones y contando con el aval del Consejo Directivo se
solicitan ante el Cadel y la SED, los permisos para que estudiantes, docentes y directivos

docentes puedan salir de la institucion.

Se realiza el proceso de adquisicion de Seguros, contratacion de transporte y del lugar en

donde se desarrollaran tanto las actividades pedagdgicas como las ladicas.

Se propone la logistica con la que se lleva a cabo la expedicidn, se organiza un cronograma
para la expedicion que observe: hora de salida y de llegada, tiempos para el desarrollo de

actividades pedagogicas, ludicas y el consumo de refrigerios y almuerzo, conformacién de
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m.

grupos de estudiantes, docentes y directivos docentes para el desarrollo de actividades, se
preveen planes de contingencia en caso de accidentes, por ultimo, distribucion de

estudiantes y docentes en los buses.

Se elaboran listados con los grupos conformados, se diligencian pasabordos y se hace
entrega de estos a los docentes para que a su vez ellos hagan entrega a los nifios, nifias y

jovenes.

Se verifica que cada docente tenga organizada la carpeta con la documentacién de los y las
estudiantes, la cual debe contener fotocopias de documento de identidad, del carné de salud

y acuerdo 137.
Se abordan los buses verificando el porte del carné del colegio y se inicia la expedicion.

En el desarrollo de la expedicion: se mantiene permanente contacto, durante el recorrido,
con los docentes que van en cada uno de los buses, en los lugares que se desarrollan las
actividades pedagogicas y de recreacion se conserva actitud vigilante, tanto para garantizar
la seguridad de los y las estudiantes, como para garantizar el cumplimiento de los objetivos
propuestos, ademds se llevan a cabo acciones de organizacién que garanticen el
cumplimiento del cronograma establecido para la expedicion y el cumplimiento de los

contratos.

3.4 DEL USO PEDAGOGICO

Si bien los planteamientos del proyecto estan orientados hacia el uso pedagogico de las

expediciones, lograr que se desarrollen actividades cuyos componentes sean tomadas de ellas y

asi conseguir aprendizajes significativos en los nifios, nifias y jovenes, no ha sido una tarea de

facil ejecucion, sin embargo poco a poco se ha ido consolidando la idea y se han apropiado las

acciones propuestas desde el proyecto. Béasicamente el proceso se desarrolla de la siguiente

manera y evidencias del mismo se pueden observar en el Anexo 2:

Trabajo previo: provee a los y las estudiantes de elementos motivacionales hacia la
expedicidn, se desarrolla a través de guias, talleres, videos, consultas u otras indagaciones

que les permitan acercarse a la experiencia que van a vivenciar.

Trabajo durante: basicamente se realiza bajo la orientacién de los docentes, quienes con el
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apoyo de una guia dirigen la mirada de los y las estudiantes hacia elementos como:
orientacion geografica, lugares de interés, ciudades o localidades por las que transcurre el
recorrido, diversidad de clima, fauna y flora, economia de las regiones y caracteristicas de
los pobladores. Durante la actividad pedagdgica se procura mantener una disposicion

receptiva en los nifios, nifias y jovenes, en aras de alcanzar los objetivos propuestos.

c¢. Trabajo aplicativo: Una vez se retoma la cotidianidad de la escuela, se desarrolla un trabajo
individual, el cual pretende reactivar la vivencia de la expedicion, un trabajo grupal, que
busca la socializacion de la experiencia, con esto se nutren los estudiantes que por diversas
circunstancias no pudieron participar en la expedicion y por Gltimo un trabajo aplicativo en
el cual cada una de las édreas busca conectar los ambitos conceptuales propios de la
disciplina, con los saberes adquiridos durante la expedicion. Esta labor de aplicacion es
desarrollada bajo la autonomia de cada docente y depende en gran sentido del compromiso
que se tenga con la propuesta, puede plantearse desde diferentes ideas: fabricacién de
maquetas, resolucién de situaciones problémicas, invencion de cuentos o historietas,
escritura de relatos o descripciones, creacion de artefactos, aplicaciones artisticas (pintura,
collage, moldeado, danza, entre otras), elaboracién de mapas, consultas de profundizacién u

otras que proponga los docentes.

En el presente afio el trabajo aplicativo quedd condensado en una weblesson institucional,
con ella se pretende consolidar el proceso de trabajo interdisciplinar, es asi como cualquier
estudiante puede acceder a los planteamientos de actividades aplicativas, que los docentes
realizaron desde cada una de las dreas para los diferentes grados. Ademas esta herramienta
proporciona elementos adicionales como videos y material de consulta que enriquece la

experiencia.

Una ualtima consideracion del trabajo aplicativo se realiza durante el cuarto periodo lectivo,
en el Dia de la Fraternidad Libradista, fecha en la cual todas las areas y proyectos presentan
a la comunidad educativa las diversas aplicaciones realizadas, esta presentacién se plasma a

través de exposiciones o de manifestaciones folcldricas o culturales.

3.5 UN CAMINO RECORRIDO... UNA EXPERIENCIA PARA RAZONAR
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La comunidad del colegio Santa Librada L.E.D., ha vivenciado un proceso interesante de
apropiacién de una nueva propuesta pedagdgica, ya que cada miembro de la comunidad ha

jugado un papel fundamental de desarrollo del proyecto.

Se podria afirmar que los docentes en su mayoria apoyan el proyecto “relacién ciudad escuela
como elemento significativo en el aprendizaje de nifios, nifias y jovenes”, durante los afios de
ejecucion de este se evidencian cambios interesantes en cuanto a los procesos pedagogicos en el
aula, en las aplicaciones de las expediciones y en la actitud hacia las expediciones pedagdgicas.
Se ha superado en su gran mayoria las barreras del cumplimiento de contenidos, generando un
ambiente de reflexion y planeacion de las actividades a desarrollar en el aula, teniendo como eje
trasversal la ruta elegida por el proyecto. También se evidencia una disminucion de las actitudes
negativas por parte de los docentes hacia el proyecto y por consiguiente las actitudes positivas

frente a las expediciones pedagdgicas permean el trabajo con los estudiantes.

Los estudiantes muestran mejores niveles de apropiacion del proyecto, diferencian claramente
una expedicion pedagdgica de un paseo, los niveles de autorregulacion en las salidas es un claro
ejemplo de ello. Los estudiantes muestran altos niveles de compromiso institucional, se
interesan por dejar el nombre de la institucién en alto mediante su comportamiento en los
diferentes escenarios locales, distritales y regionales. El trabajo desarrollado por los estudiantes
antes, durante y después de la salida es asumido con responsabilidad; la mayoria cumplen con

los propésitos propuestos en las guias de trabajo y en las actividades en el aula.

Los padres de familia aceptan, reconocen y apoyan el proyecto institucional, muchos padres de
familia asisten con sus hijos a las expediciones pedagdgicas y acompaiian la ejecucién los
trabajos que los y las estudiantes deben realizar. Estos elementos enriquecen el proyecto ya que

se involucran y reciben los aportes de diferentes estamentos de la comunidad educativa.

A continuacion se recapitulan las expediciones pedagogicas desde el afio 2005 hasta la fecha a
través de unas matrices en la que se pueden leer de manera progresiva los resultados que se han
obtenido en cada una de las actividades propuestas por el proyecto. Estas matrices se han
convertido en un valioso instrumento que ha permitido observar no solo los logros y
dificultades en el transcurrir de tiempo, sino también las falencias de sistematizacién de la
experiencia pedagogica, por ello se han diseflado dos instrumentos que permitira a futuro,

consolidar cada actividad de forma escrita.

31



[42

"SOJUBPING
uos sajuao0p soj ap sounbje ap

aued Jod pepiuLojuooul ap SauoIdoes)
se| anbune ‘ojuswine sajusdop

eolfobepad
uoloipadxa B us s8jusoop

“eleul|diosiplaiul
eInb eun B1S8)U0D 8S
A 1ebnj jop ojusiwdOUCD8)

"0UB2I8D
o10edsa ns us [einl

X
m
o 9
s0| op aued Jod ugioejdeoe ap janiu | sounBie ap okody  “eaibobepad 90ey 8g "ejusiquie epiA B A sefejusiquie | sejuelpniss ap %09 mmzww_ :owmzw_a,_ % m
[3 "epifes e| ap uoionoals B| ap Sa|qeLeA | BPI[ES | BjUBINp SBJUBIPNISS SO| olpaw |ap ojoakoid sews|qo.d soj Iep Eseldey ololpeax3 ==
Se| sepo) Jejosjuod ered ‘ojoahold jop ap ojusiwepodwion) “ezseinjeu [8 A safeinjeu seousio | ‘esnap |op esaidal gl e w\vu
sejueifayul so| ap aled Jod eiraid BYSIA | ] 9p OPEPIND [B 8jual) SajUBIPNISS ‘$9[E100S SBIOUSI0 8p | Bapol anb ews)sisoos |9 —
ladey ap pepIsaoau B| 01oUBpIAS 85 s0| op sued Jod BAlysod pnyioy | el |9 9pSEP BPEIUSLQ |  JBOIUSPI 8 J800U0ISY =
"seuoloIpadxa 'S0110 21)UB M
op ody @ajss B epeIqUN)SOdE “enljog op g
BQRIIUOIUS S OU peplunwwod e| anb e sepeu.o| sop eze/d ‘enbiue pepnio W o
opigap ‘ofejdwod any oussixe sjusique [end o ejobog SE| 9p SsojueIpnISe B _mvcmu €| 9p oouoIsly  |= %
un us ‘sodnib so| ep oleuew |3 "00LIOISIY O4jUSD | Bp  SOAljejuasaldal  sew ‘ejobog SO 8p %0, .%o>m:o onusd jep ewo] € =2
"apodsel} |8 Ud Opo} 81900 ‘ousibo | [ap seebn| sounbie ap sajuelpNisa | S0oLOISIY sesebn| soj Jod | ep SoouolsIy SaIebn| So| ap 0LI0y)) ~
od) op sepeynoylp  uosejussald | so] ep aped Jod OUBIWIOOUOIBY | SOPLIOdBl UoIeZIEs) oS |Jod OpLI0dal Un IsdeH > »
m
PEpNIO €] ap S8jUaB SE| b
pepiunwo "$9|01 S8jualayp | 8p sauoisajoid A ssjol euewd ajueb
e| Us seuosiad se| ep elouepodwl | ueyadwassp enb | so] Jenssqo  “pepnio A _m._oom.mm_ d aSe[0 9p ey ns A sausiq
Bl 8p OJusIWIOOU0d8Y ‘pepijeoo) | seuosied  uelapouodal | B] ep eued usoey A sns ‘pepnioe] | O
el 8p sesebn| sounbje sp souu | souu SO anb | ojdines un uesald enb m
so| 8p aped Jod ojusiwioouodsy | ered ssuabewn uosensopy | sasebn; so| 1soouooey M
‘G Ay ‘¢ opesb pepnio o
"S0JLISa ap sajuelpnis3y ®| OpuBaSanel| | &
£ solngip ‘sejanbew owod 2 A | opeib pepnid W
"SOPEPIAIIO. SBYIIP US UBLI0D ‘ene |9 us uoioeoyde 9p sajueipnisy €| opueuibew| %
8s anb sofsau so| ueqesasdxy -gine ap sofeqel ueey os ‘se[eInyno Jejoosaaid ‘olleq leuos =
[8p soulu so| uod Jijes anb Jsus) Jod susuwuousisod A sodnib | A soaiodep ‘soaealos) ap sejueIpnis3y ‘PepIfEo0 e opuezadwy | &
sopejsnbsip uosensow as  sei0ssjoid S8)UBJajIp SO| 8p OPLI0IBI | SONIS BP OJUBIWIOOU0IB) euewnd saJebn|
0] 8p soyonw snb eA ‘peplunwod | ap "pepI[eoo) Bl A olleq | oziuebio es ‘sejuelpnise | opusioey  ‘soulu SO |  op sejueipnisy ap sal10}08dsu|
S0Jquiail SO| Bp UQIodeal | B ojuend | [ap sasebn| sounbie ap sejueipn)ss | so| uod solnaid | usuayy anb oueolsd sew | sejooseaid opeib ousns un
us uoselussaid os sapeynoylp seq|soj ep aued Jod ojusiwioOUCIBY | Sofeqen  Uoreziieal oS | OXelU0O | 1800u09)) | 8p sajuelpnise 0z opusugnasa(
SANOIOYAHISE0 S0av.ins3d VI901000L3aN 011SOd04dd S3INVdIOILHYd | OLX3INOD | avdaIAILOY % MNvu

SISHLNIS 3d ZIYLVIA T oN ®lqeL




€€

‘einbouu uoibal | sa

sodjuedaw soben(

pepiAloe | ap afe |3 ‘uolipadxa A eupsid uoo ‘suenyg 'sied oJjsanu aasod anb M
o i et | RS p 3 oo | SR ey z
B 9p B o Us eAeOyUBS | OHeNoe . o:m.ﬂcmemm [0 uoo pepliqesuodsal 'sepewiof sop "Bung) le
Buio, ep sopeynsas ensenw | O40IOf 9P saigjlel -enbred | ¢ OjualWIooU00al ‘Ojedsal | SB| 8P BUEBPUNDSS | eInboulQ nsAeioyns | =
. ‘Sepepiligesuodsa) >,mm_oc S0pLI003) eofobepad  uowipadxe e | 18 39040 enb senb so A op  sepmpoe  Jewuod A euewnd einy, ap ‘einbou | | ¢
auodsesy ojuend us ‘sesonbu  sew ‘ene o Ue  Jepusping | SOUSSEW SO| lod epejusuo "einbouliQ) B 8p [eInino ‘jej00saed ap uowipadxg | ap uoiBele|ep | =
ugioeziuefio ap seolsiialoeIed susl eplfes e | uezodwe s  eoibobepad | BUEUIAIOSIPIBIU! BING 8P ezonby B  Je00U0DBY | sayuEipIST 40/ OIUSILINOU0BY B
"seaifobepad seuoioipedxe se| ugioipadxa B| ap ssuoiegyde se | UPIOBDIdE U0D ‘S0LEIQ SO| oAealubls ' =5
8p S30UBOJe SO| USJ0UOA) Bllie) ap saiped | -oppakoid |e ajuely  sajueoop | 8P enbiedoiq [ap OpUIOIEY | sfezipusidy eoibobepad %
A sejueipnise so7 “eapeayubls any eliwe} | so; ap ayed Jod ugloeldaoe ep | “SOAROLIUBIS SONIS | eibatensa e| ap 0jjoLesap o
op saiped A sajueipnise ep uoioedioied €7 | sejeaiu soj opugjuswine enuiuoy | So| A el B| op ugioeAIesqQ | o ered  souewsle seq =
‘0j08houd |op 1JeIo) ap ueA
soysodoid so| ejoaje anb oyosy ‘sajuelpnisa ‘sajuelpnise ap sodnib *UQIOBAIBSGO -010EX8 OJoWNU ONSBW MOUS
SO| 8p [e]0} einpaqod eisuab ou pag el ap se)} 9p owixew un uod e A  pepisound g [ U0 onmE\oo eUBEW m
aued Jod sepijes ap ugloeziuebio e ‘0j0akoid Sensew  sauoloejuasald | ueinwiss anb sapepiAijoe o ‘Tlea it 016302 |op P s s
[@ uoo ssjuasayod uess enb seoibobepad ueziear  9s  ss|diynw | sjueipaw [eJITIIET o) N "0eq SOUOIOB[eJSU| _ _un>u. a o
Sauolo0e  opueseusb  ‘ejenos3-pepnio Sejne u3j 'EpIMOAIp BIOUBID | njuidse  |op  ojjoliesaq onj ugoediojred wmm.mn oKy S I
-glonos3, ewelboid o Jod seoibobeped "sajuelpnyse | ugonyisut tod epeziuebio | ‘elofog  Q3S jod | P 8feusdiod 3 BpHaNg o |8
seplles S| Jezjwixew sjqesuadsipul s3 | soj ap oped Jod opeziess JajleL | ey eibojopolow e | epeubise  any epies e BIOUSLD = o
“010ak01d [op soysodoid W
so| ejosje enb oydey ‘sejuelpnise  So| —
ap [e10} einpaqod eiauab ou pag el ap aued SOpO} SOWa}ISUBY} W
Jod sepies ap ugioeziuebio e  -oakoid anb pepnio eun opuelngip eples | ke YO[B BYOole| c
[o uoo sejuaiayod uess anb seoibobepad pepijiAow ap 19|ey [eyop  ep  sonsodoid WEIPMISS 09€ SOUOIoB[BISU| £
Sauoloe  Opuelouab ‘ e|anas3-pepnio un uoJezifeal SSJUBIPNISA | SO| 9P SBIOUBPIAS BlSIXa o
-gjonos3, ewelboid @ Jod seoibobepad (soxaue 1aA) "eoifobepad | so7 "exofe}y Jod epeziuebio | oN “Blofog q3s  Jod
Sepijes se| Jezjwixew s|qesuadsipll soey aS [epies B op  soleqes| |eny  eifojopolew e | epeubise an) epies e
LY pepnio
ojUBWA|qEIoU sojuosa A solngip ‘c opeib ap sajuelpnisgy ©B| OpUBaSaAe) | -
eiofow Bpiles | op [euoioeziuebio eoysiBo| ‘sejonbew  owod  ‘ejne ek pEpkD 25
e "Olela||iyoeq ap sejusdop sounbe ep sued S3juao0p S| ap euokew | jo us ugiorolde ap soleqel) *sofesnynd A soaodep Fonswmwwww%m_vawm oueq il owmmm%me_ o 1
1od ugioeayjde op sofeqe.} sosawud sof uaa 9s | €| ap ajed Jod sa[ed0| Sepies | uejdey as ejusLLOUSSOd | ‘SOARSIE] solls  ap op w_gcm_uawm_ _ vm.u__moS e opuezaduwg me o
osed ‘euewnd ap sejuaoop sounble ap sued | se| sp ugloeoyde ap soleqes) | A sodnib S8)JualayIp | OJUBIWIOOUOIB) OpudIoRY - : Sarebn| m O
iod ejne o us ofeqes Jokew oOpuelouspiAS | ‘pEPIEIO] B A Ouieq [ep | SO| ap opuiooal oziuebio as | ‘soulu  so|  usuap | BHEWUd ap salueipnis3 spsaiopadsy | &
BNUIUOD &G -ojuswne sejuadop so| ap aued | sasefin| sounble ap ssjuelpnise | ‘sejuelpniss so| U0o soiAaid | anb  ouedlsd  ouedIsd 1E1005801d OpEID ouans 2
Jod ojoahoid jop ugiordece ep sajeAll soT | sof ap aped Jod OjusiwidOUOISY | Soleqes)  UOIEZIBAl  BG | SEW OXOIUOD [ 1900U0) | ep sejurIpnISe OZ1 un opusKgnasaq
SANOIOYAH3ISE0 S0avins3y VIO0T0Q0L3IN 01ISOd0o4dd S3LINVdIOILHYd | OLX3INOD | QavalAlLOY % nuNw




142

“uoioipadxa "B|Ne |9 Ud
el ajueInp UeJeJjuooUa | opezijeal ofeqel} [9p SBIOUSPIAS 8P OJaWINU [8 BjuswNy o
9s anb |9 uoo ajusdop |8 A sng ‘seysandoud e,
op osewnu o us pepuejo uebus) | ueseusb A opsfoid |9 sod uenbeid ‘enuwe; sp =)
eljiurey sp saiped so| A sajuelpniss | seiped soj aped Jod ojoafold |ap ugioeldade e| eifo| oS uoldipadxa m
so enb eied sopiogesed | ‘ssuoiipadxe se| ep ugieode 8p  SepepIAloE e| e Jousjsod =
SOl owo? sojusiwipaoosd | ejne |9 ua Uezjjeal anb S$8JUSIOP SP CIBWNU |9 BJUSWNY A sjueinp »
uezijeuolonyisul 9S | 'pepiunwod €| us oaysod ojoedwi ns Jod oploouodal ‘einald einb saewla | >
"esolixs s8 ugioeziuefio ey ojuend | se A [eunsip A [eoo] oo} |9 ue edioed osfoid |3 e|loLIBSOp 85 "eueqes e| ap *S0180URT .
us eolfobepad ugiopadxs e ‘seale "edied | BWA)SISOIS |8 OPUBIOOUOA) | “UOIdN}ISUI | O OJUBWINUOW -
"8)UsWa|qeIoU | Sajualayp Se| op sapode uod sepeloge|d Uos seinb seq ejsey ejobog ‘aousdefoqipuny uoibal e| op ‘eoefog | eded-ejobog | @
opelofow By S8lUBIPNISA  SO| " OAeoylubis afezipuaide, |  apsap opuiodal | el A pepnio e| a1jus UgIdejal | S8juBIpNISS ap sjuand ‘elopeuaqr m
op oued sod pepiigesuodsas e | eoibobepad eibejesise e| opueoiide seinb uejjouesep oS ez|jeal oS €| 1909|qe)se A Jeoynuap| ap %0/, | ‘elun] e ejobog einy
“pepiunwod e| ua oawisod ojoedwi ns Jod opioouodal ugiopadxe ]
sa A eunsip A eooj olof |0 ue ediiped opehoid |3 . 2110 owesBoid s
‘seysandoud pepIuNwWod esou0se | 5 O
"BSO}IX® S8 UgIoeZIUBhio | ojueno | ueisusb A opshoid o Jod uejunBeid ‘eiwe; sp Bllsanu ap jod 'epieseise | M O ||
. oubiseejenose | © S | S
us eoBobeped ugmipadxe €7 | saiped soj aued Jod ojekoid jep ugloeldaoe e eifo] 8 | saIqUINSO9 SB| sepeulof uesb eun ‘eobog | © = | S
-odnib op ofeuew "Blne g us | A SOJULILLIOOUOD SOp Se| 9p elnbediz ewesboud g | Z 0 [N
A sodwsay ‘sopuiodal B oJuend Us | Opezijeal ofeqel [op SBIOUSPIAS 8P OJAWNU [ BUSWNY SO] ‘salofeA Blepundss - ejobog 3 >
‘sesoinbl sew sajeuoioeziuebio | 'seuciipadxe  se| ep  ugioeoyde ep  SepepIAloR S0 Jeayyuspl A euewnd elnbediz m L
Seolis|iejoeled  Busl} Eples BT | Bne |9 Ud Uezieal anb sejusoop ep olsWnU [ BluswNY eled ejofog | ugloeu Bl)SENU OpepIjosUod | ‘sejoosaaid pES | = O
"0JUBIWIOOUOD  Bp Iyeoiub "Seale SejuaIa)Ip Se| ap eueqes uey anb sajeioedss A ap ap [eipae) | | = =
ajusn} owoo seoibobepad sepijes | ap sepode uod uorelogejs as A oaneayiubis alezipuside, | ejlod opLIooal | SB[RINND SEWLIO) SAIUBIAYP |  SAUBIPNISS £ 0oi6gjoenbie >
se| uezuoajul sajueipnise so7 | eoiBobepad eibajense el opueode seinb uejjouessp ag 0z|[ea18S | S| JedlUSpI 8 J8d0U0aY | SO| 8P %001 0asniy m_
‘pepijedo) ‘eoiugboio} 1
©| 8p UgIoRJISIUIWLp. pepieso]| ©
"SeJUBIpN}Sd A ugioraroal ep | sepeulol ‘pepnId e m
SO| 8p |  SONIS O}SaliuBL 8p Jauod | sop sej ap opueasanel] | Q
BUBIPHOD BPIA B "SOUIU SO| 8P | BLEBpUNJsS ‘IRUOS m
"[e20] eoRWS|qoLd €] Bp UQION|OS us eloueoyiubls | ousns A elousAlA ap Jebn| | A euewud e opuezadw3i| 1
e| eoey opesuad A opeziuebio usual) | |9 1890U0?) "pepIedo| B ap | ‘lejoosesid ‘sarebn | —
ofeqel} |op opeynsal ‘ssjueipnise "opLIodal | anb pepieo) | | pnjes ap A sajiAI0 ‘sa[einynd ap ap sel0j0adsuy| w
so| eled erouediyiubis Jaus) |8 8jueInp sepe|joiesap Jas uagap A sopeysia salebn| | ap sasebn| so| ap ‘SOAIJea198) ‘soaiodap | sejuelpnise ouleq ouans un| =
e uezaldwsa se|eo0| seplles se |  so| ap oadew ezijeal as anb se| us sejnb ueleloqe|e 85 | SiSIfeuE 8By 95 sa1efin| so| 1990U0%8Y | SO| 8P %SG6 — pepIeaoT opusugnoseq | A
A S3LINV m |3,
SANOIOYAHISEHO S0oavinsad 1907000LIN 011SQOd0OHd dIDILHYd OLX3LINOO | AvalAILOY s |8




g€

‘[esiaasel) 0}0afoid
Ua OpINaAUO0D ap eisandoid

m
©| 0AdalIp A 0olWwgpeoe "S9SE|0 SB| U3 Uodipadxe 3
olesuod ua sejussald e| ap ugioedyde ap sofeqel | S
omwuiad ugioipadxae e)se "uoloipadxs e| esed ejnb ezijess eg o
ap SoAljIsod sopeynsal so7 ‘eoiBobepad ‘PEPIUNWIOD m
EOER ugioipadxe €| ap opeynNsal | B| 8P SAIqUINISOD A SBaNSIBloRIED SOIBIPMISS | o1liA -B10B0g | ®Jajoued eny | O
S0 8p ojusjweyedwode |  ‘soleqes) soyonw uosejussald eol|dxa as A epeinb sa eysiA e 9P %S9 o =
[o A sajueIpniss soj Jod s pepiuiajel} | op eIp |3 *Jeonze ap BUED 8p OAINO un B c
sopeJoqels soleqeu so| ua ‘elne | BUSIA ‘ejaued -
UOJBIOUBPIAG 8S UQIopadxs [o U3 epeINoNIISa AN eulIo) €| 9p 09 901d |9 UBA SBJUBIPNISA [BJUSPI920 S
©| 9p sopeynsal sofeqel} S0 ap 01oUapIAS 8s ealfoBepad S0| apuop ‘aydides) e elisiA | uoibal e| ap eune} A €10} p PepISISAIP o
"eoibobepad ugiopadxa | ugoipadxe | ap ugioealde e | "B19|IA BISey el0Bog  ap opioday | g ‘SeOILIOUODd Sewo) Se| ‘sojeloedsa =
3| ap oy ofeqel; [0 QIOUBAIA "$8JU320p 8p BLOABW | "SOIJ0 B1)US ‘SOBPIA ‘SOI]  OpUBZIN sauoloe|al Se| A sa[eIn}nd sewo;
BAIJBONP3 PEPIUNWOD B | B| OpEZI[es) Ojusiweyedwode |3 ‘BJISIA €] 8P elASId PEPIAOY | SBjusIB)ip Se| Jedlyuap! 8 1830U028Y
"SepElNoYIP ) )
seunbje uejuasald S il
s obrequa uis ‘sajusoop eples unw x| ®
0| ap aued Jod pepuejo e| ap uoioeidoide ap ssjpAIL . | m
Jokew uod sepiwnse uos | saiokew opueieuab ‘sjuesaseiul "epljes 6 1 2
e ¢ opelb ap anbng m O
sepifes se| us sojuaiwipaooid | Anw sopeynsal uelauab epiles | | ap ugioeoide ap einb ezijes) ag PR odog - ejobog SliEpaie NG
s07 "sajusoop | e e soudisod A sjueinp ‘senaid | “slezipuaide op soloedse sejuala)ip “alezipuside |o s|qepeibe ! .UO y fer d nNu 3
ap pepljiqesuodsal ap seinb se| ap ojjouesap |3 |  opuelousniA anbied (8 sod opLiodes 132BY 8p Ul |3 UOD sjusIquR SO19P %89 o &
sauotoeubise A ‘sopiogesed ‘uoloesi0al A efezipuside unezieal 89S  "BuUOISIY NS opaw [e A eyjeibosb | e ‘euoisiy % W
‘apodses us ugioeziueBio | ap o e 09U oloedsa un uod | A anbied [o 81q0s sajueIpNISa SOj B | BB sepeoipap sauoiooelie A salebn| =< >
9P [9AIU O}e BUBl BPIES BT |  UBlDlauaq as Sejuelpnise so7 | ugloejussaid ozjy o] 8S ajuswelndld | SeuaAgl A seuiu ‘soulu soj e Jepuiig qu
‘afezipuaide
"S8JUBIPN}SS SO| 81q0S jo a|qepe.be 1ooey op uy |8 BURIEJUB) 2
[0Ju0d Bp SBUOIoOR UeIBUaD uoo sjusique oipaw [e A ejyeiBboab g olejdwon = m
SBW UOS  SOJUSIOP SO ® ‘BUOJSIY B| B SBPEDIPSp Sauoiodee | SOIUEIPNISS e ebo)| EUeElE) 1O D
"9)usWa|geIou opelofow A sarefin| sauangl A seuu ‘souiu %L6 BISBY PepI[eoo) olejdliog m m
ey pepijiqesuodsal e euelejued SO| & Jepuug ‘soAies10al A so0i60j00s e| Jod opu ‘_.oomm o =
Ojuend Us ssjueipniss sof ap | ofsjdwod  ep  sejueipnise SOUILLIZ} U SOIIUBJSq SNS Jedlnuspl w
aped Jod ojusiwepodwoo (3 | soj ap aped Jod ojusiwioouosY | ‘pepieao| Bl od oplIcoal Soey 89S | @ euelejued ap esaidal e| Joo0UOIY
S3NOIOVYAHISE0 S0oav.ins3d YI©0T000L3N 011SOd04dd n__mom“.l_r.u« d O1X3INOO | AvdIAILOY m MNW




9¢

[BUOION}IISUI UOSSB|qaM
BUN 8p UgIoBIOqRS

m
©| op olpaw Jod esioaid "BloquIe} %S
s [end o ejne |op ofeqel} |op B| B 0juswnuow m
uoloeaue|d | BIOUSPIAS 85 [e A sepuahe| m
iossjoud s&| ap anbied [© BYsiA sejueIpnISe [euidsg plocoLe | &
epes ap sauoioeaueid | A jeuids3 jap oididiunw ap o\ o/ — ejobog any | &2
se| ap aped usoey |9 Jod oprioday "BWI0] ° ’ i
"gne |o us eoibobepad ugioipadxa | “zowe ap soalno B BUSIA | [9p BUNE} A RIOJ} 8P PEpISIAAP unm
seuoioedlde se| Jejuswine ®| 8p seuoioedl|de se ‘Zolle B| ‘SeoIoU0dd SBW.o) m
opiiwiad ey oye |8 Jefoiul "sesnq | ap ouljow ‘jeuids3 eusIA se| ‘soleloedss sauoloe|el o)
[e eoibobepad ugioipadxe | so| uod peynayip | oiadns | "ugloipadxe e| e Jouisisod | se| A sejeinno seuwlo} sejusIayp =
| 9p uo1onoale e s [euoloeziuebio [sAIU Y A sjueInp ‘sajue eing Se| Jeolyljuspl 8 Jadouoosy
5|
= mi o
[BHCED GEIq shk HAg 1 F%wmmos 25| ®
o UBWLIOJUOd anb sapepieoo| sej | OPelb e 40 opeld S8pEpIEI0T Yl ov.oE g9
6002 op 81saWwas pepieoo] | op Bllo ap Sajejusiquieolpaw A | P S8juelpnis3 ’ BILIN0U0DBY 5 m
opunBas [ esed ejsendo.d | | 10d SOPLLI0IBI SOSIBAIP | SOOUQISIY ‘SoAodap ‘sejeinyno e >
1S9 UoIoIpadxa e U8 sojusiweze|dsa( soluowilied soj Jad0uodsay -
H
BUBJEIUED el
‘ojualweze|dsep (sesgype) ‘opjeniuny ou ofedwiog =
1o ue sewuou | ‘soniBojods  sopliodel | [ap epuol e] A enBe [ap opepind fe Jebay) eisey Q
"aluswelies eysandoid | ap uoioeldece ap sossoold | ‘salsjiel) BUBLIEJUB) | B SBjUBIPNISS SB| A SO B 8Nnpul | S8IUBIPNISS %6 mﬁ%_wwﬁw Mﬁ_%w_%o =
eASNU  E uolalwnse | sousng  erouspiAe oG | ofeidwion E] Jod as anb so| ua ofsjdwo) |ap oEm_EMNm_%mu ‘ J ot
sejusoop A sejuelpnisa "ajualayip alezipuside ep | sepiosio sealbojopolaw | uolorlisiuipe B| Jod sopeussip " ep -
‘sjuswiousjue opelsiA | eroualiadxe Bun uoJeIdUBAIA | seisendoid  sejualayip sooibobepad sejusuodwod eled Jejlwis einy =
1ebn| un Jes ep Jesed y |seelpnise se| A so7|se] us  uoioedidiuey SoJUBIBYIP SO| JRIDUBAIA o
S3ANOIOYAHISEO SOav.Lns3y VI901000L3aN 01ISQOd0Hd S3LINVdIOILHYd | OLX3INOOD | AvdIAILOY M W




Asi como en las anteriores matrices se pudo observar un andlisis sobre la ejecucion de las
diferentes expediciones, a continuacién se presentan otras tablas en las que se pueden observar
los procesos de planeacion que se han venido desarrollando en cada uno de los afios de

existencia del proyecto.

En este proceso de planeacion se plasma la proyeccion, que afio a afio, se ha querido dar al
proyecto y se realiza tomando como referente una mirada evaluativa de las situaciones y
actividades desarrolladas, las propuestas de otros docentes, los aportes tanto de los y las
estudiantes como de los padres de familia. Para cada uno de los afios se propone una pregunta

problema, la cual debe ser resuelta a través del planteamiento de unos objetivos, igualmente se

plantean los resultados obtenidos y un anélisis de los mismos.

Tabla N° 3 FORMATO DE ANALISIS

ANO 2005

PLANTEAMIENTO
PROBLEMA

OBJETIVOS

RESULTADOS

ANALISIS

¢Cémo hacer para que
la localidad, la ciudad y
la regidn, se conviertan
en espacios  de
aprendizaje, los cuales
coadyuven al nifio, nifio
y joven del Colegio
Santa Librada I. E. D. a
construir 'y reconstruir
conocimientos

escolares, afectos,
emociones y
significaciones?

Desarrollar una estrategia
pedagdgica que genere y
haga del conocimiento
escolar un conocimiento
significativo a partir de la
relacién  escuela-ciudad-

region.

Clasificar desde una
perspectiva
interdisciplinar los

espacios de la ciudad y la
region que aportan al
desarrollo de las
propuestas pedagdgicas
del énfasis del PEI.

Trasladar nuestra escuela
a un escenario alterno en
la localidad, la ciudad y la

region donde los
estudiantes puedan
evidenciar sus
aprendizajes

Se elaboraron guias con algunas
caracteristicas de
interdisciplinariedad.

Algunos docentes de las diferentes
areas intercambiaron informacion
en el desarrollo de las guias
planteadas.

Los estudiantes empiezan a
cambiar el concepto “paseo” por
salida pedagdgica.

Los estudiantes reconocen las
salidas pedagdgicas en términos
positivos, sin embargo, les cuesta
dificultad el trabajo que deben
realizar antes, durante y posterior a
la salida.

El porcentaje de padres de familia
que confia en el proyecto aumenta.

Aunque se evidencia que las
actividades se estructuran y

se elaboran
optimizar

guias

desarrollado.

Las guias son elaboradas por

el grupo del proyecto.

Existe mayor trabajo por parte

de algunos docentes

primaria  comparado con los

docentes de bachillerato.
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las expediciones,
algunos de los docentes no le
dan la importancia al trabajo




ANO 2006

PLANTEAMIENTO
PROBLEMA

OBJETIVOS

RESULTADOS

ANALISIS

¢Cémo hacer para
que la localidad, la
ciudad y la region,
se conviertan en
espacios de
aprendizaje, los
cuales coadyuven al
niflo, nifio y joven
del Colegio Santa

Desarrollar una estrategia
pedagdgica que genere vy
haga del  conocimiento
escolar un  conocimiento
significativo a partir de la
relacion escuela-ciudad-
region.

Establecer los elementos de
la relacion entre la region

Se elaboraron guias con aportes de
las diferentes areas.

Algunos docentes realizan en el aula
actividades de aplicacion de las
expediciones.

Los estudiantes apropian el concepto
salida pedagdgica y valoran las
actividades que se generan al
rededor de ellas.

El proyecto mantiene su
planteamiento del problema y
su objetivo general, sin
embargo, los  objetivos
especificos se enmarcan
dentro de la expedicién a la
region.

Las guias siguen siendo
elaboradas por el comité del

Librada . E. D. a | andina (Bogotd) y los llanos | Existen evidencias del trabajo | proyecto, pero ya se recibe
construir y | orientales. realizado en el aula. (ver anexos) informacién de los jefes de
reconstruir Formar actitudes de respeto | EI porcentaje de padres de familia | drea mediante el consejo
conocimientos y de responsabilidad con el | que confia en el proyecto aumenta. académico.

escolares, afectos, | medio ambiente, la A parir de este afio se
emociones y | diversidad cultural y natural consolidan las expediciones
significaciones? que posee nuestro pais. pedagdgicas a la region

como propuesta exitosa.
ANO 2007
PLANTEAMIENTO
PROBLEMA OBJETIVOS RESULTADOS ANALISIS

¢Cémo hacer para
que la localidad, la
ciudad y la regién,
se conviertan en
espacios de
aprendizaje, los
cuales coadyuven al
nifio, nifio y joven
del Colegio Santa

Librada I. E. D. a
construir y
reconstruir
conocimientos
escolares, afectos,
emociones y
significaciones?

Propiciar la construccién de

espacios interdisciplinarios
institucionales.
Hacer relevante la

apropiacién de los espacios
citadinos y de la regién como
fuentes de conocimiento para
un aprendizaje significativo.
Formar actitudes de respeto
y de responsabilidad con el
medio ambiente, la
diversidad cultural y natural
que posee nuestro pais.
Permitir a los nifios, nifias y
jévenes vivir la ciudad y la
region a través de su
experiencia en ella

El proyecto se desarrolla claramente
sobre  los  presupuestos  de
aprendizaje significativo e intenta
avanzar en los procesos de
interdisciplinaridad. Se elaboraron
guias con aportes de todas las areas.
Aumenta el ndmero de docentes que
realizan en el aula actividades de
aplicacion de las expediciones.

Los estudiantes reconocen las
salidas pedagdgicas como fuente
significativa de conocimiento.
Aumenta el nimero de evidencias
del trabajo realizado en el aula.

El proyecto logra la aceptacién de los
padres de familia, preguntan por el
proyecto y generan propugstas.

El proyecto participa en el foro local y
distrital y es reconocido por su
impacto positivo en la comunidad.

El proyecto evidencia mayor
coherencia y claridad frente a
la estrategia pedagdgica y el
trabajo interdisciplinarios.

El' propésito de las guias
responde a los objetivos
propuestos en el proyecto,
aunque siguen existiendo

actividades que no los
cumplen.

La logistica de las
expediciones mejora
significativamente. Existe

mayor control de todas las
variables que intervienen en
las salidas pedagdgicas.
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ANO 2008

PLANTEAMIENTO
PROBLEMA

OBJETIVOS

RESULTADOS

ANALISIS

¢Cémo hacer para
que la localidad, la
ciudad y la region,

se conviertan en
espacios de
aprendizaje, los

cuales coadyuven al
nifio, nifio y joven
del Colegio Santa

Propiciar la construccidn de

espacios interdisciplinarios
institucionales.
Hacer relevante la

apropiacion de los espacios
citadinos y de la regién como
fuentes de conocimiento para
un aprendizaje significativo.

Formar actitudes de respeto

El proyecto se desarrolla claramente
sobre  los  presupuestos  de
aprendizaje significativo, se evidencia
claramente el resultado durante el dia
de la fraternidad libradista.

Se elaboraron guias antes, durante y
posterior a la expedicién pedagégica.
Los estudiantes inteorizan las salidas
pedagdgicas como fuente

El proyecto evidencia mayor
coherencia y claridad frente a
la estrategia pedagdgica y el
trabajo interdisciplinarios.

El propdsito de las guias
responde a los objetivos
propuestos en el proyecto.
La  logistica de
expediciones  controla

las
la

Librada I. E. D. a | y de responsabilidad con el | significativa de conocimiento. mayoria de las variables.
construir y | medio ambiente, la | Aumenta el nimero de evidencias | El proyecto es reconocido por
reconstruir diversidad cultural y natural | del trabajo realizado en el aula. (ver | todos los miembros de la
conocimientos que posee nuestro pais. anexos) comunidad.
escolares, afectos, | Permitir a los nifios, nifias y | El proyecto es reconocido los padres | El trasporte continda siendo
emociones y | jévenes vivir la ciudad y la | de familia y por la comunidad | un punto débil de las salidas
significaciones? region a través de su | circundante. pedagdgicas.
experiencia en ella. El proyecto es aprobado como eje

trasversal de la  estrategia

pedagdgica.

ANO 2009
PLANTEAMIENTO

PROBLEMA OBJETIVOS RESULTADOS ANALISIS

¢Cémo hacer para | Dinamizar procesos que | Hasta el momento se ha | El compromiso con las nuevas
que la localidad, la | contribuyan a consolidar el | observado compromiso de | propuestas es un factor de
ciudad y la regidn, | proyecto como eje transversal de | todas las &reas para asumir el | buen augurio, para el proceso
se conviertan en | la  propuesta  pedagdgica | proyecto como eje transversal | de implementacion.
espacios de | institucional. de la propuesta pedagdgica
aprendizaje, los | Hacer relevante la apropiacion de | institucional

cuales coadyuven al
nifio, nifio y joven
del Colegio Santa
Librada I. E. D. a

construir y
reconstruir
conocimientos
escolares, afectos,
emociones y
significaciones?

diversos espacios, como fuentes
un

de conocimiento  para
aprendizaje significativo.

Formar actitudes de respeto y de
responsabilidad con el medio

ambiente, la diversidad cultural
natural que posee nuestro pais.
Permitir a los nifios, nifas

jovenes vivir la ciudad y la region
a través de su experiencia en

ella.

y

y
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De igual manera se han disefiado dos formatos con el objetivo de sistematizar las actividades y los
instrumentos pedagdgicos utilizados en cada una de las actividades de las expediciones
pedagégicas. Estos instrumentos son el resultado del analisis realizado tanto del proceso de registro
riguroso de propdsitos, actividades, dificultades y sugerencias que se deben sintetizar, como de los

materiales pedagogicos disefiados por los docentes para la ejecucion del proyecto. Dichos formatos

son:
Tabla N° 4 FORMATO DE REGISTRO DE ACTIVIDADES
FORMATO DE REGISTRO DE ACTIVIDADES
FECHA: -
TIPO DE ACTIVIDAD: NOMBRE ACTIVIDAD:
NIVEL: PREESCOLAR PRIMARIA: BASICA MEDIA
N° de estudiantes que participaron N° de padres que N° de docentes y directivos docentes que
participaron participaron
Recursos Utilizados:
Descripcion de la actividad:
Propésitos de la actividad:
METODOLOGIA USADA
RESULTADOS DE LA ACTIVIDAD
Con relacion a los objetivos previstos: Relacionando lo que NO estaba previsto:

OBSERVACIONES

SUGERENCIAS
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Tabla N° 5§ FORMATO DE ANALISIS DE MATERIAL PEDAGOGICO

FORMATO DE ANALISIS DE MATERIAL PEDAGOGICO

FECHA: NOMBRE:

ACTIVIDAD: MATERIAL PEDAGOGICO:

Donde se realiz6 la actividad: Quienes participaron en su elaboracion:
TEMAS TRABAJADOS: PALABRAS CLAVES:

Propdsito del material :

Los estudiantes opinaron: Los docentes opinaron:

Los aprendizajes que se obtuvieron

Recomendaciones

OBSERVACIONES
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7. NUESTROS ALCANCES

El trabajo de implementacion de nuevas propuestas, depende en gran manera de las voluntades de
sus protagonistas, por esto se considera importante sefialar, en este aparte del documento, algunos

de los logros que ha alcanzado el proyecto.

Se han logrado altos niveles de motivacién y compromiso en los miembros de la comunidad
educativa. La evidencia de estos elementos, se manifiesta en las opiniones y expresiones tanto de
los maestros como de los estudiantes, los cuales se plasmaron en un video, el disefio de un libro
gigante con toda la experiencia y un plegable, que se realizaron con motivo de la participacién en

el Foro — Feria Pedagdgica Local y Distrital 2007.

El proyecto ha sido asumido institucionalmente y mediante la ejecucion del presupuesto

participativo se asignan recursos financieros que facilitan la realizacion de las propuestas.

La apropiacion de la propuesta en los diferentes estamentos de la comunidad educativa son bastante
altos. Por una parte los y las estudiantes tienen clara la razén de ser de una expedicion pedagdgica
y no la confunden con un paseo, son conocedores que de una expedicién se genera una serie de
actividades que le permiten desarrollar los ambitos conceptuales con los que adquirird nuevos
saberes. De otra parte la mayoria de docentes realizan sus planeaciones desde las Opticas de las
expediciones y tanto en el acompaiiamiento que hacen a sus estudiantes para la adquisiciéon de
nuevos saberes como en la verificacion de dicha adquisicion, se evidencia el trabajo de aplicacion.
Igualmente los padres de familia apoyan la ejecucion de las expediciones, algunos participan de las

mismas y otros expresan su confianza en la institucion, autorizando la asistencia de sus hijos.

Como consecuencia de lo anterior, en el afio 2008, se invita al Consejo Académico a considerar la
propuesta de que el proyecto de expediciones pedagégicas fuera el eje articulador del plan de
estudios, esta invitacion llega simultineamente con la proposicion que hace Secretaria de
Educacion, para que los colegios inicien el trabajo de implementacion de ciclos, asi, las

consideraciones realizadas por dicho consejo arrojan una propuesta en la que se inicia la
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construccion de proyectos para cada uno de los ciclos, cuyo eje articulador sera el proyecto de

expediciones pedagdgicas, la sintesis de esto se observa en el siguiente grafico:

ENFASIS HILO CONDUCTOR EJE ARTICULADOR

PRACTICA:

=
S
(O
S
=

CREACION DE EMPRESA
TEORICO PRACTICA

En la actualidad los niveles de compromiso y corresponsabilidad asumidos por el proyecto son muy
altos, los frentes de trabajo se han ampliado ya que se debe obedecer a la consolidacion de la
propuesta pedagdgica institucional, plasmada en el plan de estudios y en los proyectos trasversales,
el proyecto debe ser el proponente de expediciones locales, distritales y regionales que puedan ser
abordadas desde las diversas areas del conocimiento y desarrolladas con la mirada del aprendizaje

significativo, ardua tarea que reta y compromete con encargo adjudicado.
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5. AQUI ENTRE NOS...

Algunas situaciones vividas durante el proceso de implementacién del proyecto, han quedado en el
recuerdo, ya sea por su jocosidad, por su impertinencia o por su relevancia. A continuacién y

anecddticamente se narraran algunas de de ellas.

NO, NO NOS LAS SABEMOS TODAS.

El entusiasmo de las lideres del proyecto con la aprobacién, por parte del Consejo Directivo, de la
primera expedicion a la region a nivel institucional, afio 2005, fue indescriptible, tanto asi que
olvidaron algunos detallitos: 1. Solicitar los debidos permisos a SED y CADEL. y 2. Disefiar una
logistica particular, que permitiera la integracion de las dos jornadas, algo nunca antes

experimentado.

Del primer detallito olvidado no se reporta ninguna dificultad, fuimos y volvimos sin novedad, sin
embargo del segundo, la avalancha de criticas no se hizo esperar, la razén de ser: la jornada de la
mafiana atendia estudiantes de preescolar y primaria y la jornada de la tarde preescolar, secundaria 'y
media, las dindmicas de las poblaciones atendidas en cada jornada eran muy diferentes, entonces el
que nifios y docentes de la jornada mafiana observaran parejas de novios y sus respectivas
manifestaciones amorosas se convirtié en un hecho reprobable y escandalizante y las libertades
dadas a los y las estudiantes de bachillerato se entendieron como descuido y falta de compromiso de
los docentes. Estos hechos posicionaron las actividades del proyecto en el escalén mas bajo de una
clasificacion generada del imaginario docente, las resistencias a futuras expediciones quedaron
plenamente expuestas y el reto para darle continuidad a la propuesta significo un replanteamiento

del maniobrar de las acciones.
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TOMA DE LA CIUDAD

La Toma de la ciudad se realizé en el afio 2005 y fue planeada para realizarla en un dia domingo.
Fue una decisién de gran impacto entre la comunidad educativa pues nunca hasta ese momento se
habia organizado una excursion de tales dimensiones y en un dia sagrado para muchos como lo es el
domingo. Las reacciones no se hicieron esperar, tanto asi que en maestros y padres hubo resistencia
para comprometer ese dia. Al final cerca de 800 estudiantes fueron confirmados y 20 buses fueron
contratados para el recorrido. Era la primera salida y sin conocer los gajes de dicho evento nos
lanzamos en tan osada aventura. Asistieron gran cantidad de maestros algunos con la mejor
disposicidn, otros con resistencia, pero para todos se logré negociar un “compensatorio” por el

trabajo del domingo.

En esas condiciones llego6 el dia famoso y comenzé el calvario para lass organizadoras. Los
problemas y conflictos desbordaron la logistica inicialmente presupuestada. Los buses no llegaron
mismo tiempo pero si los docentes y estudiantes. Empezo la espera y los reclamos, mamas, papas y
escolares inconformes, aburridos y aun no iniciaba la denominada toma de Bogota. Recuerdo que
ese dia la Compaiiera Virginia, lider del grupo organizador, gasté mas de sesenta mil pesos en
tarjetas prepago para llamar a la empresa de transporte y presionar el cumplimiento de lo pactado.

Fuera de casi dos grecas de tinto y cigarrillos para calmar la ansiedad de las protestas.

Todos estos conflictos parecian terminar cuando ya todos pudimos salir hacia la Candelaria en el
centro de la ciudad, sin embargo algo sorpresivo ocurrié: Una docente habia iniciado su excursion
con un bus y sélo 19 escolares. Un bus de 40 con s6lo 19? Al parecer era impensable pero ocurrio.
Mas tarde la respuesta: -Crei que el bus era para mi solita-. La logistica no habia presupuestado qué
hacer en un caso como ese... y pues los errores cuestan y se pagan con dinero. La inica opcion fue
acercarse a la avenida Caracas a la altura de Santa Librada y negociar con un bus urbano que nos
llevara “por atras” hasta el centro. Qué mas nos podia salir mal? Pues aiin faltaban cosas por

suceder y el dia seria mas largo de lo que parecia.

LA PERDIDA Y LA PERDIDA

Al parecer llevar a los escolares al encuentro de la ciudad es una experiencia tnica imborrable para

muchos, lamentablemente, no todos por la misma razon.
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La ruta que hice con mi grupo de nifios y niflas de grado primero (hoy en grado sexto) parti6 de la
iglesia de San Agustin en la carrera 7 con 6 y nos fuimos caminando por toda la séptima.
Empezamos en el templo admirando los olores a incienso que con el tiempo recuerdan el peso que
la iglesia ha formado en la historia. Después nos fuimos caminando por la ciclovia conociendo la
casa de Narifio, hogar atemporaneo de los presidentes y mas adelante de llegamos a la plaza de
Bolivar. Es indescriptible la sensacion de un chiquito de seis afios al encontrarse en un lugar tan
enorme rodeado de edificios con distintas arquitecturas. En ese espacio, recuerdo, hablamos sobre
la fundacion de la ciudad, los poderes politicos y religiosos y su incidencia en la forma de vida de la

ciudad.

Recuerdo que ese dia estaba atestado de gente y soliamos cruzarnos con otros grupos que habian
trazado rutas alternativas visitando museos, parques entre otros. Seguimos adelante por la séptima
hasta llegar a la iglesia de San Francisco, dénde ingresamos por sugerencia de algunos nifios.
Estaban en hora de misa. Recuerdo que el silencio contrastaba con el bullicio de la gente fuera y los
niflos se llenaron inmediatamente del ambiente de solemnidad y respeto que inspiran esos lugares
de culto del centro de la ciudad. Sin embargo, la visita debia ser corta, entrada por salida. Ingresé
con no mas de 23 escolares y al salir, unas cuadras mas arriba del museo del oro, ruta que tomamos
para llegar a la plaza de la Concordia, noté que sélo tenia 17. Seis nifios en el centro de la ciudad,
un domingo atestado de gente. La situacion era preocupante. Inmediatamente indagué a sus
compafieros sobre la ultima vez que los habian visto y los ubicamos con nuestros recuerdos en la
Iglesia. Fuimos alli y los encontramos, sentados todos en una banca escuchando el sermén del cura
franciscano. Ni se percataron de nuestra ausencia por mas o menos 20 minutos. La situacién no fue

alarmante pero fue un descanso para mi que los lograramos encontrar.

Al retomar el rumbo, me encontré a una docente angustiada, no por la pérdida de algin escolar sino
porque ella misma estaba perdida con todos los estudiantes. Angustiada, lloraba de impotencia, y
rabia a la vez. Decia pestes de la logistica y de lo “ilégico” que le parecia tal organizacion.
Conmigo se adentr6 por la Candelaria y llegamos a la plaza de la Concordia, lugar establecido para
el encuentro final. Creo que para la profe fue un alivio encontrarse con sus compaiieras de travesia y

poder desahogar su enojo contando lo dramatico de su experiencia.

CAMINATA ECOLOGICA
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En el afio 2005 se realizo la primera expedicién institucional fuera de la ciudad, a la represa y
parque natural del Neusa. Para aquella ocasion ya habiamos realizado la toma al centro de la ciudad
y algo habiamos aprendido sobre el manejo de tantos escolares. En esta ocasion alrededor de 800.
Sin embargo las dificultades no se hicieron esperar, pues los buses no llegaron a tiempo y la espera,

nuevamente genero inconvenientes.

Ademas de esta contrariedad, prevista pero no suficientemente, la expedicion manifesté la

importancia de la comunicacion durante todo el proceso de planeacion y ejecucion de la misma.
EL GUIA VA ADELANTE:

Los buses llegaron por grupos a destiempo y por lo tanto los tiempos de partida no fueron iguales
para todos. Eso llevo a que algunos grupos de estudiantes llegaran antes que los docentes-guias,
quienes habian hecho previamente el recorrido y conocian la ruta. Los grupos primeros no sabian
doénde llegar y varios iniciaron el recorrido Kilometros antes de lo previsto e hicieron del recorrido
una verdadera caminata ecoldgica. Gracias a los celulares, un privilegio para muchos en esa época,

pudimos contactar a los docentes y reencausarlos por la ruta establecida.
NO ERA CAMINATA:

Al llegar a la entrada del parque el Neusa, los buses estacionaron y los escolares se bajaron para
disfrutar del aire frio y el hermoso paisaje. No se sabe si por la emocién de la salida, por la
desesperacion de estar “entriun” bus tanto tiempo, o por iniciativa de algin docente, los grupos
comenzaron a caminar hacia la represa ubicada a casi 6 km de la entrada. El camino, un sendero
allanado para el paso de vehiculos, pero sin pavimento, era propicio para la dispersion. Por el borde
de la montafia se extiende por entre arboles una parte o por porciones aridas de valles como si se lo
tragara la arena amarilla; caminando llegamos a un puente. Era ese puente el punto de referencia
para los buses, pues a unos cuantos metros se hallaba la represa. Pero no, todos los muchachos y
muchachas, nifios y nifias, desde preescolar hasta grado 11° hicieron la marcha de la represa, como

una extensa fila de gente esperando la entrada a un concierto o haciendo fila en el banco.

Pues bien, después de mas de dos horas de caminata, para unos un poco menos, llegamos a la
represa y alli nos enteramos que quienes habian llegado antes ya se habian apropiado de los

espacios y se desenvolvian como si fueran propios.
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COMIENDO EN EL LAGO:

En aquella dindmica que incluia la capacidad para andar més o menos rdpido, los grupos se
dispersaron demasiado. Habia docentes adelante con muchos escolares y atrds con pocos,
perdiendo el control de aquellos a quiénes llevaban. Llegé el almuerzo junto al lago. Cada quién
llevaba lo que desde su casa se podia. Notabamos recipientes de pléstico repletos de arroz, papas y
un buen pedazo de pollo. Algunos llevaron hamburguesa con papas y gaseosa. Otros en pequefias
ollas comian el arroz y el maiz pira y las salchichas para almorzar. Para beber prevalecieron las
gaseosas, unas medio empezar asaltadas en el transcurso de la caminata, otras regadas por culpa del
movimiento y el afan al destaparlas, o frutifios hechos con excesiva agua o limonada de panela. Al
final, una cantidad desmedida de basura, lo que nos recuerda que las bolsas de la basura se han
quedado kildmetros atras y que las que hay son insuficientes para recoger tan descomunal arrume.
(Favor llevar bolsas para la basura). Es increible que en el mero hecho de comer la racita humana

genere tantos desperdicios toxicos para el planeta.
EXTRAVIADOS:

La caminata generé emociones encontradas, por un lado la alegria y la euforia de los escolares, por
el otro, el inconformismo de docentes cansados y apaticos. Es importante tener en cuenta que los
mas pequeiiines, de preescolar y primero, sufrieron con mas angustia el recorrido, pues a medio
camino vimos a profesores cargar a los escolares que no resistian un paso mas. También los m4s
grandecitos aprovecharon el ambiente para explorar otros senderos y algunos de ellos no
aparecieron en buen rato. Al final, casi a las seis de la tarde era imperante el regreso y el dia
amenazaba oscurecer. Aun faltaban varios escolares que se habian alejado bastante del punto de
encuentro y que amaiiados por la tranquilidad del lugar y por la compaiiia de sus amigos se resistian
a volver a la mole de concreto bogotano. La angustia se hizo manifiesta y pues no podiamos llegar
sin los estudiantes al colegio. Tres buses con sus respectivos docentes se rezagaron para esperar a
los perdidos, hasta que al fin llegaron. El regreso al colegio se produjo hacia las 10 de la noche

debido al retraso presentado, pero al final las cosas salieron bien.

GUIA APASIONADO

En el afio 2007 se realizé la ruta Libertadora, 17 buses se tomaron la via a Central del Norte via a

Tunja para visitar el Puente de Boyacd y el Pantano de Vargas. Para las salidas es necesario prever
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cémo y dénde se realizaran las comidas de escolares y maestros. El refrigerio se tomé al terminar el
recorrido en el Puente, y el Almuerzo en el monumento del pantano, donde tuvimos un ameno
acompaiiante. El oficial turistico del monumento no paré de hablar de la historia de la contienda
entre patriotas y realistas ni de mencionar los protagonistas de uno y otro bando, pesar de que los
mas de 600 estudiantes estaban mas preocupados por el arroz, la pierna del pollo, la gaseosa o el
Jugo. Nos impact el estoicismo de el guia quien no pard a pesar del ruido, la indiferencia, el sol
del mediodia, al contrario, al parecer el tumulto y el barullo lo alentaban a hablar méas emocionado
con su megafono colgado. La explicacién se prolongd durante todo el almuerzo y ain se escuchaba

en la salida de los buses hacia Paipa.

REMEDIO

Relata la historia una docente de Primaria. Para la salida a Villeta, en el 2008, una madre
preocupada por que su hijo le daba mareo cuando viajaba, acudié a un remedio tan ingenuo como
insolito que mas de uno de nosotros ha escuchado en bocado familiares o conocidos. -Pa’l mareo,
déle un traguito de gasolina y santo remedio. Tal vez buscan algin tipo de adaptacién simbiética o
hipostatica entre el ser humano y el motor del carro, pero aunque el remedio parece ser de la
cultura popular, ninguno afirma haberlo aplicado con éxito. Y nosotros no fuimos la excepcion. El
estudiante de apellido Caucali, tuvo uno de los peores viajes de su vida, pues durante el mismo
estuvo descompuesto en su estomago, no sélo por el recorrido mismo, sino por las nauseas que,
imagino, le produjo la sensacion a gasolina en la boca todo el dia. Moraleja del autor: El mejor

remedio para dejar de marear es seguir viajando.

UN VIAJE FRUSTRADO

En al afio 2008 se realizé la ruta panelera al municipio de Villeta, Cundinamarca. La travesia
incluia ir al balneario y ademas la visita pedagogica al trapiche en la vereda Vagasal. Creo que
tanto organizadores como docentes, estudiantes y padres, conocian el objetivo de este recorrido,
lamentablemente para los conductores contratistas no era tan claro. Para un conductor, la salida

pedagodgica es un paseo mds, desde un sitio de partida hasta un sitio de llegada y volver. El colegio
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no lo entiende asi. {bamos a aprender de una experiencia significativa en un trapiche ubicado dentro
del perimetro urbano del municipio. La finca la Mayoria, en vereda Vagasal queda a diez minutos
de la via principal, es una carretera adecuada al transporte de productos desde las fincas cercanas,
no obstante esta informacién, varios de los conductores se resistieron a llegar a la finca y por lo
tanto afectaron la salida de un nimero significativo de escolares. Después de varios intentos de
negociacion, sélo accedieron a llevarnos en horas de la tarde, un par de buses. Subimos la mayor
cantidad de escolares en ellos, unos sentados de a tres, otros de pié, para poder desplazarnos al
trapiche. La experiencia quedd consignada en los videos institucionales y en el recuerdo de

aquellos que pudieron tener la experiencia.

PIEDRAS EN EL ZAPATO vs APOYO INCONDICIONAL

Durante este proceso de implementacion del proyecto, se han escuchado varias expresiones por
parte de algunos compaiieros docentes; creer en el proyecto, no es cualidad de todos, comentarios

como los que se narran a continuacion también lo han alimentado:

— “Papitos, hay una salida pedagdgica, pero de una vez les aviso que yo no voy”
— “Y hay que estar a las 5 de la maiiana, quien nos da la plata para el taxi”

— “Cuéndo es el compensatorio?”

— “Y en esta salida, también hay que hacer esos listados...”

— “Qué pasa si no van sino poquitos nifios?”

— “Para que le sirve a un nifio ir a una fabrica de arroz, yo nunca fui y no me ha hecho falta para

nada“
— “Esos nifios todo el viaje vomitaron, yo nunca vuelvo a ir a una salida, eso no va conmigo”

— Eso es perder el tiempo, no se aprende nada...Para llevar los nifios a paseo que los lleven los

papas.

— Para limpiar vomito... yo no voy.
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— Vea muchachito, de una vez le digo que si no va con alguien de su casa, yo no lo llevo.
— (en el lugar) y no podian conseguir algo mejor?

— (Durante la salida) Profe, ha visto a mis nifios?

— Qué desorden y qué asco de piscina...

— (Al volver) Qué peligro de salida, no deberiamos permitir que los niflos que no saben nadar

entren a la piscina, pues yo vi a mas de uno tomando agua.
— Porqué a mi siempre me toca el bus compartido?
— Profe mandeme con fulano de tal porque yo no pienso devolverme hasta aca...
— Me recogen en la 1707
— (Papas el dia de la salida) Profe, aqui esta la plata y el nifio pa’la salida que dijeron...

— (De los padres cuando un chofer se retras6 por un comparendo que le pusieron) Pero por qué no

previeron eso con tiempo?

Los anteriores comentarios intentan argumentar porque las expediciones pedagogicas no aportan en
el proyecto educativo, muchas de ellas se han interpretado como una forma de evitar

responsabilidades; en contraposicion se han escuchado expresiones como:

— Voy alogar que el 100% de mis estudiantes vayan a la expedicion pedagdgica.

— Tengo que llamar a la casa de la tinica estudiante que no le han dado autorizacion

— Mi meta es llevar 20 nifios de grado segundo, estoy convenciendo a los padres para que les de
permiso.

— Si se aprende, vivir la experiencia es importante para ello.

— Hay que oir a los nifios hablando del Tolima, de donde viene el nombre Tolima, cuales son los
colores de la bandera y lo que significan de los mitos y leyendas... y todo lo del arroz... eso no
se ha ensefiado en una clase especifica, sino con lo vivido en la salida pedagogica

se han desarrollado los contenidos. (2° de primaria)
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— Asi sea solo el paseo, es la tinica oportunidad en el afio que tienen los nifios para viajar y
conocer.

— Bacana esta salida, cuando es la proxima... a donde nos van a llevar.

— Profe, porque no nos llevan al mar.

— Usted ya vio trabajo que hicieron los nifios de lo de la salida.
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DESDE UNA ESCUELA PEQUENA, UNA EXPERIENCIA QUE COBRA SENTIDO

Myriam Cristina Zapata Corredor
Sonia Fajardo Lopez

Richard Antonio Maldonado Villamizar
Ilsa Omaira Diaz Benitez

RESUMEN

Desde el afio 2004, en el Colegio Santa Librada, Institucién Educativa Distrital, se ha procurando
la resignificacion de las expediciones pedagdgicas a través de la apropiacion de espacios locales,
distritales y regionales, como herramientas para el fortalecimiento de los conocimientos en cada una
de las disciplinas, sin desconocer los componentes ludicos que a su vez ofrecen los cada uno de
ellos. Con esta vision, el proyecto La Relacion Escuela — Ciudad — Region, como elemento
significativo del Aprendizaje de Ninfios, Nifias y Jovenes, ha venido realizando diferentes
expediciones a lugares de la localidad, la ciudad y la region, con una perspectiva pedagdgica —
recreativa a escenarios potencialmente ricos para el aprendizaje de los y las estudiantes de grado
cero a grado once e implementando diversas acciones que faciliten el desarrollo de la estrategia

pedagdgica institucional.

ASI NACIMOS:

El proyecto “La relacion escuela — ciudad — regién como elemento significativo del aprendizaje de
nifios, nifias y jovenes” surge de la inquietud de los y las docentes que participaron en la primera
Catedra de Pedagogia 2004, aprovechando la inquietud de los docentes, por planear de manera
individual, diferentes salidas pedagogicas. Desde este punto de vista, se plantea una propuesta que
presenta un ordenamiento institucional a las salidas, de tal forma que apunten tanto al
fortalecimiento de la estrategia pedagdgica institucional como al caracter interdisciplinar del
aprendizaje, en la que a las salidas se les imprime un fin primordialmente pedagdgico, sin
desconocer el componente lidico que llevan implicito. Asi, se establece una categorizacion de
diferentes espacios, para aprovechar los escenarios locales, los de la ciudad y los de la region,
como espacios de aprendizaje realmente significativos, convirtiéndolos en objetos de aprendizaje y
ensefianza, puesto que son el marco o la escenografia para la vida de los nifios, nifias, jévenes y

maestros. Posteriormente surge de la Secretaria de Educacién el programa Bogotd, una gran



escuela, el cual basicamente plantea la ciudad como un gran escenario de aprendizaje, hecho que
potencio la propuesta institucional y permitié dar curso a la misma, en aras del fortalecimiento y
significacion tanto de los conocimientos escolares como del proyecto de vida de los y las

estudiantes.
ASI LO HACEMOS:

El proyecto se plante6 a nivel institucional como vehiculo para desarrollar una estrategia
pedagdgica que genere y haga del conocimiento escolar un conocimiento significativo. En este
sentido, la metodologia desarrollada por el proyecto, esta orientada bajo los presupuestos del
aprendizaje significativo y la interdisciplinariedad como propuesta curricular, por ello se establecen
tres ejes que orientan las expediciones pedagdgicas y las actividades a realizar. El primer eje,
expediciones locales, el segundo eje la Escuela va a la Ciudad y un tercer eje la Escuela va a la
region. En cada uno de estos ejes, asi como en cada una de las actividades propuestas se espera que
el estudiante recree su relacion con la localidad — la ciudad — la region y el conocimiento escolar, es

asi como, en el desarrollo del proyecto han vivido varios momentos a saber:
Un primer momento

En el afio 2004, fue el reconocimiento de los diferentes lugares de la localidad que tienen
significacion en la vivencia cotidiana de los estudiantes, lo cual se convirtio en fuente de la
planeacion de las diferentes expediciones locales y de sus respectivas actividades. Este fue un
trabajo realizado por los maestros de las diferentes areas quienes recorrieron la localidad
clasificando los espacios en recreativos, culturales, administrativos, etc. Simultdneamente en esta
primera fase y desde una mirada interdisciplinar, los docentes, también clasificaron los espacios de
la ciudad y la region, hechos que aportaron una gran fuente de informacion para al desarrollo de la
propuesta pedagogica. Esta clasificacion se propone trasladar la escuela y su accién a escenarios
alternos en la localidad, la ciudad y la region donde los estudiantes puedan evidenciar sus
aprendizajes, permitiendo al nifio, la nifia y el joven vivir la localidad, la ciudad y la region a través

de sus experiencias en ellas y que pueda asi cobrar sentido y significado el conocimiento escolar.

Estos inventarios de escenarios locales, citadinos y regionales, permiten ubicar espacios sobre los
cuales se programan y organizan las expediciones pedagégicas y las diferentes actividades a

desarrollar,  procurando que estas ultimas, estén articuladas en aras de alcanzar la



interdisciplinariedad y que toquen los intereses de los y las estudiantes y maestros, dichos

inventarios se han mantenido afio a afio durante el desarrollo del proyecto.
Un segundo momento

En el afio 2005, partiendo de la clasificacion y reconocimiento que realizaron los maestros, se
programan las Expediciones Locales, programadas de acuerdo a los intereses y grados de los nifios.
Expediciones que buscan hacer de la localidad un espacio formativo, cultural y productivo
convirtiéndolos en escenarios de aprendizaje y de practicas pedagdgicas. Estas actividades y
expediciones locales, se han mantenido todos los afios, dentro la trayectoria del proyecto, por
cuanto permiten que los nifios vayan complejizando su conocimiento y sus experiencias en su

localidad. Asi se programan expediciones locales como:

a. Descubriendo un suefio: una expedicion programada para los nifios y nifias de grado cero, que
consiste en realizar un recorrido desde la escuela a los lugares de residencia de los nifios para
que ellos muestren y compartan con sus compaiieros aquellos sitios en los cuales se sienten bien
y seguros. La experiencia inicia con un recorrido desde la escuela hasta algunas casas de los
nifios reconociendo los lugares significativos en donde ellos juegan se recrean, compran,

comparten y observan.

b. Para los nifios de primero y segundo grado: Inspectores de lugares, tiene como objetivo acercar
al nifio al concepto de barrio, pretendiendo que reconozcan su contexto mas cercano en cuanto a
lugares deportivos, recreativos, culturales, civiles y de salud. El trabajo de esta expedicidn
inicia con pedir a los nifios que mencionen los sitios que conocen de su barrio, luego se moldea
en plastilina los sitios que ellos consideran que son importantes en su barrio y localidad como
son sitios deportivos, recreativos, culturales, civiles y de salud. Luego se realiza un recorrido

por el barrio y la localidad tratando de recorrer los lugares descritos por los nifios.

c. Para los grados 3°, 4° y 5° se desarrolla Inspectores de lugares administrativos, en este se
acerca al nifio al concepto de barrio para que reconozcan en su contexto mas cercano los lugares
de administracion, de seguridad y de salud, asi como su funcién y organizacion. La actividad se
inicia en clase, donde se solicita a los nifios que mencionen los sitios que conocen de su barrio
en cuanto a administracion (alcaldia, JAL), en cuanto a educacion (colegios, CADEL), en

cuanto a salud (CAMI, Hospital). Se organiza una salida para visitar esos lugares, el producto



de esta actividad son maquetas en plastilina y material reciclable de los diferentes lugares que
los nifios conocen en su localidad. Ademds del uso de los conocimientos adquiridos en la
experiencia para realizar narrativas en el area de lenguaje, ubicacion en el 4rea de sociales y el

reconocimiento de la actividad publica y su importancia en la vida de la comunidad.

d. En los grados 6 y 7, se propone una experiencia conocida como Localidad recreativa, que tiene
como objetivo el que el joven reconozca los sitios de recreacion de la localidad, teniendo en
cuenta los peligros que estos representan. Para ello se realiza un recorrido desde la escuela
hacia los sitios de recreacion de la localidad, luego en carteleras grafican la ubicacion de cada
uno de estos sitios segun como se orienten alrededor de la escuela. Como resultado el
desarrollo de un mapeo de la localidad, ademas del reconocimiento de las problematicas

sociales, ambientales y culturales de su espacio inmediato.

e. La actividad para los grados 8, 9, 10 Y 11, es la Localidad fotogénica, que busca que los
jovenes reconozcan la localidad como un lugar polifacético, avido de cultura y de valiosos
recuerdos para la posteridad, la actividad se realiza por grupos de estudiantes quienes realizan
un recorrido por los sitios de interés de la localidad y que representen cultura, educacion, arte,
recreacion etc. Hacen de ello espacios fotogénicos a través de tomar diferentes fotografias las

cuales se exponen en un poster dentro de la institucion.

Dentro de este segundo momento se organiza el eje La Escuelava a la Ciudad, se considera desde
la optica de una pedagogia urbana, en este sentido la ciudad como “una gran escuela”, es vinculada
al Proyecto Educativo Institucional, en primer lugar como herramienta para favorecer la
apropiacion nuevos saberes y en segundo lugar como fuente de experiencia que ayuda a los nifios,
nifias y jovenes a vivir la ciudad y a construir en ella su proyecto de vida. Asi el proyecto acuiia la
idea de la ciudad como espacio para la enseflanza en la cual se agrupan los lugares que aportan para
la configuracion de un aprendizaje significativo desde la perspectiva de las diferentes disciplinas. Y
la ciudad como cotidianidad, es decir el reconocimiento de la relacion casa, barrio, localidad y
ciudad; como ese “afuera” espacio de experiencia y de vida en los nifios, nifias y jovenes. Estas
expediciones se orientan desde la primera actividad realizada en al afio 2004 por los maestros y que.
como se menciono. clasifico los espacios citadinos, con lo cual se desarrolld la propuesta para este

eje asi:



Empezando a sofiar, para los grados Cero, tiene como objetivo conocer y ampliar la idea que

los nifios y nifias tienen de la ciudad, el cual se expresa a través de un dibujo.

Imaginando la ciudad, para los grados primero y segundo busca indagar sobre los imaginarios
de ciudad que tienen los nifios y nifias, que consideran ellos que es la ciudad, que les aporta y
como pueden acceder a ella. La actividad se inicia a partir de los dibujos entregados por los
nifios sobre lo que conocen de la ciudad, luego se entabla un dialogo sobre esos sitios que
conocen, lo que significa para ellos la ciudad, luego en un mapa de Bogota muestran y ubican

los lugares que dibujaron.

Traveseando la ciudad, elaborada para los grados 3, 4 y 5 tiene como proposito acercar al nifio
al concepto de ciudad, poniéndolo en contacto con la misma. A partir de un recorrido por el
sistema de transmilenio. La actividad comienza en clase donde los nifios con el mapa de Bogota
por localidades ubican su localidad y los sitios de Bogota que conocen. Desde esta actividad los
nifios y nifias narran un concepto de ciudad. Después de la visita al sistema de transmilenio,

vuelven al mapa de Bogota y tratan de ubicar las troncales del sistema recorrido.

Invitando y atisbando la ciudad, disefiada para los grados 6, 7, 8 y 9, propone reconocer la
ciudad no s6lo como un sitio para cumplir diligencias sino también como un sitio de aventura,
esparcimiento, cultura y recreacion. Los estudiantes proponen diferentes lugares en donde ellos
consideran, la ciudad les brinda oportunidades de cultura, emociones, esparcimiento, luego
elaboran caricaturas que inviten a visitar dichos lugares, y a conocerlos. El resultado son las
caricaturas de los diferentes sitios de esparcimiento en la ciudad, mostrando lo que en cada uno
de ellos hacen las personas, ademas del uso de la experiencia para generar produccion de textos

y andlisis de las problematicas urbanas.

Bogota fotogénica ayer y hoy, programada para los estudiantes de grado 10 y 11, busca
reconocer la ciudad del ayer y la de hoy, pretende atisbar la ciudad como un lugar polifacético
creador de cultura, que sigue guardando valiosos recuerdos. Los estudiantes visitaran los sitios
mas llamativos de la ciudad, haran un reconocimiento y luego tomaran fotografias las cuales se
expondran en un pdster junto con las fotografias del recuerdo para que analicen y reconozcan
los cambios que ha sufrido la ciudad a través de su historia. Realizaran narrativas explicativas

sobre los cambios y relaten desde su imaginacion como se fueron dando estas transformaciones.



Igualmente y para el eje La Escuela va a la Region, el segundo momento lo constituy6 la
organizacion de salidas institucionales (participacion de las dos jornadas, maiiana y tarde desde
grado 0 hasta grado 11), a una regiéon proxima a la ciudad, cuyo objetivo era posibilitar el
conocimiento y reconocimiento de una region con la cual Bogotd mantiene estrechas relaciones
tanto comerciales, industriales y culturales, para determinar la influencia de la ciudad en estas

region tanto a nivel ambiental como cultural y social.

Con ello se plantea la forma de como establecer la relacion entre la ciudad, la region y la escuela
como espacios de aprendizajes significativos, se consideran que coadyuvan al nifio, nifia y joven a
comprender, a construir y reconstruir los conocimientos, sus afectos, emociones y significaciones

con el conocimiento escolar mediado por la areas.

Desde esta perspectiva se plantea una construccion permanente de conocimiento mediante la
interaccion de los elementos de la ciudad capital y ese entorno regional, lo cual ha construido una
cultura particular. Estas expediciones a la region ofrecen para el desarrollo de la metodologia de
aprendizaje significativo un espacio infinito de conocimientos; asi como comprensiones y
experiencias nuevas en el proyecto de microempresas juveniles y el medio ambiente. Entonces la
expedicion pedagdgica busca posibilitar el aprendizaje y la significacion de los conocimientos
escolares, asi como propone a los maestros convertirse en el puente entre los conocimientos

escolares y los conocimientos adquiridos por la experiencia.
Un tercer momento
Lo constituye el proceso implementacion y fortalecimiento del proyecto, en el se pueden seifialar:

a. Inscripcion del Colegio al proyecto Escuela — Ciudad - Escuela, liderado por la Secretaria de
Educacion. La vinculacion se ha realizado desde los ejes: Arte — Patrimonio y Cultura y Ciencia
y Tecnologia. El fortalecimiento que ha ofrecido esta vinculacién ha tenido incidencia
significativa en el eje la escuela va a la ciudad, ya que posibilitado la ejecucion de variadas

expediciones a diversos escenarios bogotanos.

b. EI progreso y perfeccionamiento de los usos pedagogicos de las expediciones ha sido una
constante de trabajo, un accionar lento y complejo, un camino no acabado que se ha

enriquecido desde la experiencia del dia a dia y a partir de cada actividad, que se ha



resignificado desde el error y ha logrado fortalecer los procesos de aprendizaje y ensefianza en
la escuela, el pensar y repensar la proposicion de diversas expediciones para cada uno de los
ejes, buscando su aplicacion académica y la conectividad con la estrategia pedagogica

institucional, permitié que el proyecto se convirtiera en el eje transversal del plan de estudio.

c. La mejora de los procesos logisticos para el desarrollo de las expediciones, es otro de los
elementos que ha fortalecido el proyecto, en este momento, se podria afirmar que la institucién

es versada metodologicamente, en la planeacion y ejecucion de expediciones pedagdgicas.

d. Otro elemento que ha permitido potencializar el proceso de implementacion y fortalecimiento,
ha sido la asignacion de recursos financieros en el presupuesto institucional. Este logro es
resultado de la ejecucion de presupuestos participativos, en el cual se prioriza el desarrollo de
expediciones, considerandolas fundamentales para el desarrollo de la propuesta pedagdgicas

institucional.
DE LA PLANEACION Y LA EJECUCION.

Planear y llevar a cabo una expedicion pedagdgica conlleva una serie de tareas que deben se
juicioso cumplimiento, asi se puede garantizar un porcentaje significativamente alto de calidad en

el desarrollo de la misma, basicamente se tiene en cuenta la siguiente ruta:

a. Establecer los lugares de la localidad, la ciudad y la region, que van a ser visitados por los y las

estudiantes del colegio.

b. Realizar diversas indagaciones, para establecer las caracteristicas frente a cada una de las

expediciones.
c. Elaborar un proyecto para cada una de las expediciones.

d. Presentar la propuesta a los padres de familia en la primera reunién del afio, a fin de que sea

aprobada por este estamento de la comunidad educativa, dejando acta de aprobacion firmada

por los mismos.

e. Presentar cada uno de los proyectos al Consejo Directivo para su aval. una vez hayan sido

aprobada por los padres de familia.



h.

m.

n.

Programar la previsita al lugar en donde se llevara a cabo la expedicidn, cuyo objetivo es el

planteamiento logistico de la misma, esto una vez se cuente con el aval del Consejo Directivo

Presentar ante el Consejo Académico la propuesta expedicionaria, para el disefio de actividades
previas, durante y de aplicacion, permitiéndose de esta manera la asignaciéon de tareas y

responsables.

Con la debida anticipacién a cada una de las expediciones, se envia circular especificando
detalladamente: lugar de la expedicion, fecha, hora de salida y de regreso, requerimientos para
la participacion, elementos que deben portar los y las estudiantes, valor de la inversion, si lo
posee y un formato de autorizacion para ser diligenciado por el padre de familia, en el cual se

solicita la informacion pertinente para el diligenciamiento de listas por curso.
Recoleccion de autorizaciones y elaboracion de listados en cada uno de los cursos.

Una vez recolectadas las autorizaciones y contando con el aval del Consejo Directivo se
solicitan ante el Cadel y la SED, los permisos para que estudiantes, docentes y directivos

docentes puedan salir de la institucion.

Se realiza el proceso de adquisicion de Seguros, contratacion de transporte y del lugar en donde

se desarrollaran tanto las actividades pedagdgicas como las ladicas.

Se propone la logistica con la que se lleva a cabo la expedicidn, se organiza un cronograma que
observe: hora de salida y de llegada, tiempos para el desarrollo de actividades pedagdgicas,
ladicas y el consumo de refrigerios y almuerzo, se conforman grupos de estudiantes, docentes
y directivos docentes para el desarrollo de actividades, se preveen planes de contingencia en

caso de accidentes, por ultimo, distribucion de estudiantes y docentes en los buses.

Se elaboran listados con los grupos conformados, se diligencian pasabordos y se hace entrega

de estos a los docentes para que a su vez ellos hagan entrega a los nifios, nifias y jovenes.

Se verifica que cada docente tenga organizada la carpeta con la documentacién de los y las
estudiantes, la cual debe contener fotocopias de documento de identidad, del carné de salud y

acuerdo 137.



0.

p.

Se abordan los buses verificando el porte del carné del colegio y se inicia la expedicion.

En el desarrollo de la expedicion: se mantiene permanente contacto, durante el recorrido, con
los docentes que van en cada uno de los buses, en los lugares que se desarrollan las actividades
pedagogicas y de recreacion se conserva actitud vigilante, tanto para garantizar la seguridad de
los y las estudiantes, como para garantizar el cumplimiento de los objetivos propuestos,
ademas se llevan a cabo acciones de organizacién que garanticen el cumplimiento del

cronograma establecido para la expedicion y el cumplimiento de los contratos.

DEL USO PEDAGOGICO

Si bien los planteamientos del proyecto estan orientados hacia el uso pedagogico de las

expediciones, lograr que se desarrollen actividades cuyos componentes sean tomadas de ellas y asi

conseguir aprendizajes significativos en los nifios, nifias y jovenes, no ha sido una tarea de facil

ejecucion, sin embargo poco a poco se ha ido consolidando la idea y se han apropiado las acciones

propuestas desde el proyecto. Basicamente el proceso se desarrolla de la siguiente manera:

a. Trabajo previo: provee a los y las estudiantes de elementos motivacionales hacia la expedicion,

se desarrolla a través de guias, talleres, videos, consultas u otras indagaciones que les permitan

acercarse a la experiencia que van a vivenciar.

Trabajo durante: basicamente se realiza bajo la orientacion de los docentes, quienes con el
apoyo de una guia dirigen la mirada de los y las estudiantes hacia elementos como: orientacién
geografica, lugares de interés, ciudades o localidades por las que transcurre el recorrido,
diversidad de clima, fauna y flora, economia de las regiones y caracteristicas de los pobladores.
Durante la actividad pedagdgica se procura mantener una disposicion receptiva en los nifios,

nifias y jovenes, en aras de alcanzar los objetivos propuestos.

Trabajo aplicativo: Una vez se retoma la cotidianidad de la escuela, se desarrolla un trabajo
individual, el cual pretende reactivar la vivencia de la expedicion, un trabajo grupal, que busca
la socializacién de la experiencia, con esto se nutren los estudiantes que por diversas
circunstancias no pudieron participar en la expedicion y por altimo un trabajo aplicativo en el

cual cada una de las 4reas busca conectar los ambitos conceptuales propios de la disciplina, con



los saberes adquiridos durante la expedicion. Esta labor de aplicacion es desarrollada desde la
perspectiva del aprendizaje significativo, bajo la autonomia de cada docente y depende en gran
sentido del compromiso que se tenga con la propuesta, puede plantearse desde diferentes ideas:
fabricaciéon de maquetas, resolucion de situaciones problémicas, invenciéon de cuentos o
historietas, escritura de relatos o descripciones, creacion de artefactos, aplicaciones artisticas
(pintura, collage, moldeado, danza, entre otras), elaboracion de mapas, consultas de

profundizacidn u otras que propongan los y las docentes.

En el afio 2009, el trabajo aplicativo quedd condensado en una weblesson institucional, con ella
se pretende consolidar el proceso de trabajo interdisciplinar, es asi como cualquier estudiante
puede acceder a los planteamientos de actividades aplicativas, que los docentes realizaron desde
cada una de las areas para los diferentes grados. Ademas con ésta herramienta se le proporciona
a los usuarios, elementos adicionales como videos y material de consulta que enriquece la

experiencia.

Una tltima consideracion del trabajo aplicativo se realiza durante el cuarto periodo lectivo, en
el Dia de la Fraternidad Libradista, fecha en la cual todas las &reas y proyectos presentan a la
comunidad educativa las diversas aplicaciones realizadas, esta presentacion se plasma a través

de exposiciones o de manifestaciones folcldricas o culturales.

UN CAMINO RECORRIDO... UNA EXPERIENCIA PARA RAZONAR

La comunidad del Colegio Santa Librada, Instituciéon Educativa Distrital, ha vivenciado un proceso

interesante de apropiacion de una nueva propuesta pedagdgica, ya que cada miembro de la

comunidad ha jugado un papel fundamental durante el desarrollo del proyecto.

Se podria afirmar que los docentes, en su mayoria, apoyan el proyecto “La relacion escuela — ciudad

—region, como elemento significativo en el aprendizaje de nifios, nifias y jévenes”, durante los afios

de ejecucion del mismo se evidencian cambios interesantes en cuanto a los procesos pedagdgicos en

el aula, en las aplicaciones y en la actitud hacia las expediciones pedagogicas. Se han ido superando

las barreras del cumplimiento de contenidos programaticos, generando un ambiente de reflexion y

10



planeacion de las actividades a desarrollar en el aula, teniendo como eje trasversal la ruta elegida

por el proyecto.

También se evidencia una disminucion de las actitudes negativas por parte de los docentes hacia el
proyecto y por consiguiente las actitudes positivas frente a las expediciones pedagdgicas permean el

trabajo con los estudiantes.

Los y las estudiantes muestran mejores niveles de apropiacién del proyecto, diferencian
claramente una expedicion pedagdgica de un paseo, los niveles de autorregulacién de su
comportamiento en las expediciones es un claro ejemplo de ello. Los y las estudiantes muestran
altos niveles de compromiso institucional, se interesan por dejar el nombre de la institucién en alto
mediante su comportamiento en los diferentes escenarios locales, distritales y regionales. El trabajo
desarrollado por los estudiantes antes, durante y después de la salida es asumido con
responsabilidad; la mayoria cumplen con los propositos propuestos en las guias de trabajo y en las

actividades en el aula.

Los padres y madres de familia aceptan, reconocen y apoyan el proyecto institucional, muchos de
ellos asisten con sus hijos a las expediciones pedagogicas y acompaiian la ejecucion los trabajos que
los y las estudiantes deben realizar. Estos elementos enriquecen el proyecto ya que se involucran y

reciben los aportes de diferentes estamentos de la comunidad educativa.

Se han diseflado instrumentos que faciliten la sistematizacion de la experiencia, consistentes en
unas matrices en las que se pueden leer, de manera progresiva, los resultados que se han obtenido
en cada una de las actividades propuestas por el proyecto. Estas matrices se han convertido en una
valiosa herramienta que ha permitido observar y reconstruir no solo los logros y dificultades en el
transcurrir de tiempo, sino también las falencias de procesamiento de datos de la experiencia
pedagogica. Como alternativa de solucion a este ultimo sefialamiento se han disefiado otros dos
formatos con el objetivo de facilitar la sistematizacion de las actividades y los instrumentos
pedagdgicos utilizados en cada una de las actividades de las expediciones pedagogicas. Estos
instrumentos son el resultado del andlisis realizado tanto del proceso de registro riguroso de
propositos, actividades, dificultades y sugerencias que se deben sintetizar, como de los materiales

pedagdgicos disefiados por los y las docentes para la ejecucion del proyecto.
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NUESTROS ALCANCES

El trabajo de implementacion de nuevas propuestas, depende en gran manera de las voluntades de
sus protagonistas, por esto se considera importante sefialar, algunos de los logros que ha alcanzado

el proyecto.

Se han logrado altos niveles de motivacion y compromiso en los miembros de la comunidad
educativa. La evidencia de estos elementos, se manifiesta en las opiniones y expresiones tanto de
los maestros como de los estudiantes, los cuales se plasmaron en un video, el disefio de un libro
gigante con toda la experiencia y un plegable, que se realizaron con motivo de la participacién en

el Foro — Feria Pedagdgica Local y Distrital 2007.

El proyecto ha sido asumido institucionalmente y mediante la ejecucion del presupuesto

participativo se asignan recursos financieros que facilitan la realizacion de las propuestas.

La apropiacion de la propuesta en los diferentes estamentos de la comunidad educativa es bastante
alta. Por una parte los y las estudiantes tienen clara la razén de ser de una expedicion pedagégica y
no la confunden con un paseo, son conocedores que de una expedicion se genera una serie de
actividades que le permiten desarrollar los ambitos conceptuales con los que adquirird nuevos
saberes. De otra parte la mayoria de docentes realizan sus planeaciones desde las Opticas de las
expediciones y tanto en el acompafiamiento que hacen a sus estudiantes para la adquisiciéon de
nuevos saberes como en la verificacion de dicha adquisicion, se evidencia el trabajo de aplicacion.
Igualmente los padres de familia apoyan la ejecucion de las expediciones, algunos participan de las

mismas y otros expresan su confianza en la institucion, autorizando la asistencia de sus hijos.

Derivado del proceso de apropiacion sefialado anteriormente, en el afio 2008, se invita al Consejo
Académico a considerar la propuesta de que el proyecto de expediciones pedagdgicas fuera el eje
articulador del plan de estudios, esta invitacion llega simultdneamente con la proposicién que hace
Secretaria de Educacion, para que los colegios inicien el trabajo de implementacién de ciclos, asf,
las consideraciones realizadas por dicho consejo arrojan una propuesta en la que se inicia la
construccion de proyectos para cada uno de los ciclos, cuyo eje articulador sea el proyecto de

expediciones pedagdgicas.
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En la actualidad los niveles de compromiso y corresponsabilidad asumidos por el proyecto son muy
altos, los frentes de trabajo se han ampliado ya que se debe obedecer a la consolidacion de la
propuesta pedagogica institucional, plasmada en el plan de estudios y en los proyectos trasversales,
el proyecto debe ser el proponente de expediciones locales, distritales y regionales que puedan ser
abordadas desde las diversas areas del conocimiento y desarrolladas con la mirada del aprendizaje

significativo, ardua tarea que reta y compromete con encargo adjudicado.
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ANEXON° 1

GALERIA FOTOGRAFICA
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TOMA AL CENTRO HISTORICO DE BOGOTA
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RESERVA NATURAL EL NEUSA
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SALIDAS LOCALES
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ZIPAQUIRA
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VILLAVICENCIO
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RUTA LIBERTADORA

61



RUTA PANELERA
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RUTA ARROCERA
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Trabajo aplicativo
Expediciones a la Ciudad
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Trabajo aplicativo
Expediciones a la Region
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Trabajos aplicativos - Maquetas
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Algunas Guias de Trabajo

COLEGIO SANTA LIBRADA INSTITUCION EDUCA'"V
PROYECTO LA RELACION ESCUELA — CIUDAD ~ MO EI£HENTO DEL
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE NIROS, NlﬂAS Y JOVENE!
'OGRAMA BOGOTA UNA GRAN ESCUELA
GUIA SALIDA INSTITUCIONAL PARQUE DE LOS OCARROS.

Objetivo: Apropar el en la salida

Ios Oca

al parque de

Dil de Curso y de area. C se solita su
que fos qua van a la salida podagbgica conczsan ef
mmmmmymmmyhﬂﬁznmmmhlu
de observacion.
GRADOS: 3-11

NOMBRE:

CURSO:

1. En el mapa siguiente sefale con color rojo la ruta que se =iguié para tiegar at
parque de los OCARROS, ubicado en la ciudad de Villavicenci b

2. En el mismo mapa sefale con un color diferente los lugares que mas le han
llamado la atencién, para pueblos,
infraestructura vial, paisaje.

3. Observar y “hbhe.' 2 partic del siguients. mdm ia relacién que existe
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CUMBRI

Pl
\egetacion de arbustos y pajonstes
tiilizado como Ingar ceremonial.

PISOFNIO | .
Urniaso vty escarpado

ARASISA,

en el recorrido.

Observe y las obras de civil
Sefiale Ins diferencias quo hay entre un puente y un viaducto.
2porqué no se puede pitar dentro de un

oam

tinel?.

¢Porqué es necesario colocar en los tuneles ventilacién?

Por que Ios tineles son tubulares y no cuadrados o de otra forma?.
Cémo es el sistema de drenaje de un tunel.?

pao

6. Realice una narracién en forma de cuento o poesia que de cuenta de su
en la salida al parque de los OCARROS.

Utilizando alguna de las técnicas que ha aprendido en la clase de Educacion
istica, realice un frabajo sobre la danza representativa de la regién.
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