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1. Introduccion:

Esta experiencia se ha venido desarrollando en la IED Julio Garavito Armero,
durante los tres ultimos afios, a partir de la reflexion y la depuracién de ciertos
aspectos relacionados con un proceso anterior adelantado (en el marco de los
estudios de maestria en educacion) en el colegio Porfirio Barba Jacob de la
Localidad de Bosa, como complemento al proceso desarrollado paralelamente
con la docente Marlén Cuestas Cifuentes en la IED Ledn de Greiff de Ciudad

Bolivar, parte de cuyo proceso ya se publicé®.

A partir de nuestra experiencia de aula hemos reconocido como a través de las
acciones expresivas de caracter artistico los y las estudiantes suelen
manifestar sus mas profundos sentimientos frente a lo que estan viviendo,
cuando dichas acciones se orientan desde auténticos espacios de expresion.
En este sentido, luego de detectar como entre estas y estos estudiantes existe
una marcada aceptacion acritica de muchos valores androcéntricos
deplorables, desde el afio 2001, y usando diversos procedimientos expresivos
como parte de las herramientas de investigaciéon®, se ha venido adelantando
una indagacion que en principio estuvo orientada al reconocimiento del tipo de
representaciones sociales e imaginarios de género y sexualidad que manejan

las y los estudiantes.

Ahora bien, desde el | 2007, tras una convocatoria del IDEP y con la asesoria
de la Maestria en Investigacion Social Interdisciplinaria MISI de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, el proceso investigativo anterior se ha
reorientado hacia la busqueda de imaginarios individuales y colectivos de
ruptura de género, frente a los imaginarios instituidos socialmente, como parte

de un proceso de reflexién y de cambio de mentalidad en torno a lo que ha sido

1 ESCOBAR C, Manuel; Mendoza R, Nydia C.; CUESTAS, Cifuentes Marlén. y GARI Muriel Gary, ;De ](/)T/El\Tex? Una
mirada a las organigaciones juveniles y a las representaciones de género en la escunela. Fundacién Restrepo Barco y Circulo de Lectura
Alternativa, Bogota, 2003 (Pags. 152 a 304)

2 Proceso que se ha venido afinando en los procesos adelantados al interior del “laboratorio-taller de investigacion de las
artes plasticas y visuales de la asociacion Entrelasasrtes”. 2008 - 2009



la pervivencia histérica de lesivos valores culturales que es indispensable
comenzar a superar; y en este momento nuevamente con la asesoria de la
MISI se particulariza delimitando su horizonte de busqueda en un proceso
encaminado a desarrollar una experiencia innovadora que contribuya a la
constitucién de una pedagogia sin-género, orientada al reconocimiento y
visibilizacion de las rupturas de género a través de la implementacion de
procesos de expresion estética en el contexto escolar, especificamente en el

marco de la interaccion entre las areas de Artes Visuales y Lenguaje).

Categorias presentes en la propuesta:
Imé&genes y narrativas de ruptura
Deconstrucciéon de Género

Expresion.

Objetivo General:

Elaborar una experiencia innovadora que contribuya a la constitucion de una
pedagogia sin-género, orientada al reconocimiento y visibilizacion de las
rupturas de género a través de la implementacién de procesos de expresion

estética en el contexto escolar.

Objetivos Especificos

o Reconocer rupturas de género en imagenes, narrativas y estéticas

relacionales de jévenes de la IED Julio Garavito Armero.

o Implementar procedimientos de expresion estética que contribuyan al
desarrollo de experiencias innovadoras en el aula de clase, de cara a la

constitucion de una pedagogia sin-género.

o Analizar valores del contexto histérico y cultural, relacionados con la

tematica; en este caso, la confrontacién de los resultados estéticos logrados



por las y los estudiantes, con la obra de algunos artistas que se han
aproximado a esa tematica en el pais como Santiago Echeverri y el colectivo

“mujeres al borde”, entre otros.

Preguntas de Inv.

¢,Cuales son las rupturas de género, visibilizados en el trabajo expresivo de
narrativas verbo-iconicos, que estdn construyendo las y los estudiantes de
grado 9°y 10° del Julio Garavito Armero?

¢,Como inciden dichos imaginarios (creencias sobre las formas diferentes de
asumir lo femenino y lo masculino) en la dimensién de convivencia y tolerancia
en el colegio?

¢De qué manera se pueden usar los procedimientos mixtos de expresion
verbo-iconica como herramientas fundamentales en la investigacion

pedagogica, conservando todo su potencial estético y semiético?

Referentes Conceptuales
"A través de la risa, nuestra ira se convierte en un arma de liberaciéon".
Manifesto of the Bad Girls

Referentes Epistemoldgicos: visibilizacién de lineas de fuga y de rupturas
subjetivas desde las deconstrucciones de género. Rosi Braidotti.

Referentes Politicos: Contribuir a la constitucion de una pedagogia-sin género
y a la deconstruccion de contextos escolares instituidos. Judith Butler
Referente Metodoldgico: Teorias y procedimientos que permiten visibilizar
rupturas en imagenes, narrativas y estéticas de los jovenes.

Nota: Dado el reciente giro que se le dio a la mirada desde los referentes
conceptuales y politicos, esta parte del documento estd en revision y se hara

llegar como un anexo



Acerca del concepto de Expresion.

Quizas de entre las diversas corrientes de pensamiento que coexisten y
enriquecen el ambito de la psicologia, sean los planteamientos desarrollados al
interior de la escuela gestaltica® , los que méas han profundizado en la reflexion
acerca del concepto de expresion. Y al interior de esta corriente, las
propuestas tedricas de Rudolf Arnheim resultan sumamente esclarecedoras.
Segun este autor, el término expresion presenta en la actualidad dos

acepciones basicas. Una tradicional y una novedosa®.

2.3.1. La acepcion tradicional alude principalmente a la exteriorizacion de las
pulsiones profundas del ser humano. Estas manifestaciones se producen de
diferentes maneras, alguna consciente y otras inconscientemente, algunas
diluidas en las experiencias cotidianas y otras enriquecidas por notables
intencionalidades y alcances estéticos. Acciones como vestirse, arreglar la
casa, preferir ciertas lecturas y muchas mas acciones cotidianas; asi como
escribir un poema, realizar un dibujo, componer una canciébn y otras
manifestaciones creativas, son consideradas acciones expresivas porque
permiten a un observador, sacar conclusiones acerca de la personalidad del
individuo que las realiza o acerca de su estado animico en el momento de

hacerlo.

Ahora bien, dado que gran parte de los estudios continlan desarrollandose a
partir de la concepcién tradicional de la expresion, dado que ésta es la mas
facilmente reconocible y porgue ademas, en el ambito de la creacién, la

intencionalidad expresiva es determinante. En dicho ambito, se suelen

7 Cortriente psicolégica caracterizada por la riqueza de su enfoque prictico hacia la psicoterapia y la resolucion de los
avatares comunes de la vida corriente y en especial a todo lo relacionado con la percepcién. Esta orientacién cognitiva es
comprendida, actualmente, como un enfoque practico de la psicoterapia que se basa en una visién organica y holistica de
la persona y sus procesos, con una intencionalidad humanista que pretende la comprension y aceptacion del ser humano
sin restricciones y con la convicciéon de que las respuestas estin en cada individuo y no en las teorfas que sobre ¢l se
pueden formular.

4+ ARHEINM, Rudolf. Hacia una psicologia del arte, Madrid, Alianza Editorial, 1980.



reconocer y valorar como elementos fundamentales del hecho expresivo, los
siguientes:

La intencionalidad expresiva propiamente dicha. La cual puede ser entendida
como la pulsién o estimulo profundo y necesario que incita a una persona a
exteriorizar, de diversas maneras, lo que siente y piensa acerca de algo que lo
conmueve interiormente.

La teméatica de expresion. Es decir, ese "algo” (idea, nocion, etc. ) que genera
la necesidad de exteriorizar nuestras sensaciones y sentimientos mas
profundos y auténticos.

El vehiculo de expresion. O sea, el medio a través del cual se manifiesta la
necesidad expresiva. En el caso de las manifestaciones estéticas, el medio
adquiere bastante importancia, ya que usualmente sus particularidades inciden
notablemente en la manera como el mensaje afecta al espectador; porque no
es lo mismo expresar una emocion, un sentimiento o una nocion acerca de algo
gue nos conmueve, por medio de un dibujo o un grabado que por medio verbal
o gestual, ni mucho menos leer de la misma manera y con idénticas
connotaciones, la tematica que se expresa en una fotografia o a través de una

instalacion artistica.

Para nuestro caso, la orientacion del trabajo se ha venido realizando
béasicamente en torno a la concepcion tradicional de expresion, es decir,
analizando diversos tipos de acciones expresivas que surgen como fruto de
una intencionalidad mas o menos clara de manifestar los imaginarios
(concepciones 0 posiciones personales o colectivas) de los jovenes de
sectores populares frente a sus vivencias de las relaciones de poder surgidas

en los espacios académicos en los que se hallan inmersos.

Avances en la Ruta Metodoldgica

Tras revisar la propuesta aprobada en la convocatoria de sistematizacion se
acordé que el medio de expresion verbo iconico inicial mediante el cual se
abordaria el reconocimiento de las rupturas de género de los estudiantes, seria
la caricatura dibujada (derivada del collage fotografico), la cual abordariamos
paralelamente en nuestras clases (espafol y literatura) y Artes plasticas

durante el dltimo trimestre del aflo 2009. Asi primero, en las clases de artes



plasticas y luego en las de espafiol y literatua se implement6 el siguiente
modelo metodoldgico orientado a generar la afloracion de las imagenes:
Metodologia.

A grandes rasgos, se presenta a continuacion un breve bosquejo del
procedimiento adelantado:

Luego de plantearle a los y las estudiantes la temética general (sus creencias
acerca de otras formas de asumir lo femenino o lo masculino) que se iba a
explorar durante el bimestre, se les pidido que para la préxima clase, trajeran
varias fotos grandes (minimo tamafio carta, extractadas de revistas) de
hombres y varias de mujeres (vestidos o desnudos, cada quien decidia).
Ademas del tamafio la otra condicion que se les planteé fue que las fotos

estuvieran de cuerpo completo.

Motivacion.

En la siguiente sesién se hizo una presentacion del tema de reflexion (sus
creencias acerca de otras formas de asumir lo femenino o lo masculino) para
que evocaran experiencias (sensoriales, emocionales, cognitivas, fantasticas,
etc.) que motivaran su posterior trabajo expresivo.

Una vez reunidos se les plante6 que marcaran la parte superior de la hoja
entregada de la siguiente manera: los varones con la letra V y las mujeres con
la letra M y luego que escriban lo siguiente:

a) varios aspectos que c/u considerara destacables o censurables de su propia
condicion de género.

b) varios aspectos que c/u considerara destacables o censurables del otro
género.

C) que otras maneras de asumir lo masculino o lo femenino conoce o imagina

d) que piensa de éstas otras maneras de ser hombres 0 mujeres

Reflexién y expresion.

Luego de recoger las hojas, con estos listados (las cuales entraran al proceso
de andlisis posterior), se propuso que cada quien escogiera uno de los
aspectos anotados, (positivo o negativo de los hombres, las mujeres o las
nuevas formas de asumir ambas condiciones) y con las fotografias con las que

contara, elaborara un collage fotografico de cuerpo completo, pero recortando



diferentes partes de distintas fotografias, aunque quiera construir una imagen
‘normal” o mimética del aspecto seleccionado. En este punto se aclaro,
mostrando algunos ejemplos pertinentes (seleccionados de anteriores
experiencias) que en este caso la intensibn era producir una imagen
caricaturesca® de sus creencias acerca de las formas diferentes de ser hombre

0 mujeres.

Cuando terminaron se les propuso que en la parte posterior del soporte y
principalmente en la clase de espanol literatura escribieran una “biografia” del
personaje que construyeron, respondiendo a preguntas como:

¢ Quién es él o ella?, (Como se llama? ¢Donde vive?, ¢Con quién vive?

¢, Como ha sido su vida hasta ahora? ¢ Cuéles son sus aspiraciones? Etc.

Confrontacion

Durante el proceso de las clases se procede a contrastar los elementos
estético - expresivos y tematicos que van apareciendo en los collages y los
dibujos, en comparacion con la obra de los artistas de referencia, en este caso
algunos ejemplos pertinentes de la obra artistica de (Osuna y Vlado como

parte de la contextualizacién artistica desde el componte caricaturezco.

Al finalizar la confrontacion, se presentaba brevemente la manera como se ha
venido desarrollando esta experiencia y se le plantea al grupo que investigue
en libros, revistas o por internet lo que pueda sobre los artistas propuestos o
sobre otros que llegasen a encontrar que manejan la tematica de género y
sexualidad en su trabajo y de aquellos que a través de éste defienden
posiciones de reivindicacion de derechos y en contra de la discriminacion por

su condicion de género.

En la siguiente sesion se parte del trabajo en collage como motivacion

secundaria y se desarrolla la variante Posteriormente, luego de haber

5 . . . .
Que resalte el aspecto de ruptura formal de la imagen como simbolo de la ruptura vivencial de estos
seres “de borde”



culminado el collage se asumié en la clase de Arte principalmente el desarrollo

de una version dibujada mas cercana a la caricatura clasica.

Posteriormente se socializaban las obras creadas destacando tanto aquellas en
las cuales parecen imaginarios instituidos como imaginarios de ruptura sobre la
tematica de género (porque se apartan de los arquetipos convencionales de lo
masculino o lo femenino); como aquellas en las cuales ademas de su
relevancia tematica hay unos notables logros estéticos en el manejo de la linea

y el contraste monocromatico.

Proyeccion.

En este momento esta pendiente la labor de clasificar, analizar y reinterpretar
la informacion surgida de la experiencia vivida hasta ahora; informacion que
subyace tanto en las imagenes como en los escritos y comentarios orales que
de éstas hacen los estudiantes (los cuales resultan de vital importancia dado
que son el primer nivel de interpretacion, sobre el cual generamos la nuestra,
para evitar especulaciones de corte “psicologista”).

El andlisis de cada categoria se realizara en dos partes complementarias, de
un lado los enunciados verbales de los imaginarios reconocidos y del otro las
concreciones plasticas de éstos. Para ello se clasifica y organiza la informacion
recopilada asi: mapas conceptuales de los imaginarios enunciados
verbalmente y “Galerias” o agrupaciones por categorias (preestablecidas y
emergentes) de las imagenes elaboradas (para este Ultimo caso nos
apoyaremos en el modelo desarrollado por Panofsky para el andlisis de las
obras de arte (complementacion entre el aspecto icnografico y el iconologico)

convenientemente ajustado a la produccion estética juvenil.

Igualmente, como parte de la profundizacion en torno a la tematica, durante el
primer bimestre del 2010 se pretende hacer una exploracion en profundidad a
partir de los personajes construidos en esta etapa que resulten mas llamativos
para estos estudiantes. Proponiéndole a algunos de éstos, que desarrollemos
unas versiones audiovisuales tipo videoclip o videoarte, en las cuales se

registre y edite la caracterizacion que hagan de las biografias de los personajes



de ruptura que construyeron durante esta etapa. Dichos video Clips seran parte
fundamental del informe final del proceso de investigacion.

En esta fase sera de gran importancia la confrontacion con la obra de Santiago
Echevery y el colectivo “Mujeres al borde”, en la relaciéon mas evidente de
creacion artistica y teméatica de género asumida desde una posicion politica de
reivindicacion de derechos a la diferencia.
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1. INTRODUCCION
La experiencia investigativa de “Convivencia en la diferencia” esta dirigida a
contactar vivencias que develen deconstrucciones de género en los jovenes
pertenecientes a algunas culturas urbanas juveniles como las Barras Bravas,

los Emo y los Raperos, siendo los grupos mas evidentes en el colegio.

Las culturas urbanas juveniles resultan ser para las y los jovenes del German
Arciniegas una construccion de sentido que les permite experimentar la
pertenencia a un grupo, la comprension y validacion de sus devenires y
deseos, la posibilidad de que diversas ideas y estéticas encajen sin
contradiccion, la flexibilidad frente a sus demandas y a la marcada necesidad
de afirmar identidades. De este modo circulan una serie elementos distintos,
contrarios y novedosos, con respecto a visiones, sentires, valores vy

pensamientos del mundo adulto.

Los entramados de relaciones de los estudiantes de secundaria se encuentran
matizados por dindmicas que transitan entre lo instituido y lo instituyente; al
abordar la cuestién de género y la pertenencia a culturas urbanas juveniles, se
encuentra gue las y los jovenes perpetdan en sus maneras de existir la cultura
patriarcal de sus padres, por lo que no se evidencian rupturas o lineas de fuga

en lo que a maneras de relacion y construccion de sentido se refiere.

La presente sistematizacion sugiere un espacio de reflexion, encontrando que
la escuela como escenario de formacion, frecuentemente obstruye la libre
expresion de las y los jévenes, reprimiendo las manifestaciones y maneras de
ser gque no estén inscritas en el referente de la normatividad escolar, el cual
pareciese ser el marco de un pensamiento poco permeable a posibilidades
diversas de ser, sentir, contar, vestir y expresar. Se hace referencia entonces a
una escuela en donde se reproducen esquematismos de género y no se

promueve el transito de las subjetividades de los jévenes.
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En este sentido la estrategia metodologica de los conversatorios y entrevistas
con las y los estudiantes de diferentes grados, permiti6 ampliar la
caracterizacion de las culturas presentes en el colegio desde sus propias
voces, asi como la representacion de género de la poblacion participante,
especialmente en lo que a practicas e ideas sobre lo masculino y femenino se
refiere. El ejercicio conduce a preguntarse si las y los jovenes experimentan
transiciones en sus roles de hombre o mujer, al construir identidades en el

contexto de las culturas urbanas juveniles.

ANTECEDENTES

En el afio 2007 la experiencia de innovacion e investigacion pedagoégica
respecto a la perspectiva de género en el curriculo del colegio German
Arciniegas se centr6 en indagar los imaginarios sobre mujer y hombre en
estudiantes, directivos y maestros. Para los Ultimos se revelaron practicas
pedagdgicas y curriculares generizadas de acuerdo a la reflexion sobre su
quehacer y saber desde lo disciplinar. Igualmente se investigaron los
dispositivos de poder que prescriben las identidades de género en la
institucion, lineas de poder mayoritarias y evidencias de lineas de fuga, lo cual
aportd otros lugares y relaciones desde los cuales se podria continuar
profundizando la cuestion de la equidad de género y la constitucion de
subjetividades a partir de la deconstruccién. En éste marco de referencia se
encontré pertinente recurrir a métodos de investigacion mas dialégicos y
colectivos para construir saberes con los actores que se vincularan a la

experiencia.

Es asi como se empieza a discutir en el 2009 una nueva ruta que pudiera
articular la perspectiva deconstructiva de género, con la educacion para la
sexualidad, la afectividad y la constitucion de sujetos, para una convivencia en

la diferencia.
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UN CAMINO DE INVESTIGACION E INNOVACION PEDAGOGICA

En una de las reuniones del colectivo de investigacion, se planteo la necesidad
de reorientar el trabajo con estudiantes en la perspectiva del proyecto de
educacion para la sexualidad, la afectividad y el género. De tal manera que se
generaran encuentros de jovenes Yy maestros, conversando sobre
pensamientos y sentires en torno a la sexualidad, y el género. Para ello se
habia acordado realizar conversatorios a manera de grupos focales con un

namero de estudiantes no mayor a 16 personas integrando grados y cursos.

Después de un intenso debate se consensul la necesidad de convocar de
manera libre y espontanea, con bastante publicidad, a los estudiantes de cuarto
grado en adelante. Se definié la profundizacion en las mencionadas teméaticas
pero con un eje diferente, que resultara llamativo y cercano a los estudiantes,
en tanto se conocian varios estudiantes, especialmente de los grados
superiores vinculados con estas comunidades, iniciando asi el primer ciclo de

conversatorios sobre culturas urbanas juveniles y barras bravas.

Entre los ejes de indagacién que se delimitaron para los conversatorios, se
encontraba en primera instancia el de evidenciar los imaginarios de los
estudiantes sobre las formas de ser hombre y mujer, en identidades
generizadas, posibles de establecerse por medio de los relatos. De igual
manera el de visibilizar las rupturas o deconstrucciones de género que se
presentaban en las personas pertenecientes a las culturas urbanas juveniles,

incluidas las barras bravas, forjando asi el horizonte de la investigacion.

Después de utilizar dichas fuentes a manera de diagnéstico, se identificaron
algunos estudiantes que estaban o habian estado vinculados a dichos grupos,
continuando con ellos la segunda fase de la experiencia, realizando grupos
focales y entrevistas en profundidad, con los Barristas, Emos y Raperos, siendo

sus culturas las mas representativas en el colegio German Arciniegas.
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Con la informacién resultante de los encuentros con los estudiantes, se dio
paso al proceso de sistematizacion, recogiendo teoria sobre el tema,
construyendo las categorias analiticas desde los relatos de los jovenes, asi

como la fundamentacién y caracterizacion de las culturas urbanas juveniles.
PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Los jovenes del Colegio German Arciniegas pertenecientes a tribus urbanas

evidencian en sus practicas procesos deconstructivos de género?

OBJETIVO GENERAL

Analizar identidades generizadas o deconstrucciones de género que se
evidencian en las estéticas personales e interpersonales y en los relatos de

jovenes pertenecientes a tribus urbanas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar las tribus urbanas mas representativas en el contexto

educativo del Colegio German Arciniegas, a partir de narraciones de los

jovenes.

e Desarrollar estrategias metodologicas que permitan visibilizar las
rupturas de los jovenes respecto a sus identidades de género.

¢ Identificar las rupturas o deconstrucciones de género en los transitos
subjetivos de los jovenes y en sus estéticas personales e
interpersonales.

e Proponer lineamientos pedagogicos que promueven una cultura de la

convivencia en la diferencia.
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LA SISTEMATIZACION COMO RUTA DE UNA EXPERIENCIA

Sistematizar es plasmar de manera organizada toda la teoria que se puede
deducir de la practica pedagdgica, es darle sentido a una experiencia
pedagogica de innovacion e investigacion y a las practicas que se evidencian
en la escuela y que hacen parte del proceso de investigacion de maestras y

maestros en las Instituciones Educativas del Distrito.

En este sentido segun Piedrahita (2010) se trata de visibilizar fuerzas y
movimientos que configuran experiencias innovadoras constitutivas de un
pensamiento pedagdgico centrado en la diferencia, a travées de una
investigacion genealdgica que descubre las trayectorias de poder, las potencias

y los agenciamientos inscritos en los nuevos territorios escolares.

La construccion de la ruta de la presente experiencia pedagdgica permite
visibilizar préacticas de ruptura de género en los jovenes del German Arciniegas
pertenecientes a tribus urbanas y culturas juveniles, analizando las identidades
generizadas o deconstrucciones de género que se evidencian en los relatos
acerca de sus estéticas personales e interpersonales, las relaciones e
identidad de género, la pertenencia a la tribu o cultura, sus emociones y

sentimientos y finalmente la visién del poder y autoridad.

En el presente ejercicio los investigadores intentan enfocarse en la riqueza del
“proceso —no el resultado- que va constituyendo lo extraiio o aquello que
excede lo que esta significado”, encontrando “singularidades decodificadas”

gue intentan reinscribirse en los cédigos escolares instituidos.

La transformacion social es uno de los motores de la presente metodologia, la
cual ha estado ligada a la Educacion popular en el contexto latinoamericano y

a la emergencia de un claro horizonte Politico, que liga procesos de formacién
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con practicas transformacion social. De manera que introduce la subjetividad
en su planteamiento metodoldgico, orientando a la reconstruccion critica de la
historia “desde la perspectiva de los actores, desde sus memorias mediadas
por los afectos, los sentimientos, los instintos, las pulsiones y no desde la
razén, o desde categorias teoricas previamente establecidas” (Piedrahita,
2010).

2. MARCO METODOLOGICO
Al plantear la cuestion de si los jévenes del Colegio German Arciniegas
pertenecientes a tribus urbanas evidencian en sus practicas procesos
deconstructivos de género, se pretende a través de sus relatos, develar la
presencia o ausencia de experiencias que bordean lo instituido y lo simbdlico,
es decir aquellas que visibilizan rupturas en los constructos de existencia

enmarcados en los modelos patriarcales.

Con éstos ultimos no se hace referencia unicamente a la masculinidad como
dispositivo hegemaonico de dominacion, sino también a ideas relacionadas con
la identidad como entidad fija, acabada, referenciada en la pertenencia a la

institucién familia, escuela o empresa.

Las lineas de fuga cuando a género se hace referencia, validan las diversas
posibilidades de ser, las identidades que se construyen y reconstruyen, las
subjetividades que devienen en permanentes transitos, los sentimientos y
Emociones que matizan la vida, el reconocimiento de un sujeto potenciador y

movilizador de su existencia a través del deseo.

A través de los hallazgos subyacentes a la pregunta que orienta el presente
ejercicio investigativo se propone la reflexion sobre las practicas pedagoégicas
que en la escuela favorecen quiebres en la vivencia de género o perpetuan

l6gicas que demarcan lo femenino y lo masculino como entidades opuestas y
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excluyentes; practicas pedagogicas mayoritarias que de acuerdo con Piedrahita
(2010), funcionan como dispositivos de poder.

3. CAMPO DE REALIDAD ABORDADO
La presente sistematizacion pretende abordar la cuestion del género y las
rupturas posibles y visibles en la escuela, intentado conspirar sobre lo social,
lo politico y lo econdmico, desde una critica a lo patriarcal, no desde la mujer
sino desde las subjetividades en transito. “El sujeto del feminismo no es la
Mujer, complemento del Hombre. Es un sujeto encarnado y complejo que
nombra subjetividades en transito. Se trata pues de una apuesta a constituir la

diferencia sexual como proyecto politico y utopia” (Piedrahita, 2007).
La cuestion de género en debate

El debate sobre la cuestiébn de género no puede enfocarse Unicamente en la
cultura o en los referentes biologicos esencialistas, debe trasladarse
necesariamente al plano social de las condiciones cotidianas de poder vy
emancipacion, susceptibles de ser reflexionadas y transformadas desde una

disposicion del sujeto. Es asi como

“Utilizar la categoria de género para referirse a los procesos de diferenciacion,
dominacién y subordinacion entre los hombres y mujeres obliga a remitirse a la
fuerza de lo social, y abre la posibilidad de la transformacién de costumbres e
ideas... se aleja de argumentaciones funcionalistas y deterministas, y busca
explicar la accibn humana como un producto construido con base en un sentido

subjetivo” (Lamas, 1991).

De este modo la cuestion de género en la escuela, por un lado sirve como
escenario de reflexion de lo social y a la vez es fuente para procesos de
constitucion de sujetos a partir del reconocimiento de la diferencia, del deseoy

la potenciacion por ser sujeto que se va actualizando.
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El desplazamiento al &mbito de lo social, es avizorado en el debate sobre la
democracia liberal del ensayo de Fraser (1990), al admitir que el eslab6n méas
joven de la discusién, se suscribe a lo que se denomina “diferencias multiples

que interceptan”, que va mas alla del multiculturalismo

“El paso de la diferencia de género, a las diferencias entre mujeres, y a las
diferencias multiples que interceptan, sigue siendo un triunfo insuperable. Es
preciso vincular la problemética de diferenciacion cultural con la problematica

de igualdad social” (Fraser, 1990).

En el marco de la democracia es preciso validar que

“Ya no tenemos una entidad homogénea “Mujer” frente a otra entidad
homogénea “Hombre”, sino una multiplicidad de relaciones sociales en las que
la diferencia sexual siempre esta construida de maneras muy diversas y en la
que la lucha contra la subordinacion ha de ser visualizada en formas

especificas y diferenciales”. Mouffe (1999, citado por Piedrahita y Acuia, 2008)

Lo anterior ratifica que una de las implicaciones centrales de la equidad de
género es la de la formacion ciudadana y la educacién politica en general, de
esta manera la citada investigadora contemporanea destacada en el tema,
considera el problema de la identidad femenina como central en la discusion

sobre ciudadania, sin que la esencia de mujer tenga una idea unificada.

De acuerdo con Piedrahita y Acufia (2008) la formacion ciudadana, en
perspectiva de equidad de género, debe entenderse como una lucha por la
ampliacion de los espacios democraticos de todos y todas y no como una
“‘guerra” contra el hombre o a través de la exclusion de la mujer, lo cual resulta
ser una necesidad impostergable por las ventajas practicas que conlleva:
disminucién de la violencia intrafamiliar y sexual, posicionamiento laboral de la
mujer, actividad politica y muchas mas, pero especialmente porque “la mision

de la democracia radical es profundizar la revolucién democratica y vincular
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diversas luchas democraticas ... por ejemplo de antirracismo, de antisexismo y

anticapitalismo” (Mouffe, 1985: 193, citado por Piedrahita y Acufia, 2008).

En Colombia, de acuerdo con Duefias (2000, citado por Piedrahita y Acufa,
2008) los estudios en género han permitido que surja el concepto de género,
que cuestiona las supuestas bases bioldégicas de los comportamientos
femeninos y masculinos, afirmando la construccién social de los mismos.
Convirtiéendose en nueva prioridad el abordaje de la construccion de roles de

género, su significado y sus funciones.

El sujeto del Posgénero y las transiciones en la construccion de

identidades

Bauman (1999) propone que la transicion de la sociedad de produccion a la
sociedad de consumo, evidencia importantes desplazamientos para la
constitucién del sujeto situado en un devenir social que se reconstruye y se
desesquematiza permanentemente. La sociedad se encuentra entonces en
permanente movimiento, propicia la creacion sujetos versatiles, que al moverse
en distintos campos no pueden mantener por mucho tiempo su atencion fija en
un objeto, ni focalizar sus deseos por tiempos prologados; a nivel del consumo
los sujetos se entusiasman facilmente y asimismo pueden perder su interés por

las cosas.

Asi como la educacion ya no es necesariamente orientada por las instituciones,
para Bauman (1999) la construccidon de identidad tampoco lo es; la
posmodernidad y el consumismo traen consigo a un sujeto gestor de su destino
y constructor de sus identidades; ni destino ni identidad se hallan definidas por
la profesion o la posicion social, no son entidades fijas y duraderas sino que

varian, son facilmente modificables.

En este sentido, para el sujeto del “posgénero” la identidad es un proceso en

constante movimiento, no es fija de una vez y para siempre, es inacabada y
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esta en permanente construccion. Sin embargo, los procesos de constitucion
de subjetividad, los procesos de construccion de nuevas significaciones o
nuevos sentidos de la realidad es un punto de llegada y de partida en el ambito
de la investigacion. Es valido establecer que los y las jovenes estan dotados de
una capacidad particular de inventar, crear nuevos sentidos a su propia
realidad individual y colectiva, mucho de lo cual incide en su mundo social
(Tabula Rasa, 2008).

En un dialogo valido con la filosofia vitalista de Deleuze (2000) el sujeto
versatil, en movimiento, en construccion y reconstrucciéon permanente de su
subjetividad, es el ser que ama la vida porque ama, porque cuenta con una
capacidad de amar suscrita al devenir, a lo nébmada, a la realizacion y a la
continua actualizacion del ser, ésta es una filosofia de cambio, pero al mismo

tiempo de liberacion:

“Vitalistas como aquellos que aman la vida no porque estan acostumbrados a
vivir, sino porque estan acostumbrados a amar....amar la vida es aqui amar el

cambio, la corriente, el perpetuo movimiento” (Deleuze 2000).

La vision de ndmada permite volver a constituir el sujeto, no en referentes ya
dados sino en las utopias, en lo ausente, siendo la cuestion del nomadismo

explicada como

“‘Emprender movimientos de desterritorializacion y reterritotializacion, es salir
fuera de los estratos de nuestra identidad como personas, fuera de la légica
binaria por la que somos hombre o mujer, nifio o adulto, profesor o alumno,

humano o animal”

El dispositivo pedagdgico en la escuela desde el proyecto es el de estimular
como estilo de vida y de ser el deseo, no como carencia que se colma con el
objeto sino como motor de produccion en los sujetos vitales. Puede referirse

como el dispositivo de una nueva logica desde la cual se construyen
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subjetividades y que de acuerdo con el autor al ser produccién, no es
espontaneo, es una disposicion, es el acto de disponer, de colocar, de construir

una disposicion o concatenacion.

Las Culturas Urbanas Juveniles

De acuerdo con Mafessoli (1990) las tribus y culturas urbanas juveniles como
fenbmeno contemporaneo “surge como una de las principales metéaforas
contrarias al individualismo y existismo imperante, sobre todo impuesto por el
mundo adultocéntrico y presente en el seno de la familia contemporanea, en
donde estas nuevas formas de agrupacion juvenil van a encontrar en el grupo,
a diferencia de sus propias familias, fuertes implicaciones Emocionales y
sentido de pertenencia grupal en torno a la valoracion de la subjetividad,

brotando como nuevos modos de vida que renacen bajo nuestros 0jos.”

Por su parte Feixa (1998) establece el concepto de culturas urbanas juveniles

de la siguiente manera:

“Las culturas juveniles se refieren a la manera en que las experiencias sociales
de los jovenes son expresadas colectivamente mediante la construccion de
estilos de vida distintos, localizados fundamentalmente en el tiempo libre, o en
espacios intersticiales de la vida institucional”, al hablar de éstas se viene
utilizando el término de “microsociedades juveniles”, con grados importantes de
autonomia respecto a las “instituciones adultas”, que se dotan de espacios y
tiempos especificos, que se configuran histéricamente en los paises
occidentales después de la Segunda Guerra Mundial, emergiendo a su vez con
grandes procesos de cambio social en el campo de la economia, la educacion,

el trabajo y la ideologia.

De esta manera para el autor, la expresion mas visible de las mismas, es el
conjunto de estilos juveniles “espectaculares” cuyos efectos se sienten en

amplias capas de la juventud.
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Por otra parte, el autor enfatiza en aquel cardcter transitorio de la juventud
(“una enfermedad que se cura con el tiempo”) que ha sido utilizado
frecuentemente para menospreciar los discursos culturales de los jovenes. A
pesar de ello, en condiciones desiguales de poder y recursos, determinados
grupos juveniles han hecho posible que sus niveles de autoafirmacion se
mantengan (Lutte, 1984; Juliano, 1983, citados por Feixa, 1998).

En el German Arciniegas, las culturas juveniles més evidentes son las de las

Barras Bravas, los Emo y los Raperos:

Los Barristas

El término Barra Brava se emplea para “designar a aquellos grupos
organizados y con diferentes grados de profesionalizacion dentro de la
hinchada de un club, una masa amorfa y cambiante... Aparte de tener como
caracteristica el ser generadores de diversos incidentes violentos, dentro y

fuera del estadio, muy a menudo con el empleo de armas -blancas y de fuego-,

despliegue pirotécnico y canticos empleados durante el desarrollo de los

partidos”. (wikipedia.org/Barras_bravas _en_Argentina)

Las barras bravas, también llamadas el nucleo de la hinchada, se identifican
con la utilizacion banderas (denominadas trapos) con los colores del club, los
cuales tienen el caracter sagrado que en los clanes tiene el tétem y diversos
instrumentos musicales, particularmente los bombos. Estas barras también se
caracterizan por ubicarse en las tribunas populares, aquéllas que
frecuentemente carecen de asientos y donde los espectadores deben ver el

partido de pie. (wikipedia.org/Barras_bravas_en_Argentina).

En su articulo “Simbologia de guerra, pasion y futbol” Diaz (2002) describe que
“‘la simbologia de las barras bravas en el futbol colombiano es un hibrido en el

gue se mezclan elementos de lucha de clases, tendencias musicales, politicas,
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modas y copias de expresiones de otros paises que, a veces, no permiten una

identidad clara”.

Un detalle que llama la atencion a este catedratico de la Facultad de
Comunicacion Social de la Universidad Pontificia Bolivariana es la paradoja que
descubre en los grafitis: "los mensajes que pintan los muchachos en las
universidades reflejan una lucha entre las barras, pero no expresan contenidos
sociales. En los barrios hay violencias, pero aca estan alejados de un propésito

social o de lucha politica. Todo gira alrededor del futbol".

En este sentido Henao (2002) admite que cada barra hace lo suyo, es decir,
adapta sus tendencias y las pone en practica. Como las tribus, éstas trasladan
al estadio su lenguaje, su muasica, su manera de bailar, sus creencias. Las
barras son masas primitivas que en la mayoria de casos no ofrecen una
jerarquia, porque temen la regularizacion de unas ideas que so6lo son pasiones

y que como tal se volverian politicas y eso no les interesa.

Una de las manifestaciones privilegiadas por los barristas y otros miembros de
culturas urbanas juveniles, es el graffiti, el cual es un tipo de comunicacion bien
cualificado, que no tiene un emisor reconocido y tampoco se dirige siempre o,
necesariamente, a alguien en particular. “A primera vista podria entenderse
como un acto azaroso, en el que el riesgo y la imprevision de sus resultados

constituyen su carga fundamental” (Henao, 2002).

Se comprende que es a través de la prohibicion como se accede al goce, entre
prohibiciones y provocaciones funciona la mecanica del deseo y su objetivo es
la satisfaccion, como dice Lacan (citado por Diaz, 2002) : "Toda inscripcion
graffiti es, de ese modo, un impulso contra una situacion establecida, pero
igualmente se manifiesta, comunica un deseo [...] Los mensajes-fantasmas que
proliferan en las paredes, muros y objetos de la ciudad, son parte de un

mecanismo colectivo de la imaginacion, pero por ellos no dejan de ser reales".
Los Emo

La informacién circulante con respecto a la cultura de Los Emo, coincide en

gue la manera de ver la vida de quienes a ésta se adhieren, es a través de la
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expresion de Emociones y sentimientos, especialmente aquellos que la
sociedad menos privilegia: la tristeza, la rabia, el dolor, la frustracién: “Los Emo

son descritos como “poco _extrovertidos socialmente”, “carentes de conciencia

individual” y “firmemente convencidos de que jamas seran felices”. Por

naturaleza odian a los hardcoreros, a los goéticos, a los metaleros y a los
punkies”.

Su vestimenta se caracteriza por el uso de pantalones cefidos en exceso,
chaquetas (algunos usan una camisa de mangas cortas a cuadros sin abotonar
con una camiseta por debajo) y mochilas (de cartero) llenas de parches y
chapas de bandas Emo punk. “Las zapatillas por excelencia son las Converse
aungue también suelen llevar Vans, Slip-on o la imitacion adaptada para Emos
de Converse mejor conocida como DC. Usan siempre un cinturén de cuadritos
de colores, cinturones de tachuelas, usan sacos a rayas de igual combinacion
y caracteristicas cromaticas, usualmente de marcas como Lacoste o Polo

Ralph Lauren”. (http://www.frikipedia.es/friki/Emo)

Asimismo se encuentra que tienden a usar “bordados con forma de estrellita de
colores, corazones y caritas tristes 0 calaveras, junto con una curiosa devocion
por Hello Kitty, Gloomy Bear”. Con respecto a la estética de su vestido, usan

“flequillos cubriendo un ojo o parte de la cara y ropa de color negro”.

Algunas frases que se mencionan como “resumen de la filosofia de vida de un

Emo” son: "Soy un incomprendido”, “; Por qué tuvo que dejarme?", "La vida es

un tormento”, "iDéjame!”,"Cool”, “estoy enfadado, mi vida no tiene sentido... me

cortare las venas...” (http://www.frikipedia.es/friki/Emo)

Los Raperos

De los raperos se dice que defienden a capa y espada la libertad de expresion,
la multiplicidad existe en el Rap, no se debe solo a las crecientes diferencias
regionales, a las particularidades de las adopciones locales, o las diversas
generaciones, también cuentan alli puntos de vista muy heterogéneos

relacionados con el género la clase , la etnia , el grado de compromiso con la
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comunidad a la que se pertenece, actitudes frente a la droga y el delito,
convicciones religiosas y determinadas escala de valores entre otros. (JOovenes

y adultos: una pedagogia del encuentro, 2007).

El componente de la musica es una de sus banderas y sus letras han sido
vistas tradicionalmente como despliegues de una presencia agresiva en la
ciudad como llamados de atenciéon, de modos de existencia juvenil construidos
en los barrios populares, como denuncia de las injusticias o desigualdades
sociales que alli se viven. Pero, expresiones como “soltar conocimiento”, o
“disparar sabiduria” nos ponen sobre la pista de algo mas : cuando el rapero
habla verdaderamente de lo que sabe y lo que ha aprendido en su existencia
vital 0 mediante la agudizacién de los sentidos estd manejando informacion de

alta calidad.”(Jovenes y adultos: una pedagogia del encuentro, 2007).

Las expresiones sobre practicas concretas enuncian la idea del rap como
proceso de produccién cultural y a los raperos y raperas como productores
culturales, por cuanto se ha considerado de alguna forma que en el rap se da
s6lo un proceso de consumo de la musica de otros contextos. Con estas
elaboraciones el rap se puede insertar en procesos socioculturales locales y
globales que hacen posible «superar el riesgo de la frivola homogenizacion del
mercado sobre las culturas» (Garcia Canclini, 1995:178, TABULA RASA No.9,
julio-diciembre de 2008 Tabula Rasa. Bogota - Colombia, No0.9: 13-26, julio-
diciembre 2008).

El cuerpo como territorio en la cultura rap con sus expresiones estéticas,
vestido, accesorios, colores, formas y lenguajes, es también un territorio
politico puesto que se constituye en ese espacio en el que ademas de
denunciar estructuras de poder, se inventan nuevas formas del mismo. En esta
medida, se van creando nuevas formas de relacion con el cuerpo, en las que
prima la autonomia, lo que conlleva una forma de autoconocimiento y
autocuidado, una ética a través de la cual se construye la relacién con los otros
(Garcia Canclini, 1995:178, TABULA RASA No.9, julio-diciembre de 2008
Tabula Rasa. Bogota - Colombia, N0.9: 13-26, julio-diciembre 2008).
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4. INSTRUMENTOS UTILIZADOS

En la presente sistematizacion la recoleccion de la informacion se realizé a
través de grupos focales y entrevistas individuales y grupales a profundidad,
enunciadas por Bonilla y Rodriguez (2000) como conversaciones que tienen
como proposito conocer en profundidad lo que una persona piensa o siente
respecto a algo determinado. Estas se constituyen como estrategia que da
cuenta de narrativas vitales y significativas de la biografia de una persona,
privilegiando la apertura al lenguaje y la reflexividad.

Asimismo se emplearon Matrices de Andlisis que favorecen la caracterizacion
de las culturas urbanas juveniles mediante categorias inicialmente pensadas
por los investigadores, que a través del proceso fueron mutando y emergiendo
de los relatos de los jévenes de secundaria del German Arciniegas que

participaron en la investigacion.

5. CATEGORIZACION Y ORDENAMIENTO DE LA INFORMACION

Para caracterizar las culturas urbanas juveniles mas visibles del German
Arciniegas y evidenciar lineas de fuga en cuanto a la deconstruccion de
género, se establecieron cinco categorias que orientaron el proceso de

sistematizacion de la experiencia Convivencia en la diferencia:

1. Estéticas personales e interpersonales

2. Relaciones e identidad de género

3. Relaciones, practicas y pertenencia a la cultura
4 Emociones y sentimientos

5. Poder y autoridad
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Estéticas personales e interpersonales

En ésta categoria se hace referencia a elementos que caracterizan la
apariencia de los jovenes de acuerdo a la pertenencia o vinculo con las
culturas urbanas juveniles en consideracion, enuncia el sentido de las formas,
vestimentas, colores y sonidos que configuran desde la corporalidad,

identidades y sentidos.

Relaciones e identidad de género

En ésta categoria se enfatiza en las relaciones que se tejen en cada cultura de
acuerdo con las narrativas de los participantes, quienes destacan sus maneras
de interrelacionarse, de fluir en relacién con un otro, catalogado a través de
identidades generizadas, con roles, imaginarios y protagonismos dicotémicos,

enlazados a lo femenino o a lo masculino.

Relaciones, practicas y pertenencia a la cultura

Desde la teoria se establecen algunos pilares que sustentan la identidad y
pertenecia a una cultura urbana juvenil: una estética, el estilo de musica, los
lugares frecuentados y un lenguaje verbal y de simbolos. Todo ello, sobre la
base de una ideologia en comln, puesto que aunque no se observe una
“filosofia clara”, su vinculacion esta fundamentada en la institucionalidad de un
estilo que genera una proliferacion de formas musicales, indumentarias,

estéticas y la oportunidad de compartir con pares.

Lo anterior admite la cultura urbana juvenil como un grupo de referencia para la
construccion de identidad, con algunas reglas especificas y rituales a los que
los jovenes se acogen gustosamente, fomentando el sentido de pertenencia

entre sus integrantes y permitiendo que como grupos organizados, sean
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reconocidos por la sociedad para ganar un espacio donde puedan expresar

libremente su esencia.

Emociones y sentimientos

Esta categoria de analisis permite evidenciar relatos de enunciacion de
sentimientos y emociones de los jovenes, entendidos como “estados afectivos
presentados por el ser Humano. Se parecen en que pertenecen al area

vivencial afectiva en cuanto a su forma de aparicion y expresiéon”.

La aparicion y expresion de emociones y sentimientos que en esta categoria se
resalta, se enfoca en la forma como se originan y tramitan al pertenecer a
alguna de las culturas urbanas juveniles. Con ello se quiere dar a entender
que el fundamento afectivo mas que racional de la afiliacion a culturas urbanas
juveniles en la constitucidon de sujetos, es una caracteristica importante a tener

en cuenta en analisis que nos ocupa.

En una definicion mas especifica, puede decirse que la emocion surge ante
una situacion que aparece de repente, bruscamente, no es instintiva, ni innata y
es el resultado de un aprendizaje. Por lo tanto, su expresion es adquirida por
procesos complejos de aprendizaje en la cultura y por incorporacion de
vivencias personales. Por su parte los sentimientos, en funcién de la naturaleza
social y cultural del sujeto, son resultado de las relaciones, vivencias y
experiencias. Son estados afectivos mas complejos, mas estables, mas
duraderos y menos intensos que las emociones. No hay estimulos
intempestivos que promuevan su surgimiento, sino situaciones progresivas que

dejan huella.
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Poder y autoridad.

El poder y la autoridad antes emanados del campo de lo politico ahora es

necesario posicionarlo en el campo de la cultura, asi como “Foucault (1991)

parte de la base de que existen dos esferas donde se consolidan las practicas,

cada una de ellas tiene sus propios mecanismos de legitimacion, actian como

"centros" de poder y elaboran su discurso y su legitimacién. Una de dichas

esferas esta constituida por la ciencia, la otra por el contrario estd conformada

por todos los demas elementos que pueden definirse como integrantes de la

cultura.”, es primordial en el estudio de las culturas juveniles, hacer énfasis en

la perspectiva cultural del poder y la autoridad, ya que con ello, la cotidianidad

del mudo de la vida, se instaura como escenario de accién , resistencia y

combate.

6. CARACTERIZACION DE LAS CULTURAS URBANAS JUVENILES
POR LAS Y LOS JOVENES DEL GERMAN ARCINIEGAS

LA CULTURA DE LOS EMOS

CATEGORIA RELATOS
ESTETICAS “Siempre hablamos de musica, de los problemas,
PERSONALES E entre grupos se cortan todos, siempre nos
INTERPERSONALES | mantenemos, para no deprimirnos nos mantenemos

tomandonos fotos, entonces por eso es que ahorita
sale tanto eso, vaina de ... para meter fotos y que la
mayoria de los Emos tiene, sus cuatro paginas,
facebook, el hi five, el fotolog, el metro... por eso por
lo mismo, porque a ellos les gusta, les gusta que los
vean sufrir ... por eso en las fotos se ven ftristes, en
todas, no hay una sola en la que salgan con una carita
feliz, en todas salen asi con caras de tote...”

‘es que después de cuatro tres afios encima con la
cultura me queda muy dificil vestirme o peinarme de
otra manera, para mi es muy dificii ponerme una
hebilla aqui (encima de la cabeza) porque ya voy a
verme mas rara, ya es el estilo que me acostumbreé a
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tener, ya no me puedo vestir ... bueno ahora me visto
mas a color, ya no es solo negro sino ya mas
colorcitos, ya ... entubados si, pero el peinado, ya es
mi personalidad, ya no puedo peinarme de otro lado, o
hacerme mofas o... ya no es lo mismo, ya mi perfil es
asi y ya cambiar seria como cambiar mi personalidad
y ya es asi.”

“El peinado es asi no importa el lado, y los neo que
son otros son mas particular a lo hombre, el Emo y el
neo es lo mismo pero el neo es mas para hombre y el
Emo mas para la mujer, Emo y neo son compatibles
porque tienen la misma forma de pensar. Los
punkeros y los skinheads si son los que no soportan a
los Emos, los tratan re mal, nos escupian... yo creo
gue va con la forma de ser porgue no soportan ver ahi
a alguien deprimido, ellos dicen que esta sociedad es
buena que no se que, pero en cambio uno dice que
no, que por que nacié en esta sociedad tan... si, tan...
que no hay condiciones para ellos.”

“‘La forma de vestir, ya ponerme un pantalén bota
recta, no es lo mismo, o ya usar zapatillas que no sean
originales, ya... ¢si? Ya esa costumbre la cogi y ya no
puedo comprarme unas zapatillas que no sean
originales ¢si? Ya yo solo mantengo con Adidas, y ya
es muy dificil que yo me vaya a comprar otro tipo de
marcas, ya es solo costumbre, ya es, cuatro afios de
estar comprando solo ropa fina... ya es como dificil
cambiar la forma de vestir, ya los gustos y todo...”

‘yo por ejemplo tengo como tres jeans que me
trajeron de Canada, ellas me traian ropa, zapatos,
ellas eran las que me costeaban todo, yo era de las
que iba a “Be kool” a “Pronto”, a “Studio F” si a todo
eso, porgue yo ya era del tipo de comprar todo lo que
estaba a la moda, porque es que a mi me costeaban
todo esto”

“‘Uno sabe por ejemplo que hay unos que se peinan
hacia la izquierda y otros se peinan hacia la derecha.
Es que creo que hacia la izquierda son los Emos y
hacia la derecha son los neos, que odian a los Emos.”

RELACIONES E

“La verdad en esa cultura no se distingue lo que es un
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IDENTIDAD DE
GENERO

hombre de una mujer, porque la verdad es que ahi los
hombres que se meten se vuelven gays... ¢todos, o
hay algunos que no? Pues la mayoria que yo conozco
¢Si?, ¢pero por que dices que se vuelven gays? Si por
gue yo creo gque esa cultura es mas como pa mujeres,
y yo creo que ellos también se meten porque son...
tienen problemas, que son mimados, porque la
mayoria aunque ustedes no crean son nifios mimados
hay artisimos y Emos, y es por eso, también se meten
porque como son todos mimados, y ellos solo lo hacen
como para llamar la atencion, para decir como mire!
Estoy aqui.”

“¢ Bueno y puede pasar también que como un hombre
que tiene una inclinacién homosexual, y no lo puede
decir facilmente, encuentra en la cultura Emo una
manera de poder expresarlo mas facilmente?

Si, mads o menos es asi, porque la mayoria, mejor
dicho todos los hombres Emos que yo he conocido
tienen si, son gays, que ya los colorcitos rosaditos, los
fucsias, los morados, ya es, o los negros, se echan
lapiz, ¢si?”

“yo conozco muchos nifios que se ponen cosas
moradas, rosadas, colores de nifia, pero en si ellos se
enmarcan mas a eso porque si, hablan como nifios, se
pasan mas con hombres y entre mujeres y asi, ellos
entre mas se inclinan entre lo gay se le van metiendo
mas a los hombres y van con su habladito mas de
nifas”

“La cultura Emo Emo en si, respeta el sexo de cada
uno, en cambio la moda, el hombre no sabe si es
hombre o es mujer, los dos se pueden poner un
pantalén entubado ... Por la manera de actuar ellos
son muy delicados, eso que se les toca y jay! O sea
eso es caracteristico de las mujeres, que los tocan y
juh!. Se parecen los dos.”

“A los hombres y mujeres los distinguen las manillas
gue se ponen para tapar las heridas, los rayones que
se hacen”

RELACIONES,
PRACTICAS Y

“No pues yo siempre me senti bien, me senti... como
en ese tiempo dije que esa era la cultura que yo creia,
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PERTENENCIA A LA
CULTURA

si, que me adaptaba mejor, pero ahorita me doy
cuenta que no, yo creo que fue solo por el momento,
fue mas por los problemas que uno tiene, que se
encierra en un mundo fantasioso, que ¢,si? Que... solo
se lo cree uno, que quien se lo cree mas sino uno, y
pues mas por los problemas uno comete tantos
errores como cortarse... de tirarse, ¢si? Por lo menos
YO Si créame que Yyo si estuve hasta en manicomio, por
eso, por problemas como con su familia y yo me
empecé a meter mucho en eso y pues era ... ya yo
decia que no iba a salir pero a la hora de la verdad
uno es el que elige si va a salir o no (silencio)”

“En el otro colegio yo me la pasaba con todos los
compafieros de mi salon, ellos éramos 42 y de 42, 29
todos éramos Emos, fue como el grupo en general que
se metiod, si, y la mayoria de los salones eran asi, y
nosotros nos reuniamos en un solo lado y si, venian
los punketos y nos gritaban, nos escupian, nos
trataban re mal por los buses, en todo lado, por eso es
que también uno se siente inadaptado porque el
mundo no lo entiende y por eso uno cree que esta
sociedad lo desampara a uno, por eso es que nosotros
pensamos tanto en el suicidio, que se siente uno tan
inadaptado, tan... si yo no soy de este planeta, si
porque nadie lo entiende, nadie lo comprende o nadie
lo entiende en los problemas que uno tiene , si eso.”

‘ya casi no me cortaba, ya por nada no me ponia...
casi no me ponia triste, ya me la pasaba era riendome,
ya no era lo mismo de ser deprimida. Yo creo que
también influye el que la gente no esté metida en eso,
porque si me ensefaron el valor de una amistad, de
como respetarme a mi misma sin hacerme dafio, como
llorar y desahogarme sin tener que hacerme dafo, de
no tener que estar tomando...”

“‘vamos a rumbear a ciertos sitios, y dicen que los
Emos no bailan reguetdn pero usted los ve y si, si lo
bailan, son re frescos bailando”

‘esos de moda no, son unos inmaduros cortarse por
bobadas y llorar por cualquier cosa, se corta las venas
solamente por hacerle un rito a la cultura son por
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rendirle culto a lo Emo”

“A los hombres y mujeres los distinguen las manillas
gue se ponen para tapar las heridas, los rayones que
se hacen, por eso, atentan contra la vida de ellos, por
eso es que digo que son unos bobos, lo que hacen es
ser bobos. Un ejemplo, no me pude cuadrar a una
nifia entonces “chu” (hace ademan de cortarse), uno
también se pone triste pero no se corta, ellos si y el
gue mas tenga cortadas es el mas duro”

EMOCIONES Y
SENTIMIENTOS

“yo creo que ser Emo es ser algo Emocional, la
mayoria de Emos son tristes, deprimidos, se la pasan
encerrados, no quieren salir con nadie, son
antisociales, mejor dicho, ellos piensan que como
ahorita, el mundo no les ofrece nada para ser ellos, si,
no les ofrecen el apoyo y como ellos también han
visto, en otras culturas que también como que los
rechazan, entonces ellos se sienten mal, si como si
fueran el complejo de la sociedad, como si fueran los,
si miren ahi van los Emos los estupidos, si, los
inadaptados, hemorroides (risas) no si, yo creo que si,
son asi son deprimidos, son antisociales por eso,
porque la gente los aparta y todo eso”

“Pues uno de sabe lo de las tristezas, lo de la cortada
de las venas ah bueno y también hay Emos de cultura
y Emos de moda, los de la tristeza. De los Emos hay
dos clases de Emos, los de la moda y los de la cultura,
pero se peinan idéntico”

“si es Emo moda, es la gente que a usted lo mira mal y
no le habla, mientras que la cultura es la gente que
pasay lo mira a usted fresco, hasta lo saluda son
respetuosos, le dicen buenas tardes”

“Era mas por como yo me sentia, porque yo me sentia
inadaptada, yo era muy antisocial, yo me apartaba
mucho de la gente yo nunca hablaba con nadie, yo era
muy alejada, pero es que ... mas que todo por eso me
meti , porque iba mas acorde a la personalidad mia, si
por que yo meterme de gdtica, no... yo no sirvo pa
tomar sangre ni nada de eso, ni ser satanica, ni nada

Nno yo era mas como si... yo lloraba por nada, por
€s0 es que meti porque eso ahi uno se desahoga
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mucho, llora por nada, se corta ¢,si? Bueno yo no lo
hice tanto por cortarme pero la verdad era que en esos
momentos yo si tenia muchos problemas y hay si me
senti yo muy mal porque me sentia inadaptada ”

“‘me sentia tan inadaptada en el otro colegio que ni
amigos tenia y si eran muchos pero eran compaferos
de grupo y llegué aca y mas de uno me brindo su
amistad, ¢ si? Me ensefiaron que es una amistad en
realidad, porque yo no tuve amigas, amigas no, sino
hasta que llegué aqui”

“No, ellos sentian mas bien lo burlesco, ay que la
Emo, ¢si? Ellos se burlaban, por eso también yo creo
que uno ahi debe tener el apoyo de la familia, que
mire, que eso de Emo, mejor dicho yo creo que la
familia también influye mucho en eso. Ellos todo lo
tomaban en burla y si uno esta triste esté triste, por lo
menos yo si me sentia mal, todos, mis primos, hasta
mi misma cufiada hasta ella tomaba en burla, ahorita
si como que todos ay, que bueno como que si, que
bueno que ya no...”

PODER Y “El que mas tenga cortadas es el mas duro”
AUTORIDAD
LA CULTURA DE LAS BARRAS BRAVAS
CATEGORIA RELATOS
ESTETICAS Lo que nos diferencia de otros es la forma de vestirnos,
PERSONALES E digamos usted lo ve en la calle, usted lo ve con un tres
INTERPERSONALES | lineas, pantalon entubado, casaca y gorra y usted dice

Ese man es barra brava. Eso nos identifica, o tener el
pelo largo. Pero hay unos que solo son vestimenta y
las mujeres no usan gorra, Nosotros usamos gorras.

RELACIONES E
IDENTIDAD DE
GENERO

Una mujer se mete a una barra por alentar o porque le
gusta pelear, o por ejemplo yo soy el capo de una barra
y yo voy al estadio y yo la llevo y claro ella dice yo voy
al estadio y a mi no me van a hacer nada y claro ella
piensa que como va con el capo no le pasa nada, pero
es la mas amenazada y la mas protegida.
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Pues nunca he visto una mujer capo o capa (risas).
Pero no creo que una mujer pueda ser capo, porque
igual digamos vemos a los de Santafé y vamos a
pelear y una mujer no puede ser la que manda ni la
gue se defiende, de pronto ella puede ser dentro de las
mujeres la lider, pero de una barra no. Hay muchas
mujeres que participan, la proporcién es como cuarenta
mujeres sesenta hombres.

El capo por ejemplo puede llegar a tener a las mujeres
que quiera, asi usted sea feo, asi usted sea feo... si
una nifia por ejemplo quiere tener mas respaldo,
entonces quiere ser novia del capo, pero eso si las
nifias tienen que ser bonitas. A una vieja no le importa
compartir el capo con otras porque ellas lo que quieren
es tener respaldo, aunque tiene una oficial.

RELACIONES,
PRACTICAS Y
PERTENENCIA A LA
CULTURA

Las gorras se usan porque no todos van a alentar el
equipo, sino a pelear y no quieren gque los reconozcan,
ellos siempre es a Ofenderse con el otro equipo o entre
barras.

Las reuniones son los miércoles se reunen con la
barra y jueves con el capo del estadio. Los miércoles
se reunen y hablan ahi y los jueves se van donde los
surefios. El miércoles por ejemplo si el sabado juega
Millonarios o si dentro de ocho dias toca con nacional y
hay que ir a Medellin entonces se preparan, van
recogiendo plata para preparar buses pa ir alentar al
estadio, eso es lo que hace un capo, por ejemplo, para
esto se necesita tal... uy...

, Si hay viajes si hay cuota fija y esa plata que sobra es
para comprar redoblantes, cintas o papel higiénico
para la entrada de Millonarios, o digamos las boletas,
por ejemplo decimos, listo nos vemos alla y alla
compramos las boletas y asi... uno se mueve ahi... o
por ejemplo si no se van temprano, si no hay plata,
retacan a la gente que esta fuera del estadio y también
en las peleas se quitan las chaquetas, las gorras.

Valor de la vida. La vida si vale, pero si alguien va a
pegarle al capo todo el mundo se va a defenderlo... yo
digo que si a alguien le pegan y yo tengo que
defenderlo pues yo voy y le pego al otro, pero yo no
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voy a dar la vida por un equipo, pues si me diera de
comer pues listo. Yo si veo a mi primo, a un amigo
mio listo, me meto pero de resto no. Pues depende
también, si digamos le pegan al capo y esta al lado mio
lo defiendo porgue si no me pegan a mi también,
porque si uno pelea pues mas lo van a respetar... uno
no se va a tirar alla de cabeza, porque no falta el que
tiene un arma. Si hubiera armas yo saldria a correr o le
diria al man que fuera hombre y se parara normal,
pero esas peleas si son bravas, esas son de miedo---
mejor dicho uno sabe que si va a eso tiene que ir
preparado, si me sacan armay Yo tengo arma también
la saco. La policia lo ve a uno y piensa que uno es un
fiero, lo para vy lo revisa, pero al que lleva arma nunca
lo van a parar, nunca lo paran, en cambio a uno lo
esculcan, uno que tiene la mascara adelante.

Musica: alld en argentina digamos River Plate dicen
todos, vamos a usar todos Niké y usan todos Nike,
ellos fueron los primeros que se unieron, y por eso es
qgue nos gustan las cumbias argentinas, o por ejemplo
listo ahora todos vamos a usar Adidas y todos
Adidas... todos sudaderas tres lineas y el boca también
entonces, ellos todos tres lineas tres lineas tres lineas,
todo empezé en argentina y llego a aqui. Alla en barras
bravas hay dos grupos, unos por ejemplo cantan
ofendiendo a unos y otros a los otros.

Digamos el lider de la barra digamos, los papas o los
grandes le dicen a uno, usted es de una barra brava
es un fiero, un fiero es la gente que es gamina,
entonces le dicen los papéas que uno anda tomando a
cada ratico o que uno anda chuzando a todo el mundo,
entonces asi uno solamente quiera entrar a la barra e ir
al estadio para alentar el equipo, para no ir solo, asi
uno sea decente ellos dicen que usted es un fiero. Y
por ejemplo con las sudaderos ellos casi siempre se
las roban, digamos hay un gomelito entonces pues
venga, ahi lo roban y se le tiran, los pantalones, todo, o
por ejemplo en los paseos, ahi también se roban los
pantalones, en la calle si son las chaquetas. O hay
gente de este colegio que va al estadio con ropa
chiviada, o con esta sudadera (la del colegio) que es
dos lineas (risas). Los pantalones no importan que no
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sean originales, pero las chaquetas si tienen que ser
originales.

EMOCIONES Y
SENTIMIENTOS

Yo era de Santafé y yo empecé a ir al estadio pero en
la parte que no se agarran, pero yo ya empece a ir a
donde estaba la barra brava, donde se siente la
emocion por el equipo, vivir la lucha porque el equipo
gane, uno va es a alentar a su equipo. Es que es
distinto porque Santafé tiene barras bravas que son
puras armas, en cambio uno va limpio, pero por
ejemplo en las barras, todos son drogos, casi todos y
ellos en Santafé son a enviciarlo a uno, en cambio en
millos ellos meten y si uno quiere uno prueba pero ellos
no lo obligan a uno.

Los sentimientos cuentan y yo puedo querer mucho a
alguien, pero yo antes de enamorarme tengo que
entrar a ver, si es del otro equipo tengo que ver si mas
adelante le digo que se salga. Si me enamoro pues si,
pero igual la idea es que yo después la hago cambiar.

Mi novia no es barrista y ella me dice que me salga,
que me cuide, para ir al estadio por ejemplo... si vamos
seria en una barra en la que no se den.

Muerte de amigos. Que se siente. Tristeza cuando se
mueren los amigos, por ejemplo los amigos de uno y
uno sabe que uno se mete a eso y esta preparado para
morirse. Por ejemplo mi mama siempre me dice que
mejor no vaya, pero yo le digo que voy con un tio, lo
que ella no sabe es que él es el re duro.

PODER'Y
AUTORIDAD

Ser de una barra nos da mas respeto.

Tengo un primo que es de Millonarios y el si es un
duro.

El capo es el presidente de la barra, el que manda en
la barra, por ejemplo al capo del espacio le dicen
Monedas, una persona es capo hasta que lo maten, o
gue otro quiere ser capo pero tiene que pelearselo.

Desde que yo estoy en una barra, voy y no soy el
inexperto sino que ya yo voy a defender al equipo
entonces me ven y me retan, no como antes cuando
iba solo a ver y no mas. Yo le dije a mi primo que yo
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queria entrar y el fue y dijo, que el pelao quiere entrar,
entonces venga a las reuniones, tales dias y venga al
estadio... ya asi... y todos empiezan asi, monedas
empezo6 igual, también se daba con los otros, hasta
gue llego a ser el capo, el tiene como 27 o 28 afios.

Pues nunca he visto una mujer capo o capa (risas).

yO Creo gque yo no quiero ser capo, porque eso es tener
una muerte encima y uno no se puede ya salir de eso.
Por ejemplo hay mucha gente que quiere el puesto de
monedas, pero €él esta tan metido en eso que él ya no
se va a salir. Digamos uno que hasta ahora esta
empezando, pues no porque uno quiere estudiar,
Monedas no estudia ni trabaja, la novia lo mantiene y
capo hasta que muera. El vive de las barras porque él
es el que organiza los viajes y de eso le queda algo, a
él no le cobran el siempre viaja gratis, la plata que
queda es para él o por ejemplo es para comprar
redoblantes

No es facil llegar a ser capo:

Uno conoce gente que lleva el re tiempo, por ejemplo
hay uno que se llama pinocho y tiene como 36 afios,
tiene una cara de malo... no se trata del que lleve mas
tiempo en la barra, porque yo puedo llevar cien afios
en Millonarios, es mas bien quien es el que mas se da
por Millonarios, al que lo vean dandose con uno de
Santafé por Millonarios.

LA CULTURA DEL RAP

CATEGORIA RELATOS
ESTETICAS Hay dos clases de mujeres raperas, yo conozco una
PERSONALES E gue raya Yy rapea, hay unas que usan pantalones y ropa
INTERPERSONALES | ancha y se ven feas, pero en si como se identifica una

mujer en la cultura rapera, digamos su pantaldn
gomelito, una camisa gomelita algo Hoper una gorrita
digamos (un pantalén entubado.) ahora los raperos no
se visten ancho, lo importante es que usted sepa algo
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de la cultura, raye, cante.

El pantalon es para el baile, el break dance, ellos
también bailan con eso, y no todos los raperos tienen
que vestirse asi, es libertarse, es que usted practique lo
de la cultura y usted entra alla, digamos usted entra a
una que se llama sinfonia callejera, y usted baila, o
usted raya, usted entra.

RELACIONES E
IDENTIDAD DE
GENERO

Para un rapero la mujer es algo muy valioso, ellos
respetan mucho a las mujeres, aunque algunos son
muy pasados. Pero ellos quieren mucho a las mujeres.
En cambio los reguetoneros es que la mujer perrea...
mi novia es mas puta que la suya....

El 90% es el hombre el que rapea, el hombre que le
canta a la mujer, hay pocas mujeres que cantan y eso
es porgue los novios les ensefian o algo asi,. Yo si
conozco una, pero porque ella naci6 de un barrio
pobre, por alla de las cruces, por alla todo el mundo
rapeaba, y aprendio.

La mujer en general es penosa, ella canta pero en su
espacio, no en la calle como un hombre, a veces
fumando.

RELACIONES,
PRACTICAS Y
PERTENENCIA A LA
CULTURA

Para mi es digamos que una cultura que lo deja a
usted expresarse como usted quiera, si usted es
grosero esa cultura lo recibe, digamos usted es
decente pero rapea, la cultura lo recibe, si usted quiere
la poesia le gusta y la rapea también entra, si usted ha
vivido en la calle y ha vivido cosas de violencia y las
rapea, también entra ... si me entiende?... porque por
ejemplo hay culturas que dicen, no usted es como todo
poeta, no entra... si me entiende? esta no. digamos,
uno entra a los metachos, que esa es bien dura, pero a
uno le gusta, digamos usted quiere entrar porque le
gusta el vestido, como se visten, pero por ejemplo si a
usted lo escuchan hablar y usted suena gomelo, no
gue pena no puede entrar. tiene que entrar hablando
como un hombre, me entiende? es una cultura a la que
uno se puede meter, no importa si se peina 0 no se
peina, si es gomelo tampoco importa, no importa si es
barrista, por ejemplo yo soy barrista pero puedo seguir
siendo rapero, no importa. yo puedo ir al estadio y
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ellos me respetan, con tal que yo practique esta
cultura, o asi yo no sepa rapear pero ralle, puedo entrar
a la cultura, o me vista, con un pantalon ancho, una
camisa ancha, una gorra, los de la cultura rap son los
biker o los skater. Entonces digamos antes, yo era mas
metido en eso, mi hermana tenia un novio en eso y él
me metia mucho en eso, digamos rapear, eso,
escuchar a la gente rapear es muy bacano, yo rapeaba
aungue no se mucho, muy poquito, pero por ejemplo yo
empecé a salir con un amigo que el raya... rayar es
hacer grafitis, a hacer grafos y grafos, entonces yo
empecé a mirar a mirar y a hacer eso y uno ya sabe.
Digamos como los barristas el capo, digamos, usted es
el hermano de Carlos, digamos...empiezan no, usted
sabe rayar mucho, le ponen su apodo si me entiende.

Se puede pedir pared para rayarla, yo tengo un amigo
gue hace eso. Hay mucha gente que dice que el rapero
es un desadaptado. Porque rayan las paredes, y no los
cuadernos, siempre dicen asi.

Esto porque hay paredes de espacio publico, hay que
pedir permiso. Pero no siempre es asi y esto es
vandalismo.

Su firma entre mas lejos mejor, esto significa que el
chino ha llegado lejos.

EMOCIONES Y
SENTIMIENTOS

¢, Qué le gusta de tener un novio rapero? “no pues que
me canta una cancién y, que me hace grafitis”.

El rap canta situaciones que le suceden en la calle, la
historia de un drogadicto para que la gente le llegue al
corazon y no lo hagan.

.eso, escuchar a la gente rapear es muy bacano, yo
rapeaba aunque no se mucho, muy poquito

Pues la gracia de un grafo digamos es que no se
entienda, si la gracia es que lo entienda solamente la
cultura, para uno todos se dan a entender porque
digamos uno sabe las letras, pero digamos ellos la
hacen enredado para eso, para que uno la entienda,
porque a ellos no les gusta, no les interesa solamente
la gente a la que le interesa saber de la cultura, o se
mete o0 no sabe, porque después es para discriminarlo
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a uno, ¢si me entiende? ese chino es muy fero y
digamos uno sabe que hay raperos que tienen un
vocabulario muy feo, hay unos que se visten solamente
con ropa fiera si me entiende, con un pantalon grande,
¢,Si me entiende?. El pantaldn del papa con tal que sea

grande.
PODERY El lider o capo es el que mejor canta, pero ellos no son
AUTORIDAD como los capos que dicen y mandan.

7. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

A través del presente ejercicio de investigacion, se encuentra que las
instituciones educativas como escenarios de formacion, pueden facilitar en sus
practicas cotidianas mas espacios para el dialogo, la conversacion vy
construccion de identidades, promoviendo un ambiente de mayor respeto y
consideracion por la diferencia y por ende, aceptacion a la diversidad. Este tipo
de practicas deben ser cada vez mas frecuentes y cotidianas, ya que solo asi
se logrard la construccion de una cultura de mayor apertura y tolerancia en la

escuela.

La metodologia utilizada permite un dialogo de saberes entre estudiantes y
profesores, logrando que éstos se acerquen a sus gustos, ideales, valores,
jergas y en general a aquello que es relevante para ellos y que frecuentemente
es subestimado por los docentes. Conversar de temas que no son académicos
genera espacios de reconocimiento y construccién de confianza con los

jovenes.

A pesar de que se cree que la sociedad esta en permanente cambio y que

cada generacion trae consigo elementos novedosos e importantes
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emancipaciones, los jovenes del German Arciniegas dejan ver en sus relatos la

predominancia del modelo patriarcal en la configuracion de sus identidades:

En la cultura Emo, se relata la ausencia de una diferencia clara para hombre y
mujer en las estéticas relacionadas con la vestimenta, destacando el uso de
colores rosados o morados independientemente del género, lo que para las y

los jovenes es un indicador de homosexualidad.

De la misma manera creen que la suavidad y la ternura en el lenguaje verbal y
corporal, es sindbnimo de feminidad y por ende un hombre que las use puede
ser visto como homosexual. Se la vivencia de la pertenencia a culturas
urbanas juveniles no implica la visualizacion de rupturas de género en el
German Arciniegas. Aungue hay renovacion en las generaciones los modelos

patriarcales siguen mediando en la construccion de identidad de los jovenes.

En las Barras Bravas, se nota que la mujer continla asumiendo un rol pasivo,
de manera que no puede llegar a ser “Capo” o lider de la Barra, puesto que
éste lugar es exclusivo de los hombres y se considera débil a la hora de los
enfrentamientos fisicos. Asimismo la mujer gana proteccion, respeto y
reconocimiento siendo una de las tantas novias que le son permitidas tener al

lider de la Barra, sin embargo para serlo se le exige ser bonita.

En la cultura Rap hay poca coherencia entre el discurso y la practica, puesto
que se toma a la mujer como alguien muy valioso a quien los hombres le
componen y cantan, sin embargo ellas permanecen en un segundo plano en
contraste con los hombres quienes protagonizan las actividades propias de la
cultura; incluso se evidencia que a pesar de la gran admiracién que ellos les

profesan, pueden llegar a ser maltratadas por sus parejas.
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Las estéticas personales e interpersonales de las culturas categorizadas, se
encuentran relacionadas con el consumismo de la sociedad, ya que sus
atuendos e indumentarias son de marcas exclusivas que a su vez disefian y
producen en funcion de los consumos juveniles. En el caso de los Emos se
destacan los peinados con un mechon que cubre alguno de los ojos, los
pantalones entubados, las zapatillas, asimismo son asiduos usuarios de las
redes sociales de internet, donde publican sus fotos y confirman el culto a la

tristeza y la incomprension del mundo adulto a través de sus gestos y poses.

En las Barras Bravas se resalta el uso de gorra ocultando los ojos, pantalon
entubado y chaqueta tres lineas (Adidas), y la casaca (camiseta) del equipo.
Igualmente a algunos los caracteriza el pelo largo, de tal forma que su
presencia quiere reflejar el “impetu guerrero” que los caracteriza a la hora de

enfrentarse, defender su equipo e incluso atacar a otros adversarios.

En la cultura rap el elemento de las estéticas relacionadas con un atuendo
especifico ha cambiado, dejando de tener la misma importancia que en épocas
anteriores, de manera que no hay un parametro especifico en la vestimenta,
aunque se puede utilizar “algo hoper” como distintivo. En las mujeres se hace
referencia a pantalones y camisetas “gomelitas”, sin embargo se aclara que
mas importante que la ropa es que quien entre a la cultura la conozca y

practique actividades como cantar, bailar break dance o rayar.

Un factor comdn en las tres culturas, es que el bajo poder adquisitivo no es
impedimento para que los jovenes consuman unas estéticas particulares, asi

no sean de las marcas reconocidas para ellos.

Las practicas en la cultura Emo deja ver como sus integrantes se incorporan a
estd para escapar de los problemas familiares, encerrdandose en un mundo

“fantasioso” despertando la compasién por parte de la gente adulta y el
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rechazo por parte de otras culturas como los punk que les pegan, les gritan y
les escupen y que para ellos es una forma de confirman su calidad de
inadaptados e incomprendidos por parte de una sociedad , siendo la excusa
perfecta para llorar o cortandose las venas que en Ultimas pude terminar

llevandolos a la muerte.

La pertenecia al equipo las Barras Bravas lo demuestran a través de una
organizacion, dirigida por el capo, que les permite integrarse alrededor de su
equipo al cual apoyan y, alientan en sus diferentes compromisos deportivos,
con manifestaciones como los cantos, trapo (bandera). Sin embargo,
podemos observar a través de sus narrativas, que a la par también se ha
desarrollado la cultura del vandalismo, del robo, acciones importadas de otros

paises.

Para los Raperos lo mas relevante es la oportunidad de poder expresar a
través de la musica y el grafiti sus sentimientos, emociones y poder manifestar
su inconformismo por las injusticias a las que son sometidas las poblaciones

menos favorecidas.

En cuanto a emociones y sentimientos se refiere, los participantes de la cultura
Emo refieren la pertenencia al grupo como oportunidad precisa para validar
sentimientos que a nivel social son relegados: la tristeza, la soledad, la
incomprension o la desesperanza. De hecho el vocablo emo se deriva de la
palabra emocional y por ello quienes se vinculan a esta construccion identitaria
viven la posibilidad de manifestar su desasosiego con libertad, reconocimiento
y validacion por parte de los otros. Manifestandolo también con los intentos de
cortarse las venas, en vista de lo irremediable e inaceptable del mundo y el
rechazo que otras culturas como los punketos, skinheads e incluso los

barristas, asi como sus familias o entornos inmediatos expresan.
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Para los Barristas el componente emocional también resulta fundamental,
media gran parte de su razon de ser, la necesidad de defender, atacar, marcar
territorio esta tefiida por una serie de emociones que desde lo méas profundo de
su ser los impulsan a “alentar el equipo”, atacar a sus opositores, defender a
sus amigos y “viajar guerriados” con tal de demostrar fidelidad a su equipo. Se
destaca la primacia de la emocion sobre el sentimiento, de la reaccién
momentanea, poco mediada por la razon, frente a la presencia de Barristas de
otro equipo, el ganar o perder en el estadio y el delimitar un territorio a través

de las estéticas, las actitudes y las acciones.

Los Raperos por su parte, consideran la emocion y el sentimiento como
motores de sus creaciones escritas, liricas, gréficas y danzadas a través del
movimiento. De acuerdo con sus relatos son las situaciones cotidianas y
aguellas que tocan las fibras mas sensibles de sus subjetividades, las que
motivan las composiciones, que incluyen reclamos a la sociedad, protestas en
contra de la opresion, historias de dolor, injusticia y muerte, asi como poesia

para la mujer o los seres amados.

Poder y autoridad se reflejan en los discursos y las practicas cotidianas de los
jovenes pertenecientes a las tribus urbanas. En este sentido lo revelado por la
cultura rap, se instala en su lucha por la libertad de expresion, hecho
constatado por su canto callejero, “lugar de nadie”, la espontaneidad, pues la
autoria es propia e instantaneay, el rayar cuyo elemento de comunicacion en
clave expresa una conspiracion contra la sociedad burguesa y el sistema
capitalista imperante. Las relaciones de poder y autoridad se manejan mas
horizontalmente, casi que el Unico elemento de jerarquia es la legitimacién por

otros del canto construido por ellos mismos.

En cuanto a las barras bravas es evidente una jerarquia cuyo personaje central
es el Capo, en los relatos se muestra como el poder se instaura en las
practicas violentas y de fuerza, en la mayoria de casos y, en otros se instala

en la capacidad organizativa y de gestion.
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Finalmente para la cultura Emo, se basa en una solidaridad ficticia, en la que
se comparten emociones y sentimientos frente al mundo y la existencia, es una
relacion horizontal, pero con un matiz de jerarquia donde es importante el
namero de incisiones en las venas para ser reconocidos con mayor poder y

autoridad.

Con base en las narrativas de los participantes quienes fueron entrevistados
en diferentes momentos, se observa que las culturas juveniles para ellas y
ellos, constituyen espacios que les permiten la movilidad, la transformacion y
la adherencia a nuevas tendencias, permitiendo configurar diversas
identidades, multideterminadas y mutantes, que dejan ver sus subjetividades

en transito.

El ejercicio de sistematizacion privilegia la emergencia de saberes validos, no
exclusivos y acabados sino en permanente cambio, de esta manera la
experiencia de Convivencia en la diferencia abre puertas a la continuidad de la
investigaciéon sobre la deconstruccion de género en las culturas urbanas

juveniles.

El conversatorio como herramienta pedagégica brinda la oportunidad de
realizar procesos de autoconstitucion del sujeto a partir del dialogo con los
otros. En este sentido la escuela debe promover la participacion y expresion de
los jovenes, en espacios y situaciones pedagoégicas donde se privilegie, la

libertad, la construccion colectiva y flexible.

La escuela podria basarse en la promocion de ambientes de aprendizaje que
facilite visibilizar el curriculo oculto (barras bravas, tribus urbanas y muchos

temas mas), que faciliten la expresion de lineas de fuga, deconstruccion de

48



género, para la constitucion de subjetividades y la convivencia en la diferencia,

a partir de la cotidianidad y la realidad concreta de los sujetos.

La experiencia de investigacion e innovacion apunta a reconocer la categoria
‘juventud” desde el contexto de las barras bravas y las culturas urbanas, no

tanto en lo psicoldgico, social o politico, sino en la cotidianidad, en la cultura.
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9.

ANEXOS

ANEXO 1. GUIA DE PREGUNTAS PARA ENTREVISTA

1. ¢Qué caracterizaalos ........................ ?

10.

¢Quiénes pueden ser miembros del grupo? ¢Cudles son esas
caracteristicas que determinan su ingreso?

¢,Como es la organizacion dentro del grupo? Y ¢Qué criterios son
tenidos en cuenta para la distribucién de las funciones dentro de la
cultura?

¢, Cudles son las condiciones o requisitos para ser lider? Y ¢Cuales son
sus funciones?

¢,Como son las relaciones interpersonales entre los integrantes? ¢Se
observa algun trato especial hacia algun tipo de personas o algun tipo de
discriminacion dentro del grupo?

¢, Cudles son esos ideales, expresiones, musica, manifestaciones,
cbdigos, estilos que identifican al grupo y a sus integrantes?

¢Quiénes toman las decisiones dentro del grupo? ¢qué tipos de
mecanismos utilizan para la toma de decisiones?

¢, Qué sucede cuando un integrante empieza a mostrar inconformidad
dentro del grupo y genere malestar, que hacen con él o ella?

¢ Cuales son las causas para desvincular a alguien del grupo?

¢,De qué manera en surgen conflictos internos y externos en el grupo?
¢,Como resuelven generalmente esos conflictos y frecuentemente

quiénes los generan dentro del grupo?
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ANEXO 2. GUIA PARA ENTREVISTA

1. ¢Cbmo se llama la tribu a la que pertenece y hace cuanto esta
vinculado (a)?
¢, Qué vio, conocio del grupo que le llamo la atencion para ingresar a €l?
¢ Como fue su ingreso?

Después de vincularse al grupo, ¢ éste ha llenado sus expectativas?

o bk~ 0N

¢de que manera el grupo le ha contribuido a la construccion de su

identidad?

6. ¢Qué le ha aportado usted al grupo?

7. ¢su opinion es tenida en cuenta dentro del grupo, y qué aportes ha
podido hacerle al grupo?

8. ¢con quiénes comparte mas dentro del grupo? ¢ Por qué?

9. ¢Cbémo enfrenta la situacién ante esa mirada social?

10. Comparando. ¢ Como veia antes la sociedad y como la ve ahora?

ANEXO 3. ENTREVISTA A ESTUDIANTE DE UNDECIMO GRADO, QUE
PERTENECIO A LA CULTURA EMO.

La idea es que vamos a conversar un poco sobre la pertenencia a grupos
juveniles, como a la cultura Emo, a las barras bravas... la idea es que de
acuerdo a la experiencia que ustedes tengan, si han participado en algun
grupo, si saben algo sobre algun grupo pues hablemos de eso. Nosotros
estamos haciendo un ejercicio investigativo, con el animo de incentivar el
proyecto de género aqui dentro del colegio, y uno de los temas que mas nos
interesa es el de grupos juveniles y barras bravas, para trabajarlo acad como
con mas fuerza con ustedes, pues ustedes ya igual se van, pero por lo menos
con los que quedan, y para eso queremos caracterizar las tribus y las culturas,
pero no de pronto desde lo que nos dicen a nosotros en internet o en un libro,
sino desde lo que ustedes como jovenes de aqui del German Arciniegas nos
quieran compartir o nos quieran contar... entonces no se... pues voy a

empezar a grabar si?, pues la idea es que cada una nos cuente si ha
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participado o ha hecho parte de un grupo como una barra? ¢Qué es para usted

ser Emo? O ¢ qué fue?

Mmm... yo creo que ser Emo es ser algo emocional, la mayoria de Emos son
tristes, deprimidos, se la pasan encerrados, no quieren salir con nadie, son
antisociales, mejor dicho, ellos piensan que como ahorita, el mundo no les
ofrece nada para ser ellos, si, no les ofrecen el apoyo y como ellos también han
visto, en otras culturas que también como que los rechazan, entonces ellos se
sienten mal, si como si fueran el complejo de la sociedad, como si fueran los, si
miren ahi van los Emos los estupidos, si, los inadaptados, hemorroides (risas)
no si, yo creo gue si, son asi son deprimidos, son antisociales por eso, porque

la gente los aparta y todo eso.

¢, Como se sentia como mujer siendo Emo, ahi dentro del grupo?

No pues yo siempre me senti bien, me senti... como en ese tiempo dije que
esa era la cultura que yo creia, si, que me adaptaba mejor, pero ahorita me doy
cuenta que no, yo creo que fue solo por el momento, fue mas por los
problemas que uno tiene, que se encierra en un mundo fantasioso, que... ¢si?
Que... solo se lo cree uno, que quien se lo cree mas sino uno, y pues mas por
los problemas uno comete tantos errores como cortarse... de tirarse, ¢si? Por
lo menos yo si créame que yo si estuve hasta en manicomio, por eso, por
problemas como con su familia y yo me empecé a meter mucho en eso y pues
era ... ya yo decia que no iba a salir pero a la hora de la verdad uno es el que

elige si va a salir o no (silencio).

Pero por ejemplo en el momento en que entraste, ¢tu entraste mas por que la
cultura te llamaba la atencidn o por que las cosas que sentias daban mas para

gue te unieras al grupo o algo asi?

Era mas por como yo me sentia, porque yo me sentia inadaptada, yo era muy

antisocial, yo me apartaba mucho de la gente yo nunca hablaba con nadie, yo
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era muy alejada, pero es que ... mas que todo por eso me meti , porque iba
mas acorde a la personalidad mia, si por que yo meterme de goética, no no... yo
no sirvo pa’ tomar sangre ni nada de eso, ni ser satanica, ni nada ... no yo era
mas como si... yo lloraba por nada, por eso es que meti porque eso ahi uno se
desahoga mucho, llora por nada, se corta si? Bueno yo no lo hice tanto por
cortarme pero la verdad era que en esos momentos yo si tenia muchos

problemas y hay si me senti yo muy mal porque me sentia inadaptada.

Bueno y ¢como se vive el ser hombre y mujer dentro de la cultura Emo, porque
igual uno sabe que socialmente los hombres son los duros, los que no lloran

por nada...?

La verdad en esa cultura no se distingue lo que es un hombre de una mujer,
porque la verdad es que ahi los hombres que se meten se vuelven gays...
¢todos, o hay algunos que no? Pues la mayoria que yo conozco si, pero por
gue dices que se vuelven gays? Si por que yo creo que esa cultura es mas
como pa mujeres, y yo creo que ellos también se meten porque son... tienen
problemas, que son mimados, porque la mayoria aunque ustedes no crean
nifos mimados hay hartisimos y Emos, y es por eso, también se meten porque
como son todos mimados, y ellos solo lo hacen como para llamar la atencion,

para decir como mire! Estoy aqui.

Bueno y puede pasar también que como un hombre que tiene una inclinacion
homosexual, y no lo puede decir facilmente, encuentra en la cultura Emo una

manera de poder expresarlo mas facilmente?

Si, mas o0 menos es asi, porque la mayoria, mejor dicho todos los hombres
Emos que yo he conocido tienen si, son gays, que ya los colorcitos rosaditos,

los fucsias, los morados, ya es, o los negros, se echan lapiz, ¢ si?

¢Para usted esos colores, el uso de ellos pueden dar a entender que un

hombre es gay?
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No, pues tampoco porque yo conozco muchos nifilos que se ponen cosas
moradas, rosadas, colores de nifia, pero en si ellos se enmarcan mas a eso
porque si, hablan como nifios, se pasan mas con hombres y entre mujeres y
asi, ellos entre mas se inclinan entre lo gay se le van metiendo mas a los

hombres y van con su habladito mas de nifas.

Y quien te invito a... ? Nadie.... ; Con qué grupos te la pasabas?

En el otro colegio yo me la pasaba con todos los comparieros de mi salon, ellos
éramos 42 y de 29 todos éramos emos, fue como el grupo en general que se
metid, si, y la mayoria de los salones eran asi, y nosotros nos reuniamos en un
solo lado y si, venian los punketos y nos gritaban, nos escupian , nos trataban
re mal por los buses, en todo lado, por eso es que también uno se siente
inadaptado porque el mundo no lo entiende y por eso uno cree que esta
sociedad lo desampara a uno, por eso es que nosotros pensamos tanto en el
suicidio, que se siente uno tan inadaptado, tan... si yo no soy de este planeta,
si porque nadie lo entiende, nadie lo comprende o nadie lo entiende en los

problemas que uno tiene , si eso.

¢, Hay algun tema en conversacion de los Emos particularmente?

Siempre hablamos de musica, de los problemas, entre grupos se cortan todos,
siempre nos mantenemos, para no deprimirnos nos mantenemos tomandonos
fotos, entonces por eso es que ahorita sale tanto eso, vaina de ... para meter
fotos y que la mayoria de los Emos tiene, sus cuatro paginas, facebook, el hi
five, el fotolog, el metro... por eso por lo mismo, porque a ellos les gusta, les
gusta que los vean sufrir ... por eso en las fotos se ven tristes, en todas, no hay
una sola en la que salgan con una carita feliz, en todas salen asi con caras de

tote...

¢,Bueno y tu cuando tomaste la decisién de no ser emo?
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Pues yo creo que yo ya no soy Emo porque, me sentia tan inadaptada en el
otro colegio que ni amigos tenia y si eran muchos pero eran compaferos de
grupo y llegué aca y mas de uno me brindé su amistad, si? Me ensefaron que
es una amistad en realidad, porque yo no tuve amigas, amigas no, sino hasta
que llegué aqui. Y hasta si, como que ya me fueron saliendo de eso, ya casi no
me cortaba, ya por nada no me ponia... casi no me ponia triste, ya me la
pasaba era riéendome , ya no era lo mismo de ser deprimida. Yo creo que
también influye el que la gente no esté metida en eso, porque si me ensefiaron
el valor de una amistad, de como respetarme a mi misma sin hacerme dafo,
como llorar y desahogarme sin tener que hacerme dafio, de no tener que estar
tomando... eso lo aprendi aca, porque los otros colegios no le prestan apoyo a

uno en nada.

¢ En tu familia alguien te ha rechazado por ser Emo?

No, ellos sentian mas bien lo burlesco, ay que la Emo, si? Ellos se burlaban,
por eso también yo creo que uno ahi debe tener el apoyo de la familia, que
mire, que eso de Emo, mejor dicho yo creo que la familia también influye
mucho en eso. Ellos todo lo tomaban en burla y si uno esta triste, esta triste,
por lo menos yo si me sentia mal, todos, mis primos, hasta mi misma cufiada
hasta ella tomaba en burla, ahorita si como que todos ay, que bueno como que

si, que bueno que ya no...

¢Bueno y al verte asi peinada yo supondria que tu sigues siendo Emo...?

Pues si, pero igual es que después de cuatro tres afios encima con la cultura
me queda muy dificil vestirme o peinarme de otra manera, para mi es muy
dificil ponerme una hebilla aqui (encima de la cabeza) porque ya voy a verme
mas rara, ya es el estilo que me acostumbré a tener, ya no me puedo vestir ...
bueno ahora me visto mas a color, ya no es solo negro sino ya mas colorcitos,
ya ... entubados si, pero el peinado, ya es mi personalidad, ya no puedo
peinarme de otro lado, o0 hacerme mofas o... ya no es lo mismo, ya mi perfil es

asi y ya cambiar seria como cambiar mi personalidad y ya es asi.
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El peinado es asi no importa el lado, y los neo que son otros son mas particular
a lo hombre, el Emo y el neo es lo mismo pero el neo es mas para hombre y el
Emo mas para la mujer, Emo y neo son compatibles porque tienen la misma
forma de pensar. Los punkeros y los skinheads si son los que no soportan a los
Emos, los tratan re mal, nos escupian... yo creo que va con la forma de ser
porque no soportan ver ahi a alguien deprimido, ellos dicen que esta sociedad
es buena que no se que, pero en cambio uno dice que no, que por que nacioé

en esta sociedad tan... si, tan... que no hay condiciones para ellos.

¢Aparte del peinado qué mas quedd marcado en tu personalidad de la cultura

Emo?

La forma de vestir, ya ponerme un pantalén bota recta, no es lo mismo, o ya
usar zapatillas que no sean originales, ya... ;si? Ya esa costumbre la cogi y ya
no puedo comprarme unas zapatillas que no sean originales ¢si? Ya yo solo
mantengo con Adidas, y ya es muy dificil que yo me vaya a comprar otro tipo
de marcas, ya es solo costumbre, ya es, cuatro afios de estar comprando solo

ropa fina... ya es como dificil cambiar la forma de vestir, ya los gustos y todo...

¢, Los Emos hacen fiestas?

No, pero si vamos a rumbear a ciertos sitios, y dicen que los Emos no bailan

regueton pero usted los ve y si, si lo bailan, son re frescos bailando.

¢,O sea que dentro de las exigencias de ser Emo tiene que tener plata para

poder comprar todo original...?

Si... pero yo no soy platuda, o si no estaria aqui, pero si vivi un tiempo... mejor
dicho son mis tias las que me mantienen asi, ellas eran las que me compraban
mis cosas, me dan zapatos, yo por ejemplo tengo como tres jeans que me
trajeron de Canada, ellas me traian ropa, zapatos, ellas eran las que me

costeaban todo, yo era de las que iba a “Be cool” a “Pronto”, a “Studio F” si a
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todo eso, porque yo ya era del tipo de comprar todo lo que estaba a la moda,

porque es que a mi me costeaban todo esto... bueno ...

Gracias por tu tiempo,

No por nada.

ANEXO 4. ENTREVISTA GRUPAL A ESTUDIANTES DE SEPTIMO Y
NOVENO QUE PERTENECIERON A LA CULTURA DEL RAP, A LA
CULTURA EMO Y PERTENECEN ACTUALMENTE A UNA BARRA BRAVA

¢ Qué es para usted ser Emo?

Pues uno de sabe lo de las tristezas, lo de la cortada de las venas ah bueno y
también hay Emos de cultura y Emos de moda, los de la tristeza. Uno sabe por
ejemplo que hay unos que se peinan hacia la izquierda y otros se peinan hacia
la derecha. Es que creo que hacia la izquierda son los Emos y hacia la derecha
son los neos, que odian a los Emos. De los Emos hay dos clases de Emos, los

de la moda y los de la cultura, pero se peinan idéntico... jque mas?

La forma de vestirse, la forma de hablar como en el rap ¢qué mas? Depende
porque si es Emo moda, es la gente que a usted lo mira mal y no le habla,
mientras que la cultura es la gente que pasa y lo mira a usted fresco, hasta lo

saluda son respetuosos, le dicen buenas tardes.

Pues la cultura yo la veo normal porque uno tiene que respetar, como en el rap,
como a mi gustarme el rap si le gusta eso, pues eso es respetable, pero esos
de moda no, son unos inmaduros cortarse por bobadas y llorar por cualquier
cosa, se corta las venas solamente por hacerle un rito a la cultura son por

rendirle culto a lo Emo, pa” mi no significa nada porque asi no es.
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La cultura emo emo en si, respeta el sexo de cada uno, en cambio la moda, el
hombre no sabe si es hombre o es mujer, los dos se pueden poner un pantalon
entubado ... Por la manera de actuar ellos son muy delicados, eso que se les
tocay jay! O sea eso es caracteristico de las mujeres, que los tocan y juh!. Se

parecen los dos.

A los hombres y mujeres los distinguen las manillas que se ponen para tapar
las heridas, los rayones que se hacen, por eso, atentan contra la vida de ellos,
por eso es que digo que son unos bobos, lo que hacen es ser bobos. Un
ejemplo, no me pude cuadrar a una nifa entonces “chu” (hace ademan de
cortarse), uno también se pone triste pero no se corta, ellos si y el que mas

tenga cortadas es el mas duro.

Barras bravas

El que viaja mas es el que se gana el respeto, irse guerreado se gana mas
respeto que los que se van en bus. Por ejemplo Millonarios los que pagan en
‘la peca”, la que manda en todo el estadio, el estadio esta dividido en tres
barras los blue rey, los comandos y los charlados. Claro que hay otras por

ejemplo la trece y la catorce, unos de Bosa, otros de Kennedy.

Lo que nos diferencia de otros es la forma de vestirnos, digamos usted lo ve en
la calle, usted lo ve con un tres lineas, pantalén entubado y gorra y usted dice
ese man es barra brava. Eso nos identifica, o tener el pelo largo. Pero hay unos
gue solo son vestimenta y las mujeres no usan gorra, n0sotros usamos gorras
para que no nos reconozcan, las gorras se usan porque no todos van a alentar
el equipo, sino a pelear y no quieren que los reconozcan, ellos siempre es a

Ofenderse con el otro equipo o entre barras.
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Las mujeres no pelean a veces si pero entre ellas, pero pocas veces. Algunas

pocas si se dan.

Ser de una barra nos da mas respeto. Por ejemplo era de Santafé y ahora soy

de millos y yo no soy barrista barrista, pero tengo un primo que es de
Millonarios y el si es un duro. Yo era de Santafé y yo empecé a ir al estadio
pero en la parte que no se agarran, pero yo ya empece a ir a donde estaba la
barra brava, donde se siente la Emocion por el equipo, vivir la lucha porque el
equipo gane, uno va es a alentar a su equipo. Es que es distinto porque
Santafé tiene barras bravas que son puras armas, en cambio uno va limpio,
pero por ejemplo en las barras, todos son drogos, casi todos y ellos en Santafé
son a enviciarlo a uno, en cambio en millos ellos meten y si uno quiere uno

prueba pero ellos no lo obligan a uno.

Una mujer se mete a una barra por alentar o porque le gusta pelear, o por
ejemplo yo soy el capo de una barra y yo voy al estadio y yo la llevo y claro ella
dice yo voy al estadio y a mi no me van a hacer nada y claro ella piensa que
como va con el capo no le pasa nada, pero es la mas amenazada y la mas

protegida.

El capo es el presidente de la barra, el que manda en la barra, por ejemplo al
capo del estadio le dicen Monedas, una persona es capo hasta que lo maten, o
gue otro quiere ser capo pero tiene que pelearselo. Desde que yo estoy en una
barra, voy y no soy el inexperto sino que ya yo voy a defender al equipo

entonces me ven y me retan, no como antes cuando iba solo a ver y no mas.

61



Yo le dije a mi primo que yo queria entrar y el fue y dijo, que el pelao quiere
entrar, entonces venga a las reuniones, tales dias y venga al estadio... y asi...
y todos empiezan asi, Monedas empez0 igual, también se daba con los otros,

hasta que lleg6 a ser el capo, el tiene como 27 o 28 afos.

Pues nunca he visto una mujer capo o capa (risas). Pero no creo que una
Mujer pueda ser capo, porque igual digamos vemos a los de Santafé y vamos a
pelear y una mujer no puede ser la que manda ni la que se defiende, de pronto
ella puede ser dentro de las mujeres la lider, pero de una barra no. Hay
muchas mujeres que participan la proporcién es como cuarenta mujeres

sesenta hombres.

A la hora de enamorarme, los sentimientos cuentan y yo puedo querer mucho a
alguien, pero yo antes de enamorarme tengo que entrar a ver, si es del otro
equipo tengo que ver si mas adelante le digo que se salga. Si me enamoro
pues si, pero igual la idea es que yo después la hago cambiar. Mi novia no es
barrista y ella me dice que me salga, que me cuide, para ir al estadio por

ejemplo... si vamos seria en una barra en la que no se den.

El capo por ejemplo puede llegar a tener a las mujeres que quiera, asi usted
sea feo, asi usted sea feo... si una nifia por ejemplo quiere tener mas respaldo,
entonces quiere ser novia del capo, pero eso si las nifias tienen que ser
bonitas. A una vieja no le importa compartir el capo con otras porque ellas lo

gue quieren es tener respaldo, aunque tiene una oficial.
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Las reuniones son miércoles se retnen con la barra y jueves con el capo del
estadio. Los miércoles se retnen y hablan ahiy los jueves se van donde los
surefios. El miércoles por ejemplo si el sdbado juega Millonarios o si dentro de
ocho dias toca con nacional y hay que ir a Medellin entonces se preparan, van
recogiendo plata para preparar buses pa’ ir a alentar al estadio, eso es lo que

hace un capo, por ejemplo, para esto se necesita tal...

Uy yo creo que yo no quiero ser capo, porque eso es tener una muerte encima
y uno no se puede ya salir de eso. Por ejemplo hay mucha gente que quiere el
puesto de monedas, pero el esta tan metido en eso que él ya no se va a salir.
Digamos uno que hasta ahora esta empezando, pues no porque uno quiere
estudiar, Monedas no estudia ni trabaja, la novia lo mantiene y capo hasta que
muera. El vive de las barras porque el es el que organiza los viajes y de eso le
gueda algo, a €l no le cobran el siempre viaja gratis, la plata que queda es para
él o por ejemplo es para comprar redoblantes, si hay viajes si hay cuota fijay
esa plata que sobra es para comprar redoblantes, cintas o papel higiénico para
la entrada de Millonarios, o digamos las boletas, por ejemplo decimos, listo nos
vEmos alla y alld compramos las boletas y asi... uno se mueve ahi... o por
ejemplo si no se van temprano, si no hay plata, retacan a la gente que esta
fuera del estadio y también en las peleas se quitan las chaquetas, las gorras ...
Uno conoce gente que lleva el re tiempo, por ejemplo hay uno que se llama

pinocho y tiene como 36 afnos, tiene una cara de malo ... no se trata del que
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lleve mas tiempo en la barra, porque yo puedo llevar cien afios en Millonarios,
es mas bien quien es el que mas se da por Millonarios, al que lo vean dandose

con uno de Santafé por Millonarios.

Se siente tristeza cuando se mueren los amigos, por ejemplo los amigos de
uno y uno sabe que uno se mete a eso y esta preparado para morirse. Por
ejemplo mi mama siempre me dice que mejor no vaya, pero yo le digo que voy

con un tio, lo que ella no sabe es que el es el re duro.

La vida si vale, pero si alguien va a pegarle al capo todo el mundo se va a
defenderlo... yo digo que si a alguien le pegan y yo tengo que defenderlo pues
yo voy Yy le pego al otro, pero yo no voy a dar la vida por un equipo, pues si me
diera de comer pues listo. Yo si veo a mi primo a un amigo mio listo, me meto
pero de resto no. Pues depende también, si digamos le pegan al capo y esté al
lado mio lo defiendo porque si no me pegan a mi también, porque si uno pelea
pues mas lo van a respetar... uno no se va a tirar

alla de cabeza, porque no falta el que tiene un arma. Si hubiera armas yo
saldria a correr o le diria al man que fuera hombre y se parara normal, pero
esas peleas si son bravas, esas son de miedo--- mejor dicho uno sabe que si
va a eso tiene que ir preparado, si me sacan armay yo tengo arma también la
saco. La policia lo ve a uno y piensa que uno es un fiero, lo para y lo revisa,
pero al que lleva arma nunca lo van a parar, nunca lo paran, en cambio a uno

lo esculcan lo esculcan, uno que tiene la mascara adelante.
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Nosotros escuchamos las cumbias Argentinas, en Argentina digamos River
Plate dicen todos, vamos a usar todos Nike y usan todos Nike, ellos fueron los
primeros que se unieron, y por eso es que nos gustan las cumbias Argentinas,
o por ejemplo listo ahora todos vamos a usar Adidas y todos Adidas... todos
sudaderas tres lineas y el Boca también entonces, ellos todos tres lineas tres
lineas tres lineas, todo empezo6 en Argentina y llego a aqui. Alla en barras
bravas hay dos grupos, unos por ejemplo cantan ofendiendo a unos y otros a
los otros. Digamos el lider de la barra digamos, los papéas o los grandes le
dicen a uno, usted es de una barra brava es un fiero, un fiero es la gente que
es gamina, entonces le dicen los papas que uno anda tomando a cada ratico o
que uno anda chuzando a todo el mundo, entonces asi uno solamente quiera
entrar a la barra e ir al estadio para alentar el equipo, para no ir solo, asi uno

sea decente ellos dicen que usted es un fiero.

Y por ejemplo con las sudaderos ellos casi siempre se las roban, digamos hay
un gomelito entonces pues venga, ahi lo roban y se le tiran, los pantalones,
todo, o por ejemplo en los paseos, ahi también se roban los pantalones, en la
calle si son las chaquetas. O hay gente de este colegio que va al estadio con
ropa chiviada, o con esta sudadera (la del colegio) que es dos lineas (risas).
Los pantalones no importa que no sean originales, pero las chaquetas si tienen

que ser originales...
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¢Qué es el rap?

Para mi el rap es digamos que una cultura que lo deja a usted expresarse
como usted quiera, si usted es grosero esa cultura lo recibe, digamos usted es
decente pero rapea, la cultura lo recibe, si usted quiere la poesia le gusta y la
rapea también entra, si usted ha vivido en la calle y ha vivido cosas de violencia
y las rapea, también entra ... si me entiende?... porque por ejemplo hay
culturas que dicen, no usted es como todo poeta, no entra... si me entiende?
Esta no. Digamos digamos, uno entra a los Metachos, que esa es bien dura,
pero a uno le gusta, digamos usted quiere entrar porque le gusta el vestido,
como se visten, pero por ejemplo si a usted lo escuchan hablar y usted suena
gomelo, no que pena no puede entrar. Tiene que entrar hablando como un
hombre, ¢me entiende? Es una cultura a la que uno se puede meter, no
importa si se peina 0 no se peina, si es gomelo tampoco importa, no importa si
es barrista, por ejemplo yo soy barrista pero puedo seguir siendo rapero, no

importa.

Yo puedo ir al estadio y ellos me respetan, con tal que yo practique esta
cultura, o asi yo no sepa rapear pero ralle, puedo entrar a la cultura, 0 me vista,
con un pantalén ancho, una camisa ancha, una gorra, los de la cultura rap son
los biker o los skater. Entonces digamos antes, yo era mas metido en eso, mi
hermana tenia un novio en eso y el me metia mucho en eso, digamos rapear,
eso, escuchar a la gente rapear es muy bacano, yo rapeaba aunque no se
mucho, muy poquito, pero por ejemplo yo empecé a salir con un amigo que el
raya... rayar es hacer grafittis, a hacer grafos y grafos, entonces yo empecé a
mirar a mirar y a hacer eso y uno ya sabe. Digamos como los barristas el capo,
digamos, usted es el hermano de Carlos, digamos...empiezan no, usted sabe

rayar mucho, le ponen su apodo si me entiende.

Pues la gracia de un grafo digamos es que no se entienda, si la gracia es que
lo entienda solamente la cultura, para uno todos se dan a entender porque

digamos uno sabe las letras, pero digamos ellos la hacen enredado para eso,
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para que uno no la entienda, porque a ellos no les gusta, no les interesa
solamente la gente a la que le interesa saber de la cultura, o se mete o no
sabe, porgue después es para discriminarlo a uno, ¢si me entiende? Ese chino
es muy fiero y digamos uno sabe que hay raperos que tienen un vocabulario
muy feo, hay unos que se visten solamente con ropa fiera si me entiende, con
un pantalén grande, ¢si me entiende? El pantalon del papa con tal que sea

grande.

El pantaldn es para el baile, el break dance, ellos también bailan con eso, y no
todos los raperos tienen que vestirse asi, es libertarse, es que usted practique
lo de la cultura y usted entra alla, digamos usted entra a una que se llama

sinfonia callejera, y usted baila, o usted raya, usted entra,
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INTRODUCCION

Este trabajo tiene como objetivo, sistematizar la experiencia: Etica y
Ciudadania en el cuidado de la planta fisica del colegio distrital Alfonso Reyes
Echandia, que se implemento desde febrero de 2007 hasta noviembre de 2009
e hizo posible el establecimiento de acuerdos y la creacion concertada de
mecanismos para la utilizacién y cuidado de los diferentes espacios y areas

comunes del colegio.

En el desarrollo del proyecto, se fortalecido la participacion como lugar
privilegiado de la iniciativa, la deliberacion, la construccion de posibilidades y
la toma de decisiones frente a las situaciones de dafio y vandalismo que se
venian presentando en la institucidén, hasta lograr la creacion de mecanismos,
procedimientos y criterios que platearon alternativas y que se convirtieron en
elementos definitivos en un proceso de formacién politica de todos los
estamentos que convoca el colegio (estudiantes, maestros y padres de

familia).

Se sistematiza esta experiencia siguiendo dos propdsitos: el primero es
comprender como se desarrolld la experiencia, qué elementos contribuyeron en
su configuracion, qué actores la hicieron posible, cual es el conocimiento por
ella producido y, en general, cuales fueron los aprendizajes que surgieron. Para
alcanzar este propdsito, se organizaron los registros documentales, fotografico
y se realizaron algunas entrevistas que sirvieron como medio de verificacion de
los hallazgos encontrados por el equipo investigador. También se tuvo en
cuenta un marco de referencia de autores que han trabajado sobre esta

tematica.
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El segundo propadsito de la sistematizacién es compartir con otras comunidades
educativas de colegios distritales el proceso vivido en el desarrollo del proyecto
como una experiencia pedagdgica, innovadora y aportar al ambito educativo,
los conocimientos surgidos de esta experiencia generando una reflexion sobre
la apropiacion y cuidado de los colegios publicos, especialmente de los Mega
colegios. Es decir que el objetivo es dar una segunda mirada al proceso
desarrollado y explicitar, organizar y hacer comunicables, los saberes
adquiridos en la experiencia, convirtiéndolos, en conocimientos producto de

una reflexion critica sobre la practica.
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JUSTIFICACION

Con el Plan Sectorial de Educacion: Bogota una gran escuela (2004), se puso
en marcha el programa: “Mejoramiento de la infraestructura y dotacion de
colegios”, que buscaba optimizar la cobertura y la prestacion del servicio
educativo a través de la construccion de nuevos colegios y el reforzamiento de
las plantas fisicas existentes, dada su vulnerabilidad sismica, aspecto sujeto a
los principios rectores de la Ley 400 de 1997 y NSR 98 (Normas Sismo
Resistentes 98), lo que permitié la construccién de 40 megacolegios nuevos, el

reforzamiento de 177 sedes y la ampliacion de 69 mas.

Este programa atendid las necesidades diferenciales de una poblacion
heterogénea de los estratos 1 y 2 y genero las condiciones para garantizar el

derecho a la educacion con oferta educativa suficiente, segura y adecuada.

De acuerdo con el ex secretario de educacién de la ciudad, “mejorar la
infraestructura escolar constituyé un paso fundamental para elevar la calidad
de la educacién, en la medida en que un ambiente adecuado, alegre y
espacioso, muy iluminado, facilita y estimula el amor y el interés de los chicos
por el estudio”. Rodriguez (2010). Las obras de reforzamiento y la construccion
de nuevos colegios se situaron en su mayoria en localidades con altas
densidades de poblacion y en las zonas de la ciudad que presentaban los
mayores déficits de oferta educativa.

Con este programa se produjo una metamorfosis en la que colegios mal
disefiados, construidos con cualquier material y en condiciones deplorables de
mantenimiento le dieron paso a imponentes edificios, cuya infraestructura

mejora ostensiblemente para facilitar las actividades académicas. Se reconoce
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la importancia de este programa por su contribucion al mejoramiento de la
educacion y su impacto favorable en el desarrollo urbanistico de la capital del
pais que en la actualidad, segun cifras de la SED, cuenta con un 50 por ciento

de los colegios publicos restituidos en su totalidad.

La entrega a las comunidades de las nuevas edificaciones se acompanoé de la
puesta en marcha del proyecto: Pacto por el Tesoro, el deber de dar, el
derecho a recibir, que buscaba principalmente que los ciudadanos conocieran
la importancia de los impuestos en el desarrollo social y se consolidara el
concepto de tributar, como un acto generador de justicia, solidaridad y
redistribucién equitativa de los recursos publicos; en este caso invertidos en la
construccion, reforzamiento y ampliacion de los colegios de la ciudad. La
intension del proyecto, desde sus planteamientos era interesante, pero, en el
caso del colegio Alfonso Reyes Echandia, del que nos ocuparemos en este
documento, las actividades para su implementacion se quedaron en propésitos

que sélo algunas veces se llevaron a la realidad.

Con la inauguracién del colegio en junio de 2007, ademas de las actividades
del proyecto Pacto por el Tesoro: visitas periddicas a la obra y el
reconocimiento a la inversion en obras de los impuestos pagados por los
habitantes de la ciudad, se pusieron en marcha otras acciones necesarias para
conservar en buen estado el mobiliario y los diferentes espacios del colegio. Se
acogio el sistema de rotacion de estudiantes y se establecieron en los salones
algunos acuerdos para cuidar y conservar el nuevo mobiliario y el material
educativo que habia llegado al colegio. Sin embargo, estas acciones no fueron
suficientes y con el paso de los dias los dafios y actos de vandalismo contra la

planta fisica del colegio comenzaron a aparecer.

El dafio, asi como el vandalismo y el deterioro de la planta fisica, evidencian los
problemas que se presentan en los colegios con la llegada de una propuesta

politica, que “desconoce” los efectos culturales que puede llegar a tener en las
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poblaciones donde se asienta. Es decir que, si bien la construccién,
reforzamiento y ampliacion de los colegios de la ciudad representa un enorme
beneficio para sus habitantes, las comunidades y especialmente los
estudiantes, no han construido un sentido de lo publico que les permita
apropiarse de estos espacios, cuidarlos y mantenerlos, si no que, por el
contrario, son considerados tierra de nadie y por eso se pueden destruir y

desvalijar.

Con respecto a lo mencionado, Cajiao® propone expresiones en la organizacion
escolar tales como “cuidar lo que es de todos” para estar juntos y compartir
espacios comunes entre grupos distintos. Esto incluye instalaciones de calidad
y mejores condiciones en los colegios y las universidades, que permiten a la

comunidad acceder a mayores beneficios y posibilidades.

Se puede afirmar entonces que ninguna politica publica orientada a la
educacion, y, en este caso la politica de construccion y reforzamiento de los
colegios de la ciudad, llega de manera “literal” a las comunidades educativas,
sino que por el contrario se enfrenta con expresiones de la cultura politica
propias del escenario social en donde irrumpe, es decir, las diferentes posturas
gue asumen los estudiantes, los padres de familia, los docentes y los directivos

docentes que hacen del programa o proyecto un asunto contextualizado o no.

De manera que, puede afirmarse que la herramienta para operacionalizar las
politicas educativas en la escuela es la pedagogia; es decir, una politica
educativa requiere de una propuesta pedagdgica que la potencie y la dinamice

en el escenario escolar.

6 CAJIAO, Francisco. Etica del cuidado para una Educacién sin Indiferencia. SED Bogota, 2007.
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En este sentido, el proyecto Etica y Ciudadania en el cuidado de la planta fisica
del colegio Alfonso Reyes Echandia refleja el proceso llevado a cabo al poner
en marcha diversas actividades pedagogicas articuladas en torno al interés
fundamental por conseguir mayor apropiacion por parte de los y las estudiantes
de la nueva infraestructura, dado que el cambio en las condiciones fisicas del
ambiente, no implica necesariamente, un cambio en la forma de concebir un
lugar, indicando que se requiere construir nuevas representaciones, discursos y

usos del mismo.

La propuesta pedagdgica que permitié potenciar la politica de construccién de
nuevos colegios promovié entre todos los miembros de la comunidad educativa
mecanismos que permitieron fortalecer los vinculos del ciudadano con lo
publico para defender a lo largo del tiempo los beneficios de la inversion que es
de todos y para todos. Los nifios, las nifias y los adolescentes a través de las
diferentes actividades aprendieron con el tiempo a cuidar su colegio, a sentirlo
como propio y a desarrollar mecanismos de control social para que aquellas
cosas que se deterioran o dafian sean reparadas o reemplazadas

oportunamente.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Analizar los elementos metodologicos, conceptuales y politicos que
fundamenta el proyecto Etica y ciudadania en el cuidado de la planta fisica del

colegio distrital Alfonso Reyes Echandia de Bosa.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconstruir los intereses e intencionalidades que dan origen al proyecto

desde el punto de vista de los actores que participaron en él.

e Analizar las acciones disefladas e implementadas en el desarrollo del
proyecto como asuntos de saber pedagdgico en torno a la generacion de

ambientes éticos en las nuevas plantas fisicas de los colegios de Bogota.

e Reconocer la incidencia del proyecto en el mejoramiento de las
condiciones de proteccion y cuidado de la planta fisica.

e Comunicar los resultados y las proyecciones de la experiencia.

REFERENTES CONCEPTUALES, METODOLOGICOS Y POLITICOS

EL PROCESO DE SISTEMATIZACION

La sistematizacion de experiencias como estrategia de investigacion permite a
un grupo social reconstruir desde su propia percepcién de los hechos, las
circunstancias, acciones, asuntos o problemas que han podido vivir y compartir

en un momento histérico de su desarrollo.

Como meétodo que posibilita la aproximacion a los hechos, permite al grupo
social organizar la forma en que reconstruiran su historia, de tal suerte, que
puedan recuperar, organizar e interpretar informacién que les lleve a aprender
de sus propias vivencias. En este sentido, no sélo es la descripcién de los

hechos lo que interesa a la colectividad, mas alla de ello, involucra la reflexion
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critica y la comprension de los fenomenos, desde donde articula las posibles

transformaciones.

Asi que no se trata sélo de un método para obtener informacion o corroborar
hipotesis, su interés es permitir que el grupo social pueda observar los pasos
gue ha dado y sus transformaciones en ese trasegar. La comunidad aprende
de sus propias experiencias, pero es posible si lleva a cabo ejercicios que
evoquen los recuerdos de su memoria y los nutra desde el marco de referencia
de los actores sociales comprometidos, posibilitando confrontar o ampliar la

manera de explicar la realidad y sus acontecimientos.

El proyecto denominado: Etica y ciudadania en el cuidado de la planta fisica del
colegio distrital Alfonso Reyes Echandia, es un ejercicio notable de la
comunidad educativa, realizado durante los dos ultimos afios (2007-2009) por
un grupo de docentes, con el interés particular de generar mayores niveles de
compromiso y responsabilidad en términos de la apropiacion de los bienes

publicos por parte de los estudiantes.

La nueva infraestructura de los colegios publicos en Bogota, trae consigo la
necesidad de generar dinamicas al interior de la colectividad que consigan que
cada individuo aprenda a convivir en el nuevo espacio. Este lugar, aun cuando
artificial, estd dotado no solo de hormigon vy ladrillo, también alli confluyen las
relaciones entre los individuos, sus intereses, actitudes, conductas,

representaciones de la realidad, etc.

El proyecto como respuesta a problemas surgidos entre el individuo y el
ambiente, ha dado lugar al desarrollo de diversas actividades cuya
comprension y evidencia explicita en este momento, se convierten en un
asunto de vital importancia, pues sus logros, avances, perspectivas,

deficiencias, pueden ser abordadas para redefinir el camino andado y proveer
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de nuevas acciones proyectos similares que sean desarrollados con objetivos

comunes al que se persigue en éste.

Asi que en un proceso interpretativo se busca analizar y comprender los
acontecimientos y las vivencias de la comunidad educativa desde la propia voz
de los participantes que cuentan la historia. Parafraseando a Jara (1996), la
clave del proceso de sistematizacion es que permite hablar con la experiencia
para comprender la razén por la cual ocurren los hechos, para ello es
indispensable identificar las etapas, los cambios, las vivencias y reacciones de
las personas, asi como el impacto de las decisiones tomadas en dicho proceso,

entre otros asuntos.

La sistematizacion de experiencias constituye un instrumento que facilita a los
docentes la comprensién y organizaciéon de los conocimientos producidos
durante la préctica, asi como su contrastacién con lo que sabian de antemano
y con el conocimiento acumulado (la teoria), y la producciéon de lecciones y
aprendizajes Utiles para orientar nuevas practicas, Morgan (1998). En esa
medida, “la sistematizacién es un proceso que se realiza reflexionando sobre la
practica y buscando extraer de ella (explicitar) los conocimientos en que se ha
sustentado, asi como aquéllos producidos durante la accion”. Es decir que un
proceso de sistematizacién busca sacar a la luz la teoria que esta en la

practica.

Como proceso de investigacion que se interesa por comprender las practicas y
teorizar sobre ellas, Morgan (1998), especifica cuatro aspectos centrales que
deben tenerse en cuenta, si bien no son aspectos metodoldgicos, constituyen,
elementos que fundamentan la sistematizacion, de acuerdo con esta autora se
debe:

e Producir conocimientos sobre la practica.
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e Ordenar la practica para dar cuenta de ella.
e Verificar la préactica en el sentido de confirmar, mediante una
sustentacion lo que en ella se aprendio.

e Legitimar o validar una opcion metodoldgica.

La sistematizacion de experiencias que se lleva a cabo para éste proyecto
asume estos principios que, de hecho, se enlazan con los objetivos buscados
por los docentes que han participado en él, quienes pretenden reconstruir las
acciones implementadas, evaluarlas, dar una segunda mirada y sobre todo
aprender de lo realizado mediante una revision minuciosa; por ello, el analisis
hermenéutico, es decir la comprension del significado de los acontecimientos,
las acciones y sus consecuencias son cuestiones fundamentales para lograr la

transformacion.

La transformacion en esta experiencia se entiende como un reconocimiento a
los cambios producidos en desarrollo de las diversas actividades, que se
visibilizardn mediante su sistematizacion, produciendo nuevos conocimientos a
través del dialogo entre conocimiento tedrico y conocimiento practico. En este
proyecto los conocimientos estan relacionados con: el ambiente fisico, las

actitudes y la organizacion escolar.

En suma, la experiencia pedagdgica llevada a cabo por los docentes, se
somete al escrutinio que permite la sistematizacion de experiencia con el animo
de visibilizar, evidenciar y mejorar las practicas mediante las cuales pretenden
transformar su vida en la escuelas, mejorar la convivencia y las relaciones de
los individuos entre si y con el lugar. Significa entonces, que de acuerdo con
Morgan (1998), se avanzard a pasos agigantados hacia mejores maneras de
intervenir en la realidad y “se estara contribuyendo a la produccion,
acumulacion y circulacion de un tipo de conocimientos que da cuenta de

practicas y de lo mucho que docentes y estudiantes aprenden de ellas, no sélo
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con relacién a mejores maneras de intervenir para transformar, sino sobre la

realidad misma en sus multiples complejidades y concreciones”.

POSTURA ETICO - POLITICA FRENTE AL PROCESO DE
SISTEMATIZACION

En sintesis, en este trabajo se entiende la sistematizacibn desde una

perspectiva ético-politica como:

e Modalidad de investigacion; es decir, que va mas alla del registro y
organizacibn de la informacion, supone asumir un enfoque
metodolodgico, politico y ético, orientado por los canones cientificos,

propios de las ciencias sociales y humanas.

e Meétodo para visibilizar lo “novedoso”, lo “transformador” de las
experiencias pedagobgicas, a partir de un ejercicio que permite
“‘desmembrar” lo que se tiene actualmente a fin de identificar la riqueza
pedagogica y la produccion de saber que se encuentra en cada una de

ellas.

e Proceso de autoformaciéon de maestros y maestras, en tanto que supone
indagacion documental, puesta en practica de metodologias de

investigacién, ejercicios de escritura, analisis, interpretacion, etc.

e Estrategia para la organizacion de trabajo colectivo, en tanto que ésta
modalidad implica la configuracién de formas organizativas orientadas a
reflexionar sobre la educacion, la pedagogia y la didactica, permitiendo
abordajes que potencien la formacidon de los sujetos. Ademas la
produccion pedagdégica de los y las maestras en torno a su propia
practica potencialmente genera escenarios de cambio y transformacién

de su ejercicio docente y de la realidad educativa de la que hacen parte.
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La postura en mencion, acerca del proceso de sistematizacion, se tuvo en
cuenta como directriz para los grupos coordinados por la Mg. Catalina Angel en
el convenio IDEP — Universidad Distrital Francisco José de Caldas para la

sistematizacion de 24 experiencias innovadoras.
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REFERENTES CONCEPTUALES

Las lineas conceptuales que sustentaron esta investigacion se presentan en la
Figura A:

— Actitud |

predisposicion a Relacionada con

Actuar / Locus de Control

Pensar
Sentir

Se observa y promueve a partir de puede ser

con respecto al / \

[ambiente construido] Externo
N
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™

Estrategias para

|

[Apropiacién y desarrollo de discursos y acciones.]

4

Figura A. Lineas Conceptuales

Ambiente y Conducta

La vida del hombre en la ciudad esta definida por el tipo de patrones que se
reproducen en una cultura. Los cambios en la organizacion del modo de vida,
no producen automaticamente cambios culturales, ellos responde a su propia
l6gica y es lo que se ha llamado reproduccion (regulacion) cultural. La
regulacion cultural va mas alla de los individuos particulares, segun Franky
(1999), obedece a sistemas de creencias y costumbres que se manifiestan en

la colectividad:
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“Existe un conjunto de reglas organizadas con diferentes niveles
de profundidad que ponen limites y se transmiten de manera
implicita de una generacion a otra. No hay un orden social sin
este tipo de reproduccion cultural y es posible que muchos
problemas de convivencia tengan su origen en ella”

La importancia de la regulacion cultural, estriba en que constituye la base para
el desarrollo de la cultura ciudadana, en la medida que establece reglas
minimas comunes que hacen posibles las relaciones entre los individuos y con
el entorno. Eso implica que en el proceso para apropiarse del ambiente pueden

establecerse los significados y las reglas de juego comprometidas.

El propdsito de la regulacion es lograr que los individuos puedan identificar los
acuerdos minimos que dan significado y sentido a sus actuaciones en un lugar.
El inconveniente surge cuando esto no se establece, si dichos individuos no
reconocen las reglas de juego y los mecanismos de sancion, es probable que
desarrollen las propias por sentido comin’ dando origen a una cultura del
atajo®, es decir, “procedimientos utilizados para tratar de resolver las diferentes
situaciones producidas a raiz del crecimiento, la transformacién y la
complejidad del lugar (ciudad): botar la basura en la calle, destruir los objetos,

etc.

Lo contrario a ésta cultura del atajo es aquello (acuerdos- consensos) que
deviene de la misma cultura pero es aceptado por el individuo, corresponde a
comportamientos deseables vinculados a un contexto social, todas las

actividades orientadas a partir de unas metas en un contexto social, permiten

7
Idem.

8
Idem.
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construir paulatinamente los actos deseables como una forma de apropiacion y

autorregulacion del comportamiento.

Asi que la relacion ambiente y conducta humana es determinante, y se
comprende desde dos concepciones generales ubicadas en la psicologia
social. Por un lado, se habla de las actitudes personales y la forma en que
inciden en las decisiones que toman los individuos con respecto al ambiente y
en segundo lugar, se tienen en cuenta las ideas, opiniones y acciones que
reflejan la identidad y la apropiacion del ambiente, preocupacion de la teoria de

las representaciones sociales ( Holahan, 2004).

El ambiente fisico es determinante en la vida del hombre, en sus relaciones. En
psicologia se comparte la idea de que la forma de percibir el mundo por parte
de los individuos, su actitud hacia €l y sus pensamientos e ideas acerca de los
lugares donde vive y frecuenta, todos, reciben influencia del ambiente fisico.
Las actitudes hacia el ambiente son la base para que el individuo decida dénde
quiere vivir, y como vivir de acuerdo con dicho ambiente y las decisiones que él

tome.

Las actitudes se entienden como los sentimientos, pensamientos Yy
comportamientos favorables o desfavorables que las personas tienen hacia
determinado objeto o situacién®. Especificamente, pueden relacionarse con las
predisposiciones favorables o desfavorables hacia el ambiente construido y el
natural. Constituyen la base de las denominadas conductas proambientales
(Aznar, 2007), es decir, acciones que promueven la apropiacion del ambiente
(tanto construido como natural) por parte de los individuos que lo habitan,
evidentemente al constituirse por elementos cognitivos, afectivos vy
conductuales, la actitud refleja creencias, valores y acciones que se

manifiestan en opiniones y actividades concretas del individuo. Es decir, las

9
Idem.
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actitudes reflejan disposiciones individuales que afectan positiva o0
negativamente las conductas proambientales, de acuerdo con Aznar (2007),
algunos rasgos de personalidad que se asocian a este tipo de conductas son

entre otras, el locus de control y la responsabilidad.

El locus de control se refiere al concepto que las personas tienen de si mismas,
para explicar por qué les ocurren las cosas; algunas personas asumen que lo
que les sucede tiene que ver con lo que ellas hacen (poseen un locus de
control interno); mientras que otras, le atribuyen mas a las circunstancias
sociales y constricciones del contexto (en este caso se habla de locus de
control externo) al parecer, las personas con locus de control interno tienden a

desarrollar mas conductas proambientales.

En cuanto a la responsabilidad, desde el punto de vista personal es entendida
como la capacidad de responder por las propias acciones, puede afirmarse que
los que poseen mayor responsabilidad tienden a actuar de manera mas

proambiental.

Ahora bien, frente a lo expuesto, el vandalismo suele presentarse como una de
las multiples acciones que guardan estrecha relacion con la vida en la ciudad,
con el ambiente construido y las actitudes, se entienden como conductas
agresivas en relacion a elementos fisicos y arquitectonicos, generalmente
publicos o situados préximos a lugares publicos, no ocurre en el vacio,
depende de la predisposicién a actuar por parte del individuo y del grupo social

al que pertenece.

Por ende, se asocia con lo que los individuos se dicen asi mismos con respecto
al lugar y su responsabilidad hacia él y con conductas de grupo que se

retroalimentan.
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En general sobre al vandalismo, se ha dicho que el contexto urbano es
determinante, se observa como una consecuencia mas del denominado estrés
psicoldgico. Las investigaciones pretenden explicar como la vida en la ciudad
incide en los problemas sociales que en ocasiones llevan a una disminucién de

la calidad de vida de los habitantes de la misma (Paramo, 2007).

Es decir que el vandalismo es en si mismo una forma de actuacion
fundamentada en presiones del contexto, sin embargo a esta aseveracion tiene
que agregarse que las actitudes especificas hacia el ambiente construido
obedecen a posturas personales razonadas, asociadas al contexto, por
supuesto, pero también al discurso personal y al sentido de responsabilidad y
respeto por el bienestar comun, esta dimensién puede ser comprendida

mediante el estudio de las representaciones sociales.

Cada individuo percibe, reacciona y responde de forma diferente a las acciones
del medio, esto determina unas manifestaciones individuales especificas de
acuerdo al ambiente en el que se halla inmerso el sujeto. Las respuestas o
manifestaciones son resultado de las percepciones, de los procesos cognitivos
basados en actitudes, de los juzgamientos o valoraciones, del discurso
personal sobre la responsabilidad en las actuaciones y de las expectativas de
cada individuo. Aunque no todas las manifestaciones psicolégicas son

evidentes, en la mayoria de las veces, son constantes y afectan la conducta.

Cuando se trata del ambiente urbano muchos son los aspectos que directa o
indirectamente afectan la mayoria de los habitantes: pobreza, criminalidad,
contaminacion, etc. Estos factores son relacionados como fuentes de
insatisfaccion en la vida urbana. Sin embargo, también se asocian fuentes de
satisfaccion hacia ella. Las ciudades por ejemplo, ejercen un fuerte poder e

influencia o atraccion debido a su heterogeneidad, movimiento y posibilidad de
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eleccion, total no puede decirse que la ciudad en si misma es generadora de
estrés, de base también se encuentran las ideas del sujeto con respecto al

lugar.

El estudio de la percepcién ambiental es fundamental para comprender las
interrelaciones entre el hombre y el ambiente, sus expectativas, satisfacciones
e insatisfacciones, juicios y conductas. Las representaciones sociales aparecen
como una tentativa para comprender las imagenes construidas individualmente
en un contexto colectivo. Se trata a su vez de una metodologia a través de la
cual el individuo expresa sus ideas e interpreta la realidad del ambiente

reflejando actitudes y construyendo nuevas.

En la teoria de las representaciones sociales se usan estrategias como la
construccion de ideas o la percepcibn ambiental, por medio de la
representacion fotogréfica, por supuesto, se encaminan a la generacién de
actitudes a partir de la apropiacion de discursos de responsabilidad (locus de
control).Como se verd en el acépite de las actividades propuestas. En esta
estrategia se trabaja inicialmente la percepcion ambiental de forma pre verbal
es decir, s6lo sentir lo que las personas quieren revelar de sus valores sin
exigir sus expresiones verbales, posteriormente se amplia a la concertacion y

el debate.

Entonces se trata de llegar a la transformacion de las actitudes y el
reconocimiento de las representaciones que los individuos tienen sobre el
espacio, basados en discursos de responsabilidad y apropiaciones de nuevos

discursos que den sentido a los pactos de convivencia.

La segunda estrategia proviene de la concepcion de autorregulacion. Este es
un principio muy comun en la intervencion terapéutica conductual y

actualmente se reconoce bastante su discurso en la educacion.
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Béasicamente se refiere al compromiso de cambio que se deriva de la reflexion
sobre las consecuencias que ocurren por seguir desarrollando algunos
comportamientos que en ocasiones pueden afectar al grupo social (Gabino,
1997). Este compromiso de cambio debe basarse en juicios individuales, que
se relacionan con las acciones colectivas, no necesariamente ligadas a normas
0 cédigos de conducta, tales como manuales de convivencia, sino a la logica
actuacion basada en acuerdos tacitos propios de la interaccion entre los

individuos, en determinados ambientes.

La autorregulacion entendida en el plano de la cultura ciudadana (Franky,
1999) se refiere a las relaciones que los ciudadanos establecen entre si y con
clases especificas de objetos-lugares del espacio publico; estdn sometidas a

regulaciones legales o convencionales restrictivas y permisivas.

Estas pautas de comportamiento, junto a las rutinas ligadas a las normas
constituyen el orden sociocultural urbano. Este deslinda el espacio en
ambientes o contextos especificos y regula las acciones o0 movimientos
posibles. Pero también las relaciones mutuas podrian sostenerse con menos
normas o con normas diferentes. En este sentido, muchos castigos son
compatibles con el mantenimiento de ese orden sociocultural. La cuestion de
cuantas de ellas lo son y cuantas no, es un problema que sélo se resuelve en
la practica del vivir en la ciudad. Lo que interesa es que esas normas (pocas o
muchas) beneficien a casi todos los ciudadanos en forma equitativa, en
comparacion con el costo individual (consecuencias) que implicaria no
seguirlas. Por tanto, la autorregulacién es la manera en que un ciudadano le
dice a otro, en forma explicita, que cumpla las reglas de comportamiento social.
También comprende el proceso social mediante el cual el individuo descubre
un cumplimiento universal de reglas y, por consiguiente, se siente mal

incumpliéndolas.
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En términos de este proyecto la autorregulacion implica la aceptacion de
compromisos normados o0 no, asociados al cuidado de la infraestructura,
entendiendo el colegio como lugar publico en el que es posible generar

ambientes éticos.

En relaciébn a la generacion de ambientes éticos (Suarez, 2006), se puede
afirmar que es una propuesta que tiene como punto de partida la formacién en
valores y busca fundamentalmente generar ambientes donde cada cual se
sienta persona, respetado en su dignidad y aceptado como es. La propuesta se
encamina a recuperar unos Consensos para propiciar espacios donde cada uno
pueda expresar y vivir segun un proyecto de vida que le permita realizar al

méaximo sus posibilidades.

La propuesta busca que cada espacio, en este caso el colegio, se convierta en
un estado que tiene su propia organizacion, que es capaz de auto gestionarse
y establecer sus propios parametros haciendo énfasis en la importancia de
sentirse responsable y duefio de cada lugar para que éste no sea extrafio y se

sienta como propio. Al sentirlo como propio se da razén de él en su totalidad.

La generacion de ambientes éticos implica también el establecimiento de
acuerdos minimos, entendidos como una necesidad para beneficiar una sana
convivencia. Establecer acuerdos con las personas que comparten un espacio
es una forma de garantizar la consecucién de los objetivos. “Los acuerdos
minimos son el primer paso para luego llegar a una ética de maximos donde la

comunidad que se desea llegue a ser una realidad proxima.”*°

La autonomia es otro elemento importante en los ambientes éticos, pues es a

través de ella que se logra que cada persona se haga responsable de si misma

10 Opcit, p. 21
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y de las personas que lo rodean. El concepto de autonomia “deja de lado la
individualidad y asume el proyecto social que enmarca la vida social de la

persona”*’.

La autonomia supone la capacidad del individuo para alcanzar la mayoria
de edad, no sélo cronolégica, sino aquella que le permita tomar sus
propias decisiones, evidentemente teniendo en cuenta la colectividad en
la que vive, es el camino mas acertado para lograr una comunidad en la
gue no todos los actos humanos estén mediados por leyes, normas,
decretos, etc., la convivencia entre los individuos puede mejorarse desde

la misma reflexién que ellos hagan sobre la forma més indicada de vivir.

La tension entre vinculacion social y autonomia personal plantea problemas
que la competencia civica tiene que resolverl2. En el ambito social, la
autonomia es un concepto psicologico y ético. Significa la capacidad de dirigir
libremente la propia conducta, de darse normas a uno mismo. La propia
etimologia de la palabra indica su indole moral, porque el «nomos» hace

referencia al ambito normativo.

Pero la autonomia no es anarquia. Se debe hablar de la autonomia correcta. El
buen ciudadano no puede perder su vinculacion social, pero tampoco puede
diluirse en el grupo. De lo que se habla es de una educacion para la libertad, la

independencia y la autonomia vinculada.

La tension entre individuo y sociedad se soluciona cuando se afiade a la nocion
de autonomia el adjetivo «responsable». La educacion en la responsabilidad se
convierte asi en el punto central. La autonomia responsable supone poseer los

recursos personales necesarios para desarrollar los propios planes de vida,

" Op cit, p. 21

12 Recuperado de www.medellin.gov.co/alcaldia/jsp/mddulos. 20 de enero de 2009.
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pero no arbitrariamente, sino respondiendo por ellos y responsabilizandose de

Sus consecuencias.

Al educar en una sociedad se promueve la individualidad en un contexto de
interdependencias. Ni individualismo desvinculado ni dependencia sumisa. Se
protege asi un campo de la experiencia social que pertenece al individuo, en el
gue se espera sea capaz de llevar a cabo un proyecto de vida propio, valioso e
integrado en la sociedad™®.

METODOLOGIA DEL PROCESO DE SISTEMATIZACION

La sistematizacion asumida como enfoque metodoldgico de investigacion
educativa en este caso se orienta a la recuperacion histérica de las acciones
del proyecto: Etica y Ciudadania en el cuidado de la planta fisica del Colegio
Distrital Alfonso Reyes Echandia, para lo que fue necesaria la interpretacion
critica de las experiencias vividas, a partir de su ordenamiento y

reconstruccion.

En este apartado se presenta el marco metodoldgico general asumido en todo
el proceso, posteriormente, cuando se describe el desarrollo de las etapas, so6lo
si es necesario, se hace alusion a aspectos especificos que se tuvieron en

cuenta para cada una de ellas.

La poblacién participante hace parte del Colegio Alfonso Reyes Echandia,
invitando de ella a 6 docentes del Colegio que han estado en el mismo durante
los dltimos 4 afios, constituyendo la muestra. El tipo de muestreo empleado en
este proyecto es no probabilistico. Segun Gonzalez (2005), en el tipo de
muestreo no probabilistico: “la eleccion de sus componentes no surge de la
probabilidad estadistica, sino de causas diferentes”. Los docentes que
conformaron la muestra, se consideraban testimonios relevantes para captar
informacion relacionada con los cambios producidos en desarrollo de las
diversas actividades que buscaban generar mayores niveles de compromiso y
responsabilidad en términos de la apropiacion de la nueva planta fisica del

colegio por parte de los estudiantes.

13 ¢
Idem.
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ETAPA 1: Formulacién del objeto y el eje de la sistematizacion.

Los investigadores se suman a este grupo, aportando con su experiencia en el
proceso. Todos los participantes conocen no solo las acciones llevadas a cabo
por el proyecto, sino también el proceso historico de transformacion rumbo a la
modernizacién de las instalaciones. Para cada una de las etapas se tuvo en
cuenta la participacion de estudiantes y eventualmente de los padres de

familia, como se menciona, en su descripcion.

El nicleo base, eje de la observacion, que integra la produccion y el analisis de
la informacion es el macro relato, para ello las estrategias de obtencion de
informacion primaria se basaron en la entrevista semiestructurada
desarrollando dos técnicas: La entrevista en profundidad y la entrevista a

grupos focales.

El tipo de analisis de la informacion obtenida se aborda desde la teoria
fundamentada, mediante codificacion abierta, axial y selectiva, Flick (2007). Es
decir, que se clasificé la informacion de acuerdo a unidades de significado
(recurrencias) dando origen a categorias emergentes asociadas con los
objetivos perseguidos por cada una de las etapas del proceso apoyados en el
Software Atlas ti. La informacion que se obtuvo se cruzd con las categorias
constitutivas del eje orientador de la sistematizacion, estas fueron formuladas

en la primera etapa del proceso.

Las categorias fueron valoradas por proceso interjueces, es decir, que
investigadores que no participaron en la clasificacion y obtencion de la
informacion, posteriormente la analizan, evaluan y clasifican, obteniendo las
categorias finales. Para la sistematizacion de la informacion se disefiaron

matrices que permitieron el registro de la informacién y el apoyo en su manejo.

La sintesis de la metodologia empleada en este proceso de sistematizacion

puede observarse en la siguiente tabla, para cada una de las etapas:
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OBJETIVO

Formular el objeto y el eje de la
sistematizacion.

CATEGORIAS TEORICAS A
INDAGAR Y DESARROLLAR

Ambiente fisico, Actitudes y Organizacion
escolar.

PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢, Qué es lo que queremos sistematizar?

ACTIVIDADES (QUE, DONDE,
CON QUIENES)

Revisién documental de los siguientes
documentos: Proyecto inicial formulado y
Pacto por el tesoro.

HERRAMIENTAS
METODOLOGICAS

Ficha de andlisis documental (RED).

PRODUCTOS

Eje y objeto de la sistematizacion.

ETAPA 2: Reconstruccién historica del proyecto a partir de las
concepciones que le dan origen.
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OBJETIVO

Recuperar los motivos e intenciones que
dieron inicio al proyecto desde el punto de
vista de los actores que participaron en él.

CATEGORIAS TEORICAS A
INDAGAR Y DESARROLLAR

Ambientes éticos, relaciones entre individuos,
lugares, discursos en un marco axiolégico
cuya manifestacion es la responsabilidad y el
compromiso en la transformacion del lugar
(Ambiente fisico).

PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢, Qué impulso la realizacion de este
proyecto?

ACTIVIDADES (QUE, DONDE,
CON QUIENES)

Reunién con docentes, analisis de contenido
documentos escritos del proyecto,
recuperacion y clasificacion de las

actividades desarrolladas

HERRAMIENTAS
METODOLOGICAS

Entrevistas semiestructuradas, registro
fotogréfico, fichas de analisis documental de:
el diagnostico de la evolucion de la planta
fisica, el documento pacto por el tesoro y el
plan sectorial de educacion.

PRODUCTOS

Reconstruccion historica y cultural de los
antecedentes pedagogicos y sociales del
proyecto con la comunidad educativa.
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ETAPA 3: Analisis e interpretacion de lo sucedido en la experiencia desde
el eje definido para la sistematizacion.

OBJETIVOS

Analizar las actividades disefiadas e
implementadas en el desarrollo del proyecto.

Reconocer la incidencia del proyecto en el
mejoramiento de las condiciones de
proteccion y cuidado de la planta fisica.

CATEGORIAS TEORICAS A
INDAGAR Y DESARROLLAR

Categorias del eje.

PREGUNTAS ORIENTADORAS

¢, Contribuyen las actividades planteadas a la
apropiacion del espacio fisico por parte de los
estudiantes participantes?

¢, Cémo caracterizar la ruta metodoldgica
construida a lo largo del proyecto?

¢, Qué relaciones y efectos ha tenido el
desarrollo del proyecto en la consolidacion de
escenarios que permitan construir otras
maneras de ver lo publico a partir de la
relacion entre el eje de la sistematizacion, la
reconstruccioén histérica del proyecto y la
reconstruccién del significado de las
experiencias llevadas a cabo?
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o Reunién de grupo focales con estudiantes y
ACTIVIDADES (QUE, DONDE, profesores.

CON QUIENES)

Andlisis categorial de la entrevista a grupos

focales.
HERRAMIENTAS

METODOLOGICAS

Matrices para triangulacion categorial.

PRODUCTOS Informe del proceso de sistematizacion.

Etapa 4: Comunicacion y resultados

OBJETIVOS Comunicar los resultados y las proyecciones
de la experiencia.

CATEGORIAS TEORICAS A | Resultados y proyecciones de la experiencia.
INDAGAR Y DESARROLLAR

¢, Qué resultados se obtuvieron y qué

proyecciones tiene la experiencia?
PREGUNTAS ORIENTADORAS

ACTIVIDADES (QUE, DONDE, Elaboracion de recomendaciones y
CON QUIENES) proyecciones del proyecto.
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HERRAMIENTAS Anélisis de resultados de la sistematizacion.
METODOLOGICAS

PRODUCTOS Documento de aportes y proyecciones del
proyecto.

Tabla 1. Metodologia de la sistematizacién de experiencias.

Etapa 1: Formulacion del objeto y el eje de la sistematizacion.

La sistematizacion es un proceso que permite reconstruir las vivencias, el punto
de partida es la identificacién de una linea comun, desde donde se articulan las
relaciones entre los procesos, Morgan (1998), propone identificar un eje central

como ordenador de la sistematizacion.

En desarrollo de la sistematizacion, los docentes se dieron a la tarea de definir
los criterios basicos que por acuerdo constituyeron la inspiracion de las
acciones. Al respecto, el eje orientador de la propuesta es la ética y la
ciudadania encaminadas al cuidado de la planta fisica escolar, en este caso de
las instalaciones del Colegio Distrital Alfonso Reyes Echandia. El marco tedrico
gue acompafia este documento es un intento por aproximarse a la definiciéon
conceptual del eje, particularmente porque se establecié la comprension del
mismo a partir de la relacion entre tres elementos: El ambiente fisico, las
actitudes y la organizacion escolar desde la regulacion cultural. En sintesis, las
acciones llevadas a cabo buscaban que los estudiantes lograran apropiarse del

espacio construido; la nueva infraestructura comenzaba a deteriorarse, victima
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del vandalismo, de tal suerte, que era imprescindible generar acciones que

permitieran mejores formas de convivir con este nuevo espacio.

Los tres elementos del eje se constituyen en las categorias desde donde se

desarrolla la propuesta de sistematizacion; en detalle puede observarse en la

tabla 2 la definicion de los elementos del eje:

EJE DE LA SISTEMATIZACION

CATEGORIA
S DEL EJE

DEFINICION DE LAS
CATEGORIAS DEL EJE

DIMENSIONES DE LAS
CATEGORIAS DEL EJE

ACTITUDES

Las actitudes se entienden
como los sentimientos,
pensamientos y
comportamientos favorables o
desfavorables que las
personas tienen hacia
determinado objeto o situacion.
En este caso hacia el ambiente
construido y el natural.

Aspectos conceptuales,
afectivos y cognitivos del
sujeto, es decir que la actitud
refleja creencias, valores y
conductas que se manifiestan
en opiniones y acciones
concretas del individuo.

AMBIENTE
FiSICO

Espacio exterior e interior que
conforma la institucion
educativa: En el espacio
exterior se incluyen aspectos

La planta fisica como
escenario de dialogo de la
micropolitica publica y la
politica publica del plan
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como: la ubicacion, el tamario,
los limites, el color, el estilo y
las diferentes areas de juego y
practicas deportivas.

El espacio interior abarca
areas esenciales como: aulas,
bafios, comedor, rectoria,
oficinas, aulas especializadas,
salones multiples, sala de
profesores, depdsitos, cocina,
despensa, enfermeria.

sectorial.

Es un escenario en el que se
fortalece la  participacion
como lugar privilegiado de la
iniciativa, la deliberacién, la
construccion de posibilidades
y la toma de decisiones
frente a las diferentes
situaciones del colegio, hasta

lograr la  creacion  de
mecanismos, procedimientos
y criterios que plateen
alternativas y que se
convierten en elementos

definitivos en un proceso de
formacién politica de todos
los estamentos que convoca
el colegio.

ORGANIZACI
ON
ESCOLAR

Organizacion escolar: posibilita
una nocion de “colegio-
comunidad”, donde las
relaciones con el poder y los
saberes, rompen esquemas
piramidales, autoritarios vy
rigidos y se asumen procesos
circulares, de construccion de
tejido democratico, de
participacion real, de respeto y
de interaccion dinamica, con
pluralismo y apertura entre
todos y cada uno de los
actores que conforman ese
nuevo esquema: directivos,
maestros, estudiantes, padres
de familia, administrativos,
sociedad, civil y autoridades.

La regulacion cultural
obedece a sistemas de
creencias y costumbres que
se  manifiestan en la
colectividad (Franky, 1999):

Existe un conjunto de reglas
organizadas con diferentes
niveles de profundidad que
ponen limites y se transmiten
de manera implicita de una
generacion a otra. No hay un
orden social sin este tipo de

reproduccion cultural y es
posible que muchos
problemas de convivencia

tengan su origen en ella.
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La importancia de la
regulacion cultural, estriba en
gue constituye la base para
el desarrollo de la cultura
ciudadana, en la medida que
establece reglas minimas
comunes que hacen posible
las relaciones entre los
individuos y con el entorno.

Eso implica que en el
proceso de apropiarse del
ambiente pueden
establecerse los significados
y las reglas de juego
comprometidas.

La autorregulacién entendida
en el plano de la cultura
ciudadana'® se refiere a las
relaciones que los
ciudadanos establecen entre
si y con clases especificas de
objetos-lugares del espacio
publico, estan sometidas a
regulaciones legales 0
convencionales restrictivas y
permisivas.

Estas pautas de
comportamiento, junto a las
rutinas ligadas a las normas
constituyen el orden
sociocultural urbano. Este
deslinda el espacio en
ambientes o] contextos

14 ¢
Idem.
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especificos 'y regula las
acciones 0  movimientos
posibles. Pero también las
relaciones mutuas podrian
sostenerse con menos
normas 0 con normas
diferentes. La autorregulacion
comprende el proceso social
mediante el cual el individuo
descubre un cumplimiento
universal de reglas y, por
consiguiente, se siente mal
incumpliéndolas.

En términos de este proyecto
la autorregulacién implica la
aceptacion de compromisos
normados o no, asociados al
cuidado de la infraestructura,
entendiendo el colegio como
lugar puablico en el que es
posible generar ambientes
éticos.

Tabla 2. Eje y categorias de la sistematizacion.

Etapa 2: Reconstruccion histérica del proyecto a partir de las

concepciones que le dan origen.

Esta etapa significo la explicitacion de las razones que dieron origen al
proyecto. Los instrumentos empleados, ademas de la entrevista desarrollada,
fueron los registros fotograficos, las fichas de andlisis documental, el

diagnéstico de evolucion de la planta fisica y el documento pacto por el tesoro.
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Surgimiento del proyecto.

El proyecto surge por iniciativa de un grupo de docentes, quienes en el marco
del seminario Formacion Integral, Convivencia y Democracia de la Maestria
en Educacion de la Universidad Santo Tomas, disefiaron una propuesta que
buscaba generar ambientes éticos en la utilizaciéon de la planta fisica del
colegio distrital Alfonso Reyes Echandia. La propuesta de ambientes éticos
(Suarez, 2006), se encamind principalmente a construir acuerdos y a crear los
mecanismos necesarios para dinamizar la utilizacion responsable por parte de
toda la comunidad educativa de los diferentes espacios de la planta fisica del
colegio, con el propdsito de aportar soluciones a una problematica que estaba

afectando a la comunidad educativa del colegio: el vandalismo.

La problematica fue detectada en el area de preescolar, donde los dafios se
podian evidenciar en el parque infantil y en los bafios. Posteriormente,
mediante la intervencion realizada con el proyecto, se mostrd e hizo participe
a la comunidad educativa de los dafios ocasionados en todas las areas del

colegio.

El proyecto comenz6 a implementarse en febrero de 2007 y se articulé con el
programa de la Secretaria de Hacienda: Pacto por el Tesoro, que buscaba
ensefar a la ciudadania acerca de la importancia de concebir la tributacion
como un principio vital de justicia, solidaridad y redistribucion equitativa de los
recursos para el bienestar social. También se retomaron algunos fundamentos
de la propuesta: “Etica del Cuidado para una Educacion sin Indiferencia”
(Cajiao, 2007) en la que se proponen expresiones del cuidado en la
organizacion escolar dentro de las que se encuentra “cuidar lo que es de

todos” para estar juntos y compartir espacios comunes entre grupos distintos.

En el desarrollo de la sistematizacién del proyecto, en marzo de 2010, se
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aplicé una entrevista a docentes y estudiantes con el propdsito de recuperar,
desde el punto de vista de los actores participantes, los motivos, intereses e

intencionalidades que dieron inicio al proyecto Etica y Ciudadania.

Como resultado de la entrevista a los docentes y los estudiantes sobresale
gue los motivos varian por concepciones asociadas primero, al dafio fisico de
las instalaciones y el impacto en las emociones. En segundo lugar al efecto
que tiene el ambiente en las relaciones humanas. Tercero, el sentido que
connotan los ambientes a las acciones humanas. En cuarto lugar el tipo de
relaciones que puede establecer el sujeto con el ambiente y en dltima

instancia, las experiencias.

Antecedentes.

Segun lo expresado por los entrevistados uno de los principales motivos para
emprender el proyecto fue “la cantidad de danos y el deterioro de la planta
fisica del colegio”. El interés evidente de los docentes se manifiesta en que
“no querian que se siguieran haciendo mas danos en el colegio”. Es notable
gue aun cuando las instalaciones eran nuevas ya se generaba inconformidad
y malestar. La incidencia del contexto fisico es profunda en las
representaciones sobre el lugar y en la comodidad de los individuos. Es decir,

el ambiente fisico trasciende al plano de las emociones.

Al igual que los docentes, los estudiantes centraron su interés en el proyecto,
basados en aspectos fisicos tales como “las paredes rayadas, las mesas y
patas de las sillas en mal estado e incluso las mesas rayadas”. Justifican el
inicio del proyecto desde wuna concepcibn basada en una vision
“transmisionista” de la conciencia, para ellos el proyecto se inicia en la medida

gue son los docentes quienes van a dar esa conciencia:
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‘los docentes deciden concientizarnos porque habia personas
gue hacian mucho dafio, tanto en el colegio anterior, en las
casetas, como aca en este colegio; por eso los profesores
tomaron esa decision de concientizarnos”. (J. Sanchez, entrevista
25 de marzo, 2010).

De tal suerte, las dificultades asociadas justamente al problema de conciencia

lo comentan los estudiantes:

‘no se concientizaron todos de que teniamos un colegio mejor, para
poder estudiar mejor, entonces...los estudiantes querian el juego, la
diversion y las ventas”. (J. Sanchez, entrevista 25 de marzo, 2010).

El ambiente no sélo esta constituido por los lugares artificiales y los objetos
que de ellos hacen parte, también el entramado de las relaciones humanas
aparece como una dimension importante del mismo, como se manifiesta en el
siguiente apartado expresado por los docentes en cuanto a los motivos que

dan inicio al proyecto:

“La misma situacion que a diario viviamos nos obligaba a asumir
una postura pedagogica y de recuperacion del espacio que
deterioraban los estudiantes, ademas de que el espacio se
deterioraba, las relaciones interpersonales llegaron a un punto
critico...habia mucha violencia entre los estudiantes y se volvié un
espacio muy dificil de sobrellevar”. (B. Gonzalez, entrevista 24 de
marzo, 2010).

Adicionalmente, el ambiente fisico cumple una funcidon que da sentido a la
accion, cuestion que puede verse en el argumento siguiente que suma a los

intereses de los docentes en cuanto al inicio y posterior desarrollo del
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proyecto:

“Por una parte, lo que tocaba directamente con el trabajo del
docente...llegar a un salén donde no habia sillas donde sentarse,
porque estan destruidas...donde no hay mesas...no hay un
tablero...incluso llegé a no haber pared. Todo eso gener6 que se
despertara el interés para hacer algo frente a la misma
cotidianidad porque...Como podia discurrir el trabajo pedagdgico,
el trabajo de formacion con ellos, si no se asumia algin cambio
de actitud y de comportamiento frente al espacio mismo en que
estdbamos trabajando.” (B. Gonzalez, entrevista 24 de marzo,
2010).

En cuanto al tipo de relaciones que se pueden establecer con el ambiente, en
primera instancia aparece una paradoja asociada con la adaptacion por parte
del individuo al lugar. La distancia que tienen las politicas en su formulacion,
de los grupos a que van dirigidas, pueden ocasionar dificultades relacionadas
con la implementacion de dichas politicas. Se pensaria que el ideal es
involucrar a la comunidad afectada en las decisiones que se tomen con
respecto a los cambios en el entorno inmediato, es decir, un aspecto
importante es tener en cuenta a la poblacién una vez se decide formular una
politica del impacto que revele la transformacién de la infraestructura en el
ambiente urbano. Un lugar nuevo, en apariencia “moderno,” generaria
reacciones en contra del mismo, si este lugar refleja mejores condiciones que
el habitat mas inmediato de la persona y estas reacciones no necesariamente
son positivas, sino que en este caso son vandalicas, en lo que ademas
inciden las condiciones econdmicas del sector en el que se encuentra el
colegio, de alli la importancia de los espacios participativos en la planeacion y
formulacion de las politicas. Al respecto las observaciones de los docentes

establecen que:

“Los dafios que se dieron al principio fue por el impacto de las
cosas modernas, que si se podian comercializar o vender
porque...en los bafios comenzaron a desvalijar todo el sistema del
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jabén y esos fueron los primeros atentados ...eso era facil de
desarmar para llevarselo completo. Los bombillos, unas rejitas
qgue habian que era facil de quitar...me da la impresion que era el
impacto de lo nuevo y de lo moderno con lo que se encontraban y
esa posibilidad tan grande de aprovechar, porque se pasd a un
paraiso”. (B. Gonzalez, entrevista 24 de marzo, 2010).

Frente a lo cual los docentes atribuyen que las instituciones escolares
publicas, particularmente, requieren otro tratamiento en cuanto a lugar fisico,
para ganar por parte de la comunidad cada vez mayor apropiacion, se

manifesté que:

“a nosotros nos falté mucha induccion frente al manejo de los
espacios...frente a la utilizacion de los espacios...porque muchas
cosas se deterioraron por la ignorancia en términos de usarla, por
ejemplo, los bafios, las puertas... no nos preparamos para asumir
el nuevo espacio”. (B. Gonzalez, entrevista 24 de marzo, 2010).

Se evidencia que la politica de construccion y reforzamiento de los colegios de
la ciudad necesitaba de una propuesta pedagodgica para su potenciacion y
dinamizacién en el escenario escolar. Los profesores y en general la
comunidad educativa llegaron a una planta fisica que no sabian utilizar y
cuidar. Este aspecto afectd la percepcion del lugar y la apropiacién del mismo,
puesto que participar en dicha politica facilitaria circunstancias como las que se
presentaron entre la poblacion escolar nueva y la antigua, se manifestd al

respecto que:

‘Lo otro fue el sentido de pertenencia; como se amplid la
poblacion...incluso cuando pasamos aca era como dos grupos de
estudiantes: los que habian sufrido en las casetas...todas las
penurias, todo ese proceso...y los que llegaron nuevos, porque
fue muchisima gente nueva la que...cuando ya estuvo el espacio,
la mandaron aqui al colegio. Entonces se armaba la discusion
entre la gente que queria al colegio y la gente que acababa de
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llegar, a gozar de un espacio como éste”. (B. Gonzalez, entrevista
24 de marzo, 2010).

La percepcion del lugar, depende del significado que la persona le otorga en
la medida de sus experiencias, interés e inclusive sus emociones y roles,
parte de la concienciacion, como se mencioné anteriormente en términos de
apropiacion, ocurre por las representaciones que hacen las personas sobre el

lugar en relacién con las metas personales:

“Yo considero que la cantidad de estudiantes de diferentes lados.
Veian el colegio como el sitio donde se encierran o encuentran
durante una jornada, pero no sabian el fundamento o el objetivo al
venir al colegio, que era a estudiar; entonces...se encontraban
grupos donde el interés era estudiar y otros grupos donde el
interés era esconderse por una jornada aqui en el colegio”. (G.
Ascencio, entrevista 23 de mazo, 2010).

En cuanto a los docentes las experiencias en las antiguas instalaciones del

colegio son determinantes, tal como lo mencionaron los estudiantes:

“fue algo supremamente notorio...o sea casi que la destruccion de
las casetas. Ya cuando pasamos a la planta nueva se siguieron
presentando y acrecentando... hubo un momento que en la planta
nueva se habian acrecentado tanto los dafos que fue casi que
una reaccion inmediata lo que habia que hacer con respecto al
cuidado de la planta fisica”. (B. Gonzalez, entrevista 24 de marzo,
2010).

Los acontecimientos previos son un caudal de interrogantes para los
docentes y la inquietud fundamental que deviene de tales experiencias
era:
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“tratar de motivar a los estudiantes en el sentido de generar
pertenencia alrededor de la institucion, de poder mirar realmente
por qué se generaban esos comportamientos y por qué la victima
de otras situaciones era la planta fisica...entonces”.(B. Gonzalez,
entrevista 24 de marzo, 2010).

En este sentido, aflora en los docentes la necesidad de “indagar qué habia
detras de eso” ya que inclusive pensaban en la posibilidad de que “algunos
estudiantes sentian satisfaccion al destruir’. Esta inquietud implicaba ademas
‘recuperar lo que se habia dafado y mantener en buen estado la planta

fisica”.

Etapa 3: Analisis e interpretacion de lo sucedido en la experiencia.

En esta etapa, se analizaron las actividades disefiadas e implementadas en el
desarrollo del proyecto para reconocer su incidencia en el mejoramiento de las
condiciones de proteccién y cuidado de la planta fisica. Signific6 dos acciones
importantes para el equipo de docentes, por un lado, la recopilacién de las
actividades y su organizacion de acuerdo con los elementos del eje orientador
y por otra parte, la explicitacion de la incidencia de las mismas desde el punto
de vista de los participantes a través de una entrevista a grupos focales. Esta

etapa se constituyo a su vez una evaluacion de la experiencia.

Desde el punto de vista metodoldgico, la recoleccion de informacion en esta
etapa se realizé mediante la estrategia de grupos focales, para lo que se invito,
ademas de los docentes participantes en el proceso, a estudiantes de los
grados octavo, noveno, décimo y once que estaban matriculados en el colegio
desde el 2005, fecha en que comenzé a funcionar el colegio en las

instalaciones previamente destinadas, las denominadas casetas.
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La entrevista es la técnica base aplicada en la estrategia de grupos focales y
permite la apropiacion y valoracion de la informacion que se obtiene de los
participantes seleccionados por tener vinculos con el objeto de indagacion. El

modelo de entrevista es semiestructurada.

La guia de preguntas a grupos focales se elaboré en concordancia con las
categorias del eje de la sistematizacion; las categorias establecidas con las
respectivas preguntas que direccionaron la entrevista a grupos focales, se

presentan en el siguiente cuadro:
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CATEGORIA

ACTIVIDAD

OBJETIVOS

PREGUNTAS

La planta fisica como
escenario de didlogo de
la micropolitica publica y
la politica puablica del
plan sectorial.

DEFINICION: Referida a
la planta fisica como
escenario en el que se
fortalece la participaciéon
como lugar privilegiado

de la iniciativa, la
deliberacion, la
construccién de

posibilidades y la toma
de decisiones frente a las
diferentes situaciones
gue se presentan con la
planta fisica del colegio,
hasta lograr la creacién
de mecanismos,
procedimientos y criterios
que plateen alternativas y
que se convierten en
elementos definitivos en
un proceso de formacion
politca de todos los
estamentos que convoca
el colegio.

Jornada de
recuperacion y
mantenimiento de las
instalaciones del
colegio.

Realizar una jornada de
recuperacion y
mantenimiento de las
instalaciones del colegio
con los miembros de la
comunidad educativa.

En el marco del

proyecto se
desarrollaron dos
jornadas de

recuperacion y
mantenimiento
de la planta
fisica: ¢Usted
considera  que
estas actividades
contribuyeron a
solucionar la
problemética de
dafo y deterioro

de la planta
fisica? ¢ Por
quée?

Creacion del himno, el
escudo y la bandera del
colegio.

Crear el himno, el escudo
y la bandera del colegio
con la participacion de
los estudiantes del
colegio.

La participacion
de los
estudiantes en
el disefio vy
eleccion de los

simbolos
institucionales
(bandera,
escudo e
himno),

¢, Contribuyo

con la
construcciéon de
sentido de
pertenencia por
la instituciéon
¢ Por qué?

Las actitudes entendidas
como los sentimientos,

pensamientos y
comportamientos
favorables o]

desfavorables que las
personas tienen hacia el
ambiente, en este caso,
la planta fisica del

Taller. Elaboracion y
presentacion: y hubo
una vez un colegio.

Dinamizar un proceso de
analisis y reflexion con la
comunidad educativa
frente a los dafios que
presenta la planta fisica
del  colegio Alfonso
Reyes Echandia.

¢Cree usted que el
registro fotografico y el
panel de discusion y

reflexion  sobre los
dafios del colegio
contribuyeron a
representar y discutir
lo que significa la
accion del
vandalismo?
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colegio.

DEFINICION: Referida a
los aspectos
conceptuales, afectivos y
cognitivos del sujeto que
reflejan creencias,
valores y conductas que
se manifiestan en
opiniones 'y acciones
concretas del individuo.

Encuentro-trabajo de
campo: Percepcion
ambiental y construccion
de ideas a partir de la
representacion

Representar y discutir lo
gue significa la accion del
vandalismo a partir del
registro fotogréafico, de
los diferentes dafios que

fotografica. presenta actualmente la
planta fisica del colegio.
Exposicion de Organizar un panel de

fotografias y panel de
reflexion.

discusiéon frente a lo que
representa la accion del
vandalismo a partir de una
exposicion fotografica que
evidencia los dafios que
presenta la planta fisica del
colegio.

Taller de encuentros:
legitimar el derecho de
los pequefios a disfrutar
de forma exclusiva de su
zona.

Indagar sobre los sentires
de los mas pequefios
frente a la destruccién del
parque y los bafos de
preescolar.

¢Usted considera que
las actividades de
reflexion, discusion y

construcciéon de
acuerdos con la
comunidad educativa
contribuyeron a

disminuir las acciones
de vandalismo en
contra de la planta
fisica del colegio?

La organizacion escolar
en la que se asumen
procesos circulares, de
construccion de tejido
democratico, de
participacion real, de
respeto y de interaccion
dinamica, con pluralismo
y apertura entre todos y
cada uno de los actores
que conforman el
colegio.

DEFINICION: En la
organizacion escolar
existe un conjunto de
reglas que ponen limites
y se transmiten de
manera implicita
principalmente a través

Construir acuerdos con
la participacion de los
diferentes estamentos

del colegio
relacionados con la
utilizacion y

conservacion de los
espacios y  éareas
comunes del colegio.

Encuentro: construccién

de acuerdos

Dinamica el Reloj.

Taller pesca de valores.

Desarrollar con los
estudiantes del grado 901
los conceptos de

autonomia, autorregulacién
y ambientes éticos a través
del juego pesca de valores.

¢Cree usted que la
construccion de
acuerdos, con la
participacion de la
comunidad educativa,
es una estrategia
efectiva para lograr la
conservacion de las
plantas fisicas de los
Megacolegios? ¢ Por
que?

¢,Cree usted que las

actividades del
proyecto lograron
crear un escenario

para el cuidado de si
mismos y del
entorno? ¢ Por qué?

¢, Qué otras
actividades pueden
implementarse para
continuar el
proyecto?
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de la regulacion cultural
que constituye la base
para el desarrollo de la
cultura ciudadana, en la
medida que establece
reglas minimas comunes
que hacen posible las
relaciones entre los
individuos y con el
entorno.

En términos de este
proyecto la
autorregulacion implica
la aceptacion de
compromisos

normados 0 no,
asociados al cuidado
de la infraestructura,
entendiendo el colegio
como lugar publico en

el que es posible
generar ambientes
éticos.

Espacio abierto: Muro
de libre expresion.

Crear un muro dentro de
las instalaciones del
colegio para que los
estudiantes puedan
expresarse libremente.

Tabla 3. Categorias y preguntas a grupos focales

Las actividades se organizan y adquieren sentido a través de los elementos del
eje de sistematizacion ya mencionados. En primer lugar, se hace alusion a
acciones asociadas a la valoracion y transformacién de actitudes, luego las
relacionadas con la planta fisica y por dltimo las vinculadas con la organizacion

escolar. Si bien se trata de hacer una clasificacion en el sentido expuesto

para la organizacion de la informacion, de acuerdo con los objetivos
perseguidos, es inevitable observar relaciones entre las actividades vy
elementos del eje que van mas alla de la clasificacion inicial, por ello, acciones
encaminadas a mejorar la planta fisica o a la regulacién cultural, pueden tener
impacto en las actitudes, o las acciones para el cambio de actitudes pueden
representar estrategias para la regulacion cultural, asi que la clasificacion

obedece mas a los objetivos establecidos.

Después de la descripcién de cada actividad se incluyen los resultados de la

entrevista a grupos focales que permiten conocer la incidencia de cada accién
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en el mejoramiento de las condiciones de proteccion y cuidado de la planta
fisica.

e Acciones Asociadas a la Valoracion y Transformacion de
Actitudes
Actividad N° 1: Taller. Elaboracién y presentacion: y hubo una vez un

colegio.

El objetivo de esta actividad fue dinamizar un proceso de analisis y reflexion
con la comunidad educativa frente a los dafios que presentaba en ese
momento la planta fisica del colegio Alfonso Reyes Echandia.

Con las fotos del diagnostico se
elaboré una presentacion para los
maestros, estudiantes y los padres de
familia del colegio, que contaba la
historia del Alfonso Reyes Echandia y

posibilité la reflexion alrededor de los

dafios que presentaba en ese

momento.

Luego de esta presentacién, se proyecto el video de la SED Bogota: Educacion
digna para todos y todas que recoge elementos de la propuesta de la
administracion de Lucho Garzén para el sector educacion. Para esta actividad
se cre6 un horario y se coordino el préstamo de algunos medios audiovisuales

de modo que todos los cursos de 0 a 11 rotaron por la sala de audiovisuales.

La actividad permiti6 dar a conocer a los estudiantes, maestros y padres de
familia la situacion de dafio y destruccion que se estaba presentando en el

colegio:

“Algunos estudiantes se sensibilizaron observando los dafios
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ocasionados en el colegio, también reflexionaron sobre el poco tiempo
de uso de algunos elementos”.

Con el video de la SED Bogota, la comunidad educativa conocié aspectos
importantes del programa: “Mas y mejores colegios para Bogota”. Fue una
estrategia importante para dar a conocer el Plan Sectorial de Educacion, pero,
el video lleg6 tiempo después de la inauguracion del colegio. Fue necesario
recurrir a una funcionaria del CADEL para conseguirlo. Es un material
importante para los estudiantes y padres de familia conozcan las Politicas
Educativas, pero es necesario que este material llegue directa y oportunamente

a los colegios.

Actividad N° 2: Encuentro-trabajo de campo: Percepcién ambiental y

construccion de ideas a partir de la representacion fotogréfica.

Esta actividad tuvo como objetivo

D

representar y discutir lo que significa la i
accion del vandalismo a partir del registro ‘
fotografico, de los diferentes dafios que
presentaba en ese momento la planta

fisica del colegio. Se utiliz6 la fotografia P

como herramienta. Los alumnos de 901,
jornada mafana y tarde fueron invitados a fotografiar las instalaciones del
colegio de acuerdo con la intencionalidad de la actividad y paulatinamente

pudieron ir construyendo su propia opinion.

La estrategia utilizada dirigié la percepcién de los alumnos a los temas mas
polémicos y de conflicto ambiental asociado al vandalismo. Asi, los temas
generados por la situacion expuesta fueron escogidos, por ejemplo, las puertas

rotas, los bebederos sin llave, etc.

Después de la distribucion de los temas, cada grupo dispuso de cerca de

media hora para hacer el registro fotografico respecto al tema, de acuerdo con

113



su concepcion del asunto.

Esta actividad fue significativa y de gran impacto para los estudiantes segun lo

expresado:

“La de tomar fotos a los grafitis ...nos ponian a tomar fotos de las partes

danadas del colegio”. “Tomamos unas fotos en las partes dafiadas del
colegio y después las expusimos ante todo el colegio”. “Las fotos, fue
una actividad que ayudé mucho a concientizarnos”.

Los docentes reconocen que este tipo de estrategias son atractivas para los

estudiantes:

“Las fotografias fueron un lenguaje interesante para los estudiantes, son
una generacion de imagenes y pueden comprender la situacion de
deterioro del colegio a través de este registro en fotografias”.

Actividad N° 3: Exposicion de fotografias y panel de reflexion.

El objetivo de esta actividad fue organizar un panel de discusién frente a lo que

representa el vandalismo, a partir de

Y los banos..

il la exposicion de las fotografias
tomadas por los estudiantes de
grado noveno. Se organiz0 una
exposicion para todo el colegio en
una de las salas de informatica y se

hizo un panel que fue interpretado

por los grupos participantes (los
estudiantes) y posteriormente por el grupo autor. Eso posibilitd una evaluacion

de la percepcion de los integrantes, en cuanto a la diversidad de abordajes y
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visiones individuales en un mismo medio, sobre las acciones de vandalismo y

destruccion a partir de las imagenes obtenidas en el registro fotografico.

La actividad permiti6 que el tema del vandalismo fuera de conocimiento de
todos en el colegio y que este tema cobrara importancia en la cotidianidad del

colegio:

“Los registros fotograficos hacen evidente el problema y lo caracterizan
de tal manera que es mas facil para los estudiantes dimensionarlo
adecuadamente hasta llegar al punto del asombro... Ver la situacion
recopilada en esas evidencias hace tomar conciencia de cambio de
actitud; desaparece la indiferencia y se genera la necesidad de tomar
partido para evitar la destruccion y el vandalismo”.

Actividad N° 4: Taller de encuentros para conocer la percepciéon de los

mas pequefios en relacion con las acciones de vandalismo.

Mediante esta actividad en grupo, se establecié6 como objetivo indagar sobre
los sentimientos de los mas pequefios frente a la destruccion del parque y los

bafios de preescolar.

Se trabajé en este objetivo a través de
diferentes medios de expresion vy
comunicacion (carteleras, dibujos vy
relatos). Se dio a conocer la

representacion afectiva de los nifios a

toda la comunidad educativa para

establecer acuerdos que permitieran & —
- N d

recuperar y cuidar la zona de preescolar; buscar el apoyo y acompafniamiento
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del Consejo Estudiantil y los padres de familia. En esta etapa se elabord un
video que registré algunos testimonios de los nifios y las nifias junto con

algunas de las discusiones del panel descrito en la actividad anterior.

Una de las zonas mas deterioradas durante el primer semestre después de la
inauguracion del colegio fue la zona del parque infantil. Se buscé una
alternativa para conocer lo que los nini@s mas pequefios del colegio pensaban
de la situacién de dafio y destruccion en el colegio empleando lenguajes como
el dibujo y la pintura. Era necesario involucrar a los nifi@s de preescolar en las
actividades del proyecto y durante toda su implementacion fueron tenidos en

cuenta para participar en todas las actividades.

e Actividades relacionadas con el ambiente fisico: Planta fisica.

Actividad N° 5: Jornada de recuperacion y mantenimiento de las

instalaciones del colegio.

La jornada tuvo como objetivo la recuperacion y mantenimiento de las

instalaciones del colegio con la ayuda de los miembros de la comunidad

educativa.

P ef9h Tk MNP [STUVW La propuesta consistio6 en hacer una
escrituracion de las instalaciones del

colegio a cada curso, destinando una
fecha para que los estudiantes, algunos
padres de familia y los maestros
llevaran a cabo acciones que

permitieran recuperar o embellecer la

parte del colegio que se les escriturod.
La jornada también se aprovecho para limpiar el mobiliario y asegurar chapas y
tuercas. Cada curso planed con su director de grupo ésta jornada e hizo un
inventario de los dafios que presentaba la parte del colegio que le fue
escriturada.

Los resultados obtenidos en esta etapa del proceso, a juicio de los profesores
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indican un efecto positivo:

“si contribuyd al cuidado de la planta fisica, ya que involucrando a los
estudiantes en el mantenimiento del colegio, les hace conscientes”.

Otro profesor dice:

“crea sentido de pertenencia”.

Esta transformacion se explica por la participacibn como una accion que
cambia la representacion acerca del lugar, es decir, implicando al estudiante en
las acciones conducentes al cambio simultineamente con el grupo al que
pertenece, se inicia un interesante proceso de revaloracion de las actitudes que
en parte se deben a la actuacion y las reflexion sobre el sentido de las metas

perseguidas.

“‘De alguna forma, durante ese dia se ponen los zapatos de las personas
de servicios generales y se dan cuenta de lo agotadora que es esta
labor”.

Ademas implica un aspecto importante de la individualidad desde el punto de
vista de las emociones, que es a su vez relevante en la transformacién de las

actitudes:

‘el estudiante se siente parte de la comunidad educativa” al parecer
dicen los docentes porque “es tenido en cuenta para la solucion de estos
problemas”...”cuando su participacion es mas eficiente y consciente”.

Adicionalmente el impacto fisico es notorio, aun cuando no se considera una
solucion definitiva, como se expresa por parte del docente:

"los resultados de las jornadas permiten embellecer...por un tiempo
soluciona un poco el dano de las instalaciones”.
Sin embargo no lo consideran suficiente.

Un aspecto importante que requerira mayor exploraciéon es el que guarda
relacion con el entorno del colegio y el impacto que tiene sobre el mismo, en
esta actividad se invitaron a padres de familia a participar, labor que reconocen

los docentes:
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“La participacion de los papas también fue importante, realmente hacen
parte del colegio y conocen desde otra perspectiva las dificultades que
sorteamos”.

En este sentido puede pensarse a futuro, un proyecto de orden ambiental como
este, encaminado a la generacion de comunidades de aprendizaje desde
donde se pueden generar las interacciones pertinentes que coadyuven a la

generacion de acciones proambientales.
Actividad N° 6: Creacion del himno, el escudo y la bandera del colegio.

Esta actividad tuvo como objetivo crear y elegir el himno, el escudo y la
bandera del colegio con la participacion ]
de los estudiantes del colegio. Teniendo
en cuenta que el colegio era nuevo y que
no contaba  con los simbolos
institucionales, se  desarroll6  una

propuesta basada en la heraldica de los

escudos de armas y la vexilologia (estudio
de las banderas) para crear el escudo y la bandera del colegio con los

estudiantes de grado 10y 11.

Con el grado noveno y el apoyo de
los profesores de literatura, sociales y
musica, se construyé el himno. Se
eligieron las mejores propuestas de
bandera y escudo y se sometieron a

votacion para posibilitar la

participacion de los estudiantes de

los demas grados.

Se trabajo con el grado noveno, décimo y once aprovechando las clases de

tecnologia e informética y el acompafiamiento de los profesores de esta area
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logrando la organizacion de tutorias para
acompanfar el proceso y obtener un buen
producto de estas actividades. Se utilizo
un formato de registro de equipos de
trabajo para lograr mayor organizacién en

el seguimiento a las propuestas que

hacian los estudiantes.

Se presentaron 17 propuestas de bandera y 22 de escudo. Los profesores
que lideraban el proyecto con la ayuda de los docentes del area de artes
seleccionaron los seis mejores disefios de bandera y tres de escudo. Los
disefios seleccionados fueron digitalizados y se publicaron en afiches junto
con su simbologia el dia de las votaciones. El himno se dio a conocer en dos
direcciones de grupo y los estudiantes y maestros hicieron sugerencias que
se tuvieron en cuenta para mejorar su estructura. La mayor dificultad que se
presentd en este proceso fue poner de acuerdo al grupo de coordinadores y
docentes de las dos jornadas frente a la aceptacién de los disefios propuestos

por los estudiantes.

Esta actividad permiti6 generar procesos participativos para la apropiacion del

lugar. Al respecto los docentes expresan:

“Se consolidé el disefio de la bandera, que fue algo participativo de toda
la institucion”. “Los estudiantes fueron los que hicieron los disefios y se
llegd un poquito a que esa participacion fuera nutrida y se llegara, a
través de una eleccidon de toda la comunidad educativa, de ese disefio.
Igual pasé con el escudo y con el himno. Del himno falta el proceso de
musicalizacién, se logré interactuar con un grupo que era como lider en
términos de formacion de la ética el cuidado”. ( B. Gonzalez, entrevista
24 de marzo, 2010).

Inclusive resaltan estas actividades como motivadoras para que los estudiantes
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construyan sentido de pertenencia por el colegio:

“Fue muy grato ver el entusiasmo y empefo de los estudiantes de grado
undécimo al saber que estaban dejando un legado a sus compaferos y
en general a su institucion y la alegria de los demas miembros de la
comunidad al ver que podian decidir al participar en la eleccion del
simbolo de su colegio y que para ello fueron tenidos en cuenta.
Haciendo suyas esas decisiones, se hace suyo el colegio, se afirma el
sentido de pertenencia”.

e Acciones Relacionadas con la Organizacion Escolar

Actividad N° 7: Construyendo Acuerdos

Esta actividad tuvo como objetivo construir acuerdos con la participacion de
los diferentes estamentos del colegio relacionados con la utilizacion y

conservacion de los espacios y areas comunes.

Después de las actividades de diagndstico a partir de las fotos, se organizaron
siete mesas de trabajo en cada curso para construir acuerdos sobre la
utilizacion de los diferentes espacios
del colegio, plantear alternativas para
hacerlos cumplir y recuperar lo que
estaba dafiado. Para esta actividad se
disefiaron dos formatos: uno para el

ciclo inicial y otro para los grados de

tercero a once. Después de esta
direccion de grupo, los formatos fueron recepcionados en Coordinacion y el
equipo lider del proyecto se encargd de hacer la sistematizacion de las

propuestas de los estudiantes entre las que se encontraban:
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e Realizar actividades para recolectar fondos y comprar los elementos que
faltan en los bafios. Las actividades pueden ser venta de comestible

como bombombum o chocolatinas.

e Asignar actividades como: limpiar con tiner las puertas o limpiar los

espejos a los estudiantes que lleguen tarde o causen dafios.

e Destinar el dinero del arriendo de la cafeteria para cubrir el costo de lo

gue se encuentra dafiado.

e Realizar jornadas de aseo y embellecimiento.

e Continuar con las jornadas de reflexion sobre el cuidado de los espacios

del colegio.

En general esta etapa permitié a juicio de los docentes, trabajar “Con los
estudiantes en términos de concientizacion” es decir, desde concepciones
sobre la formacion pedagdgica se cree que la labor de generar cambios en la
relacion persona entorno, obedecen a procesos de ensefianza en los que se
vinculen acciones que “construyan” la conciencia. Ademas, es una estrategia
que da sentido a la autonomia como ejercicio responsable frente a las acciones
en favor del ambiente, seguln los docentes, es el establecimiento de acuerdos
gue puedan ser llevados al manual o a pactos de convivencia, la importancia
estd en que puedan hacerse explicitos. Con respecto a ello los docentes

plantearon la importancia de:

‘Establecer un manual de uso de Ilos espacios donde
habitualmente los profesores desarrollen su trabajo; por ejemplo
en el aula, en la biblioteca, en todos los espacios del
colegio...algo que no se ha publicado, eso estd entre los
docentes. La intencion es que cada espacio tenga sus normas,
que fueran de conocimiento de todos y que internamente en el
espacio pudieran discurrir una actuacion muchisimo mas
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adecuada, en términos de uso y cuidado”’. (B. Gonzalez,
entrevista 24 de marzo, 2010).

En esta misma linea sobresalen acciones con implicaciones
institucionales:

“Se tuvo algunas realizadas desde direccién de grupo, compromisos
establecidos desde cada uno de los grupos, hacia el cuidado de la planta
fisica y como recuperar esos danos que ya estaban hechos”. (G.
Ascencio, entrevista 24 de marzo, 2010).

De hecho, se contempla la sancion:

“‘ademas el establecimiento dentro del pacto de convivencia de una
norma contra el dafo fisico de las instalaciones, quien dafia paga,
también para recuperar los dafos que ya estaban”. (G. Ascencio,
entrevista 24 de marzo, 2010).

Actividad N° 8. Taller pesca de valores

El objetivo propuesto con esta actividad
fue desarrollar con los estudiantes del
grado 901 los conceptos de autonomia,
autorregulacion y ambientes éticos a

través del juego pesca de valores.

La actividad inici6 con un encuentro de

integracion denominado: el reloj. En este espacio se indagd por los
preconceptos que los estudiantes tienen sobre la generacion de ambientes
éticos y se construyé una aproximacién al concepto. Una vez desarrollado, se

ejecuta la actividad central cuyo eje didactico se articula a través del juego
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pesca de valores.

Se logré sensibilizar a los estudiantes, rumbo a la autonomia, hacia los
principios de la autorregulacion en términos del reconocimiento de los acuerdos
minimos que comparten los individuos en un contexto. Primera faceta
necesaria para comenzar a interiorizar la concepcion de ambiente que esta
constituido por elementos fisicos de lugar y principalmente el sistema de

relaciones producto de la comunicacion e interaccion humana.

La pesca de valores fue una actividad que adquirié un significado especial:

“Ese juego fue divertido porque teniamos que pescar con unas cafas de
verdad. Cada pescado tenia un valor y hablamos de todos esos valores
sin aburrirnos”. (J. Sanchez, entrevista 25 de marzo, 2010).

Actividad N° 9: Muro de libre expresion

Mediante esta actividad se propuso crear un muro dentro de las instalaciones

del colegio para gque los estudiantes pudieran expresarse libremente.

El grafiti y el rayado de los muros se
han identificado durante mucho tiempo
como una acciéon de vandalismo. La
razén es que de cierto modo la gran
mayoria invade y deteriora los muros,
rejas y propiedades de otros o las que
son de todos, como en el caso de los
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colegios. Sin embargo, se ha demostrado que si estas acciones se llegan a
realizar en mutuo acuerdo, en forma organizada y en un espacio determinado,

tiene muy buenos resultados como medio de expresion y participacion.

Se propuso entonces, destinar una de las paredes de las ramplas de acceso
al segundo piso para que los estudiantes pudieran tener un espacio exclusivo
para su libre expresion y de esta forma evitar que todo el colegio esté lleno de
grafitis y letreros. La actividad se aprob6 y se destinaron los recursos para
llevarla a cabo. Sin embargo, hizo falta una autorizaciébn de Secretaria de
Educacién para culminar esta actividad.

El muro de libre expresion tiene un especial sentido porque se realiza desde las

acciones para la expresion:

“El muro...ya esta la plata, es dificil de hacer y que podria de alguna
manera ser un espacio de expresion para los estudiantes y que no se
utilizaran las paredes para rayarlas”. (B. Gonzalez, entrevista 24 de
marzo, 2010).

“también cuando se hizo una jornada de muro en papel, donde
los estudiantes se expresaban y podian rayar solamente ese
espacio. Se logré que los estudiantes, en algunas direcciones de
grupo pidieran un sitio establecido en el colegio para tener un
sitio fijo donde expresarse”. (G. Ascencio, entrevista 23 de marzo,
2010).

Etapa 4: Comunicacion y resultados

En esta etapa se combinan los elementos obtenidos en las categorias que
emergen con los elementos del eje en las entrevistas y los referentes

conceptuales que sustentan la investigacion.
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Queda claro que en términos de la valoracion realizada por los estudiantes que:

“si no hubieran hecho éste proyecto, este colegio estaria en ruinas”. (J.

Sanchez, entrevista 25 de marzo, 2010).

Existieron dificultades latentes en el proyecto para lo que es preciso entender
que un aspecto importante en la dindmica de estos procesos es el que guarda
relacion con la participacién de todos los estamentos que se involucran directa
o indirectamente con la escuela. Esta tiene un lugar importante en la
comunidad, en el entramado de relaciones entre los individuos, afecta lo que
pasa en la familia y se ve afectada por ella a su vez, lo mismo ocurre con el

sector donde se ubica.

Pueden distinguirse tres tipos de problemas: Los financieros: “La disponibilidad
del dinero”, “acceder a ese dinero es complicado”, que adicionalmente se suma
a las representaciones que existen sobre el sentido y la utilidad de este tipo de
proyectos: “En si el problema de este tipo de programas no pasa sélo por la

participacion de las personas, también el apoyo administrativo es fundamental”.

Los problemas de participacion por parte de la propia comunidad escolar, como
se observa: “falté que la comunidad hubiera aceptado y hubiera participado de

una manera mas consciente y como mas numérica” “falté involucrar mas a
todos, faltd mas divulgacion, mas concientizacién de la necesidad que habia de
impulsarlo y de comprometer a la gente” y finalmente los problemas de
participacion de la comunidad que aparece aislada de la escuela: “Los papas

no han hecho nada”.
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El impacto del proyecto se entiende por parte de los estudiantes en el
mantenimiento en buen estado de las instalaciones escolares. “Los estudiantes
razonaron en las cosas y ya no son tan frecuentes los dafios en el colegio. Los
dafios todavia se dan, pero no tanto; con el proyecto se logré que no se dafara
tanto”, Sin embargo, al respecto la opinion se divide en tanto que consideran
que, “Los estudiantes no se concientizaron de los dafios que habian en el

colegio”

Para los profesores el aspecto mas importante guarda relacion con el proceso
de reflexion involucrado en este tipo de propuestas: “La concientizacion, ese
trabajo pedagogico al tratar de intervenir en la conducta de los estudiantes; eso
generd que realmente se mejorara la planta fisica”. También, para ellos, “los
estudiantes, después de este proyecto razonaron”, aun cuando quedaran
acciones pendientes tales como “la restauracion de espacios” o “la adecuacién

del parque de los nifios”

Igualmente el proceso deja un reto a los docentes, el problema permanece en
el tiempo, nuevas generaciones ingresan a las aulas, por lo que se requiere
que este sea un proceso ciclico y constante que involucre otras estrategias
didacticas, la construccion del sentido de pertenencia, aparece como un
paradigma de los docentes, un norte que puede ser abordado, como se

observa en esta apreciacion:

“falta mucho sentido de pertenencia y que de alguna manera ese
sentido lo dan otros elementos; por ejemplo yo veo muy
entusiasmados a los sardinos con los intercolegiados, cosa que
no habia pasado. Los intercolegiados le dan sentido de
pertenencia a los sardinos”. B. Gonzalez, entrevista 24 de marzo,
2010).
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CONCLUSIONES

El objetivo perseguido a través de la sistematizacion del proceso llevado a cabo
mediante este proyecto buscaba el andlisis de tres aspectos fundamentales:
metodoldgicos, conceptuales y politicos, a la luz de estos criterios se entienden

entonces los comentarios que a continuacién se relatan.

Desde el punto de vista metodoldgico se observa que las acciones realmente
constituyen estrategias para mejorar las condiciones en que los individuos
viven el colegio, de hecho, si pueden cambiar las representaciones acerca del
mismo, logrando ser conscientes del significado del lugar pero desde la

participacion.

La forma predominante de interaccidn tanto en el plano metodoldgico,
conceptual y politico fue la participacion, los discursos sobre las actividades lo
denotan, es decir, el proyecto adquiere sentido y tiene impacto en la medida
que las personas como comunidad comparten objetivos y comienzan a
generarse rituales con metas claramente definidas, donde se gestan intereses
de la comunidad educativa para que la institucion sea y se vea diferente, el
problema en este sentido es de continuidad. No puede decirse con ello, que se
haga plena aplicaciéon de las politicas publicas, tampoco que el colegio se
convierta en un espacio de discusion y creaciéon de mecanismos o de formacién
politica, pero puede decirse que las actividades desarrolladas, plantean una
forma particular de sentar un principio, entre otros, que esta en la base de

cualquier sociedad, cual es el interés por el bien colectivo.

La metodologia da cuenta de la implementacion de un programa de politica
activa que contribuye al desarrollo pedagdgico de la institucion. No es
suficiente con la transformacién pedagogica y didactica o la insercion de
modelos educativos y tampoco la construccion de nuevos lugares, la

conjugacion de estos factores mas el disefio de politicas concertadas,
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construidas con los interesados, definen mayores posibilidades para la
apropiacion no soélo del lugar, sino del sentido de la misma politica. Los
ciudadanos en un espacio sino hacen parte del lugar, pueden sentir que un
nuevo proyecto en su comunidad es ajeno a sus intereses si lo que se
implementa, se hace desde el ejercicio del poder, por imposicion. Esta
sensacién de lo ajeno, instituye formas de actuacion contrarias a lo esperado.
Es decir, si el proyecto politico es impuesto, quizas puede, incluso llegar a ser
violentado por los supuestos beneficiarios, como ocurre con las nuevas

instalaciones escolares.

En este proyecto se muestra como la participacion que promueven las
actividades suponen la apertura de canales de comunicacion entre los
estudiantes y los docentes. Eventualmente estos mismos se deben buscar al
iniciar estos proyectos de transformacion escolar, entre la comunidad y la
escuela. En la sistematizacibn se muestra como al generar internamente
actividades que implican mayor responsabilidad como por ejemplo la
escrituracion de lugares, se genera una especie de movimiento popular, una
asociacion de individuos que sirve de puente entre los responsables y el resto
de la comunidad estudiantil. Este proceso sélo es posible mediante la

participacion y ademas parece necesario.

De lo expuesto puede decirse entonces que las experiencias de participacion
en el disefo y puesta en marcha de politicas en una comunidad es paso previo
indispensable para comenzar con los proyectos de transformacion local, la
escuela es sélo una dimensién. Esta experiencia de participacion local, apenas
en el ambito del colegio, mostr6 la importancia de discutir los problemas
trascendiendo del plano individual al colectivo, es decir, son de todos, por lo
mismo, la importancia de definir las prioridades de accion tienen la misma
connotacion, de lo que se destaca que toda la comunidad estd obligada a

pensar la organizacion escolar.
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En relacion con la organizacion escolar existe un cuestionamiento muy
importante respecto a los criterios del disefio instruccional y la efectividad con
el que se forma hacia la participacion, de hecho, de la formacion en busqueda
de un tipo de persona. Este proyecto da cuenta de acciones efectivas para
promover la participacion en tanto, el mismo testimonio de los participantes lo
indica. Es decir que este tipo de ejercicios constituyen unos ejemplos
interesantes de lo que se puede hacer para la formacion politica de las
personas, en tanto que generé rupturas en las concepciones tradicionales de

ver los espacios publicos.

El principal factor en contra es que estos contenidos y experiencias
pedagdgicas no hacen parte del curriculo, aunque tal circunstancia a su vez
puede ser un factor a favor dado que pierde la connotacion de obligatoriedad
del saber disciplinar y puede convertirse en un aprendizaje llevado a cabo con
metodologia de corte sociocultural, insertando a las personas en procesos

colectivos de aprendizaje a través de mediadores con objetivos definidos.

Tal aseveracién compromete no solo al colegio sino a la comunidad del sector,
asi que un nuevo proyecto con el objetivo de generar conductas
proambientales ha de buscar ampliar el escenario de actuacion, involucrando
familias de los estudiantes y si puede ser mas ambicioso, hasta los
establecimientos aledafios. Lo anterior implica que en verdad se hable y se
proceda con principios de descentralizacion administrativa en las localidades
para que antes de pensar en el cambio de lugares, y en general nuevos
proyectos de infraestructura se conozca al beneficiario directo y que éste
también sepa de la politica o el proyecto que a través de ella afectara su

cotidianidad, no hay otra forma de construir comunidad.

Desde el punto de vista conceptual, ademas de lo dicho, la idea de organizar
las acciones desde las actitudes, como un gran referente no es inadecuada,

pero si insuficiente. Da pistas de la manera en que pueden entenderse las
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predisposiciones hacia el ambiente y para el cambio, mediante los tres
elementos constitutivos referenciados en el marco conceptual: Cognitivo,
comportamental y emocional. La actitud como una predisposicion a actuar,
supone que el individuo tiene unas maneras de representarse el lugar, y unas
relaciones con dicho lugar, de hecho, de definir unas responsabilidades y
desarrollar unos discursos sobre el mismo. Pero no permite identificar
concepciones centrales importantes para dar rumbo a las decisiones tomadas,
entendiendo que los individuos tienen formas de representarse la realidad que
afectan incluso su identidad. Este es un concepto que posteriormente se debe

sumar a estas investigaciones.

Las posturas conceptuales acerca de la identidad pueden ser diversas, en
principio puede entenderse como una entidad que varia dependiendo de
discursos y escenarios de actuacién lo cual indicaria que cada contexto
plantea unos requerimientos que obligan a representar el mundo a los sujeto de
diversas formas, apareciendo tantas concepciones como discursos, de tal
suerte, puede hablarse de identidad y tipos de identidad, ¢ como permitiria

entender desde esta postura un proyecto tal como el que se desarroll6 ac4?

Un aspecto que sobresale es el papel de las emociones en el cambio, en las
decisiones, se encuentra en el discurso de los docentes una asociacion entre
conciencia, la emocion y el cambio. Un aspecto importante para detallar dando
continuidad a este proceso es justamente, el impacto que deben tener en el
tiempo, sobre las emociones de los participantes, las acciones que se generen
para que realmente se pueda hablar de transformacion, se puede pensar que
s6lo con el buen esfuerzo de la razon no es suficiente, la reflexion por si misma

no genera cambio.

Por tanto se trata de indagar la relacién que pueden tener las emociones con el
cambio de las representaciones que tienen los individuos sobre el lugar. Ello

posteriormente tendra que medirse en términos del impacto sobre el ambiente.
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ANEXOS

Anexo 1 - Entrevista a docentes para la reconstruccion histérica del
proyecto.

PROYECTO ETICA Y CIUDADANIA
COLEGIO ALFONSO REYES ECHANDIA
ENTREVISTA A DOCENTES Y ESTUDIANTES

RECONSTRUCCION HISTORICA DEL PROYECTO

131



Objetivo: Recuperar, desde el punto de vista de los actores participantes, los
motivos, intereses e intencionalidades que dieron inicio al proyecto Etica y
Ciudadania.

e Situaciones y/o acciones que impulsaron la realizacion del proyecto.

1. ¢Qué situaciones particulares dieron origen a la necesidad de
formulacion y desarrollo del proyecto que inicialmente se llamo:
Generacion de ambientes éticos en la utilizacion de los diferentes
espacios y areas comunes de la planta fisica del colegio distrital
Alfonso Reyes Echandia?

2. ¢Cuales son las razones por las cuales maestros y maestras piensan
en la necesidad de emprender este proyecto?¢Cual fue su interés?
¢, Cual fue la incidencia de las actividades promovidas por el proyecto
“Pacto por el Tesoro?

3. En el afio 2005, el colegio Alfonso Reyes Echandia comenzé a funcionar
provisionalmente en casetas prefabricadas y era la sede B del colegio
Llano Oriental. Durante ésta época se presentaron dafios en las
frecuentes en las paredes, las puertas y el mobiliario (sillas y mesas).
¢, Qué elementos (sociales, culturales, econdmicos) considera que dieron
origen a estas situaciones?

4. Cuando se inaugura en el 2007 la nueva Plata fisica del Colegio, nifios,
nifas, jévenes, estudiantes, madres y padres, se sentian entusiasmados
por tener un mejor lugar para estudiar. Sin embargo, con el tiempo,
estudiantes empezaron a deteriorarla, llevandose piezas, rompiendo,
rayando, destruyendo, etc. ¢Qué elementos (sociales, culturales,
econdémicos) considera que contribuyen con la continuidad de estas
acciones?

5. De los elementos anteriormente mencionados ¢ Cuales considera que
fueron atendidos por el proyecto en ese momento? ¢ Cudles fueron las
dificultades para poner en marcha el proyecto? ¢Cudles fueron las
potencialidades?

6. Mencione algunas actividades o acciones que considere significativas en
el curso del proyecto.

7. Frente a las situaciones de deterioro, destruccion y robo contra la planta
fisica, ¢ Qué hizo la comunidad educativa?
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Anexo 2 — Categorias de analisis de la entrevista a docentes para la
reconstruccion historica del proyecto.

PROYECTO ETICA Y CIUDADANIA

COLEGIO ALFONSO REYES ECHANDIA
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ENTREVISTA A DOCENTES Y ESTUDIANTES

RECONSTRUCCION HISTORICA DEL PROYECTO

CATEGORIAS DE ANALISIS

CATEGORIAS DE ANALISIS

DEFINICION

RAZONES/INTERES PROYECTO

Referida a indagar por las razones de
maestros y maestras para emprender
este proyecto.

PACTO POR EL TESORO

Indaga por los aspectos o actividades
del proyecto “Pacto por el Tesoro”.

FORMULACION/PROYECTO

Se refiere a las situaciones particulares
gue dieron origen a la necesidad de
formulacion y desarrollo del proyecto.

ORIGEN/SITUACIONES DE
DANO, ROBO Y DESTRUCCION

Referida a indagar por los elementos
(sociales, culturales, econémicos) que
dieron origen a los dafios en las en las

paredes, las puertas y el mobiliario (sillas
y mesas) de la sede B del colegio Llano
Oriental.

CONTINUIDAD/ACCIONES DE
DANO, ROBO Y DESTRUCCION

Referida a indagar por los elementos
(sociales, culturales, econémicos) que
contribuyeron al deterioro, robo de
piezas, destruccion, etc. de la nueva
planta fisica del colegio Alfonso Reyes
Echandia.

ELEMENTOS ATENDIDOS POR
EL PROYECTO

Indaga por los elementos que
fueron atendidos por el proyecto
en ese momento.

DIFICULTADES/PROYECTO

Referida a indagar por las dificultades del
proyecto.

POTENCIALIDADES/PROYECTO

Referida a indagar por las
potencialidades del proyecto.

ACCIONES/COMUNIDAD
EDUCATIVA

Indaga por las acciones que emprendio
la comunidad educativa frente al
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deterioro de la planta fisica.

ACCIONES Referida a indagar por las actividades o
SIGNIFICATIVAS/PROYECTO acciones significativas del proyecto.

Anexo 3 — Categorizacion de las entrevistas a docentes y estudiantes para
la reconstruccion historica del proyecto.

8 quotation(s) for code:
ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:31:16 p.m.

P 1. ESTUDIANTE 1.rtf - 1:14 [La de tomar fotos a los grafit..] (53:53)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

La de tomar fotos a los grafitis y la de pesca de valores.
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P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:2 [recuerdo lo de las fotos, nos ..] (15:15)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTOQO]

No memos

recuerdo lo de las fotos, nos ponian a tomar fotos de las partes dafiadas del
colegio

P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:3 [si no hubieran hecho éste proy..] (19:19)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

si no hubieran hecho éste proyecto, este colegio estaria en ruinas.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:9 [Tomamos unas fotos en las part..] (40:40)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Tomamos unas fotos en las partes dafiadas del colegio y después las
expusimos ante todo el colegio.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:11 [Las fotos, fue una actividad q..] (44:44)
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(Super)
Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Las fotos, fue una actividad que ayudé mucho a concientizarnos.

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:11 [Se consolidé el disefio de la b..] (48:49)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Se consolidé el disefio de la bandera, que fue algo participativo de toda la
institucién. Los estudiantes fueron los que hicieron los disefios y se llegd un
poquito a que esa participacion fuera nutrida y se llegara, a través de una
eleccion de toda la comunidad educativa, de ese disefio. Igual pasé con el
escudo y con el himno. Del himno falta el proceso de musicalizacién, se logré
interactuar con un grupo que era como lider en términos de formacion de la
ética el cuidado. Con los estudiantes se trabajé en términos de concientizacion;
se le propuso a los docentes que se pudiera establece un manual de uso de los
espacios donde habitualmente ellos desarrollaban su trabajo; por ejemplo en el
aula, en la biblioteca, en todos los espacios del colegio...algo que no se ha
publicado, eso esta entre los docentes. La intencion era que cada espacio
tuviera sus normas, que fueran de conocimiento de todos y que internamente
en el espacio pudieran discurrir una actuacién muchisima mas adecuada, en
términos de uso y cuidado. El muro...ya esta la plata, es dificil de hacer y que
podria de alguna manera se un espacio de expresion para los estudiantes y
gue no se utilizaran las paredes para rayarlas.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:2 [Se tuvo algunas realizadas des..] (17:17)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTOQO]

No memos
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Se tuvo algunas realizadas desde direccion de grupo, como algunos
compromisos establecidos desde cada uno de los grupos hacia el cuidado de la
planta fisica y cdmo recuperar esos dafios que ya estaban hechos.

P 4: PROFESOR 2.rtf - 4:12 [Todo lo que tuvo que ver con |..] (41:41)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Todo lo que tuvo que ver con la seleccion del himno, el escudo, la bandera y
también cuando se hizo una jornada de muro en papel; donde los estudiantes
se expresaban y podian rayar solamente ese espacio. Se logré que los
estudiantes, en algunas direcciones de grupo pidieran un sitio establecido en el
colegio para tener un sitio fijo donde expresarse

8 quotation(s) for code:
ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File:  [C:\Archivos de programal\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:31:16 p.m.
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P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:14 [La de tomar fotos a los grafit..] (53:53)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTOQO]

No memos

La de tomar fotos a los grafitis y la de pesca de valores. Ese juego fue divertido
porque teniamos que pescar con unas cafias de verdad. Cada pescado tenia
un valor y hablamos de todos esos valores sin aburrirnos.

P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:2 [recuerdo lo de las fotos, nos ..] (15:15)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

recuerdo lo de las fotos, nos ponian a tomar fotos de las partes dafiadas del
colegio

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:3 [si no hubieran hecho éste proy..] (19:19)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

si no hubieran hecho éste proyecto, este colegio estaria en ruinas.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:9 [Tomamos unas fotos en las part..] (40:40)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]
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No memos

Tomamos unas fotos en las partes dafiadas del colegio y después las
expusimos ante todo el colegio.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:11 [Las fotos, fue una actividad q..] (44:44)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTOQO]

No memos

Las fotos, fue una actividad que ayudé mucho a concientizarnos.

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:11 [Se consolidé el disefio de la b..] (48:49)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Se consolidé el disefio de la bandera, que fue algo participativo de toda la
instituciéon. Los estudiantes fueron los que hicieron los disefios y se llegd un
poquito a que esa participacion fuera nutrida y se llegara, a través de una
eleccion de toda la comunidad educativa, de ese disefo. Igual pasé con el
escudo y con el himno. Del himno falta el proceso de musicalizacién, se logré
interactuar con un grupo que era como lider en términos de formacion de la
ética el cuidado. Con los estudiantes se trabajo en términos de concientizacion;
se le propuso a los docentes que se pudiera establece un manual de uso de los
espacios donde habitualmente ellos desarrollaban su trabajo; por ejemplo en el
aula, en la biblioteca, en todos los espacios del colegio...algo que no se ha
publicado, eso estad entre los docentes. La intencidn era que cada espacio
tuviera sus normas, que fueran de conocimiento de todos y que internamente
en el espacio pudieran discurrir una actuacién muchisima méas adecuada, en
términos de uso y cuidado. El muro...ya esta la plata, es dificil de hacer y que
podria de alguna manera se un espacio de expresion para los estudiantes y
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que no se utilizaran las paredes para rayarlas.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:2 [Se tuvo algunas realizadas des..] (17:17)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTOQO]

No memos

Se tuvo algunas realizadas desde direccion de grupo, como algunos
compromisos establecidos desde cada uno de los grupos hacia el cuidado de la
planta fisica y cdmo recuperar esos dafios que ya estaban hechos.

P 4: PROFESOR 2.rtf - 4:12 [Todo lo que tuvo que ver con |..] (41:41)
(Super)

Codes: [ACCIONES SIGNIFICATIVAS/PROYECTO]

No memos

Todo lo que tuvo que ver con la seleccion del himno, el escudo, la bandera y
también cuando se hizo una jornada de muro en papel; donde los estudiantes
se expresaban y podian rayar solamente ese espacio. Se logré que los
estudiantes, en algunas direcciones de grupo pidieran un sitio establecido en el
colegio para tener un sitio fijo donde expresarse.

5 quotation(s) for code:
CONTINUIDAD/ACCIONES DE DANO, ROBO Y DESTRUCCION
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File:  [C:\Archivos de programal\Scientific
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Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:37:57 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:10 [por atreverse] (39:39) (Super)

Codes: [CONTINUIDAD/ACCIONES DE  DANO, ROBO Y
DESTRUCCION]

No memos

por atreverse

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:11 [rayan, con marcadores, bisturi..] (46:46)
(Super)

Codes: [CONTINUIDAD/ACCIONES DE DANO, ROBO Y
DESTRUCCION]

No memos

rayan, con marcadores, bisturi, corrector, lapiz y esfero.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:6 [no se concientizaron todos de ..] (28:28)
(Super)

Codes: [CONTINUIDAD/ACCIONES DE DARNO, ROBO Y
DESTRUCCION]

No memos
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no se concientizaron todos de que teniamos un colegio mejor, para poder
estudiar mejor, entonces...los estudiantes querian el juego, la diversion y las
ventas

P 3. PROFESOR 1.rtf - 3:6 [Los dafios que se dieron al pri..] (32:32)
(Super)

Codes: [CONTINUIDAD/ACCIONES DE DANO, ROBO Y
DESTRUCCION]

No memos

Los dafios que se dieron al principio fue por el impacto de las cosas modernas,
que si se podian comercializar o vender porque...en los bafios comenzaron a
desvalijar todo el sistema del jabon y esos fueron los primeros atentados ...eso
era facil de desarmar para llevarselo completo. Los bombillos, unas rejitas que
habian que era facil de quitar...me da la impresion que era el impacto de lo
nuevo y de lo moderno con lo que se encontraban y esa posibilidad tan grande
de aprovechar, porque se pas6 a un paraiso. A nosotros nos falt6 mucha
induccion frente al manejo de los espacios...frente a la utilizacion de los
espacios...porque muchas cosas se deterioraron por la ignorancia en términos
de usarla, por ejemplo, los bafos, las puertas... no nos preparamos para
asumir el nuevo espacio. Lo otro fue el sentido de pertenencia; como se amplié
la poblacion...incluso cuando pasamos aca era como dos grupos de
estudiantes: los que habian sufrido en las casetas...todas las penurias, todo
ese proceso...y los que llegaron nuevos, porque fue muchisima gente nueva la
que...cuando ya estuvo el espacio, la mandaron aqui al colegio. Entonces se
armaba la discusién entre la gente que queria al colegio y la gente que
acababa de llegar, a gozar de un espacio como éste.

P 4: PROFESOR 2.rtf - 4:6 [Yo considero que la cantidad d..] (27:27)
(Super)

Codes: [CONTINUIDAD/ACCIONES DE  DANO, ROBO Y
DESTRUCCION]

No memos
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Yo considero que la cantidad de estudiantes de diferentes lados. Veian el
colegio como el sitio donde se encierran 0 encuentran durante una jornada,
pero no sabian el fundamento o el objetivo al venir al colegio, que era a
estudiar; entonces...se encontraban grupos donde el interés era estudiar y
otros grupos donde el interés era esconderse por una jornada aqui en el
colegio.

4 quotation(s) for code:
DIFICULTADES/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:39:11 p.m.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:10 [Los papas no han hecho nada.] (40:40)
(Super)

Codes: [DIFICULTADES/PROYECTO]

No memos

Los papéas no han hecho nada.
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P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:8 [La disponibilidad del dinero...e..] (38:38)
(Super)

Codes: [DIFICULTADES/PROYECTO]

No memos

La disponibilidad del dinero...es decir a los proyectos se les asigna un
presupuesto y uno juega a proyectar con ese presupuesto, pero el proceso
para acceder a ese dinero es complicado en el sentido que...se proyectaban
las cosas, se pasaban las cartas, se aprobaban, pero el dinero no salia; tanto
qgue el muro de la expresion estaba proyectado para mediados del afio pasado
y este principio de afio dijeron que habia que mirar con plantas fisicas si se
podia o no. Posterior a eso este afo dijeron que el muro si se va a hacer y
cuando uno va alld y pide la plata para hacerlo empieza otra vez el caminito de
mirar cdmo se consigue la plata para desarrollar ese tipo de actividades.
También faltdé que la comunidad hubiera aceptado y hubiera participado de una
manera mas consiente y como mas numerica. De alguna manera se jalonaba el
proyecto pero no toda la comunidad estaba sintonizada con el proyecto; falto
involucrar mas a todos, falt6 mas divulgacion, mas concientizacion de la
necesidad que habia de impulsarlo y de comprometer a la gente.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:8 [Algo de la parte econémica o a..] (33:33)
(Super)

Codes: [DIFICULTADES/PROYECTO]

No memos

Algo de la parte econdmica o apoyo de la parte administrativa del colegio hacia
el proyecto...como una atencién e importancia de ese proyecto. Se le dio
importancia a las acciones pero no al proyecto en su totalidad.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:9 [con la dificultad que algunas ..] (35:35) (Super)
Codes: [DIFICULTADES/PROYECTO]

No memos
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con la dificultad que algunas personas y algunos grupos que no querian que se
liderara de esa forma, pero se logro.

4 quotation(s) for code:
ELEMENTOS ATENDIDOS POR EL PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:41:14 p.m.

P 1. ESTUDIANTE 1.rtf - 1:12 [el de rayar las paredes, pasab..] (43:43)
(Super)

Codes: [ELEMENTOS ATENDIDOS POR EL PROYECTO]

No memos

el de rayar las paredes, pasaban por los salones explicando y también nos
mostraron las fotos.

P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:7 [Los estudiantes razonaron en |..] (33:33)
(Super)

Codes: [ELEMENTOS ATENDIDOS POR EL PROYECTO]

No memos
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Los estudiantes razonaron en las cosas y ya no es tan frecuente los dafios en
el colegio. Los dafios todavia se dan, pero no tanto; con el proyecto se logré
gue no se dafara tanto.

P 3. PROFESOR 1.rtf - 3:7 [El aspecto mas importante fue ..] (35:36)
(Super)

Codes: [ELEMENTOS ATENDIDOS POR EL PROYECTO]

No memos

El aspecto mas importante fue el de concientizacion, ese trabajo pedagdgico al
tratar de intervenir en la conducta de los estudiantes; eso generé en que
realmente se mejorara la planta fisica. Las etapas del proyecto no se pudieron
cumplir en su totalidad, pues los procesos devengan tiempos y acciones que no
se dan o sencillamente estan proyectadas para cumplir, pero por ejemplo, la
restauracion de espacios,

como el parquecito de los nifos...que se pudiera utilizar sélo para los nifios y
adecuarlo mejor de lo que esta...son cosas que estan en el proyecto pero no
se han hecho. Otras cosas estan en proceso, por ejemplo el himno...se llego a
la consecucion de la letra y aun esta en proyecto la musica y...peleas si hay
plata o no hay plata, si un profesor se compromete...si cobra o no cobra, son
cosas que estan ahi planteadas.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4.7 [Se hizo una campafia para recup..] (31:31)
(Super)

Codes: [ELEMENTOS ATENDIDOS POR EL PROYECTO]

No memos

Se hizo una campafa para recuperar paredes, que era el sitio que mas
rayaban y se establecié dentro del pacto de convivencia una norma del dafio
fisico...quien dafia paga; eso con el fin de recuperar un poco los dafios que ya
estaban.

5 quotation(s) for code:
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FORMULACION/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:43:27 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:4 [los profesores no querian que ..] (25:25)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los profesores no querian que hubiera méas dafios.

P 1. ESTUDIANTE 1.rtf - 1:5 [Los grafitis de millonarios po..] (27:27)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Los grafitis de millonarios porque querian sentirse orgullosos de su
equipo...otros ponian el nombre de él y la novia, porque querian recordar a esa
persona, por eso nada mas.
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P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:4 [los estudiantes no se concient..] (19:19)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los estudiantes no se concientizaron de los dafios que habia acé en el colegio,
seguiamos dafiando

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:4 [Tratar de intervenir con los d..] (24:24) (Super)
Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Tratar de intervenir con los dafios que presentaron inicialmente en esa etapa
donde estuvimos en las casetas fue algo supremamente notorio...0o sea casi
que la destruccion de las casetas. Ya cuando pasamos a la planta nueva se
siguieron presentando y acrecentando... hubo un momento que en la planta
nueva se habian acrecentado tanto los dafios que fue casi que una reaccion
inmediata lo que habia que hacer con respecto al cuidado de la planta fisica;
pro ademas de eso, de lo fisico... era tratar de motivar a los estudiantes en el
sentido de generar pertenencia alrededor de la institucion, de poder mirar
realmente por qué se generaban esos comportamientos y por qué la victima de
otras situaciones era la planta fisica...entonces... indagar qué habia detras de
eso? Porque pensdbamos que algunos estudiantes sentian satisfaccion al
destruir. Por qué esa manifestacion se daba como tan frecuente en ese
espacio?. Todas estas fueron motivaciones que hicieron que se iniciara el
proceso.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:5 [Basicamente fue recuperar lo q..] (20:20)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Basicamente fue recuperar lo que se habia dafiado y mantener en buen estado
la planta fisica.
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5 quotation(s) for code:
FORMULACION/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:43:27 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:4 [los profesores no querian que ..] (25:25)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los profesores no querian que hubiera mas dafos.

P 1. ESTUDIANTE 1.rtf - 1:5 [Los grafitis de millonarios po..] (27:27)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Los grafitis de millonarios porque querian sentirse orgullosos de su
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equipo...otros ponian el nombre de él y la novia, porque querian recordar a esa
persona, por eso nada mas.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:4 [los estudiantes no se concient..] (19:19)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los estudiantes no se concientizaron de los dafios que habia acé en el colegio,
seguiamos dafiando

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:4 [Tratar de intervenir con los d..] (24:24) (Super)
Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Tratar de intervenir con los dafios que presentaron inicialmente en esa etapa
donde estuvimos en las casetas fue algo supremamente notorio...0o sea casi
que la destruccion de las casetas. Ya cuando pasamos a la planta nueva se
siguieron presentando y acrecentando... hubo un momento que en la planta
nueva se habian acrecentado tanto los dafios que fue casi que una reaccion
inmediata lo que habia que hacer con respecto al cuidado de la planta fisica;
pro ademas de eso, de lo fisico... era tratar de motivar a los estudiantes en el
sentido de generar pertenencia alrededor de la institucion, de poder mirar
realmente por qué se generaban esos comportamientos y por qué la victima de
otras situaciones era la planta fisica...entonces... indagar qué habia detras de
eso? Porque pensabamos que algunos estudiantes sentian satisfaccion al
destruir. Por qué esa manifestacion se daba como tan frecuente en ese
espacio?. Todas estas fueron motivaciones que hicieron que se iniciara el
proceso.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:5 [Basicamente fue recuperar lo d..] (20:20)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

151



Basicamente fue recuperar lo que se habia dafiado y mantener en buen estado
la planta fisica.

5 quotation(s) for code:
FORMULACION/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:43:27 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:4 [los profesores no querian que ..] (25:25)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los profesores no querian que hubiera mas dafios.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:5 [Los grafitis de millonarios po..] (27:27)
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(Super)
Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Los grafitis de millonarios porque querian sentirse orgullosos de su
equipo...otros ponian el nombre de él y la novia, porque querian recordar a esa
persona, por eso hada mas.

P 2: ESTUDIANTE 2.rtf - 2:4 [los estudiantes no se concient..] (19:19)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

los estudiantes no se concientizaron de los dafios que habia acé en el colegio,
seguiamos dafiando

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:4 [Tratar de intervenir con los d..] (24:24) (Super)
Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Tratar de intervenir con los dafios que presentaron inicialmente en esa etapa
donde estuvimos en las casetas fue algo supremamente notorio...0o sea casi
que la destruccion de las casetas. Ya cuando pasamos a la planta nueva se
siguieron presentando y acrecentando... hubo un momento que en la planta
nueva se habian acrecentado tanto los dafios que fue casi que una reaccion
inmediata lo que habia que hacer con respecto al cuidado de la planta fisica;
pro ademas de eso, de lo fisico... era tratar de motivar a los estudiantes en el
sentido de generar pertenencia alrededor de la institucion, de poder mirar
realmente por qué se generaban esos comportamientos y por qué la victima de
otras situaciones era la planta fisica...entonces... indagar qué habia detras de
eso? Porque pensabamos que algunos estudiantes sentian satisfaccion al
destruir. Por qué esa manifestacion se daba como tan frecuente en ese
espacio?. Todas estas fueron motivaciones que hicieron que se iniciara el
proceso.

153



P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:5 [Basicamente fue recuperar lo ¢..] (20:20)
(Super)

Codes: [FORMULACION/PROYECTO]

No memos

Bésicamente fue recuperar lo que se habia dafiado y mantener en buen estado
la planta fisica.

4 quotation(s) for code:
POTENCIALIDADES/PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:49:37 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:13 [Ahora ya no veo que rayen pare..] (46:46)
(Super)

Codes: [POTENCIALIDADES/PROYECTO]

No memos
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Ahora ya no veo que rayen paredes, parten menos las patas

P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:8 [Los estudiantes, después de es..] (36:36)
(Super)

Codes: [POTENCIALIDADES/PROYECTO]

No memos

Los estudiantes, después de este proyecto razonaron, hicieron cuenta que el
colegio fuera como una segunda casa, para ellos; el proyecto hizo que los
estudiantes se concientizaran mas de su colegio.

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:9 [Sigue la vigencia de muchas co..] (39:39)
(Super)

Codes: [POTENCIALIDADES/PROYECTO]

No memos

Sigue la vigencia de muchas cosas del proyecto, porque igual sigue el
problema. Yo siento que aun falta mucho sentido de pertenencia y que de
alguna manera ese sentido lo dan otros elementos; por ejemplo yo veo muy
entusiasmados a los sardinos con los intercolegiados, cosa que no habia
pasado. Los intercolegiados le dan sentido de pertenencia a los sardinos. Hay
que seguir con lo que no se pudo hacer en el proyecto...hay cosas
pendientes...pasar a otras etapas u otras miradas. Como continuar con el
problema, o sea redisefiar el problema, porque han cambiado las condiciones y
habria que priorizar cosas que no se miraron anteriormente.

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:10 [Se involucré a padres y estudi..] (35:35)
(Super)

Codes: [POTENCIALIDADES/PROYECTO]

No memos

Se involucré a padres y estudiantes. Se logré un reconocimiento con lo que se
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trabajo con el himno, el escudo y la bandera

6 quotation(s) for code:
RAZONES/INTERES PROYECTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: ANALISIS ENTREVISTAS

File: [C:\Archivos de programa\Scientific
Software\ATLASt\TEXTBANK\ANALISIS ENTREVISTAS.hpr5]

Edited by:  Super

Date/Time: 10/04/10 08:50:58 p.m.

P 1: ESTUDIANTE 1.rtf - 1:1 [los profesores no querian que ..] (19:19)
(Super)

Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos

los profesores no querian que se siguieran haciendo mas dafios en el colegio.

P 1. ESTUDIANTE 1.rtf - 1:2 [rayar paredes, a romperle las ..] (20:20)
(Super)

Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos
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rayar paredes, a romperle las patas a las sillas y a las mesas...rayar las mesas.

P 2. ESTUDIANTE 2.rtf - 2:1 [Porque habia personas que haci..] (13:13)
(Super)

Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos

Porque habia personas que hacian mucho dafio, tanto en el colegio anterior, en
las casetas, como acd en este colegio; por eso los profesores tomaron esa
decision de concientizarnos.

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:1 [La misma situacion que a diari..] (15:15)
(Super)

Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos

La misma situacion que a diario viviamos nos obligaba a asumir una postura
pedagdgica y de recuperacion del espacio que deterioraban los estudiantes.
Ademas de que el espacio se deterioraba, las relaciones interpersonales
llegaron a un punto critico...habia mucha violencia entre los estudiantes y se
volvié un espacio muy dificil de sobrellevar.

P 3: PROFESOR 1.rtf - 3:2 [Por una parte, lo que tocaba d..] (17:17)
(Super)

Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos

Por una parte, lo que tocaba directamente con el trabajo del docente. Llegar a
un salon donde no habia sillas donde sentarse, porque estan
destruidas...donde no hay mesas...no hay un tablero...incluso llegd a no haber
pared. Todo eso gener6 que se despertara el interés para hacer algo frente a la
misma cotidianidad porque...Como podia discurrir el trabajo pedagdgico, el
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trabajo de formacion con ellos, si no se asumia algun cambio de actitud y de
comportamiento frente al espacio mismo en que estdbamos trabajando

P 4. PROFESOR 2.rtf - 4:1 [El proyecto se da a partir de ..] (16:16) (Super)
Codes: [RAZONES/INTERES PROYECTO]

No memos

El proyecto se da a partir de la cantidad de dafios y deterioro de la planta fisica
del colegio, debido a eso se ve la necesidad de comenzar a concientizar a los
estudiantes del cuidado de la planta fisica y concientizarlos hacia el bien de las
cosas que ellos tienen a su alrededor.

Anexo 4 — Categorias de andlisis de la entrevista a grupos focales para
analizar las actividades del proyecto.

PROYECTO ETICA Y CIUDADANIA
COLEGIO ALFONSO REYES ECHANDIA
ENTREVISTA A GRUPOS FOCALES
ANALISIS DE LAS ACTIVIDADES DEL PROYECTO

CATEGORIAS DE ANALISIS

CATEGORIAS DE ANALISIS DEFINICION
INCIDENCIA JORNADAS Referida a indagar por la contribucion de
RECUPERACION Y estas actividades para solucionar la
MANTENIMIENTO problematica de dafio y deterioro de la
planta fisica.
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DISENO/ELECCION SiMBOLOS
INSTITUCIONALES

Indaga por la contribucion a la
construccion de sentido de pertenencia
por la institucion a traves del disefio y la
eleccion de los simbolos institucionales.

REGISTRO FOTOGRAFICO Y
PANEL DE DISCUSION Y
REFLEXION

Se refiere a la contribucion del registro
fotografico y el panel de discusion y
reflexion para representar y discutir lo
gue significa la accion del vandalismo.

REFLEXION, DISCUSION Y
CONSTRUCCION DE ACUERDOS

Referida a indagar por la contribucion de
la reflexion, discusion y construccién de
acuerdos en la disminucion de las
acciones de vandalismo en contra de la
planta fisica del colegio.

CONSTRUCCION DE
ACUERDOS/ESTRATEGIA
CUIDADO MEGACOLEGIOS

Referida a indagar por efectividad de la
construccién de acuerdos con la
participacion de la comunidad educativa
como estrategia para lograr la
conservacion de las plantas fisicas de los
Megacolegios.

LOGROS PROYECTO/CUIDADO
DE SI MISMOS Y ENTORNO

Indaga por los logros del proyecto
para crear un escenario para el
cuidado de si mismos y del
entorno.

ACTIVIDADES/CONTINUIDAD
PROYECTO

Referida a indagar por otras actividades
gue proponen los docentes y los
estudiantes para continuar el proyecto.

Anexo 5 - Categorizacion de las entrevistas a grupos focales para
analizar las actividades del proyecto.

4 quotation(s) for code:

ACTIVIDADES/CONTINUIDAD PROYECTO

Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All
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HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 02:55:31 p.m.

P 1: RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:18 [Se pueden trabajar algunas
act..] (51:51) (Super)

Codes: [ACTIVIDADES/CONTINUIDAD PROYECTOQ]

No memos

Se pueden trabajar algunas actividades relacionadas con la historia del colegio
y la importancia de Alfonso Reyes Echandia en la historia del pais. El colegio
lleva su nombre y seria interesante que los estudiantes conocieran mas de el.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:19 [Es también importante
generar ..] (53:53) (Super)

Codes: [ACTIVIDADES/CONTINUIDAD PROYECTO]

No memos

Es también importante generar diferentes actividades deportivas, culturales y
artisticas en las que se puedan aprovechar las diferentes areas del colegio y
los muchachos puedan representar a su colegio.

P 1: RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:20 [Pueden ser muy variadas
como: ..] (565:55) (Super)

Codes: [ACTIVIDADES/CONTINUIDAD PROYECTOQ]
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No memos

Pueden ser muy variadas como: foros conferencias, concursos etc., pero ante
todo que se conviertan en actividades frecuentes y con responsabilidad de
todas las areas y estamentos.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:21 [Faltan actividades que
posibil..] (57:57) (Super)

Codes: [ACTIVIDADES/CONTINUIDAD PROYECTOQ]

No memos

Faltan actividades que posibiliten que las personas que viven en este barrio se
acerque de otra forma al colegio y pueda disfrutar de sus instalaciones.

2 quotation(s) for code:

CONSTRUCCION DE ACUERDOS/ESTRATEGIA CUIDADO
MEGACOLEGIOS

Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 02:57:07 p.m.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:14 [Si, porque la propuesta es
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de ..] (38:38) (Super)

Codes: [CONSTRUCCION DE ACUERDOS/ESTRATEGIA CUIDADO
MEGACOLEGIOS]

No memos

Si, porque la propuesta es de la misma comunidad, no son normas verticales,
sino que por el contrario corresponden a una construccién y consenso de
estudiantes, padres de familia y maestros.

P 1: RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:15 [Es una estrategia efectiva.
Co..] (40:40) (Super)

Codes: [CONSTRUCCION DE ACUERDOS/ESTRATEGIA CUIDADO
MEGACOLEGIOS]

No memos

Es una estrategia efectiva. Contribuye a la conservacién de la planta fisica a
través del afianzamiento del sentido de pertenencia e involucrando al
estudiante en el proceso de conservacion como el mas beneficiado y objeto del
bienestar estudiantil.

2 quotation(s) for code:
DISENO/ELECCION SIMBOLOS INSTITUCIONALES
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 03:00:35 p.m.
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P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:7 [No podria visualizar el
sentid..] (17:17) (Super)

Codes: [DISENO/ELECCION SIMBOLOS INSTITUCIONALES]

No memos

No podria visualizar el sentido de pertenencia a partir de esta actividad, fue
mas de participacion y creatividad.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:8 [Si contribuyd al sentido de
pe..] (19:19) (Super)

Codes: [DISENO/ELECCION SIMBOLOS INSTITUCIONALES]

No memos

Si contribuyé al sentido de pertenencia. Fue muy grato ver el entusiasmo y
empefo de los estudiantes de grado undécimo al saber que estaban dejando
un legado a sus compafieros y en general a su institucion y la alegria de los
demas miembros de la comunidad al ver que podian decidir al participar en la
eleccion del simbolo de su colegio y que para ello fueron tenidos en cuenta.
Haciendo suyas esas decisiones, se hace suyo el colegio, se afirma el sentido
de pertenencia.

6 quotation(s) for code:
INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y MANTENIMIENTO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All
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HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 03:01:49 p.m.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:1 [Considero que ésta
actividad s..] (7:7) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos

Considero que ésta actividad si contribuy6 al cuidado de a planta fisica, ya que
involucrando a los estudiantes en la mantenimiento del colegio son mas
consientes del gran trabajo que implica conservarlo limpio, aseado y sin dafios.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:2 [De alguna forma, durante
esed..] (7:7) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos

De alguna forma, durante ese dia se ponen los zapatos de las personas de
servicios generales y se dan cuenta de lo agotadora que es esta labor.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:3 [Los resultados de estas
jornad..] (9:9) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos
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Los resultados de estas jornadas permitian embellecer y ver muy organizado el
colegio por un tiempo, pero, es solo una estrategia para solucionar la
problemética de dafio y deterioro del colegio. Se necesitan muchas mas
actividades, esta es importante, pero no, suficiente.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:4 [Si contribuyeron, ya que
media..] (11:11) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos

Si contribuyeron, ya que mediante la participacion directa de los estudiantes en
la problematica se crea sentido de pertenencia y se evalGa con mejor criterio la
necesidad del adecuado uso y mantenimiento de la planta fisica.

P 1: RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:5 [Cuando el estudiante se
siente..] (11:11) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos

Cuando el estudiante se siente parte de la comunidad educativa y es tenido en
cuenta para la solucion de estos problemas, su participacién es mas eficiente y
consiente.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:6 [La participacion de los
papas ..] (13:13) (Super)

Codes: [INCIDENCIA JORNADAS RECUPERACION Y
MANTENIMIENTO]

No memos
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La participacion de los papés también fue importante, una vez o dos veces al
afio realmente hacen parte del colegio y conocen desde otra perspectiva las
dificultades que sorteamos los maestros durante todo el afio.

2 quotation(s) for code:
LOGROS PROYECTO/CUIDADO DE SI MISMOS Y ENTORNO
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 03:03:39 p.m.

P 1: RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:16 [Falta mas trabajo ya que
actua..] (44:44) (Super)

Codes: [LOGROS PROYECTO/CUIDADO DE SI MISMOS Y ENTORNO]

No memos

Falta méas trabajo ya que actualmente existe un numero minimo de
estudiantes nuevos que desconocen el proceso.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:17 [Si, porque ensefian a
valorar |..] (46:46) (Super)

Codes: [LOGROS PROYECTO/CUIDADO DE SI MISMOS Y ENTORNO]

No memos
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Si, porgue ensefian a valorar los bienes en funcion de su uso y beneficio, lo
que incide también en la autoestima, creando la necesidad de un mejor
entorno para el desarrollo individual y social.

2 quotation(s) for code:
REFLEXION, DISCUSION Y CONSTRUCCION DE ACUERDOS
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 03:04:34 p.m.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:22 [Si, ya que los estudiantes
den..] (32:32) (Super)

Codes: [REFLEXION, DISCUSION Y CONSTRUCCION DE ACUERDOS]

No memos

Si, ya que los estudiantes dentro de las propuestas ante el dafio proponen
acciones efectivas. Esta actividad dio alerta a los estudiantes, que existe un
grupo trabajando por el cuidado del colegio y esto hace que estén mas
pendientes de no dafiar nada porque ya existe un seguimiento.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:23 [Fue notable el impacto de
esto..] (34:34) (Super)

167



Codes: [REFLEXION, DISCUSION Y CONSTRUCCION DE ACUERDOS]

No memos

Fue notable el impacto de estos acuerdos pues los compromisos basados en
una toma de conciencia llevaron a lo estudiantes a convertirse en vigias y
veedores de los bienes del colegio, tomando estas banderas del cuidado y
conservacion como suyas Yy de gran importancia para la comunidad.

3 quotation(s) for code:
REGISTRO FOTOGRAFICO Y PANEL DE DISCUSION Y REFLEXION
Report mode: quotation list names and references

Quotation-Filter: All

HU: GRUPOS FOCALES
File: [C:\Users\Magaly\Desktop\GRUPOS FOCALES.hpr5]
Edited by:  Super

Date/Time: 17/05/10 03:05:36 p.m.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:9 [Algunos estudiantes se
sensibi..] (23:24) (Super)

Codes: [REGISTRO FOTOGRAFICO Y PANEL DE DISCUSION Y
REFLEXION]

No memos

Algunos estudiantes se sensibilizaron observando los dafios ocasionados en el
colegio, también reflexionaron sobre el poco tiempo de uso de algunos
elementos.
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P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:10 [Las fotografias fueron un
leng..] (26:26) (Super)

Codes: [REGISTRO FOTOGRAFICO Y PANEL DE DISCUSION Y
REFLEXION]

No memos

Las fotografias fueron un lenguaje interesante para los estudiantes, son una
generacion de imagenes y pueden comprender la situacion de deterioro del
colegio a través de este registro en fotografias.

P 1. RESPUESTAS GRUPO FOCAL.doc - 1:11 [Los registros fotogréaficos
hac..] (28:28) (Super)

Codes: [REGISTRO FOTOGRAFICO Y PANEL DE DISCUSION Y
REFLEXION]

No memos

Los registros fotograficos hacen evidente el problema y lo caracterizan de tal
manera que es mas facil para los estudiantes dimensionarlo adecuadamente
hasta llegar al punto del asombro, que no se logra en forma dispersa. Ver la
situacion recopilada en esas evidencias hace tomar conciencia de cambio de
actitud; desaparece la indiferencia y se genera la necesidad de tomar partido
para evitar la destruccion y el vandalismo.
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UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION
Y DESARROLLO PEDAGOCIGO - “IDEP”
COLEGIO CEDID CIUDAD BOLIVAR J.M.
BOGOTA D.C. — COLOMBIA
2010

NTRODUCCION

Uno de los problemas que mas aqueja a la humanidad es la problemética de la
alimentacion; este hecho se debe a la situacibn econdémica de paises
subdesarrollados y a todos los factores implicitos en la problematica social, por
tal razon desde nuestra institucion educativa y de una manera pedagdgica se
propende a través de este escrito dar a conocer una experiencia de Politica
Educativa Bogota Sin Hambre implementada en las instituciones distritales
para una poblacion vulnerable de estratos 1 y 2 de la localidad de Ciudad

Bolivar .

De igual manera queremos dar a conocer la relevancia que tiene esta
experiencia y que se ha convertido en un apoyo pedagdgico de formacion
integral para nuestra poblacién escolar y sobre todo en beneficio de su

bienestar social, habitos alimenticios a través del ambito escolar.
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El equipo investigador tomo la decision de participar en el proceso de
sistematizaciéon de la experiencia por razones netamente pedagodgicas que
ayudan a fortalecer procesos educativos institucionales; retroalimentar las

practicas, crecimiento personal e innovacién pedagdgica.

En el presente documento se muestra el proceso de resultados a partir de

enero 27 de 2007 hasta diciembre de 2009, con siguiente estructura:

El primer capitulo considera la importancia que tiene para los nifios, nifias y
jovenes en proceso de desarrollo y crecimiento una alimentacion adecuada y
balanceada que les permita madurar tanto fisica como mentalmente de manera
apropiada y responder adecuadamente en su proceso educativo e intelectual y
asi gozar de su derecho a la educaciéon en igualdad de condiciones. Dando
cumplimiento al Plan Sectorial de Educacion 2004-2008, el cual implementé el
proyecto BOGOTA SIN HAMBRE, que busca “garantizar el derecho a la vida y
el derecho a la educacion de nifias, nifios y jovenes en condiciones de extrema
pobreza”.

Este primer capitulo sefala la apertura del Comedor Escolar dese enero 29 de
2007 cuando empieza a prestar el servicio con la distribucion de 1300
desayunos , bajo la administracion de Compensar, la auditoria de la UNAL y el
apoyo de un grupo voluntario de coordinadores, orientadoras, docentes,
estudiantes de grado décimo y quinto de primaria de cada una de las jornadas
que prestan el servicio social y algunos padres de familia. Se presenta la
caracterizacion de los estudiantes en el 2010, demostrando que el Desayuno
escolar ha mejorado habitos alimenticios, la salud de los estudiantes y sus
condiciones para el aprendizaje, haciendo visibles, de esta manera los aportes
realizados por el Comedor Escolar en sus tres aflos de funcionamiento en el
colegio.

En el segundo capitulo se relaciona al Comedor Escolar como escenario
pedagogico en la cual desarrollan y vivencian situaciones relacionadas con la
vida cotidiana de los estudiantes, el desayuno escolar ha propiciado relaciones
que van mas alla del simple hecho de alimentarse, alli se construyen saberes,
se interactua con diferentes culturas, se aprenden a relacionar con el otro, a
manejar conflictos que se presentan, a cuidar lo publico, se crean y recrean
situaciones que generan sentido de pertenencia con el colegio, es un lugar
para la participacion e interaccién de los estudiantes con sus docentes y es
también un terreno para explorar el desarrollo de practicas pedagobgicas en el
aula, adelantando acciones integrales que incluyen la comprension del
derecho a la alimentacion, la promocion de habitos de vida saludables, como
indicador para el acceso y la permanencia de los nifios, nifias y jovenes del
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Distrito capital en el sistema educativo, asi como el desarrollo de una serie de
practicas y experiencias que dotan al Comedor Escolar de una serie de
significaciones pedagodgicas para los nifios, nifias, jovenes y docentes que
hacen parte de él.

En el Tercer capitulo se observa que el Comedor escolar ofrece varias
posibilidades para promover la convivencia escolar, en tanto que se concibe
Ccomo un espacio social para compartir con otros, aprender de otros, cuidar lo
gue tiene a su servicio, comportarse de acuerdo al lugar donde esta, comer
adecuadamente ya que lo estan mirando, convirtiéndose en un lugar para
vivenciar valores humanos, la participacion y la democracia, donde la
experiencia del Espacio-comedor escolar ha contribuido al mejoramiento de la
convivencia y ha permitido que los estudiantes vean este espacio agradable y
acogedor para el desarrollo de sus relaciones interpersonales. Finaliza el
capitulo concluyendo que el Comedor Escolar ha permitido que la convivencia
se fortalezca en la institucion, este proceso se da por la organizacion que se
tiene en el colegio, las instituciones que apoyan este proceso y el compromiso
de los docentes en este proyecto.

En cuarto capitulo hace relacion a las acciones organizativas del Cedid
Ciudad Bolivar, donde se destaca el funcionamiento de los Comités para el
manejo del Comedor Escolar.,que es la principal figura en el proceso
organizativo, debido a que lideran acciones para el beneficio de los estudiantes
y a vez de toda la Comunidad Educativa, lo que ha permitido sostener hasta
hoy el buen funcionamiento de este escenario. En este capitulo se consideran
las principales caracteristicas de cada comité y su correspondiente funcién.
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CAPITULO 1
COMEDOR ESCOLAR UNA POSIBILIDAD PARA LA CONVIVENCIAY LA
IGUALDAD
En este capitulo se considera la importancia que tiene para los nifios, nifias y
joévenes en proceso de desarrollo y crecimiento una alimentacion adecuada y
balanceada que les permita madurar tanto fisica como mentalmente de manera
apropiada y responder adecuadamente en su proceso educativo e intelectual y

asi gozar de su derecho a la educacion en igualdad de condiciones.

Para cumplir con lo anterior la Alcaldia de Bogota dentro del Plan Sectorial de
Educacion 2004-2008, implement6 el proyecto BOGOTA SIN HAMBRE, que
busca “garantizar el derecho a la vida y el derecho a la educacién de nifas,

nifos y jovenes en condiciones de extrema pobreza”.

1.1POLITICA EDUCATIVA Y DITRITAL EDUCACION BOGOTA SIN
HAMBRE:
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El programa Bogota sin hambre, se enmarca en el Plan de Gobierno “Bogota

Sin Indiferencia” del alcalde de Bogota, Luis Eduardo Garzon, quien entre los
aflos 2004 — 2008, desarroll6 acciones enfaticas para hacer frente a las

condiciones de hambre y la pobreza presentes en la ciudad.

Hoy el Programa Bogota sin Hambre, tras 6 afios de gestidén sigue generando
estrategias para el reconocimiento y de solucién a la probleméatica del hambre,
la desnutricion y la malnutricion, promoviendo el acercamiento de diferentes
actores a las politicas y programas de la seguridad alimentaria, en el disefio y
la ejecucion de acciones conjuntas, mediante la articulacion de los sectores

publico y privado para el logro de propdsitos comunes.

En las acciones lideradas por el entonces Alcalde Mayor de la ciudad y ahora
asumidas por la nueva administracibon han participado universidades,
fundaciones empresariales, Organizaciones no Gubernamentales, cajas de
compensacion, gremios, empresas del sector privado, sindicatos, voluntarios,

iglesias y ciudadanos del comun, junto con las entidades distritales.

Por su parte, el Plan Sectorial de Educacion 2004-2008 Bogota: una gran

escuela, sefala:

"La alimentacion escolar garantiza el derecho a la vida y el
derecho a la educacion de las nifias, nifios, jovenes, en
condiciones de extrema pobreza, asi mismo es un factor
determinante para el acceso y especialmente para la
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permanencia en el Sistema Educativo. La alimentacion escolar
coadyuva a la calidad de la educacion y es uno de los factores
asociados al éxito escolar y al mejoramiento del clima escolar
en el aula. También es una condicién para que los nifios, nifias
y jovenes tengan igualdad de oportunidades para estar en el
sistema educativo.

El objetivo del Programa Bogota sin hambre en el sector
educativo es brindar una atencioén integral a los nifios y nifias
matriculados en establecimientos educativos en Bogota, con
prioridad en poblacién con mayores necesidades.

Se busca de esta forma mejorar su estado para mantener un
desarrollo fisico e intelectual adecuado, elevar su rendimiento
académico, y aumentar su resistencia ante las enfermedades
infecciosas, al igual de mejorar un ambiente social mas
favorable para evitar la desercién de la escuela. También el
programa tiene como objetivo fomentar habitos nutricionales
sanos en los estudiantes y sus familias.™

Elementos principales del Plan Sectorial de Educacion 2004-2008 de la

Politica de Alimentacién Escolar:

ENTIDAD/ PROPOSITO

APOYO

La Secretaria de

educacion Distrital

Recepcion, almacenamiento, preparacion, distribucion y

consumo de los alimentos. Mediante licitacion publica.

la Universidad Nacional

La interventora y seguimiento de los contratos

Compensar

operacion de los comedores la realiza

Servicio Social

prestacion del servicio, desayuno y almuerzo

La Alcaldia Mayor y la
Secretaria de Educacion

de Bogota

Acciones tendientes a disminuir el flagelo del hambre y la

desnutricioén.

colegios oficiales

420.071 estudiantes con refrigerio en 727 sedes vy
111.295 con comida caliente en 47 comedores escolares

en las 20 localidades de Distrito Capital.

programa una '‘Bogota Sin

Hambre'

garantizar el derecho a la alimentacion de los nifios, las

nifias y los jovenes

15 Plan Sectorial de Educacion 2004-2008 Bogota: una gran escuela. Alcaldia Mayor de Bogotéa,pag.55
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objetivo del proyecto

Reforzar valores y lazos de socializacion y convivencia
entre comparferos y garantizar la permanencia de los
estudiantes matriculados, al encontrar el alimento

requerido en su jornada escolar.

Politica Publica de
Seguridad Alimentaria vy
Nutricional para Bogota,
2007-2015.

Permitird garantizar a la poblacién vulnerable de Bogota
disponibilidad, acceso, consumo y aprovechamiento de
los alimentos a partir de convenios y alianzas con el
sector privado y publico. La SED complementa la
alimentacion del hogar, mejora el estado nutricional y
permite que el estudiante obtenga un mejor rendimiento
fisico, mayor atencion y asista con regularidad a las

clases.'®

A continuacion se presenta la reglamentacién que establece la Calidad

Educativa en cuanto al Programa de Acceso y permanencia para todos y

todas:

PROGRAMA DE ACCESO Y PERMANENCIA PARA TODOS Y

TODAS
Reglamentacion Caodigo y articulos
Constitucion politica de Colombia Art. 44 - 49 - 65 -
Plan Sectorial de Educacion 2004- | Bogota Sin Hambre
2008
codigo de Infancia y adolescencia Ley 1098 de 2006

Politica  Publica de

D.C. 2007 — 2015

Seguridad | Decreto 508 de 2007 (noviembre 06)

Alimentaria y Nutricional para Bogota,

Plan de Desarrollo Distrital “Bogota | Educacion de Calidad para una Bogota

Positiva: Para vivir mejor” 2008 - | positiva.

2012.

16 Secretaria de Educacién Plan Sectorial de Educacién 2004-2008 Bogotéa: una gran escuela. Alcaldia Mayor de

Bogota
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http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/consulta_tematica.htm
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/consulta_tematica.htm
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/consulta_tematica.htm

1.2 INICIO DEL COMEDOR ESCOLAR CEDID CIUDAD BOLIVAR.

Bajo la premisa de que la alimentacion escolar es el conjunto articulado y
coherente de estrategias orientadas a contribuir en el derecho a la vida sana, a
la educacién con calidad y a la alimentacién, en el marco de las politicas
nacionales y Distritales, brindando un apoyo alimentario con calidad
nutricional, variada e inocua, que fomente habitos alimentarios sanos y que
contribuya a mejorar el desempefio escolar, las habilidades de aprendizaje de
los escolares, el acceso y la permanencia de los y las estudiantes en el
Sistema Educativo Distrital,>” Se cre6 en el 2006, en el marco del programa
Bogota sin Hambre, en el Colegio CEDID Ciudad Bolivar EIl Comedor Escolar
con el convenio SED — COMPENSAR — UNAL, con el fin de dar cobertura a
una poblacion escolar de 6000 nifilos y niflas de la institucion educativa,
ofreciendo desayuno a los estudiantes de la jornada mafiana y almuerzo a los

estudiantes de la jornada tarde.

7 secretaria de Educacion. Proyecto Alimentacion Escolar. Educacién con Calidad.2010. Presentacion PowerPoint.
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El Comedor escolar se entiende como un espacio educativo y pedagdgico
donde los y las estudiantes matriculados en los Colegios Oficiales del Distrito
consumen alimentacion sana e inocua que cubre un porcentaje de las
recomendaciones nutricionales de la poblacioén escolarizada y contribuye en la
construccion de hébitos alimentarios sanos, estilos de vida saludables y en el
desarrollo de habilidades sociales. Es ademas una oportunidad de aprendizaje
y espacio propicio para la construccion de habitos alimentarios, estilos de vida

saludables y habilidades sociales.

Es precisamente el caracter de escenario pedagdgico del Comedor Escolar el
gue motiva a las maestras y maestros de la jornada de la mafiana a pesar su
papel como escenario promotor de convivencia escolar. En esta jornada los y
las estudiantes tienen la posibilidad de consumir el desayuno, razon por la cual
la experiencia pedagogica realizada hace énfasis en la importancia e incidencia

gue éste ha generado en el colegio.

El desayuno corresponde al primer tiempo de comida que finaliza un periodo de
ayuno prolongado, compuesto por una bebida con leche, cereal, alimento
proteico y fruta entera, que cubre un porcentaje de los requerimientos
nutricionales de los escolares, entregado a los y las estudiantes de la jornada
de la mafana. El desayuno aporta entre 26% y el 30% de la recomendacién

diaria para escolares.*

Los primeros pasos del Comedor Escolar: todos ponen, todos ganan.

En Mayo del 2006 se inicia la construccién del comedor escolar en la parte sur
oriental de la sede A del IED CEDID Ciudad Bolivar. A partir del 29 de Enero
del 2007 empieza a prestar el servicio con la distribucién de 1300 desayunos y
1200 Almuerzos, bajo la administracion de Compensar, la auditoria de la UNAL
y el apoyo de un grupo voluntario de coordinadores, docentes, estudiantes de
grado décimo y quinto de primaria de cada una de las jornadas que prestan el

servicio social y algunos padres de familia.

8 Secretaria de Educacién. Proyecto Alimentacion Escolar. Educacion con Calidad.2010. Presentacion PowerPoint

19 Secretaria de Educacién. Proyecto Alimentacion Escolar. Educacion con Calidad.2010. Presentacion PowerPoint
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En el primer afio y teniendo a disposicion 1300 desayunos, solo hacen uso del
servicio el 76% de estudiantes de la sede A, 0% de estudiantes de la cede B,
0% de estudiantes de la sede C y 13.4% de estudiantes de la sede D. El
horario de distribucion de los desayunos era de 5:45 a.m. a 6:50 a.m. logrando

una cobertura de 89% en el primer semestre de 2007.

Ante las dificultades de cobertura se plantearon diferentes alternativas como
distribuir los desayunos a grupos completos de la sede A o invitando
estudiantes de la sedes C y D, e incluso estudiantes del IED Ciudad Bolivar La
Argentina, lo cual retrasaba el proceso en la distribuciéon y no cumplia con el
objetivo de cobertura establecido en el programa. Por este motivo se disminuyo
la cantidad de desayunos a 1000 y posteriormente a 800. Los almuerzos

también fueron disminuidos.

Otra estrategia fue realizar actividades de sensibilizacion con los estudiantes,
los padres de familia y/o acudientes y docentes en la sede A, ademas se
incluyo dentro del horario de clases el consumo de los alimentos del comedor y
se establecié como un proceso pedagdgico complementario a las actividades

de las diferentes clases.

Esto llevd a modificar el horario de distribucion que fue en adelante de 6:15 —
6:30 para 70 estudiantes de tercero y primero de primaria la sede D (Santa
Rosita las Vegas), de 6:30 — 8:30 para los estudiantes de la sede A, con tiempo
de 20 minutos por nivel. El tiempo asignado en el horario de clase a las dos
primeras horas se incremento en 20 minutos, para no interferir con el tiempo
establecido segun el horario académico, redistribuyendo equitativamente el
tiempo asignado en las demas horas de clase. Esta estrategia dio como
resultado la distribucion de 1430 desayunos.

Esta fase de inicio del Comedor Escolar contdé con el apoyo del grupo de
voluntarios en la distribucion de los alimentos y recepcion del menaje, mientras
que la organizacion logistica se realizaba con los docentes lideres y la
orientacion escolar. A partir de febrero de 2006 se vincula un grupo de madres
de familia quienes ayudan en la recepcion del menaje. Actualmente se sigue
contando con el apoyo de un grupo de estudiantes de grado décimo y noveno
de la jornada contraria que prestan su Servicio Social en el comedor escolar.

En ocasiones han participado el grupo asignado de Misiébn Bogota.
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1.3 Los beneficios del comedor escolar: caracterizacion de los

estudiantes del centro de ensefianza diversificada Cedid Ciudad Bolivar.

Un estudio realizado por la Trabajadora Social de la institucion en el 2002, da

como resultado la identificacion de las necesidades no satisfechas de los

estudiantes de la jornada mafana. Las conclusiones pertinentes para esta

investigacion se resumen en la siguiente tabla:

Caracteristicas de la poblaciéon del CEDID Ciudad Bolivar 2002

. Para esta caracterizacion fueron encuestados 397 de grado sexto a grado once.

Situacion socioecondémica:

Un 57% de los y las estudiantes afirma que ambos padres que responden por su
manutencion. Un 37% responde a madres solas que mantienen a sus hijos.

De las madres que trabajan el 31% ganan menos del salario minino, el 15% mas del
minimo, el 26% ganan el minimo.

De los padres que trabajan el 48% ganan el minimo, el 34% menos del minimo.
El 52% tiene vivienda propia, el 37% paga arriendo.

Habitos alimenticios

El 39% consumen carbohidratos, el 11% proteinas, el 12% cereales, el 16%
gaseosa, el 7% tienen una alimentacién balanceada.

El 67% de los estudiantes desayuna todos los dias, el 28% no desayuna todos los
dias.

El 79% de los educandos almuerza todos los dias, el 16% no almuerza todos los
dias.

El 23% presenta problemas de salud por no comer adecuadamente, se observa
dolores de cabeza, estbmago, estrés entre otras, aspectos que dificultan la
concentracion en clase y afectan su rendimiento académico.

El 12% de las estudiantes les preocupa sentirse gorda, cuidan su cuerpo, le temen
al rechazo y al 10% le preocupa su figura frente a los demas ya que su imagen
corporal representa su aspecto fisico, obteniendo una presentacion aceptada por los

demas
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e motivo por el cual cuidan su alimentacién.*

Estos datos revelan algunas de las razones que llevaron a la administracion
distrital a instalar el Comedor Escolar en el Cedid Ciudad Bolivar, pues era
preocupante la poblacibn que no desayuna ni almuerza, sumada a los

problemas de salud que presentaban por no comer adecuadamente.

Caracterizacion de los estudiantes 2010: aportes visibles del Comedor
Escolar

La caracterizacion de los estudiantes del Cedid Ciudad Bolivar de la Jornada
de la mafana en el 2010, resulta significativa, pues demuestra que el Comedor
escolar ha mejorado habitos alimenticios, la salud de los estudiantes y sus
condiciones para el aprendizaje, haciendo visibles, de esta manera los aportes
realizados por el Comedor Escolar en sus tres afilos de funcionamiento en el
colegio. Para esta caracterizacion fueron encuestados 135 estudiantes, 60% de
los cuales son hombres y 40% mujeres de grado séptimo a once. A diferencia
de la anterior caracterizacién, fueron incluidas otras preguntas y estos son los

datos arrojados:

Los datos generales de la poblacion encuestada sefialan que el 86% de los
estudiantes encuestados pertenecen al estrato 1, el 14% pertenecen al estrato
2, Ninguno de los y las estudiantes encuestadas presenta alguna discapacidad,
no pertenecen a ninguna comunidad y solo el 7% afirma pertenecer a culturas

urbanas como los hemos.

Con respecto a la informacion familiar el grafico N° 4 sefala que el 53% de los
y las estudiantes encuestados viven con su familia nuclear, el 24% con familia
nuclear incompleta, un 7% con familia extensa, el 8% con familia extensa

incompleta y un 8% con otras formas de familia, EL 48% de la poblacion

20 Laudice Beltran D. Estudio Socio-econémico 2002.Cedid Ciudad Bolivar.
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encuestada vive con 1y 2 hermanos, el 37% con 3 y 4 hermanos, el 10% con 5

y 6 hermanos, el 3% con 7 y 8 hermanos y el 2% no viven con ningan hermano.

CON QUIEN VIVE EL ESTUDIANTE

®  Con familia nuclear
m  Con familia Extensa
o . 0,
Con familia nuclear incompleta 8% 8%

m  Con familia extensa incompleta
24%

7%

m  Otras formas de familia

Segun los datos estadisticos arrojados podemos determinar que un alto grado
de los estudiantes de esta localidad convive con su familia nuclear por tal razén
se evidencian sus costumbres alimentarias con una formacion de habitos y
valores que se ven reflejados cuando se sientan a la mesa en el momento de

compartir con sus comparieros.

Por otro lado la gran mayoria tienen entre 1 y 2 hermanos, esto hace que el
comedor escolar se convierta en el apoyo de la economia familiar ya que se
estd implementando el ahorro en la canasta familiar y por ende un valor

agregado del tiempo que generaria la preparacion en casa.

El grafico N° 6, muestra que el 67% de los estudiantes encuestados no tienen
hermanos en el colegio y el 33% si tienen hermanos en el colegio. El 66%
afirma que de sus hermanos solo 1 estudia en el colegio, el 25% tienen 2
hermanos en el colegio y el 9% tienen 3 hermanos en el colegio, El 60% de los
estudiantes encuestados tienen hermanos que no ayudan al sostenimiento del

hogar, el 40% si ayudan al sostenimiento del hogar.

NUMERO DE HERMANOS EN EL COLEGIO
9%

B 1hermano M2 hermanos 3 hermanos

\

De acuerdo a la grafica se deduce que la mayor parte de los estudiantes tiene
solamente un hermano en el colegio y en menor porcentaje dos hermanos, lo
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cual indica que el Desayunar en el Comedor Escolar beneficia a la familia
nuclear de los educandos.

Con respecto a la actividad econdmica que realizan las madres, el 55% de los
estudiantes encuestados informan que sus madres trabajan, el 38% informan
que sus madres estan en el hogar, el 7% de los estudiantes no responde a esta
pregunta. El 57% de las madres que trabajan, tienen trabajo independiente y el

43% tienen trabajo dependiente.

En la mayoria de los hogares quien trabaja es la madre, por tal razén el
comedor se convierte en un apoyo alimentario de la familia nuclear, donde
podemos nuevamente evidenciar que los alumnos al tomar el desayuno
benefician en el ahorro de tiempo a su madre debido a que su compromiso

laboral es dependiente.

TRABAJO DE LA MADRE

M Trabajo Independiente M Trabajo dependiente

El 89% de los padres de los estudiantes encuestados trabajan, el 7% de los

padres no trabajan, un 6% de los estudiantes tienen sus padres fallecidos.

En lo anterior podemos deducir que en la mayoria el padre de familia sostiene
el hogar, y pueden cumplir con sus responsabilidades econdémicas y las
necesidades de sus familias en la medida de sus capacidades, o sea de
acuerdo al salario y trabajo que realizan.

El 69% de los padres de los estudiantes encuestados tienen trabajo
independiente, el 31% tienen trabajos dependientes. El 26% de los padres de

los estudiantes encuestados tienen como ingresos el minimo, el 18% mas del
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minimo, el 20% menos del minimo, el 24% no saben cuénto reciben sus padres

como salario, el 12% no responde.

El 76% de los estudiantes encuestados viven en casa propia, el 23% viven en
arriendo, el 1% no responde. El 75% de los estudiantes no paga arriendo, el
24% si paga arriendo, el 1% no responde. Al 43% de los estudiantes
encuestados los mantiene los padres, al 21% el padre, al 16% la madre, al 4 %
abuelos, otro 4% que los mantiene es el padrastro, un 9% es mantenido por
otros como son padre y hermanos, madre y hermanos, hermanos, padre y
novio, padrastro y madre, madre y esposo.

¢QUIEN LOS MANTIENE?

m Madre mPadre mPadres mAbuelos mPadrastro m Otros No responde

4% 2%

Un alto indice de la poblacion encuestada viven en vivienda propia,
demostrando una vez mas que siendo una localidad de bajos recursos se
mantiene la tradicion y el esfuerzo por conservar la union familiar, reflejando asi
los beneficios adquiridos en la institucion y el compromiso que tiene el

estudiante con el espacio del comedor escolar

El 100% de los y las estudiantes encuestadas consideran que la

imnlementarcidn dal Comedaor ecenlar ac 11na aviida ecnndmica

¢ CUANDO NO ASISTE AL COLEGIO USTED DESAYUNA?

= Siempre

® Casi siempre 9% /_0%
De vez en cuando \

= Nunca
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Observamos que la poblaciéon estudiantil esta satisfecha por el beneficio que
les ha proporcionado el comedor escolar, y que a través de €l hemos logrado la
permanencia institucional que por lo tanto se considera un espacio de vital
importancia para esta comunidad porque ha contribuido al apoyo econémico de

la canasta familiar.

El 64% de los estudiantes encuestados responden que siempre desayunan
cuando no asisten al colegio, 27% casi siempre desayunan, el 9% de vez en

cuando.

¢EL COMEDOR ESCOLAR ES UNA AYUDA PARA SU FAMILIA?

0%

mS| m No

La grafica nos representa que nuestros estudiantes tienen buenos héabitos
alimenticios y que a través del comedor escolar se ha logrado sensibilizar a la
poblacién de la importancia que tiene el desayuno como primera comida del
dia, porque es la que genera la energia vital y las condiciones para el

aprendizaje en el desarrollo de las actividades académicas.

2002 — 2010: Una comparacion:

El siguiente cuadro presenta una comparativo de la situacion de los estudiantes
en el afo 2002, y la situacion actual de los alumnos 2010, donde se observa
los beneficios que representa el Comedor Escolar para el Cedid Ciudad

Bolivar, jornada de la mafana.

Cuadro comparativo condiciones socio-econdémicas de los
estudiantes:

Condiciones socio- econdémicas | Condiciones socio-econémicas |
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2002

2010

Estudiantes encuestados 27%

Estudiantes encuestados 12%

Sexo Femenino

Sexo Femenino 40%

Sexo Masculino

Sexo Masculino 60%

Viven con 1y 2 hermanos 54%

Viven con 1y 2 hermanos 48%

Viven con 3y 4 hermanos 22%

Viven con 3y 4 hermanos 37%

Viven con 5y 6 hermanos 11%

Viven con 5y 6 hermanos 10%

Hermanos que ayudan al sostenimiento del
hogar 73%

Hermanos que ayudan al

sostenimiento del hogar 40%

Ingresos de la madre:
Menos del minimo : 31%
Minimo: 26%

Mas del minimo: 15%

Ingresos de la madre :
Menos del minimo: 14%
Minimo: 19%

Mas del minimo: 42%

Ingresos del Padre:
Menos del minimo : 34%
Minimo: 48%

Ingresos del Padre:
Menos del minimo : 31%
Minimo: 26%

Viven en casa propia: 52%

Viven en casa propia: 76%

Desayunan todos los dias : 67%

Desayunan todos los dias cuando
no esta en el colegio: 64%

Alimentos que consume en su casa:
Carbohidratos: 39%, Proteinas: 11%,
cereales: 12%, Gasosas: 16%, Balanceado
7%

Alimentos consume cuando
desayuna en su casa: Bebida
caliente y pan: 34%, De todo: 7%,
Huevos-pan-chocolate-café: 17%,
Bebida caliente y arepa: 6%,
Balanceado 46%

Salud: Dolores de cabeza-estomago:23% se
presentan.

Salud: Dolores de cabeza-
estdmago:56% se han evitado.

A partir de este proceso de andlisis y de investigacion que hace parte

fundamental de la experiencia retomamos el espacio fisico del comedor escolar

como una alternativa de solucién a la problemética de la convivencia escolar,

€s por eso que a continuacion se ilustra un capitulo interesante para nuestra

comunidad que tiene que ver con el manejo de las relaciones personales de

nuestros niflos y nifias a través de la comunicacion permanente fundamentada

en el afecto, la tolerancia, la solidaridad, el respeto, que les permita convivir en

armonia en diferentes situaciones de la vida .
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CAPITULO 2

COMEDOR ESCOLAR Y PEDAGOGIA EN EL CEDID CIUDAD BOLIVAR.

El Comedor Escolar se convierte en un escenario pedagoégico en la cual
desarrollan y vivencian situaciones relacionadas con la vida cotidiana de los
estudiantes, el desayuno escolar ha propiciado relaciones que van mas alla del
simple hecho de alimentarse, alli se construyen saberes, se interactia con
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diferentes culturas, se aprenden a relacionar con el otro, a manejar conflictos
que se presentan, a cuidar lo publico, se crean y recrean situaciones que
generan sentido de pertenencia con el colegio, es un lugar para la participacion
e interaccion de los estudiantes con sus docentes y es también un terreno para

explorar el desarrollo de practicas pedagodgicas en el aula.

Respondiendo a este principio y en armonia con el Plan Sectorial de Educacion
2008 — 2012 “Educacién de Calidad para una Bogota Positiva” , el colegio
Centro de Ensefianza Diversificada CEDID Ciudad Bolivar, jornada mafiana,
adelanta acciones integrales que incluyen la comprension del derecho a la
alimentacion, la promocién de habitos de vida saludables, como indicador para
el acceso y la permanencia de los nifios, nifias y jévenes del Distrito capital en
el sistema educativo, asi como el desarrollo de una serie de practicas y
experiencias que dotan al Comedor Escolar de una serie de significaciones

pedagogicas para los nifios, nifias, jovenes y docentes que hacen parte de él.

2.1 Transformacién de habitos alimenticios: un paso hacia el

mejoramiento de las condiciones para el aprendizaje.

De acuerdo con el informe presentado por la Trabajadora Social de la
institucién en el 2002 se hacen visibles algunas de las razones que motivan a
la administracién para poner en marcha el Comedor Escolar en la Institucion. El
informe no contempla especificamente que consumian en el desayuno los
estudiantes, sino lo que se consumian a nivel general, aqui se presentan

algunos hallazgos de ese estudio.?*

2 Beltran D. Laudice (2002) Estudio Socio-econémico, Cedid Ciudad Bolivar. Bogota.
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El 39% consumen carbohidratos, el 11% proteinas, el 12% cereales, el

16% gaseosa, el 7% tienen una alimentacion balanceada.

El 67% de los estudiantes desayuna todos los dias, el 28% no desayuna
todos los dias.

El 79% de los educandos almuerza todos los dias, el 16% no almuerza
todos los dias.

El 23% presenta problemas de salud por no comer adecuadamente, se
observa dolores de cabeza, estbmago, estrés entre otras, aspectos que

dificultan la concentracion en clase y afectan su rendimiento académico.

Por otra parte el analisis de la informacién de la caracterizacion de los

estudiantes del Centro de Ensefianza Diversificada Cedid Ciudad Bolivar

realizado en el 2010, afirma con respecto a la alimentacion:

El 64% de los estudiantes encuestados responden que siempre
desayunan cuando no asisten al colegio, 27% casi siempre desayunan,
el 9% de vez en cuando.

El 36% de los estudiantes encuestados informa que desayunan
balanceadamente cuando estan en la casa, el 34% consumen bebida
caliente y pan, el 17% desayunan huevos, pan, chocolate/café, el 6%
bebida caliente y arepa, y el 7% dice que de todo.
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Esta informacion se constata con una encuesta realizada a docentes y
estudiantes en el mismo afo en la que el 59% de los docentes afirman que han
observado que sus estudiantes han cambiado de habitos alimenticios, asi
mismo, el 43% de los docentes consideran que sus estudiantes saben qué es
un desayuno balanceado, el 15% opina que consumen menos comida chatarra,
el 18% consideran que la nutricion y la alimentacion saludable, se han
convertido en temas importantes en la institucién. Lo anterior se constata con la
entrevista realizada a la docente en donde se le pregunta acerca de la
influencia del desayuno diario en el colegio en la transformacion de habitos

alimenticios de sus estudiantes:

“... cuando he preguntado a los estudiantes lo que desayunan el
sabado o el domingo en casa, se nota la influencia positiva que
se ha creado a través del Comedor, por ejemplo, evidenciamos
estudiantes que han aprendido a consumir fruta durante en el dia
y pueden hablar con propiedad cuando un menu lo consideran
balanceado o no”.??

Con respecto a la pregunta: con el Comedor Escolar la nutricion y la
alimentacion saludable, se han convertido en temas importantes en el colegio,

;qué opina?:?®

Si, cuando tomamos como referente a partir de las Ciencias
Naturales que es el area que yo manejo, puedo darme cuenta que
los niflos manejan conceptos relacionados con nutricion, comida
saludable, habitos alimenticios a partir de su vivencia en el
Comedor.

Por su parte, la encuesta realizada a los estudiantes sefiala que el 47%
considera que desayunar todos los dias en el Comedor Escolar ha influido en el
cambio de habitos alimenticios y en los de su familia, el 35% considera que

regularmente se ha dado esta situacion. #*

22 Entrevista docente Cedid Ciudad Bolivar, Bogota, cédigo 1 p.3
28 Entrevista docente Cedid Ciudad Bolivar, Bogota, codigo 1 p12

2 Encuesta estudiantes, Cedid Ciudad Bolivar.2010.
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Esta transformacién de habitos alimenticios ha tenido un gran impacto al
interior de la familia como indica los resultados arrojados en la encuesta a los
estudiantes, donde informan que en un 44% ahora se prepara el desayuno
balanceado en su hogar, el 41% considera que se valora el desayuno como la
comida méas importante del dia; el 14% informa que se habla en el hogar de

nutricion.?®

Es importante resaltar que el comedor escolar ha influenciado a la comunidad
educativa en sus habitos alimenticios y esto se ve reflejado en el colegio, ya
que los estudiantes hablan de lo que es un desayuno balanceado con mucha
seguridad, saben que pueden comer, que les aporta a su salud y que no. Esta
situacion hace que los alumnos cuando estan en la casa recuerden el
desayuno ofrecido por la institucién y quieran preparar no balanceadamente,
asi como lo demuestra la siguiente grafica N° 20, cuando se les pregunta el

motivo por el cual han cambiado sus habitos alimenticios:

¢ EL POR QUE DE CAMBIO DE HABITOS ALIMENTICIOS

®a. Ahora se prepara en su hogar desayunos 1404 1%
balanceadamente. ‘

m . Se valora el desayuno como la comida mas
importante del dia.

c. Se habla en el hogar de nutricion.

m . Otro.

Estos resultados hacen ver que el Comedor Escolar ha tenido una influencia
positiva tanto en estudiantes como en sus hogares en cuanto a los cambios de
habitos alimenticios, el hecho que se desee realizar en casa un desayuno
similar al ofrecido por el colegio, hace ver el impacto que ha tenido este
proyecto en los educandos, asi como se puede también observar y es muy
importante que ahora en la Comunidad del Cedid Ciudad Bolivar se hable y/o

dialogue sobre nutricién al interior del hogar y aulas de clase.

2.2 La alimentacion como factor indispensable del proceso cognitivo.

% |bid
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Se denominan procesos cognitivos a todos aquellos procesos a través de los
cuales, la informacion es captada por los sentidos, transformada de acuerdo a
la propia experiencia en material significativo para la persona y finalmente

almacenada en la memoria para su posterior utilizacién.?®

De acuerdo con Jean Peaget, los factores la alimentacion juega
un papel importante en el desarrollo de proceso cognitivo, toda
vez que es uno de los principales condicionantes del crecimiento y
desarrollo de los seres humanos, especialmente durante la nifiez
y la adultez. De ahi su importancia, ya que una situacion de
desnutricion prolongada es capaz de modificar las capacidades
intelectuales de quien la vive.

Cada periodo del desarrollo tiene caracteristicas especificas en
cuanto al ritmo del crecimiento somatico y también desde el punto
de vista de la maduracién psicologica y la socializacion. Todos
estos aspectos influyen en la configuracion de los habitos
alimentarios por lo que es importante tenerlo en cuenta para
potenciar un desarrollo éptimo que perdurara en el tiempo e
influir sobre la salud.

Un estudiante con deficiencias en su nutricion, tiene retraso en su
desarrollo corporal y mental, con la consecuente disminucion en
su capacidad de aprender.?’

En la monografia presentada por licenciados e ingenieros mexicanos, hacen
alusibn a la relacion que existe entre los factores de aprendizaje y la

alimentacion:

El proceso ensefianza-aprendizaje esta condicionado por
multiples factores dependientes del educando, de la familiay
del Sistema Educacional, los cuales estarian afectando la
matricula, la asistencia, el rendimiento y desercion escolar, asi
como el estado de salud de los alumnos en edad escolar.

Una de las preocupaciones mas latentes de los maestros
de educacion basica en nuestro pais es el bajo rendimiento que
los alumnos alcanzan al término del cada ciclo escolar por
motivos de los problemas en la alimentacion. Se observa
una escasez de informacién referente a los efectos que, sobre
dicho proceso, ejercen la nutricion y la salud en nuestro pais. Al
respecto, la desnutricion acaecida durante los primeros afios de
vida puede retardar el crecimiento del nifio; no obstante dicho

% http://www.monografias.com/trabajos11/ .18 de abril. 2pm. 2010.

7 http://enseanza.100foros.com/mie-oct-28-2009-353-am-vp25.html
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crecimiento continda hasta los 18 afos, los efectos de la
malnutriciébn podrian aminorarse proveyendo una buena nutricién.
El cerebroy en general todo el sistema nervioso, al final del
primer afio de vida se alcanza el 70% del peso del cerebro adulto,
constituyendo también, casi el periodo total de crecimiento de
este organo. De alli es que la desnutricion infantil y la sub-
alimentacion cronica podrian ocasionar un retraso en el
crecimiento cerebral, reduccion de su tamafio y el consecuente
menor desarrollo intelectual®

Es evidente la correlacion que existe entre procesos mentales, inteligencia,
desarrollo del cerebro y la desnutricién, razones por las cuales se implementan
los Comedores Escolares, son una respuesta a esta situacion, dando
oportunidades a todos los nifios de estar en las mismas condiciones en el aula

escolar para aprender y desarrollar su cuerpo.

Estas son algunas de las razones que soportan la idea de la formulacién de la
politica de alimentacion escolar contemplada en los planes sectoriales 2004-
2008 “Bogota: una gran escuela” y 2008-2012 “Educacion de Calidad por una
Bogota Positiva” y aprobacion del Decreto la Politica Publica de Seguridad
Alimentaria y Nutricional para Bogota, 2007-2015. A propdésito el Plan Sectorial
2004 — 2008 afirma:

La alimentacion escolar es un componente fundamental del
derecho a una educacion de calidad. Nifios bien alimentados, que
encuentran en los comedores escolares un espacio de
socializacion, de reconocimiento y respeto, de disfrute de los
alimentos, de intercambio de saberes y de cultura, son nifios
felices, sanos, nutridos fisica, afectiva e intelectualmente y con
condiciones adecuadas para aprender mas y mejor. Mediante el
desarrollo e implementacion del proyecto se apunta al
mejoramiento de las condiciones nutricionales y a la dignificacion
de la vida de los nifios y nifias.

Estas politicas alimentarias ofrecen a los estudiantes las condiciones para el
desarrollo 6ptimo de sus procesos cognitivos, aspecto que es percibido por los

docentes:

% Ing. Claudia Yadira Orozco Arellano, Lic. Victor Ramirez Sayns, Ing. Jorge Alberto Soto Meza
Estudiantes de Posgrado Universidad Estatal de Estudios Pedagégicos (UEEP), Mexicali, Baja California, México.
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“...me parece que el Comedor contribuye al desarrollo fisico y a su

vez al bienestar de cada uno de los chicos, ya que a través de él
podemos mejorar procesos mentales basicos como es la memoria,
la concentracion, la atencion y esto lo evidenciamos en el aula,
anteriormente los chicos tenian dificultades como dolores de
cabeza, estdbmago, desmayos, esto ha hecho que estas
dificultades mermen, por el contrario, los chicos tienen una mejor
disposicion. Me parece también que el Comedor es un gancho
para que el estudiante asista y permanezca en la institucion.” 29

Esta respuesta deja ver que los docentes perciben a sus estudiantes diferentes
a cuando no desayunaban en el colegio, asi mismo lo indica un estudiante
cuando se le pregunta, sobre si la alimentacion tiene que ver con los procesos

mentales, la respuesta es: *

“Si, le ayuda a abrir la mente, para uno poder pensar mejor”.

Cuando se pregunta al estudiante por el interés de estar bien alimentado el

estudiante responde:®

“Si, porque a uno lo ayuda a estar con mejor salud, mas atento a
las clases, tiene mejor rendimiento”.

Tanto docentes como estudiantes ven los beneficios del Comedor Escolar en
SUS procesos cognitivos y a su vez en su desempefo académico, afirmando

ademas que el desayuno es una motivacion para entrar a clase.

2.3 Actividades de formacién en torno al Comedor Escolar.

Es importante resaltar que las entidades que apoyan el Comedor Escolar,
también han contribuido en la transformacion de los habitos alimenticios de los
y las estudiantes y, a la vez, han logrado hacer parte de la vida institucional,
por ejemplo, el Hospital Vista Hermosa, a través del programa Salud al Colegio

se hace presente realizando talleres dirigidos a estudiantes y docentes como el

% Entrevista Docente Cedid Ciudad Bolivar.Bogota.Codigol p1
% Entrevista Estudiante Cedid Ciudad Bolivar.Bogota.Codigo2 p35

* Entrevista al estudiante Cedid Ciudad Bolivar.Bogota.Codigo2 p37
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de Trastornos de la Alimentacion, que ha servido para que los estudiantes
reflexionen sobre la necesidad de modificar sus habitos alimenticios, asi como

lo indica la grafica N° 21 que hace alusion a la contribucion de estos talleres:

TALLERES DEL HOSPITAL DE VISTA HERMOSA

[))
11% 5% B mucho

‘ H mas 0 menos
' poco
31%

Analizando la gréfica anterior indica que solo en un 5% de los estudiantes dicen
los talleres no han tenido ningun tipo de efecto, mientras que en un 95%
reconocen que ha contribuido a generar reflexiones sobre la importancia de los
habitos alimenticios. Esta cifra es significativa para la institucién, ya que estos
temas se abordan en las clases y son retroalimentados por los docentes. Es
importante aclarar que en estos talleres participaron el 85% de los docentes ya
gue acompafaron a su grupo al taller y posteriormente retomaron el tema con
sus estudiantes.

Las reflexiones que los docentes tienen al interior de sus clases, se hace con el
objetivo que el taller no quede desvinculado de la vida institucional, sino que,
con la participacion de todos los estudiantes en clase, el docente afiance la

tematica y trabaje sobre ella con otros puntos de vista.

La grafica N° 19 hace referencia a la posibilidad de reflexionar sobre la
importancia del comedor escolar a través de los talleres. La imagen muestra
gue el 67% de los docentes consideran que reflexiona sobre la importancia de
manejar buenos habitos alimenticios en sus clases, el 15 % de los profesores
no han participado de los talleres, el 9% opinan que los estudiantes no estan
acostumbrados a comer frutas y verduras, un 3% opina que no venden

alimentos saludables la cafeteria, que contribuya al fortalecimiento de habitos
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saludables en los estudiantes, un 3% corresponde a otro que hace relaciéon a

gue faltan compafas sobre dichos temas.

REFLEXION HABITOS ALIMENTICIOS
9% 3% 15%

\ B>

= a. No ha participado en ningun taller.

= b. Reflexiona sobre la importancia de manejar H.Aliment.

= c. Observa que a sus estudiantes les importa mas la figura
md. En la cafetia del colegio no venden alimentos saludables
= f. No estan acostumbrados a comer frutas y verduras.

= h. Otro.

3%
3%

De esta manera verifica que el Comedor Escolar esta inmerso en las dinamicas
académicas de los docentes, jugando un papel fundamental en las practicas
pedagogicas de los mismos, contribuyendo en la transformacién de Habitos
alimenticios de los estudiantes y sus familias. La participaciéon de entidades
interinstitucionales que apoyan estas tematicas hace que la comunidad
educativa se sensibilice y asuma un papel dinamico y responsable con
respecto a la alimentacion, con la participacion de los docentes, orientadoras y

directivos de la institucion Educativa.

2.4 Comedor Escolar y servicio social: otro componente pedagogico del

proyecto.

Desde los origenes del proyecto, la Secretaria de Educacion Distrital y

Compensar consideraron a los estudiantes del Servicio Social como sujetos
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prioritarios para la organizacion del Comedor Escolar. En este sentido, los
estudiantes se asumen como coactores en el proceso de formacion de los
educandos de grados menores, participando activamente en el desarrollo de

las actividades de organizacion y manejo de los alimentos dentro del comedor.

Lo anterior se encuentra en concordancia con lo dispuesto en el articulo 39 del
decreto 1860 de 1994, que determina el propésito principal y los mecanismos
generales para la prestacion del Servicio Social del estudiante, dispuesto en los
articulos 66 y 97 de la ley 115 de 1994 y reglamentados por la resolucién N°
4210 de 2006, asi:

‘Para cumplir el propdsito fundamental de integrar a la vida
comunitaria del educando del nivel de educacibn media
académica o técnica, con el fin de contribuir a su formacion social
y cultural, a través de proyectos pedagdgicos tendientes al
desarrollo de valores, especialmente la solidaridad, la
participacion, la proteccion, conservacion y mejoramiento del
medisc‘J2 ambiente, la dignidad, sentido del trabajo y del tiempo
libre.

De igual manera la mision y la vision del colegio contempla el Servicio Social
como un escenario pedagogico orientado a desarrollar las metas de calidad
institucionales potenciando el desarrollo de habilidades comunicativas, el

manejo pacifico de conflictos, la formulacién y solucion de problemas:

El educando participara en proyectos que estén acordes con el
Horizonte Institucional del Colegio y que respondan a las politicas
estatales e incrementen el desarrollo de competencias sociales y
laborales en pro de su proyecto de vida. >
Por esta razén se decide involucrar el Servicio Social en el proyecto “Comedor
Escolar: una Posibilidad para la Convivencia y la Igualdad” a los estudiantes del
Cedid Ciudad Bolivar de la jornada de la tarde para que asistan al Comedor
Escolar en la Jornada de la mafiana, y los de la jornada de la mafiana asistan a
la jornada de la tarde, bajo la supervision de la orientadora que tiene a cargo el

manejo del Servicio Social.

* M.E.N. Decreto1860 de 1994

% Cedid Ciudad Bolivar. Proyecto Educativo Institucional. 2010.
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Para ello se establece un manual de funciones para organizar el estudiantado
gue presta este servicio en el comedor escolar, para facilitar el quehacer de los
estudiantes, manual organizado por un equipo de trabajo comprometido con la
institucion, que mas adelante se constituiran como Comité de Comedor Escolar
en el 2007.

2.4.1 Funciones de los estudiantes del servicio social en el comedor

escolar.

1. Puntualidad y presentacion personal (uniforme de diario)

2. Desempefio de la funcion asignada.

3. Monitor de Servicio Social: su funcién es entregar dotacién a los auxiliares.
4. Llenar formato de asistencia, cuando los estudiantes ingresan al comedor.
4. Contar bandejas al inicio y al final de la jornada de Comedor escolar.

5. La prestacion del Servicio Social es de 3 horas, hay que dejar el comedor
escolar en buenas condiciones de aseo, mesas y bandejas limpias.

6. El Servicio Social en el Comedor es de 60 horas.

7. Dar buen trato a todos los estudiantes y docentes que ingresan al Comedor.
8. No consumir alimentos que estan dentro del comedor sin ser autorizados.

9. Asumir sus funciones con honestidad y responsabilidad.

10. Pedir al coordinador de Servicio Social firmar las horas prestadas en el
Comedor diariamente.

11. Informar cualquier anomalia al coordinador de Comedor escolar o de
Servicio Social.

12. Cumplir con las normas establecidas en el Manual de Convivencia.

13. Manejar pacificamente cualquier conflicto que se presente dentro del

Comedor Escolar.

Tanto docentes como estudiantes identifican como una fortaleza para la

institucion y el funcionamiento del comedor escolar las funciones de los
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estudiantes de Servicio Social. Esta afirmacion se constata en la entrevista a

una docente que afirma:®*

...Son un apoyo [los estudiantes] siempre y cuando se den cuenta
gue aqui lo que se les esta diciendo se cumple, porque es que yo
no les puedo decir a los chicos un dia mire a usted por ejemplo
les toca contar a los estudiantes, anotarlos en la planilla y me voy
y no vuelvo a aparecer, pues el chico no hace el trabajo.

De todas maneras son un gran apoyo Yy todo, hay que estar ahi,
ahi tiene que estar la autoridad, sea el coordinador, el docente,
sea el rector, la orientadora. El que sea debe estar al frente de
ese grupo, para que ellos se den cuenta de que hay una autoridad
y deben de cumplir, yo puedo delegarle funciones, pero si hunca
estoy pendiente, nunca le hago preguntas ¢qué paso con sus
funciones?

En esta respuesta la docente deja ver la importancia del apoyo de los
estudiantes de servicio social que funciona siempre y cuando este una persona
de la institucion al frente de estos estudiantes, ya que como se ha observado
solos no asumen sus funciones en su totalidad. Es importante que una persona
este con ellos las tres horas de este servicio, y asi funcionan mucho mejor. No
hay que olvidar que todos los estudiantes estan en proceso de formacion y los
estudiantes de Servicio Social no son la excepcion, ellos estan a través de este
servicio institucional desarrollando proceso de autonomia lo cual implica para
ellos tener responsabilidades, tomar decisiones, manejar liderazgo, dar buen
trato a todos los estudiantes que los rodean, para ello necesitan el

acompafamiento de un docente en el Comedor Escolar.

2.4.2 Servicio social obligatorio en el Comedor Escolar y sentido de

pertenencia con la Institucion Educativa.

Es importante analizar si los estudiantes tienen o crean sentido de pertenencia
con el Comedor Escolar a través de la prestacion del Servicio Social, y como
son vistos por los docentes y educandos que asisten al Comedor Escolar. Al
indagar sobre el Sentido de pertenencia hacia la institucién se les pregunta a

los estudiantes:

* Entrevista Docente. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. Cédigo 1 p19.
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¢, Considera que realizar el Servicio Social Obligatorio en el Comedor Escolar,
es una buena opcidén para crear sentido de pertenencia con la institucion?35

El 55% de los docentes considera que realizar el Servicio Social en la institucién
crea sentido de pertenencia, ya que es un sitio importante para la institucion y
los estudiantes, un 39% de los docentes opina que los estudiantes aprenden a
conocer el funcionamiento del comedor y reconocen su importancia para la
institucién. Al indagar el por qué de la respuesta, los docentes responden Como
lo indica la grafica N°: 15

SERVICIO SOCIAL - SENTIDO DE PERTENENCIA

M a. Es un sitio importante para la institucion vy los 6%
estudiantes.

B b. No requiere estar toda la tarde.

c. Aprenden a conocer el funcionamiento del
Comedory su importancia para la institucion.

H d.Otro. 0%

institucion y los estudiantes. El 39% opinan que prestando el servicio social en
la instituciébn los estudiantes aprenden a conocer el funcionamiento del
comedor y su importancia para la institucién. El 6% considera que no hay

compromiso de los servidores sociales.

En estas respuestas se evidencia la importancia de prestar el Servicio Social
en la misma instituciéon, ya que se valora este espacio como fundamental

dentro de la organizacion escolar. Por su parte los estudiantes afirman:®

Si, el servicio es muy bueno, para que ellos realicen su Servicio
Social y estan aprendiendo a tratar a las personas, saben atender
bien a los estudiantes, nos respetan, hay estudiantes que
agradecen el desayuno.

% Encuesta a docentes .Cedid Ciudad Bolivar. Bogota 2010.

% Entrevista Estudiantes. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. Cédigo 2 p32.

202



Las apreciaciones de los estudiantes son muy importantes, ya que al observar
a los servidores sociales en el comedor cumpliendo una funcién motiva a los

demas para realizar su servicio social en el comedor.

En ello radica el acierto de su participacion, cuando el 59% de los estudiantes
consideran que prestar el Servicio Social en la institucion crea sentido de
pertenencia con la institucion; el 26% responde que es mas 0 menos esta
situacion, el 10% considera que es poco, el 5% opina que en nada crea sentido
de pertenencia. Al preguntar el motivo de su respuesta contestan como lo

indica la gréfica namero 17:

SERVICIO SOCIAL Y SENTIDO DE PETENENCIA

B mucho M maso menos poco M nada

10% %

El 29% de los estudiantes encuestados considera que realizar el Servicio
Social Obligatorio en el Comedor Escolar crea sentido de pertenencia con el
colegio porque es un sitio institucional; el 29% considera que no requiere estar
toda la tarde; el 23% considera que los y las estudiantes aprenden a conocer el
funcionamiento del comedor y reconocen su importancia para la institucion; el
16% opina que se relacionan con personal y estudiantes de la jornada de la

tarde; el 4% hace referencia a otro, como se observa en la grafica niumero 18:

M a.- Es un sitio institucional.

EL POR QUE DEL SENTIDO DE PERTENENCIA

B b.- No requiere estar toda la tarde.
. . . 23%
c.- Relacionan con personal y estudiantes de la jornada
tarde.
B d.-Aprenden a conocer el funcionamiento del comedor y
reconocen su importancia para la institucion.
W e.- Otro.

4%

\

16% 28%

29%
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Los estudiantes observan ventajas al prestar el Servicio Social Obligatorio en el
Comedor Escolar, tanto asi, que la mayor parte de los grados décimos insisten
por un cupo en este espacio, sin dejar de lado a los novenos que todo el afio le
piden la oportunidad a la orientadora de prestar este servicio en el Comedor
Escolar, al igual que los padres de familia que constantemente estan
solicitando que por favor ubiquen sus hijos en el Comedor Escolar.

2.5 Comedor Escolar y calidad educativa: asistencia y permanencia.

El proyecto Comedor Escolar busca contribuir con el derecho a la vida sana, a
la educacién con calidad y a la alimentacién, en el marco de las politicas
nacionales y distritales, donde uno de sus objetivos es el acceso y
permanencia de los y las estudiantes en el Sistema Educativo Distrital,
aportando por esta misma via elementos para la calidad, la equidad, la

inclusion y la integracién social®’

Los Comedores Escolares son una estrategia que permite crear mejores
condiciones que permiten a los mas pobres estudiar y hacer de la educacion un

verdadero camino hacia la igualdad con refrigerios o comidas calientes®

Asi como lo concibe la politica Distrital, los docentes y estudiantes del Cedid
Ciudad Bolivar, consideran que el Comedor Escolar es una estrategia para que
los estudiantes asistan y permanezcan en el colegio, como se observa en las

encuestas aplicadas.

Al preguntarles a los docentes: ¢Considera que el comedor Escolar ha

539

contribuido con la asistencia y permanencia de los estudiantes al colegio se

concluye que el 52% de los docentes consideran que el Comedor Escolar

% Plan sectorial 2008-2012. Educacion de Calidad para una Bogota Positiva. Alcaldia Mayor de Bogota-Secretaria de
Educacion.

* Plan sectorial 2008-2012. Bogota Una Gran Escuela. Alcaldia Mayor de Bogota-Secretaria de Educacion

* Encuestas docentes Cedid Ciudad Bolivar. 2010.
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mejora la asistencia y la permanencia de los estudiantes al colegio, seguido de
un 42% que opinan que es Mas o menos, un 3% considera que poco ha
mejorado, asi mismo un 3% opina que nada ha mejorado la asistencia y

permanencia de los y las estudiantes.

Al indagar el por qué de esta respuesta, los docentes contestaron como se

observa en la grafica niumero 7:

EL POR QUE DE LA ASISTENCIA' Y PERMANENCIA

® a. Los y las estudiantes asisten al colegio solo por desayunar.
® b. Gracias al desayuno se animan a asistir puntualmente al colegio

c. Estan motivados al entrar a clase y genera un mejor ambiente entre 15%

compafieros y docentes 24%
B d. Los y las estudiantes la pasan chevere en compafia de cmpaferos y J

docentes.
e. Otro. 24%

37%

El 37% de los docentes opinan que gracias al desayuno los y las estudiantes
se animan a asistir puntualmente al colegio. Les gusta desayunar en el colegio.
Un 24% considera que asisten al colegio solo por desayunar. Otro 24% de los
docentes piensa que gracias al desayuno los y las estudiantes tienen mas
motivacion para estar en clase y generar un ambiente entre compafieros y con
sus docentes, Un 15 % considera que las y los estudiantes la pasan chévere en

compafiia de comparfieros y docentes en el Comedor Escolar.*°

Asi mismo los estudiantes encuestados con respecto a la pregunta-
¢, Considera que el comedor escolar ha mejorado la asistencia de los y las
estudiantes al colegio? En la grafica N° 9 se observa las respuestas de los

estudiantes:

“* Encuestas docentes Cedid Ciudad Bolivar. 2010.
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HA MEJORADO LA ASISTENCIA Y PERMANENCIA

B mucho B mas o menos poco H nada

7% 2%

N .

El 55% de los estudiantes encuestados considera que el Comedor Escolar ha
mejorado mas o menos la asistencia y la permanencia de los y las estudiantes
al colegio; EL 36% opina que ha mejorado mucho esta situacién, el 7% opina
que poco, el 2% piensa que en nada ha mejorado la asistencia y la
permanencia de los estudiantes en el colegio.**

Al preguntar el por qué de su respuesta, los educandos contestan como lo

indica la gréfica namero 10:

EL POR QUE ASISTENCIA Y PERMANENCIA

H a.- Los estudiantes asisten al colegio por .
desayunar. 23% 1% 19%
B b.- Les gusta desayunar enel colegio.

c.- Este desayuno no lo pueden consumir en su 20%
casa.

M d.- Se pasa chévere en compafiia de compafieros y
docentes.

El 37% de los estudiantes les gusta desayunar en el comedor escolar del
colegio; el 20% responde que el desayuno ofrecido por el colegio no lo pueden
consumir en su casa, El 23% hace relacion a que la pasan chévere en
compariia de compafieros y docentes en el comedor escolar, el 19% opina que

Los y las estudiantes asisten al colegio por desayunar; el 1% responde otro.*?

En la entrevista realizada al estudiante se le pregunté “*;El desayunar en el
colegio, es una motivacion para asistir y permanecer en la institucion todos los

dias?

“! Encuesta estudiantes Cedid Ciudad Bolivar.2010.
“2 |bid

“ Entrevista Estudiante Cedid Ciudad Bolivar Bogota. Cédigo. 2 p 20.
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Si sefiora, porque ya vienen con animos para venir porque

desayunan en el colegio.
Al analizar estas respuestas, se puede concluir que el Comedor ha contribuido
a mejorar la asistencia y la permanencia de los estudiantes en el colegio,

logrando asi los objetivos propuestos por las Politicas Distritales de Educacion.

2.6 Pedagogiay Comedor Escolar.

LA MESA ESTA SERVIDA El Comedor Escolar ha sido
COMPARTIDA LACOMID’A generador de nuevas rutas para el
YASE NUTRIMOS LA VIDA | desarrollo pedagégico, toda vez que

Por JAINE ARISTIZABAL C. ' |
FROFESOR DE FHLOSOFA ,ﬂ

Nuestrow videw estudiantey ey tnica Loy

maestros y maestras han encontrado

%) en él una posibilidad para “atrapar” a
mejorey aioy de nuestya vide trangcurren % -

exvel convivir juvenil del tiempo-escolar. Sl ; . L. ,
ool mo b , sus estudiantes en tematicas mas
importantey ew lav formacion y educacion

o prosi hiinss wus oo Rb sl de cercanas a su vida cotidiana. Los

encuentro:
tn el CEDID CIUDAD BOUMAR reina wn ambienty
intorsamente juvenil y jovial de frateenidad jover y de W docentes de| Ced|d C|udad Bo“’var

relacioney interpersonaley de sensibilidads de loy asioy

maravillosoy de Lo, vida: ser jovew entre jbveney. R .

Muchoy son loy nicleoy als interior de nuestro- colegio- der interéy parw W vida socialy J . M i han Sldo motlvados por el
COMEDOR et wnv mavcadopunt que convoca ol socialigacion practica deb compartir p

En el comedor noy saludamoy cada masana alrededor de wn apetitoso-alimento:

i comedor escolar en sus clases, ya

gue manejan tematicas acordes con la alimentacion de acuerdo con el area de
desempefio. Al respecto se tienen evidencias en asignaturas como filosofia,
humanidades, sociales, ciencias naturales (quimica-biologia). A continuacién

se presenta la imagen de algunos trabajos realizados por los docentes:

La imagen que se observa es realizada por el docente Jaime Aristizabal a
través de la asignatura de filosofia y manifiesta “Muchos son los nucleos al
interior de nuestro colegio de interés por la vida social, pero el Comedor es un
marcado punto que convoca a la socializacién practica del Compartir para vivir.
En el Comedor nos saludamos por la mafana alrededor de un apetitoso
alimento™*

El docente motiva a sus estudiantes a actuar con responsabilidad frente a los

alimentos, reflexiona sobre los beneficios que da el desayuno escolar, que es el

4 Jaime Aristizabal. Docente de Filosofia. Cedid Ciudad Bolivar. 2010.
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alimento méas importante del dia, realiza practicas culinarias dentro de su clase,

sin dejar de lado sus tematicas curriculares.

. .z
A continuacion se presenta la
imagen del
trabajo  realizado por la
Y
N El grupo de salud al colegio realizé un taller en el que
a reflexionar sobre el tema de la alimentacién coma
l cultura. Es r\recesano actuar con vv\as“r‘:‘:ponsanbllldad. docente de
Una propuesta ecolégica de la alimentacion que consi
apertura hacia el entorno, mirar todas las po
energéticas se puedan obtener del sol, el , el H h C d .
s ey oo e g Humanidades Martha Cepeda:
través de la masticacién consciente, el constantd
fisico, y sobre todo la actitud arménica frente a Id L
AN rodea.
J Comsuric_atimentos desde una nueva miada_d La profesora a través de su clase
9.4 Hacer conciencia del alimento y del acto de cocinar
como placeres muy estimulantes, un placer que comieng .
la seleccion de los alimentos aprendiendo a diferenciar los organicos de los producidos con la trab a o
agroquimicos, aprendiendo a consumir semillas naturales evitando los procesos de coccién en los alil y J
limpieza adecuada de los alimentos y promoviendo como afortunadamente estd sucediendo ef
ciudad, la agricultura urbana. Cultivando como lo hacian los indigenas y los campesinos de

expuesto hace un llamado a

asumir una

propuesta ecoldgica de la alimentacion que

consiste en la apertura hacia el entorno,

mirar todas las posibilidades energéticas,

consumiendo alimentos desde una nueva

mirada de la vida, donde se enfatiza el en procesamiento de los
alimentos. Estos temas son vistos en la asignatura de la docente en forma
creativa, ludica, donde se resalta el Comedor Escolar y los beneficios que
representa para los estudiantes comer bien, es importante mencionar que la
esta docente a es la directora del Periddico del Colegio y mantiene un espacio

abierto en sus lineas para el proyecto de Comedor Escolar.

Se puede observar a través de estos trabajos, que hay docentes
comprometidos con el proyecto en mencion y lo vinculan en sus practicas
pedagogicas, haciendo constantemente reflexion sobre la alimentacion,
acciones que los estudiantes ven como actividades que articulan el Comedor

Escolar en el quehacer pedagdégico del docente.

El pensar en el alimento ofrecido en el Comedor Escolar, y todas las relaciones

gue se vivencian alli, hace que algunos docentes utilicen estas practicas para
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volverlas pedagogia en el aula, como lo hacen los docentes mencionados. Al

respecto en la entrevista a una docente afirma:*

A partir del area de ciencias es muy fécil, incluso mas facil que en
otras areas, porque nosotros vemos la parte de salud entonces al
ver la parte de salud siempre estamos reafirmando lo que los
chicos estan aprendiendo a través del comedor, tomamos esa
parte, esa vivencia del comedor para apoyarlos los conceptos que
se ven en el aula.

¢ Usted piensa que los otros profesores del Cedid Ciudad Bolivar, que trabajan
areas diferentes a la suya, podrian hacer lo mismo con el comedor escolar, por

ejemplo matematicas?

Si claro, por ejemplo a partir matematicas, por el solo hecho de
sumar, restar, multiplicar, dividir lo pueden utilizar con los
alimentos del comedor, si se puede hacer con otras areas, a mi lo
mas importante asi sea , ética, religion, las materias que sean de
todas maneras es llegar a concientizar a los chicos de la
importancia que tiene el comedor, del respeto que debemos tener
alli, de que eso no lo tienen todos los colegios y que deben
aprovechar al maximo, ya que es una bendicion que este colegio
lo tenga.*®

El Comedor Escolar se puede considerar entonces un escenario pedagdgico,
ya que es posible involucrar varios de sus elementos en el quehacer
pedagdgico de los docentes, como se puede apreciar en las respuestas

anteriores.

En este momento en el Cedid Ciudad Bolivar hay algunas areas que les falta
motivacion y apropiacion para involucrarse en este proyecto, el cual esta
funcionando sin el acompafiamiento del area al que se le asigné por parte de
las directivas, lo que ha hecho que Secretaria de Educacién realice talleres

Como una estrategia para comprometer a los docentes en este proyecto.

“ Entrevista a Docente, Cedid Ciudad Bolivar Bogota. Codigo.1 p11. 2010.

“6 Entrevista Docente Cedid Ciudad Bolivar Bogota. Cédigo.2 p 12.
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En este momento el area asignada al proyecto no se estd comprometiendo y se
ve una desorganizacion a tal punto que Secretaria de Educacion realiz6 una
sensibilizacion del Comedor Escolar a los docentes donde presentan el marco
legal de la creacion de los Comedores Escolares, los componentes del
proyecto, el aporte nutricional, avances logrados y presentan el Plan de Trabajo

para el 2010 donde se resalta:

Lograr el acompafiamiento permanente de los docentes en el
comedor escolar a través de la entrega del desayuno o el almuerzo
de acuerdo con la jornada respectiva como incentivo en
contraprestacion.

Este incentivo hace referencia a que el docente puede desayunar una vez por
semana en el Comedor Escolar, acompafando a sus estudiantes, de tal forma

gue se garantice el compromiso del educador en este proyecto.

Los docentes del Cedid Ciudad Bolivar son conscientes de que el Comedor
Escolar fortalece de las relaciones profesor-estudiante, a partir del acto de
Comer Socialmente y compartir con todos lo hace una experiencia que ayuda a
mejorar sus habitos alimenticios, su salud, sus procesos cognitivos y a
relacionarse con los demas, entre otros aspectos que favorece el Comedor

Escolar.

CAPITULO 3

CONVIVENCIA'Y COMEDOR ESCOLAR

El ser humano es social por naturaleza, a través de la interaccién con los otros

aprende a comportarse y poco a poco va desarrollando su propia personalidad
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a través de las experiencias propias y las de los demas, situaciones que va
canalizando hasta que forja su propio caracter.

El caracter se forja a medida que se aprende a tomar decisiones frente a su
actuar, aqui tiene mucho peso las relaciones se desarrollan en el hogar con
sus padres, hermanos y demas familia, asi como con su grupo de iguales y

demas personas con las que el nifio comparte.

Estos aprendizajes, son la base que se lleva al colegio para interactuar con los
demas, tanto asi que cuando un nifio o una nifia llega al colegio observa el
comportamiento de los demas, se relaciona y aprende con ellos, de acuerdo
como maneje las diferentes situaciones que se le presenten empezara a asumir
comportamientos de cOmo actuar ante los demas. En este momento el adulto y,
especificamente el maestro o maestra dentro de la escuela juega un papel

determinante en la construccion de referentes de socializacion.

En el Colegio Cedid Ciudad Bolivar los adultos son observados por los
estudiantes, detallan como se expresan sus docentes, directivos, orientadoras,
como se relacionan entre ellos mismos, esta mirada es constante dentro de la
institucion, ya sea en descanso, en clase, en formaciones generales, reuniones
con los docentes y acompafiamiento en el Comedor Escolar, situaciones que

de una u otra forma tiene que ver con la convivencia escolar.

El Comedor escolar ofrece varias posibilidades para promover la convivencia
escolar, en tanto que se concibe como un espacio social para compartir con
otros, aprender de otros, cuidar lo que tiene a su servicio, comportarse de
acuerdo al lugar donde esta, comer adecuadamente ya que lo estan mirando,
convirtiéendose en un lugar para vivenciar valores humanos, la participacion y la

democracia.

3.1 Influencia del espacio fisico en la convivencia escolar.
El comedor es considerado como un espacio fisico donde prevalecen principios

morales y de unién familiar; en la cual se comparten experiencias cotidianas de

su diario vivir. Este sitio contempla un ambiente familiar, agradable, limpio, con
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buena organizacion dentro de las instalaciones para el beneficio de los que lo

usan.

El Comedor Escolar tiene un espacio acorde a la cantidad de estudiantes que
diariamente lo usan, es ventilado, iluminado, alli se ubican 100 mesas
colocadas con suficiente espacio entre una fila y otra, proporcionando
comodidad, para que los estudiantes desayunen tranquilamente, sin incomodar
a los demas, por lo tanto este espacio ayuda a apoyar los procesos de

convivencia en la institucion como se puede apreciar en la siguiente fotografia:

En el Comedor Escolar se vivencian normas tanto para ingresar, recibir el
alimento, acomodarse en las sillas, llevar bandejas desocupadas al lugar que le
corresponde, votar los desperdicios, como por donde salir del comedor, estos
son aspectos que a través del proceso se convirtieron en habitos de
organizacion en el desayuno escolar.

Estos habitos organizativos van acompafiados de normas que se establecen
para facilitar la convivencia en el Comedor Escolar.

Las normas construidas para hacer del comedor un escenario de convivencia

son:
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Normas para ingresar al comedor

v" Manejar el tono de voz adecuado con el personal que atiende
el comedor

Saberse dirigir y solicitar las cosas.

Tener buena presentacion e higiene personal.

Ingresar al comedor en una forma ordenada evitando carreras y gritos.

D N NI NN

Ingresar acompanado con los docentes en la hora de clase asignada.
Normas en el interior del comedor

v" Una vez dentro del comedor el alumno se dirige a su mesa tomara el
desayuno y no se levantara hasta que no haya terminado de comer.

v' Mientras se come se mantendra con la boca cerrada, si tiene necesidad de
hablar se hara en el momento adecuado.

v El trato con sus compafieros y con el personal del comedor debe ser con
respeto mutuo y nunca en forma exigente.

v' Se debe adoptar un compromiso de responsabilidad y cumplimiento de

normas.

La dimensién del problema de la convivencia escolar esta relacionada con los
comportamientos individuales, cambios de conductas y habilidades sociales, de
situaciones y factores ambientales, familiares, culturales, del propio centro
escolar y hasta personales, todos ellos en toda su complejidad, estan
presentes en los comportamientos en el escenario de la convivencia escolar
como un modo de organizacion social, necesario para un buen quehacer y
entendimiento entre los protagonistas de la misma, con sus valores,

procedimientos en las relaciones de la Comunidad Educativa.
3.2 ¢El comedor escolar ha mejorado la convivencia escolar?
La experiencia del Espacio-comedor escolar ha contribuido al mejoramiento de

la convivencia en la cual ha permitido que los estudiantes vean este espacio

agradable y acogedor para el desarrollo de sus relaciones interpersonales
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COMEDOR ESCOLAR Y CONVIVENCIA

m a. Es un espacio distinto para interactuar con los
estudiantes. 9%

g
m b.Se estimula el dialogo, el respeto, la tolerancia, el 0% 6% 9%

companerismo y otros valores humanos ! \1 P

c.Se hacen visibles los derechos y deberes de los v las
estudiantes.

m d. Los v las docentes respetan las necesidades
alimentarias de los estudiantes yv apoyan este proceso.

e. Otro.

De acuerdo con las observaciones realizadas por los docentes y alumnos
desde que el Comedor Escolar empezé su funcionamiento en el Cedid Ciudad
Bolivar, jornada mafiana, se han visto cambios en la comunidad educativa,
debido a que el Comedor se ha convertido en un escenario que estimula el
didlogo, el respeto, la tolerancia, el comparierismo y otros valores humanos. Un
9% de los profesores consideran que en el Comedor Escolar se hacen visibles
los derechos y deberes de los estudiantes en un 9% también opinan que el
Comedor es un espacio distinto a la clase para interactuar con los estudiantes,

como se puede contemplar en la grafica nimero 5.*

Asi mismo se observa que el Comedor Escolar es un lugar diferente al sal6n de
clase, donde las interacciones docentes-estudiantes, estudiantes-estudiantes
son mas cordiales como lo expresan los educandos, teniendo impacto en el
rendimiento académico del estudiante, debido a que el trato en el salén es
diferente (amable-cordial) con docentes y compafieros, después del desayuno

escolar.

Los estudiantes consideran y ven importante el acompafamiento de los
docentes en el comedor, observan que las relaciones son chéveres y
agradables en el momento del desayuno, debido a que este espacio es des
estresante para los estudiantes, se sienten relajados y tranquilos, situacién que

hace que se vean cambios convivenciales al interior de la institucién.

4" Encuesta. Docentes. Cedid Ciudad Bolivar. Bogot4.2010.
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En la siguiente imagen se muestra a los docentes compartiendo con los
estudiantes, aqui se observa la camaraderia entre estos actores, fruto de la

existencia del Comedor Escolar.

Las buenas relaciones con los docentes en el Comedor Escolar favorecen la
convivencia institucional, disponen a los educandos a estar en forma armonica
con los profesores en otros escenarios personales e institucionales. Al respecto

se le pregunta a la docente:

¢, Cual es su opinién con respecto a la afirmacion: “el funcionamiento del
Comedor Escolar en el Colegio ha mejorado la convivencia institucional?*®

Responde:

Al ser un espacio diferente al aula, a al patio de la institucion el
comportamiento de los muchachos cambia, este es un lugar para ellos
FORMAL, donde de una u otra forma se sienten observados por sus
mismos compafieros, alli entonces se cuida la forma de sentarse, como voy
a comer e incluso como me expreso y me relaciono con mis comparieros,
alli se evidencia un mayor respeto del que se ve en el aula.

Las respuestas anteriores hacen ver que si se han fortalecido las relaciones
docente-estudiante en el Comedor Escolar, y es tanto asi que al preguntarle a

los docentes:

“8 Entrevista Docente Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. 2010.
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-¢Las relaciones docente-estudiante se han fortalecido con el Comedor

escolar? “Responden:

El 43% de los docentes opinan que si se ha fortalecido la relaciobn docente-
estudiante con el Comedor Escolar, seguido de un 36% que considera que esta
situacion se ha dado mas o menos , un 15 % considera que es poco, y un 6%
opina que nada.

En la grafica nUmero 8 se puede apreciar estas respuestas:

RELACION DOCENTE-ESTUDIANTE Y COMEDOR ESCOLAR

® Mucho = Mas o menos Poco m Nada
6%

15%

Hay que tener en cuenta que las respuestas de los docentes que poco y nada a
fortalecido las relaciones son profesores que ven el Comedor Escolar como
una obligacibn méas y solo cumplen su funcién llevandolos al comedor, sin

comprometerse con lo pasa en este escenario.

Al indagar a los docentes el por qué de estas las respuestas anteriores,

responden como se puede apreciar en la siguiente grafica nimero 9:

“® Encuesta a Docentes Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. 2010.
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EL POR QUE DE LAS RELACIONES DOCENTE-ESTUDIANTE

| a. El trato con sus estudiantes es amable y cordial en el
comedor,mejorando la convivencia en otros escenarios.

m b. En el momento del desayuno usted dialoga y comparte
experiencias

c. A sus estudiantes les gusta  ver a sus docentes comprometidos
a la hora del desayuno

m d. Otro.

El 34 % de los docentes encuestados consideran que el trato con sus
estudiantes es amable, cordial, durante el tiempo del desayuno, otro 33% opina
gue a sus estudiantes les gusta ver a sus docentes comprometidos a la hora
del desayuno, un 15% considera que dialoga y comparte experiencias
significativas con sus estudiantes y un 6% responde otro que hace referencia a
gue es una obligacién, no hay tiempo para interactuar, y ademas algunos

docentes no acomparfian a sus estudiantes.*

Con estas respuestas se confirma la pregunta anterior acerca de la existencia
de un numero reducido de docentes que poco estan comprometidos con el
Comedor Escolar y con su actuar lo demuestran, sin embargo esto no ha hecho
que el proyecto desfallezca, sigue, se fortalece a través de la accion de

personas comprometidas con la institucion.

* Encuesta a docentes .Cedid Ciudad Bolivar. Bogota.2010
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RELACION DOCENTE-ESTUDIANTE FORTALECIDA

10% 4%

Emucho ®mas o menos poco Mnada

Los estudiantes piensan que con la existencia del Comedor Escolar se ha
fortalecido las relaciones con sus docentes y con sus mismos compaferos,

como se puede apreciar en la siguiente grafica niumero 11.:

El 47% de los estudiantes opinan que mas o menos se han fortalecido las
relaciones entre docentes-estudiantes con el Comedor Escolar; el 39%
considera que se han fortalecido mucho las relaciones docente-estudiante; el
10% opina que poco, el 4% considera que en nada se han fortalecido las

relaciones.”

En las respuestas anteriores si unimos el 47% y 39%, da como resultado que
un 86% de los estudiantes que piensan que las relaciones con los docentes se
han fortalecido con la existencia del Comedor Escolar en la Institucién, aspecto

gue beneficia a la comunidad educativa y sus procesos educativos.

En la siguiente grafica nimero 12 se puede observar la razén de la respuesta
anterior:

El 31% de las y los estudiantes consideran que el trato de los y las docentes es
amable, cordial con los y las estudiantes durante el tiempo del desayuno; el
27% opina que el momento del desayuno los profesores comparten y dialogan
con los estudiantes; el 24% piensa que gracias al desayuno los y las
estudiantes tienen mas motivacion para estar en la clase y generar un mejor

ambiente con sus docentes, el 16% considera que a los estudiantes les gusta

%! Encuesta estudiantes. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota 2010
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ver a sus docentes comprometidos a la hora del desayuno, el 2% responde otro
52

EL POR QUE DE LAS RELACIONES FORTALECIDAS

M a.- El trato de los y las docentes es amable, cordial , durante el
desayuno.

B b.- Los profesores comparten y dialogan conlos estudiantes. 2%

c.- Gracias al desayuno tienen motivacidon para estar en la clase y
generar un mejor ambiente con los docentes.

B d.- Les gusta ver a sus docentes comprometidos a la hora del
desayuno.

M e.- Otro

Todas las respuestas hacen ver que las relaciones entre docentes-estudiantes
han mejorado notablemente con la existencia del Comedor Escolar en el Cedid

Ciudad Bolivar.

Es importante analizar que no basta con acompafiar a los estudiantes al
comedor, lo que genera el fortalecimiento de la convivencia al interior de la
institucién, es todo lo que pasa antes, durante el desayuno y después del
desayuno, son procesos que se van fortaleciendo las relaciones entre
comparferos, docentes-estudiantes, lo que realmente genera una mejor
convivencia en el CEDID CIUDAD BOLIVAR.

La docente entrevistada considera que el trato con los estudiantes es amable y
cordial durante el tiempo del desayuno y ello ha mejorado la convivencia en
otros escenarios escolares. En el momento del desayuno dialoga y comparte
experiencias significativas con los estudiantes. Igualmente opina que cuando
los estudiantes ven en el comedor un grupo organizado de docentes, la comida
no se desperdicia, se cumple con el horario establecido, y hay una mayor

asistencia de los educandos en el comedor.>3

*2 |bid

%% Entrevista Docente Cedid Ciudad Bolivar, Bogota, 2010.
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Cuando se celebra alguna fecha importante para los estudiantes como es el dia
de los nifios, Secretaria de Educacion invita a los docentes a desayunar,
algunos maestros aceptan la invitacion y desayunan con los estudiantes, se
sientan en la misma mesa con ellos y comparten, al respecto la docente
expresa:

- Desayunar con los estudiantes es muy bueno ,ya que se pude
evidenciar que el espacio que yo comparto con el chico es
totalmente diferente, a que si yo voy solo a cuidarlo, al sentarme con
ellos en el comedor si podemos charlar, si se dé que estan
hablando, al igual ellos cuidan mas su comportamiento cuando esta
el docente sentado comiendo con ellos, ellos tratan de ser mas
amables con los demas con los mismos amigos pues el modelo que
qguiere que el docente vea ahi, entonces eso ayuda a mejorar la
convivencia, aparte de que si es un espacio diferente para uno
como docente compartir con ellos y entonces también uno se mete
en la charla de los chicos y por qué no le gusto la fruta o si esta
bueno, eso me parece que ha ido muy bueno.**

En la siguiente fotografia se puede observar a los docentes desayunando con
los estudiantes y se contempla el gusto que sienten los educandos cuando su

profesor lo acompafa a desayunar, es otro beneficio mas del Comedor Escolar.

Como se expresa y se evidencia en las fotografias, los docentes estan de
acuerdo en decir que si la Secretaria de Educacion estableciera el desayuno

** Ibid
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para todos los docentes, mejoraria mucho mas la convivencia y el

compromiso de los docentes, al respecto la profesora entrevistada comenta:

La verdad yo creo que la convivencia mejoraria mucho mas
,porque cuando empezando que seria una forma de comprometer
al docente, si porque si va el docente a desayunar empezando
porque se ahorra una platica de no desayunar por fuera y si va
desayunar logicamente el objetivo es que se siente con el grupo
gue estad acompafiando, de cierta forma es un gancho para que el
docente que va con su grupo al desayunar se siente con ellos, los
cuida y uno se da cuenta incluso que los chicos delante de uno no
van a dejar ni a comenzar a jugar con los huevos ni van a dejar el
pan ni nada porque el profesor esta junto y hay que portarse mejor,
no hay que dejar nada levantar lo de la mesa, las mesas quedan
desocupadas, quedan limpias, entonces a mi me parece que si el
docente se compromete de esta forma seria una buena tactica.”

De acuerdo con las experiencias que se tienen con el comedor desde sus
inicios, a las charlas con actores de la comunidad educativa como con los
padres de familia que poca presencia tienen en el comedor , con los
estudiantes que se benefician con el desayuno escolar, con los directivos, las
orientadoras, con las encuestas realizadas a docentes, estudiantes, a las
entrevistas con la docente, al estudiante, se puede concluir que el Comedor
Escolar ha permitido que la convivencia se fortalezca en la institucion, este
proceso se da por la organizacién que se tiene en el colegio, gracias a los
comités que estdn comprometidos con el Comedor Escolar, a las instituciones
gue apoyan estos procesos, a los talleres y capacitaciones que se dan a los
educandos y docentes por parte de S.E.D., Compensar, Hospital Vista
Hermosa, por el compromiso de los docentes al llevar a los estudiantes al
Comedor, por trabajar temas relacionados con el Comedor y el de las
capacitaciones, por planear sus clases de acuerdo al tiempo estipulado para ir
a desayunar, entre otros factores que hacen que este espacio sea aprovechado
en otros escenarios pedagoégicos y den cuenta del impacto que tiene en la

convivencia escolar.

Estas situaciones se dan por la organizacién interna que tiene el Colegio, que

hace que sea importante para su funcionamiento la creacién de Comités que

%® Entrevista Docente. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota.2010.
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trabajen en pro de proyectos que benefician a los estudiantes como es el
Comedor Escolar.

CAPITULO 4

ACCIONES ORGANIZATIVAS EN EL COMEDOR ESCOLAR CEDID CIUDAD
BOLIVAR. J.M.

El Comedor Escolar nace como parte de una politica publica que genera
acciones organizativas en el colegio. Por ende se han dado gracias al equipo
de docentes garantes y de los estudiantes que con su participacion y
compromisos y preocupados por su bienestar han contribuido a la puesta en
marcha de lo que hoy podemos denominar el comedor escolar CEDID

Ciudad Bolivar.

4.1 Organizacién del Comedor Escolar. Ailos 2007 - 2008 - 2009.

El proceso del Comedor Escolar en la jornada de la mafiana se caracteriza por
la organizacion de COMITES ESCOLARES que es la principal figura en el
proceso organizativo, debido a que lideran acciones para el beneficio de los
estudiantes y a vez de toda la Comunidad Educativa, lo que ha permitido
sostener hasta hoy el buen funcionamiento de este escenario. En este capitulo
se consideran las principales caracteristicas de cada comité y su

correspondiente funcion.
4.1.1 Primera Etapa: Organizacion de Comedor Escolar 2007

En la primera etapa se organizo el primer comité de Comedor Escolar que
estuvo integrado por representantes de las areas de orientacion, matematicas,
artes y educacion fisica, docentes que se comprometieron en hacer viable la
Politica del Derecho a la Alimentacion en el Cedid Ciudad Bolivar, partiendo de
gue una politica no se realiza completamente sin el apoyo de un equipo al

interior de la institucion, es alli donde se materializa los derechos de los
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estudiantes, y ese derecho es respetado por los profesores de este equipo,
quienes constituyeron este primer comité, pensando en el bienestar de los

estudiantes de la institucion educativa.

En febrero de 2007, se instala el comité y se define un plan de accion para
orientar el funcionamiento del Comedor Escolar en la jornada de la mafiana. En
el plan de accion inicial “Se socializa el horario en que se atendera el Comedor:
de 6:00 am. a 6 y 30 a.m. para la sede A. Igualmente se define el acceso de los
estudiantes: Puerta principal del colegio y acceso al comedor por la puerta

oriental.

En lo referente a personal de acompafiamiento se hace la lista de las
necesidades: 4 docentes y 12 alumnos de Servicio Social. En cuanto al control
se sugiere que el coordinador ejerza el control de docentes y alumnos.

Igualmente se sugiere distribuir a diario las fichas de ingreso”.

Se establecieron para un mayor control a la entrada del Comedor Escolar,
fichas, de dos colores, pagadas por el colegio, las cuales seran intercaladas

por dias. A continuacién se presentan las imagenes de fichas:

En esta primera etapa se involucro a los padres de familia, quienes participaron
de este proceso, en primera instancia los convoco Compensar para ofrecerles
trabajo dentro de las instalaciones del Comedor, les hicieron capacitacion sobre
el manejo de alimentos y otras tematicas relacionadas. Algunas madres de
familia fueron seleccionadas para trabajar en este proyecto, las otras
colaboraron por un tiempo Ilimpiando mesas y bandejas y como
contraprestacion se les daba el desayuno. Al terminar esta etapa no habia
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ninguna madre colaborando, unas consiguieron trabajo, otras tomaron la

decision de dedicarse al hogar.

El comité decide realizar una jornada de sensibilizacion del Comedor Escolar
con toda la Comunidad Educativa, entregando un plegable a cada padre de
familia, para dar a conocer los beneficios del desayuno escolar, y para

motivarlos para apoyar este proyecto tanto en el Colegio como en sus hogares.

A continuacién se presenta la imagen de este plegable informativo realizado

por las docentes Mariela Gomez y Ana Julia Gémez Sereno.

BENEFICTARIOS INVITACION
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Este plegable se trabajo en la primera reunién de Padres de Familia, con la
coordinacion de los profesores directores de grupo, en donde se hizo un
analisis de los beneficios que representa para los estudiantes el desayunar

diariamente en el colegio, indicando su influencia en su salud, y haciendo
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conciencia que este proyecto se cre6 como parte de una politica publica
Distrital de Educacion, para mejorar las condiciones de los educandos, y es un
derecho que todos deben aprovechar, a la vez es una ayuda econOmica para
sus hogares. En esta reunion los padres conocieron el proyecto y se

comprometieron a mandar a sus hijos a desayunar en el colegio diariamente.

De igual manera los docentes directores de curso, realizaron una direccion de
curso para dar a conocer el plegable y tocar los mismos temas que se
abordaron con los padres de familia, haciendo un llamado de atencion para que

coman todo lo que les sirven, y evitar desperdiciar los alimentos.

En esta primera etapa se hacen varios intentos con respecto al horario del
Comedor Escolar, una de ellas es entregar las boletas, desde las 5y 45 a.m. a
6 y 30 a.m. al ingresar desde la puerta del comedor, los responsables son: de 5
y 45 a.m. a6y 10 a.m. el coordinador, de 6 y 10 a 6 y 30 a.m. un docente del
comité. Se entregan boletas ordenadas del 1 al 1000 a coordinacion y se rotan
por color cada dia. Para una mayor organizacion se hacen algunos acuerdos

de convivencia:

¢ Reclamar la boleta y respetar el turno en la fila de ingreso.
Conservar la tarjeta en buen estado.

e Segquir las indicaciones de ubicacion dentro del Comedor Escolar,
indicada por los estudiantes de Servicio Social.

e Entregar el menaje completo en las ventanillas correspondientes al
finalizar el desayuno.

e Depositar los desechos organicos en las canecas asignadas.

También se organiza el horario de las clases, cada una tendra una duracion de
55 minutos. Los estudiantes desayunaran cuando llegan al colegio antes de

entrar a clase, el siguiente horario es la segunda propuesta:

Primera hora: 6y45am.a7y40am.

Segunda hora: 7y40am.a8y35am.
Tercera hora: 8y35am.a9y30am.
Cuarta hora: 9y30am.all0y?25
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a.m.
DESCANSO: 10y25a.m.al10y 40

a.m.
Quinta hora: 10y40a.m.ally35
a.m.

Sexta hora lly35am.al2y30

a.m.

La tercera propuesta la hace la coordinadora Yolima Cruz quien propone un
nuevo horario: de 5 y 45 a.m. desayunaran los grados 9, 10, 11y de 6 y 30
a.m. a 7:00 a.m. los grados 6, 7, 8 acompafados por los docentes. Con esta
sugerencia el Desayuno escolar queda dentro de la jornada académica para los
grados mas pequefios, de esta forma se amplia la cobertura debido a que se

llevan los cursos completos dentro de la jornada escolar.

Para los cursos superiores el desayuno se realizara en el horario establecido,
con la participacién una orientadora representante del comité, que llegaba a las

5y 45a.m. para organizar el Comedor Escolar y recibir los estudiantes.

Organizado el anterior aspecto, el Comité decide empezar a organizar el

proyecto del Comedor Escolar en el Cedid Ciudad Bolivar.

A la par de organizar el Proyecto se evalla el funcionamiento del horario del
Comedor escolar, con base en que la cobertura se amplié con incluir en la
jornada académica el desayuno escolar en los grados pequefios, se decide
hacer lo mismo con los grados de 9-10-11, y de esta forma queda establecido

el Desayuno Escolar dentro de la jornada académica.

Los miembros del comité, hacen ver la importancia que haya una coordinadora
de Comité de Comedor Escolar, es importante que una persona del comité este
pendiente todos los dias de la asistencia de los estudiantes en el Comedor, de
los estudiantes de Servicio Social, del acompafiamiento y asistencia de los
docentes, de ser interlocutor con el sefior o sefiora que maneja el Comedor por

parte de Compensar y con las auditoras de la Universidad Nacional, por estos
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motivos nombran a la Orientadora Laudice Beltran Duarte coordinadora de
Comedor -Escolar en la jornada de la mafiana.

En este momento las profesoras Mariela Gomez, Ana Julia Gémez y la
Orientadora Laudice Beltran entregan el Proyecto de Comedor Escolar del
Cedid jornada mafiana, y se organiza el comité de Comedor Escolar
Estudiantil, quienes tendran la responsabilidad de llevar el registro diario de los
que asisten a desayunar y relacionar los demas que no asisten explicando el

motivo.

Al estar incluido el horario de Comedor Escolar dentro del horario académico
se hace necesaria la presencia de las orientadoras, quienes organizan el
Comedor Escolar las dos primeras horas de clase y se ocupan de repartir los
desayunos sobrantes. Le entregan a un estudiante de servicio social un
formato para anotar el curso que entra, nimero de asistentes. Organizan el
orden como deben sentarse en el Comedor, controlan la asistencia de los
estudiantes de Servicio Social. Ellas siempre estan en el comedor hasta que se
termina el desayuno e informan al coordinador o rector la ausencia de maestros

al comedor.

En su gestidn el comité hace alusién a que es importante evaluar el proyecto y
crea un formato para evaluar el Comedor Escolar, que se presenta a

continuacion:
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FORMATO EVALUACION DE COMEDOR ESCOLAR
Indicacion: Margue con una X la respuesta que crea conveniente.
1. ¢(Cuantas veces hace uso del Comedor Escolar en la
semana?:
1 2 3 4 5
2. ¢Considera que el desayuno es?
Excelente  BuenoRegular Malo
3. ¢El desayuno le proporciona beneficios en su desempefio
diario?
Siempre A veces Nunca
4. ¢Considera que el aseo del Comedor es?
Excelente Bueno Regular Malo
5. El espacio del Comedor Escolar ha generado: - Mejores relaciones
con los compafieros.
Habitos alimenticios
- Valora y consume la totalidad de los alimentos
6. ¢, Qué hace o qué ha visto hacer con los alimentos?

Se sabe que los resultados de esta evaluacion son muy favorables para la
comunidad educativa y el coordinador de la sede C Humberto Ibafiez decidio
cancelar los refrigerios para acceder al desayuno, los estudiantes de esta sede
participaron de este proyecto solamente 2 meses, ya que el desplazar a los
educandos por el barrio para llegar a la sede A, ocasiono muchos riesgos para
los menores y los padres de familia optaron por no estar de acuerdo con la
situacion y decidieron volver al proyecto de los refrigerios en su escuela, asi
evitaban la salida de los nifios y niflas de su institucion educativa. En la
siguiente fotografia se observa a las docentes de primaria acompafiando a sus

estudiantes que desayunan gustosamente en el Comedor Escolar.
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la evaluacion realizada al final

del

Terminado el afio escolar, el Cedid Ciudad Bolivar, realiza evaluaciones de los
proyectos y sus respectivas proyecciones (ver formato anexo). Los resultados
ano 2007 se manifiestan en la

identificacion de fortalezas y debilidades que se relacionan en la siguiente

FORTALEZAS

DEBILIDADES

Se organiz6 el Comité de Comedor
Escolar.

No se contdé continuamente con
la participacion de las madres
de familia.

La coordinadora del Comité Escolar
cumplié con sus funciones.

Por parte de los directivos no
asumieron la organizacién
interna del comedor.

El Comité de Comedor Escolar,
siempre estuvo comprometido con el
proyecto.

Bienestar Social de la SED, no
asumio la organizacion del
Comedor Escolar

Se organizo Comité Estudiantil de
Comedor Escolar.

En los cambio del comité
algunos docentes no asumieron
con compromiso.

Se estableci6 el horario dentro de la
Jornada Académica.

Las sedes B C D no asumieron
el proyecto.

Se crearon plegables informativos.

Falto apoyo econémico por
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parte de las directivas.

Se construyo formato evaluativo.

Se conto con el apoyo de la Falto apoyo de los padres de
comunidad Educativa. familia.

Se realizo el Proyecto Escrito de Los estudiantes cerraron el
Comedor Escolar. colegio en reiteradas

ocasiones, por fallas
administrativas.

Dos docentes de primaria estuvieron
comprometidas con el Comedor todo
el tiempo.

Se realizaron actividades de
sensibilizacion con padres y
estudiantes.

Se organizo funciones de Servicio
Social.

Se conto con la presencia de las
orientadoras las 3 primeras horas en
el Comedor.

Asi como el Comité evalua las fortalezas y debilidades del Proyecto del
Comedor, realiza las proyecciones para el 2008, con el apoyo de la
coordinaciéon. La propuesta consistid en que se organizara un nuevo comité y
estuvieran presentes en la primera y segunda hora de clase en el comedor un
dia a la semana vy realizara las funciones que venia realizando las
orientadoras. Esta propuesta fue abalada por rectoria pero no fue aceptada por
los docentes del nuevo comité, situacion que dio origen a la siguiente etapa: La

Crisis del Comedor Escolar.

4.1.2 Segunda Etapa: Crisis del Comedor Escolar 2008

En el afio 2008 se constituydo un nuevo Comité de Comedor Escolar, con
profesores de diferentes areas y 2 docentes del comité anterior, al proponerles
la coordinadora Yolima Sanchez, de acuerdo con las proyecciones del afio
anterior, que hicieran presencia en el comedor las dos primeras horas en que
tienen proyecto, ellos no aceptaron y el comedor quedd sin acompafamiento
de docentes, causa que generd la crisis del Comedor Escolar. Las orientadoras
no hicieron parte del comité de Comedor Escolar, por estar comprometidas con

el proyecto Salud al Colegio.
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Ausencia del Comité en el comedor escolar

La ausencia del comité en el Comedor Escolar generd una crisis en su

funcionamiento. Esta crisis se hizo evidente en varios aspectos:

1. Los estudiantes no tenian en el comedor una figura de autoridad que

apoyard la organizacién y la convivencia.

2. Los estudiantes de Servicio Social carecian de una propuesta
organizativa: no llevaban uniforme, se quedaban charlando en lugares
gue no les correspondia estar, no cumplian con las funciones
establecidas, no le obedecian a los docentes que se encontraban en el

comedor.

3. Algunos de los docentes no acompafiaban a sus estudiantes a

desayunar,

4. Los docentes enviaban a los estudiantes tarde al comedor o no los

dejaban ir,

5. No habia apropiacion de los problemas, dificultades, inquietudes, acerca

del comedor escolar

6. No se respetaban los turnos de acompafamiento tanto de profesores

como de estudiantes.

7. Los estudiantes aprovechaban el momento de desayuno para hacer

desorden en el comedor o hacer otras actividades.

No obstante la crisis, las acciones para intentar solucionarla, no se hicieron
esperar. En varias ocasiones el Sefior rector, realiz6 reuniones con las
orientadoras para que asumieran de nuevo el Comedor, ya que con ellas si
habia organizacion y control de todas las partes involucradas, pero con estas
reuniones no se pudo solucionar esta situacion. Se explico que en las
proyecciones del afio pasado quedd establecida la forma de participacion de
este nuevo comité, en donde el area de orientacion tiene un proyecto que lidera

y no cuenta con tiempo suficiente para participar en esta organizacion.
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El Comité de Comedor Escolar en sus dos horas de proyecto, organizaron
otras actividades relacionadas con el proyecto, sin embargo no hay libro de

actas que verifiquen este proceso®®.

El rector llamé a las orientadoras en cuatro ocasiones, para que se le diera una
mano en el Comedor. De nuevo se explican las razones del porque no hacerlo,
se le sugiere al rector que comente todas estas situaciones con el comité y
llegue a algunos acuerdos con estos docentes. Al finalizar el afio escolar 2008,
coordinacion entregd un formato para evaluar el proyecto de Comedor Escolar

Sus comentarios son muy interesantes (ver anexo numero 2).

En esta evaluacion se menciona como debilidad, la falta de una persona
permanente durante las dos horas diarias del desayuno, al analizar esta
respuesta, se constata que no estuvo claro que al conformar este comité, sus

integrantes permanecieran en este espacio, aspecto que genero la crisis.

4.1.3 Tercera Etapa: reorganizacién del Comedor Escolar 2009

En el primer semestre de 2009, no se contd con la presencia de docentes, ni
directivos docentes que se involucraran en el en proceso de Comedor Escolar.
Todos hablaban de la importancia de que se asumiera este proyecto
transversal, pero nadie se hacia cargo de él, situacion preocupante para la
institucién, tanto asi que Secretaria de Educacion y Compensar organizaron
una reunién con el Consejo Académico Integrado, las orientadoras de las dos
jornadas, los coordinadores, la docente Ana Julia, rectoria, el 27 de agosto de
2009, donde expusieron todos los inconvenientes que se habia generado por la
falta de participacion de los docentes en este proyecto. A esta reunion asistio
Lilia Ramos, lIsidoro Leon, coordinadores de Comedores Escolares de la
Secretaria de Educacion, gerente del CADEL, interventora de la Universidad

Nacional respectivamente, entre otros asistentes.

% No hay fuente. No se encontrd el libro de actas del Comité de Comedor Escolar del Cedid Ciudad Bolivar.2008.
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La presentacion que hizo Secretaria de Educacion con respecto al comedor
escolar causo insatisfaccion y asi lo hicieron saber la orientadora Laudice
Beltran y la docente Ana Julia Gomez, ya que habia muchas cosas de ese
informe sin fundamento, donde mencionan que el area de orientacidbn no
respondid ante este proyecto en el 2008, lo cual es falso, debido a que se tenia
otro proyecto transversal como es Salud al Colegio, proyecto que las
coordinaciones entregaron a esta area. Asi mismo expusieron que el colegio
presentaba un desorden y todo lo estaba asumiendo Compensar, situacion en
la que se aclaré que se estaba respondiendo por los estudiantes de Servicio
Social. No se levanto acta de esta reunion.

Hechas las deliberaciones de cada actor en este proceso se llegé al acuerdo
de que se conformaria el Comité de Comedor Escolar Institucional. En esta
reunion se habloé de aspectos a tener en cuenta en el Comité de Comedor
Escolar: Componente Operativo: control al ingreso del Comedor, raciones,

horario.

1. Componente Logistico: Casos especiales, organizaciéon de comedor,
entre otros.
2. Componente Pedagogico: Auto cuidado, decoracion, manejo de

alimentos, talleres, entre otros aspectos.

El rector Pedro Pablo Soler, hablé con las orientadoras y manifestd la
importancia que se volviera a retomar el Comedor Escolar, como lo hicieron en
el 2007, la propuesta fue reconstruir el comité que estuviera dos horas

presenciales.

Con este proceso se retomo la premisa de que el comedor es compromiso de
todos y todas, y es dificil para orientacién responder por varios proyectos (salud
al colegio, sexualidad, Consejo Académico, Comisiones de Evaluacion y
Promocién, mesa de Convivencia), sin embargo se le expreso que si el Comité

se organiza participaremos en él.

En vista de la desorganizacion que se seguia presentando con respecto al
cumplimiento de pocos docentes, el incumplimiento de los estudiantes de

Servicio Social, la desorganizacién de las filas al entrar al Comedor, el irrespeto
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de los turnos para desayunar, no organizar los alumnos cuanto se sientan en el
comedor, las dificultades, que se presentaban en este espacio, tampoco habia
un coordinador para que firmara los desayunos diarios, debido a que todos los
dias hay que firmar la planilla de servicios recibidos, no habia planillas para
firmar asistencia y nimero de estudiantes que desayunaban, entre otras

situaciones.

Esta crisis hizo necesario que la orientadora Laudice Beltran Duarte asumiera
el manejo del comedor, asi mismo apoyOd este proceso la docente de
Educacion Fisica Ana Julia Gomez, los coordinadores Reinel Rodriguez y
Jorge Erazo, quienes permitieron a través de su gestion, organizar el Comedor
Escolar, aspecto que fue visible para docentes, estudiantes usuarios del
Comedor y estudiantes del Servicio Social, se mejoré en un 100% el Comedor
Escolar y su proceso organizativo, como se puede observar en las entrevistas
gue se realizan con la docente y al estudiante y las fotografias que se prestan a

continuacion:

En la entrevista a la docente, manifiesta con respecto a la buena organizacion

del comedor:

Realmente lo que se evidencid el afio pasado cuando estaba la
orientadora al frente del comedor pues habia mucha organizacion,
sucede lo que sucede con un grupo cuando un docente esta al
frente, todos van , aprovechan el comedor al maximo , se
comportan bien , asi mismo pasa cuando hay un grupo al frente,
entonces el docente igual va , lleva su grupo no hay problema de
tiempo de que me demore mucho porque llego el otro profesor
gue no le tocaba, porque si sabemos que hay una persona alla al
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frente que esta organizando pues todo el mundo va y cumple su
horario como es. °’

4.2 Acciones para lareorganizacion del Comité del Comedor Escolar.

Para el buen funcionamiento del Comedor Escolar, se hace necesario realizar
acciones que permitan organizar este proyecto, asi como disefiar formatos,
establecer horarios, dialogar constantemente con docentes y estudiantes,

sobre mejorar cada dia este servicio.

Una de las acciones realizadas fue el disefio de un formato para llevar la
asistencia de los estudiantes en el Comedor Escolar, por hora, dia, en cada
uno se anota la fecha de la semana. Siempre se manejaba el horario de los
docentes a la par, para verificar con que docente deberia entrar el grupo, como

se puede observar en el anexo N° 3.

En este formato, ademas de los cursos de la jornada que van a desayunar,
también se consideraban los estudiantes de contra jornada, y se establecié una
casilla para escribir cuantos desayunos sobraban y se anotaba a cual escuela

se invitaba y el nimero de educandos asistentes.

Finalizando el afio escolar se hizo la evaluacién del Proyecto de Comedor

Escolar vy presenta los siguientes resultados:

- Se logré en el segundo semestre mayor asistencia de estudiantes
y docentes acompafnantes al comedor escolar.

- Se trabaj6 en equipo con los coordinadores, la docente Ana Julia,
y la orientadora Laudice Beltran.

- Se respetd el horario establecido para ingresar al comedor

escolar por parte de docentes y estudiantes.

%" Entrevista Docente. Cedid Ciudad Bolivar. 2010. Bogota. Cédigo 1p13.
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- ElI Comedor Escolar se ve como un espacio de disfrute de las
relaciones sociales.

- Se realizaron campafas de aseo.

En esta evaluacion se refleja el éxito del Comité y su organizacion. Es
importante escuchar al respecto a los docentes sobre esta situacion y la
sugerencia de la docente entrevistada con respecto al funcionamiento Comedor

Escolar es:

Bueno, si por ejemplo son los coordinadores que estan en el
comit¢é a mi me parece que ahi deberian relevarse los
coordinadores y colocar un coordinador cada dia al frente del
comedor, ejemplo el comedor académico tres dias, el coordinador
de disciplina dos dias haya ellos se turnaran. Pero si el
coordinador esta en la puerta y hay un buen equipo, y en el
equipo me refiero a los chicos de Servicio Social, si yo como
coordinador e como encargado del comité que organice a estos
chicos, lo Unico que voy a hacer es vigilar, pero debo estar ahi.*®

La respuesta de la docente afirma la idea de que a pesar de que exista un
comité de trabajo, es necesario que en el Comedor Escolar siempre cuente con

la presencia de una persona en las dos o tres horas de desayuno escolar.

En el 2008 afio de la crisis del Comedor no se realizé ninguna capacitacién con
los estudiantes, excepto la capacitacion de Compensar a los estudiantes de
Servicio Social que se realiza periodicamente. En el 2007-2009 se realizaron
actividades en El Cedid Ciudad Bolivar, propiciadas por la existencia del

Comedor Escolar y se pueden observar en la siguiente tabla:

OBJETIVO PARTICIPA | RESULTAD | ORGANIZAD | FECHA
NTES (ON) ORES

TEMATICA

%8 Entrevista Docente. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota, 2010. Codigol p18.
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Taller Manejo | Capacitar a las | Madres de | Conocimiento | Compensar. | Febrero
de Alimentos. | madres de familia que | en el manejo 2007
familia en trabajaran y | de alimentos.
manejo e apoyaran el
higiene de proyecto.
alimentos
Taller para | Presentar el | Padres de Conocimiento | Comité de Marzo
dar a conocer | proyecto  del | familia — del Comedor | comedor 2007
los beneficios | Comedor docentes. Escolar por | escolar
del Comedor | Escolar a la parte de los
Escolar a | Comunidad padres de
Padres de | Educativa. familia.
familia.
Taller  para | Presentar el | Padres de Conocimiento | Comité de Marzo
dar a conocer | proyecto  del | familia — del Comedor | comedor 2007
los beneficios | Comedor docentes. Escolar por | escolar
del Comedor | Escolar a la parte de los
Escolar a | Comunidad padres de
Padres de | Educativa. familia.
familia.
Andlisis de la | Reconocer la | Docentes- Reflexion Comité de Abril
importancia y | importancia estudiantes. | sobre comedor 2007
beneficios del | del Comedor Alimentacion | escolar
Comedor Escolar como balanceada.
Escolar en la | parte de su
vida de los | bienestar.
educandos.
Reflexion Crear Docentes- Manejo  de | Comité Junio
sobre conciencia estudiantes | alimentos. Comedor 2007
alimentacion | sobre los Escolary
Balanceada | trastornos de Directores de
la alimentacién grupo.
en los
adolescentes.
Capacitacion | Conocer y | Docentes- Conocimiento | Compensar y | Septiemb
sobre normas | aplicar normas | estudiantes. | -manejo y | Orientacion re 2009
de higiene, | de higiene, reflexion de
derecho a la | reconocer que normas de
alimentacion, | la alimentacién higiene, la
habitos de | es un derecho, alimentacion
vida reflexionar como un
saludable. sobre habitos derecho, y
de vida sobre habitos
saludables. de vida
saludables.
Taller Manejo | Generar Estudiantes | Reflexionar Compensar. | Septiemb
de Alimentos | proceso de | de Servicio | sobre re 2009
reflexion  con | Social. trastornos de

respecto a la

la
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alimentacion. alimentacion.
Taller de | Capacitar a | Estudiantes | Reflexion Compensar Periodica
Manejo  de | estudiantes en | —-Docentes- | sobre mente
Alimentos. el manejo de | Orientadora | seguridad 2008 y

alimentos. S. alimentaria 2009
Taller sobre Crear Estudiantes | Reflexion Hospital Vista | Octubre
Trastornos de | conciencia —Docentes- | sobre Hermosa. 2009
la sobre los Orientadora | trastornos de
Alimentacion. | trastornos de S. la

la alimentacion alimentacion.

en los

adolescentes
Taller Dia Generar Directores Reflexionar Secretaria de | Octubre
Mundial de la | proceso de de curso- sobre la Educacion. 2009
Alimentacion | reflexion con estudiantes | alimentacion

respecto a la a nivel

alimentacion nacional y

mundial.

Actividades que fueron propiciadas como se observa por las entidades que

manejan temas de Alimentacion y estdn comprometidos con la comunidad

escolar de Ciudad Bolivar, con el acompafiamiento y colaboracion de

Orientacion Escolar.

4.3 Propuesta para mejorar el proceso organizativo del comedor escolar:

El organizar el Comedor Escolar requiere de personas comprometidas con la
institucién y demuestren sentido de pertenencia con ella, este es el primer paso
para fortalecer el Comedor Escolar.

Al respecto la docente entrevistada opina:
Bueno, si por ejemplo son los coordinadores que estan en el comité, a mi me

parece que ahi deberian relevarse los coordinadores y colocar un coordinador
cada dia al frente del comedor, ejemplo el comedor académico tres dias, el
coordinador de disciplina dos dias haya ellos se turnaran. Pero si el
coordinador esta en la puerta y hay un buen equipo, y en el equipo me refiero a
los chicos de Servicio Social, si yo como coordinador y como encargado del
comité que organice a estos chicos, lo Unico que voy a hacer es vigilar, pero
debo estar ahi.>®

% Entrevista. Docente. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. 2010. Cédigo 1p 18.
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De igual manera la docente opina:

Bueno, la conclusibn que yo daria es que el Comedor
Escolar, no lo podemos dejar perder, porque es un espacio
gue es para nuestros estudiantes y si de verdad el objetivo
mio como docente es el Bienestar de mis estudiantes, si yo
dejo perder esto que tenemos, no estamos en nada. Ahora
¢ Qué es lo qué tenemos que hacer? Organizarnos, que el
comité este frente del Comedor, que sean personas que
tengan tiempo y disposicion para estar alli, para estar de
las 6 y 10 de la mafiana a las 8 y media que termina, tiene
que ser presencial, no puedo mandar desde mi oficina. Y
yo estoy segura que si tenemos una persona alli
encargada al frente de esta situacion esto funciona.®

Las respuestas de la docente hacen ver que se necesita un comité de Comedor
Escolar comprometido con la institucion y con los estudiantes, de tal forma que
esta organizacién tenga impacto en otros escenarios como es la convivencia y

la pedagogia como se ha demostrado en esta investigacion.

Por su parte el estudiante sugiere:

Si, que pusieran a cargo a alguna orientadora como en el 2007 y

2009, o a la misma orientadora.

Al hacer la pregunta a las orientadoras de la jornada mafiana, ellas comenta

que para que el Comedor Escolar funcione debe el comité estar organizado y

liderado por una persona comprometida con la institucion educativa y a su vez

con el comedor, que se organice un grupo de docentes (que los hay) de

diferentes areas y asuman el comedor por dias, como se hizo en el 2007 y

segundo semestre de 2009.

Todas las sugerencias radican en la necesidad de que miembros de la

institucion asuman el Comedor Escolar con Compromiso y sentido de

pertenencia a la institucion, que vean los beneficios que representa el comedor

para los estudiantes, educandos con mayores oportunidades de prestar

* Entrevista. Docente. Cedid Ciudad Bolivar. Bogota. 2010. Cédigo 1p 20.
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atencién a la clase y presentar mejoria en su salud, y esto hace que capten el
conocimiento mas facilmente y hace que la clase sea para el docente més facil

de realizar.

El compartir estos aportes a la organizacion del Comedor , a las experiencias
que se han dado en el proceso de este proyecto y al realizar la sistematizacion,
se puede observar que a través de el Comedor Escolar, la comunidad
educativa y su actuar hace que una politica publica como es el Derecho a la
Alimentacion, se materialice dentro de acciones conjuntas enmarcadas dentro
de un proceso de formacién pedagdgica que realmente la hace susceptible de

ser apropiada por todos y cada uno de los miembros de la Institucién.

Se verifica una vez mas que el Comedor Escolar ha mejorado las condiciones
de los estudiantes del Cedid Ciudad Bolivar, y a su vez se ha convertido en un
escenario que esta mas alla del simple hecho de alimentarse, donde se
consideran los otros usos del comedor, lo cual evidencia un mejoramiento de la
Convivencia Escolar, generando impacto en el quehacer pedagdgico del

maestro.

240



CONCLUSIONES

El comedor escolar se convierte en un escenario para la convivencia y
hace visible el derecho a la alimentacion de los estudiantes del colegio
CEDID CIUDAD BOLIVAR.

El desayuno escolar contribuye los procesos cognitivos de los
estudiantes y por ende a mejorar sus condiciones para el aprendizaje.
Este proceso ha contribuido a fortalecer las relaciones interpersonales
entre Docentes-Estudiantes, Estudiantes-Estudiantes debido al
ambiente familiar que genera este espacio.

El comedor es una estratégica pedagdgica para el mejoramiento de la
asistencia y permanencia de los estudiantes en el colegio.

A través del ejercicio pedagoégico de los docentes, los estudiantes y sus
familiares han transformado sus hébitos alimenticios.

Integrar a los estudiantes del servicio social en el comedor escolar ha
generado sentido de pertenencia y motivacion hacia los demas para
vincularse a este proyecto.

El comedor se concibe como un espacio social para compartir con
otros. Aprender de otros.

Mostrar a la comunidad educativa una produccion de un trabajo
colectivo y como se pueden transformar las practicas pedagdégicas en la
escuela.

Invitar a los docentes a la participacion y motivacion para realizar

nuevas actividades de motivacion en la escuela.
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ANEXOS

1. Formato Evaluacion final 2007.
2. Formato Evaluacién comité afio 2008.
3. Formato horario desayuno escolar.

ANEXO No.1

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL CEDID "CIUDAD BOLIVAR" J.M.

EVALUACION PROYECTO COMEDOR ESCOLAR
ANO 2007

La implementacion del comedor escolar en nuestra institucion implica cambios significativos a nivel organizacional y pedagogico. Se debe
iniciar un proceso de inclusion de este proyecto desde los diferentes planes de drea para que a través de la practica pedagogica se logren
mejores hébitos alimenticios, un mayor compromiso social y un adecuado manejo de las relaciones de convivencia, integrando a los

diferentes actores de la comunidad educativa.

OBJETIVO: Evaluar a través de las diferentes dreas el funcionamiento del comedor escolar teniendo en cuenta los siguientes

aspectos:
- Cobertura - Calidad del servicio = Compromiso comunidad educativa, - Otros

- Aseo. - Organizacion - Horario,

“LOGROS "~ DIFICULTADES | SUGERENCIAS PARA 2008

FECHA: No. PARTICIPANTES:

“EL COMEDOR NO PUEDE SER PERCIBIDO COMO UN “"ANEXO"
SINO COMO UNA PARTE INTEGRAL DE LA ESCUELA
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ANEXO No. 2

FORMATO PARA LA EVALUACION DE PROYECTOS

Proyecto___ COMEDOR € SOLAR _
Evaluacion de prOyecto realizados en a vigencia 20008
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ANEXO No. 3

COMEDOR ESCOLAR - DESAYUNO

MES JORNADA MANANA
HORA LUNES MARTES | MIERCOLES | JUEVES VIERNES
601 601 601 601 601
6:20 602 602 602 602 602
603 603 603 603 603
604 604 604 604 604
605 605 605 605 605
606 606 606 606 606
701 701 701 701 701
702 702 702 702 702
703 703 703 703 703
6:40 704 704 704 704 704
705 705 705 705 705
706 706 706 706 706
707 707 707 707 707
801 801 801 801 801
802 802 802 802 802
803 803 803 803 803
804 804 804 804 804
7:00 805 805 805 805 805
806 806 806 806 806
807 807 807 807 807
808 808 808 808 808
901 901 901 901 901
902 902 902 902 902
903 903 903 903 903
7:20 904 904 904 904 904
905 905 905 905 905
906 906 906 906 906
1001 1001 1001 1001 1001
1002 1002 1002 1002 1002
7:40 1003 1003 1003 1003 1003
1004 1004 1004 1004 1004
1005 1005 1005 1005 1005
1006 1006 1006 1006 1006
1101 1101 1101 1101 1101
1102 1102 1102 1102 1102
1103 1103 1103 1103 1103
8:00 1104 1104 1104 1104 1104
1105 1105 1105 1105 1105
1106 1106 1106 1106 1106
8.20 CONTRAJORNADA
SOBRANTE
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION Y DESARROLLO PEDAGOGICO
IDEP

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

EXPERIENCIA EDUCATIVA:

CENTRO LUDICO LA LIBERTAD

Epicentro De Los Derechos Humanos De Los Nifios, Nifias Y JOvenes En
Situacién De Desplazamiento

AUTORAS:

Viviana Barrera Sanchez

Gloria Inés Granados Gonzéalez

Paola Ortiz Mora

ASESORA:

Magistra Nadia Catalina Angel

Bogota, 2010
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INTRODUCCION

En el campo educativo es importante dar a conocer diferentes tipos de
experiencias pedagdgicas, educativas y/o de gestion que validan el saber y el
guehacer pedagdgico de los maestros y maestras; quienes se ven motivados a
explorar, inferir, discutir, indagar, proponer y gestionar relaciones
interinstitucionales, dando respuesta a multiples probleméticas y necesidades
propias que enfrenta la institucion. Como dice Juarez y Franco “la investigacion
es un trabajo gradual que se caracteriza por la apropiacion de diversas
herramientas en un contexto determinado y por una actitud de interrogacion

sobre un asunto, fenémeno o problema natural o social.®

Desde esta perspectiva, el Centro Ludico La Libertad epicentro de derechos
humanos del colegio Alfonso Lopez Michelsen I.E.D., se ha caracterizado
desde el 2005 por ser un lugar que contribuye a la garantia del derecho a la
educacion para nuestros estudiantes, quienes llegan a la escuela con carencias
de todo tipo y que, independientemente de su condicibn socio-politica o
econdémica, participan en diferentes propuestas pedagdgicas que permiten su
dignificacion en el acto educativo, en tanto que desde alli se apuesta por una

formacion integral para todos y todas.

La propuesta pedagogica Centro Ludico la Libertad, ha construido una ruta
conceptual y metodoldgica atendiendo la diversidad de vulnerabilidades, donde

la educacion y la vida a través del juego como programa de paz y

*' JUAREZ, Isabel y FRANCO, Pedro. Investigacion documental. Acto de Conocimiento. México
2001.
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supervivencia del ser humano se constituyen en una alternativa para dicha
poblacién, en la cual “la escritura no se trata de olvidar sino de dejar el

recuerdo donde pertenece”®

En este sentido la sistematizacion supone
reconstruir la historia de vida de una experiencia pedagogica; que ha dejado

huella en quienes han participado.

Con la sistematizacion se espera ir mas alla de una vivencia cotidiana de la
escuela, permitiendo su fortalecimiento y consolidacién, brindando a los actores
una retroalimentaciéon de lo vivido; y reconociendo el papel de las maestras
como un colectivo que busca la reflexion critica de la problematica del
desplazamiento forzado, la integracibn de saberes e implementacién de
estrategias pedagogicas con el fin de adecuarse a la nuevas necesidades de

los afectados por esta problematica.

Nuestra propuesta nace a partir de la necesidad de repensar la escuela y crear
un espacio para nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento forzado,
un lugar altamente enriquecido de afectividad, disciplina y autonomia, donde
son los y las estudiantes protagonistas de su realidad social como agentes,
sujetos de derechos, participes de una pedagogia innovadora que no genera

exclusion ni discriminacion.

Este informe de investigacion recoge algunas reflexiones de nuestro quehacer
cotidiano en la escuela donde identificamos el desplazamiento forzado como
problematica social que afecta la realidad escolar. A través de cuatro capitulos
se da a conocer los elementos que configuran el Centro Ludico como una
experiencia significativa, el primer capitulo se centra en la funcién del maestro
como ser social y agente de la cultura en la escuela y la manera como

contextualiza las demandas que impone el desplazamiento en la institucion.

62 LOPEZ, Marta. Escribir y Recordar. Pag. 110
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El segundo capitulo da a conocer el diagnéstico realizado en el colegio Alfonso
Lopez Michelsen, resaltando las necesidades, intereses y afectaciones
emocionales, sociales, econdémicas, politicas y pedagodgicas propias de los
nifos, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento que se vincularon en el
colegio. Ademas se enfatiza en las diversas estrategias ludico-pedagdgicas
implementadas como escenario de inclusién y reconocimiento para aquellos
estudiantes en la escuela. El tercer capitulo sefiala la importancia de las
actividades de gestion del proyecto “Centro Ludico la Libertad” a partir del
establecimiento de relaciones con diferentes instituciones que han brindado
apoyo al proceso desarrollado en la experiencia y por ultimo, el cuarto capitulo
plantea una serie de posibilidades analiticas derivadas de la experiencia y las
reflexiones realizadas por el grupo de docentes investigadoras acerca de las
transformaciones de la practica pedagodgica del maestro en la escuela a partir

de su encuentro con el desplazamiento forzado.

Es importante resaltar que el ejercicio investigativo de la sistematizacion nos ha
permitido reconstruir y enriquecer nuestro bagaje conceptual a tener que
analizar, leer y releer una y mil veces todos los componentes que constituian la
experiencia, por eso la sistematizacion nos deja el camino abierto a que
seamos los maestros quienes contemos cOmo se viven las verdaderas historias
en la escuela, como cada dia es un reto académico para el docente, puesto
gue no solo debe ensefiar para la vida, sino que también debe ensefiar como
vivir en una sociedad con mdltiples problematicas, frente a las que la escuela
dej6é de ser ajena, para convertirse en un escenario de proteccion de los nifios,

nifios y jovenes.

Asi mismo este proceso logra resaltar cada una de las etapas experimentadas
a lo largo de estos afios y que permiten actualmente reconocer el impacto
alcanzado en nuestra comunidad. Como lo menciona la Dra. Maritza Pinzén

miembro de la Fundacibn SHIMANA vy actualmente docente de la
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especializacion Infancia, Cultura y desarrollo de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas “El proyecto se ha mantenido gracias a la garantia y
solidez del trabajo desarrollado, el cual ha brindado un sin namero de
posibilidades de formacion convirtiéndose en un excelente escenario donde se
origina el cambio de las practicas pedagdgicas de los docentes. A su vez
construye un sujeto distinto de la escuela tradicional y se convierte en
innovador cuando tiene un impacto, El Centro Ludico la Libertad no es solo un
proyecto ludico sino un proyecto ético y politico que desarrolla interacciones del

sujeto alrededor del conocimiento y de su cotidianidad”.®®

A continuacion se presenta la matriz de sistematizacion de la experiencia
donde aparecen los objetivos, preguntas orientadoras, categorias a indagar y
desarrollar, herramientas metodologias y actividades que sirvieron de guia
para la organizacion de la investigacion en esta se resaltan los aspectos mas
relevantes a lo largo del desarrollo del proyecto, siendo una construccion

colectiva de los actores participantes en este proceso. .

® Entrevista docente universidad Distrital Francisco José de Caldas, Cédigo 1. P 3.
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tabla

Tabla No 1. Matriz De Sistematizacion de la Experiencia Innovadora

OBJETIVO GENERAL: Reconocer la incidencia del proyecto Centro Ludico La Libertad en la construccion de una propuesta pedagogica de
educacion en defensa y promocion del derecho humano a la educacion de los nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento.

CENTRO LUDICO LA LIBERTAD EPICENTRO DE LOS DERECHOS HUMANOS Y ACCIONAR DE LOS NINOS, NINAS Y JOVENES
EN SITUACION DE DESPLAZAMIENTO
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Objetivos

Especificos

Preguntas orientadoras

Categorias a
desarrollar

indagar

y[Herramienta

metodolégica

Actividades (qué,

donde, con quiénes)

Reconstruir los referentesj¢,Desde qué perspectivalEl desplazamiento forzado

conceptuales que guiaronjo
al proyecto Centro Ludicojorientado
unajpedagodgico de los nifios,
experiencia promotora dejnifias
derecho|Centro

La Libertad a ser

la defensa del
humano a la educacion.

se ha
trabajo

enfoque
el

jovenes
Ludico

y
L

Libertad?

¢, Qué caracteristicas
|presenta la poblacion en
situacion de
desplazamiento forzado
del Centro Ludico?

Derecho a la educacion par
la PSD.

delh udica y juego

Enfoque Psicosocial

Resiliencia

Revision Lectura
Estudios,
articulos, ponencias.

de:
investigaciones,

Determinar tiempo y espacio
de las docentes del proyecto

Revision
Registro , revision, analisis y
e interpretacion Ordenacion
documental de: informes,

cartas, actas de consejo,

Organizacion

materiales, talleres, Guias,|Descripcion

material
Actividades
[Carteleras, pendones

pedagdgico
ludica

'IRevision

S,

bibliografica

Archivo  fotografico  yldisefiar y diligenciar matrices
audiovisual de recoleccién de informacion
Identificar potencialidades)¢, Qué Instituciones le han|Politica publica educativajRevision, analisis e|Revision
y dificultades en losjaportado al proyecto? para desplazamiento forzado |interpretacion de g -
procesos de gestion intra e documentos escritos Ordenacion

interinstitucional del
Proyecto Centro Ludico la
Libertad

Ig,De qué forma?

¢, Qué resultados se han
lobtenido?

¢ Qué dificultades se han
le ha presentado al

Proyectos Institucionales

|Gestion interinstitucional

Organizacion
Descripcion

matrices de
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proyecto a nivel de Recoleccion de datos.
gestion? .
Entrevistas
Reconstruir la rutal ¢, Qué actividades se han|Sensibilizacion a Lectura  de: Estudios,|Revision de documentos.
metodologia que hacejrealizado a lo largo de lajcomunidad investigaciones, articulos,

parte del Centro Ludico Lajexperiencia?

Libertad

Participacion e incidencia
¢, Como se ha aplicado la
investigacion accion
participativa durante el
proyecto?

Convivencia

¢cLas  sensibilizaciones
frente al tema del
desplazamiento forzado
han contribuido a mejorar
los niveles de
convivencia?

ponencias Grabar entrevistas

Registro , revision, analisis Registro documental

e interpretacion{e nirevistas a
documental de: informes,

cartas, actas de consejo,|Estudiantes,
materiales, talleres, Guias,|maestros
material pedagdgico,
Actividades ludicas,
[Carteleras, pendones La

maestras,

rector, orientadoras

sistematizacion de la

. experiencia
Archivo V] P

audiovisual

fotografico
Libro (a largo plazo)

Disefio y diligenciamiento de
matrices de andlisis de
informacion
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Internacinnal

LA ESCUELA DE HOY FRENTE AL
DESAFIO EDUCATIVO
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CAPITULO 1

ANTECEDENTES DE LA EXPERIENCIA: IDENTIFICACION DE LA
PROBLEMATICA SOCIAL-DESPLAZAMIENTO FORZADO

1.1LA FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DEL MAESTRO

Identificar el rol del maestro en la escuela como sujeto social, generador de cultura, que
reconoce la diversidad y las condiciones de vulnerabilidad circundante en su contexto,
conduce a reconocer su papel como protagonista de la realidad en la cual estan inmersos
los nifios, nifias y jovenes; cuando el maestro reflexiona sobre su practica pedagdgica,
sobre su funcién como servidor publico, contribuye a garantizar el derecho a la educacion,
donde ésta no solo forma para el desempefio laboral, sino, sobre todo, para el ejercicio de

una vida digna.

El maestro es quien debe identificar los cambios sociales y en ellos las necesidades del
contexto, para adaptar los planes de ensefianza de acuerdo con las condiciones de
aprendizaje de nifios, nifias y jovenes en formacion, por ello esta en la obligacion de
implementar un enfoque diferencial con el fin de no seguir promoviendo la desigualdad,

entendido este como:

“Un método de analisis que toma en cuenta la diversidades e inequidades en
nuestra realidad con el propésito de brindar una adecuada atencion y
proteccion de los derechos (...), parte de los principios basicos del libre
ejercicio de estos de la equidad y del reconocimiento de las diferencias entre
los grupos poblacionales™®

® Escuela y Desplazamiento Forzado, modulo Enfoque diferencial, Pag. 7
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Desde alli se inicia una atencion educativa incluyente para los nifios, nifias y jovenes en
situacion de desplazamiento, siendo este enfoque revelador de las nuevas formas de
interaccion y convivencia entre los miembros de la comunidad educativa a través de la

participacion y la comunicacion respetando las diferencias culturales o regionales.

Segun Paulo Freile “si los docentes no reflexionan sobre lo que hacen cotidianamente, se
corre el riesgo de caer en practicas mondétonas, autoritarias, expositivas e instrumentales

gue no ayudan a la formacién de los estudiantes, por esto la educacion debe estar:

“a la medida de los ninos, en la que todo —relaciones, contenidos, métodos,
criterios de evaluacion, instalaciones, calendarios, y reglamentos- esté
pensado desde su perspectiva, no desde la de los adultos. Se trata de una
educacién respetuosa del saber, la opinibn y los suefios infantiles,
fundamentada en la alegria, el juego, la sorpresa y la aventura, no como

complementos, sino como materia prima de la ensefianza y el aprendizaje”®.

Estos son los principios que deben tener en cuenta los maestros para permitir a los nifios,
nifias y jévenes verdadero goce de lo educativo donde no se sientan ni marginados, ni

excluidos.

En este caso, la funcion de la escuela que es el contexto donde el maestro realiza su

practica es la de “...adaptarse a las caracteristicas y necesidades culturales, emocionales,

afectivas y socioeconémicas de los afectados por el flagelo del desplazamiento forzado™®,

® Escuela y Desplazamiento Forzado, modulo introductoria, pagina 22.

66 . .
Escuela y Desplazamiento Forzado, modulo uno, escuela, sujeto y contexto.
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es en ella donde entran a jugar todos los actores: (maestros, padres, nifilos y nifias,

jovenes, directivos, etc.) y donde se tejen redes intergeneracionales y culturales.

Pero el maestro se encuentra sumergido en una serie de problematicas sociales a las
cuales debe tratar de darles solucién o respuesta, viéndose involucrado en un escenario
politico complejo, que le exige el cumplimiento de unas directrices (estandares,
competencias, temas transversales, etc.) para lo cual no “esta formado”, pues su proceso

de formacion NUNCA estuvo orientado hacia alla.

El propésito en este apartado es comprender las tensiones con las que se encuentran
maestros y maestras a la hora de desarrollar practicas pedagogicas para estudiantes en
situacién de desplazamiento. Transformar la practica pedagdgica significa por un lado,
hacerla inclusiva de sus condiciones de vulnerabilidad y, por otro, dar cumplimiento a las

exigencias de “homogenizaciéon” de los curriculo.

El siguiente cuadro hace un paralelo entre dos tipos de practica que se han analizado
desde el proyecto, una practica donde no se identifica al estudiante como sujeto de
derechos y la otra en la que si se identifica como sujeto de derechos; desde estas dos
perspectivas se analizan claramente el papel del docente, el actuar del estudiante y la

practica pedagogica que se evidencia.
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Tabla No 2 Comparacion Practicas Pedagogicas con nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento

CUADRO COMPARATIVO ENTRE DOS PRACTICAS PEDAGOGICAS

PRACTICA QUE NO RECONOCE
AL ESTUDIANTE COMO
SUJETO DE DERECHOS

PRACTICA QUE RECONOCE AL
ESTUDIANTE COMO SUJETO
DE DERECHOS

MAESTRO

Ignora y/o no valora los conocimientos
de los estudiantes e impone la norma
y los contenidos disciplinares,
entorpeciendo el desarrollo de sus
habilidades sociales, intelectuales,

son .
Avitinac v raflaviviac

Acompafante del desarrollo humano y
promotor de la autonomia de los
estudiantes, conocedor del desarrollo
de nifio. Escucha las necesidades e
intereses de sus estudiantes.
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ESTUDIANTE

PRACTICA
PEDAGOGICA

Es un elemento pasivo en el proceso.
Es un reproductor de saberes
trasmitidos en la escuela; se limita
escuchar, entender, imitar y acatar
normas. No desarrolla autonomia

Desarrolla su capacidad cognitiva,
emocional, afectiva y social
construyendo su conocimiento a partir
de la interaccion con el mundo.
Desarrolla su capacidad de decidir y

artiiar da manara antAnnma

v

No tiene en cuenta los intereses,
necesidades y caracteristicas de lo
estudiantes. Pretende la adaptacion de los
sujetos al contexto, sin la intencionalidad
de transformar. Centrada en el
cumplimiento de estandares de calidad,

Se adapta al desarrollo intelectual,
cultural, emocional y afectivo del nifio,
mejora los procesos de instruccion y
de apoyo en la produccion de su
propio conocimiento. Desarrolla

nraniiactac ardiirativiac difaranciadac
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El conocimiento es tomado como una
construccion social que surge a partir

El conocimiento es transmitido por el del trabajo en equipo en el cual resulta

profesor, es de caracter acumulativo, fundamental para la toma de

sucesivo y continuo. decisiones, el respeto, la participacion,
la ~ritica 7 al Aahata

CONOCIMIENTO [——

Fuente: tabla elaborada por las autoras, con base en las lecturas “Escuela y Desplazamiento Forzado, Estrategias de proteccién para la nifiez y la

inventiid modiila 2 nifng v nifacg arlietne de derrrhng”

260



1.2 IDENTIFICANDO LA PROBLEMATICA SOCIAL: DESPLAZAMIENTO FORZADO

En la localidad Séptima (Bosa) de la ciudad de Bogot4, donde se encuentra ubicado el
Colegio Alfonso Lépez Michelsen se reflejan muchos problemas que aquejan a nuestro
pais como son; las condiciones de pobreza, sobrepoblacién, hacinamiento, desempleo,
deficiencia en los servicios de salud, educacion, cultura y recreacién; violencia intrafamiliar,
abuso sexual, entre otros, que hacen que los nifios y nifias sean una poblacion vulnerable.
Asi lo demuestran los estudios realizados por el Hospital Pablo VI en el periodo de (2003 -
2004), que afirma que Bosa es la cuarta localidad en condiciones de pobreza con un total
de 51.1135 personas en esta situacion; siendo la quinta localidad con mayor poblacion
clasificada en niveles | y Il de los sistemas de salud y la mayor parte de su poblacion (95

%) estan en el estrato 1y 2;

A estas probleméaticas se suma la del desplazamiento forzado por la guerra. Los nifios,
nifias y jévenes en situacién de desplazamiento tienen que sufrir no sélo las problematicas
comunes de la localidad, sino también las que ellos traen a causa del conflicto armado que
existe en nuestro pais y que de alguna manera se quiere ocultar o quizas ignorar, por tales

razones se ven vulnerados.

La poblacion desplazada por la violencia en su mayoria comprende nifios, nifias, jovenes,
nacidos y criados en las zonas de guerra, obligados a obedecer el lenguaje de las armas
gue vieron disparar, que no gozaron de las actividades propias de su etapa, que no
compartieron con su familia y amigos, y peor aun, que debido al éxodo forzado no han
gozado de uno de los derechos fundamentales, la educacion. Afio tras afio llegan a las
puertas de los colegios nifios, nifias y jovenes que victimas del conflicto armado, se han

visto excluidos y marginados del sistema.
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Algunos datos, en los ultimos afios son:

Tabla N° 3 Registros de poblacién en situacion de desplazamiento

Esta

llega

a

PERIODO RUPD* CODHES** CODHES -
SUR
2000 332.055 317.375 -14.680
2001 337.905 341.925 -33.980
2002 425.067 412.553 -12.514
2003 221.455 207.607 -13.848
2004 163.005 287.581 124.576
2005 169.898 310.387 140489
2006 109.412 172.216 62.804
TOTAL 1.796.797 2.049.644 252.847

*Registro Unico de Poblacion Desplazada. Datos oficiales a 31 de
octubre de 2006, consultado el 28 de diciembre de 2006 en
www.accionsocial.gov.co

**E| dato CODHES 2006 corresponde a los primeros nueve meses
del afio tomado de: romero marco Alberto. Los problemas
estructurales de la politica frente al desplazamiento forzado. En:
desplazamiento y politicas publicas CODHES. Diciembre de 2006.
Pagina 15.

poblacion
vulnerada

Zzonas

caracterizadas por la pobreza, donde ingresar a la escuela no cobra importancia en su

nueva forma de vida. Las afectaciones de estos nifios, nifias y jovenes son diversas, unas

mas perceptibles que otras Es asi que estos nifios, nifias y jovenes que logran

incorporarse al sistema educativo deben enfrentar:
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Tabla No. 4 Afectaciones de los nifios, nifias y jovenes en situacién de desplazamiento

AFECTACIONES

*NNAD

EMOCIONAL
Y AFECTIVO

Miedo
Zozobra
Angustia
Vulnerabilidad
Incertidumbre
Melancolia
Tristeza
Odios

PEDAGOGICO

Desinterés académico
Dificultades para aprender
Blogueo comunicativo, esto es,
incapacidad de expresar su
situacion

Desconocimiento y contradiccion
con la normas institucionales
“Obligacion” de adaptarse a
nuevos ritmos y metodologias
de aprendizaje

Enfrentar la desconfianza o
discriminacion de la poblacién
receptora

La gran carga de curriculos
atrasados, ya que dejaron de
estudiar 1 o 2 afios y ahora se
encuentran en una edad
avanzada, para el grado al que
llegan

El autoritarismo de algunos
maestros que no entienden las
secuelas que deja la guerra

SOCIAL

Aislamiento

Agresividad

Violencia contra integrantes de
la escuela y el entorno
Reconocer y adaptarse a los
cambios en los referentes de
identidad individual y colectiva
Asumir cambios de referentes
territoriales y culturales
Afrontar el desarraigo y
situaciones de maltrato infantil

ECONOMICO

Afrontar diferentes tipos de
desnutricion: aguda, global y
cronica

Trabajo infantil para colaborar
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con el sustento de la familia

e Carencia generalizada para
acceder a ofertas culturales, de
salud, recreacion y/o formacion.

POLITICA e Persecucion de grupos ilegales
a las nacientes estructuras
organizativas

e Desconocimiento de sus
derechos y de las rutas de
exigibilidad de los mismos.

*NNAD: Nifios, nifias y adolescentes en situacion de

desplazamiento

Fuente: elaborada por las autoras, con base en las lecturas “Creciendo en derechos,
Politicas Publicas para la nifiez desplazada... un desafi¢” y “Escuela y Desplazamiento
Forzado, Estrategias de proteccién para la nifiez y la juventud, modulo 3 la resiliencia”

Con lo anterior, si partimos de la afirmacién de que la escuela es una de las instituciones
gue junto con la familia y el estado estd encargada de transformar realidades, pues es alli
donde convergen todo tipo de experiencias que construyen ciudadanias; los conocimientos
que alli circulan se veran reflejados en nuevas realidades sociales, en la construccion de
reglas propicias para el ejercicio democratico del poder y en el fortalecimiento de
habilidades ciudadanas y promocion de un entorno protector y promotor de bienestar
emocional, como lo menciona Fernando Arias, citado por Fundacién Dos Mundos en su

texto Escuela y conflicto armado: De bien protegido a espacio protector:

“La escuela como escenario en el cual nifios y nifias socializan, transforman
y estructuran la formas de comprension e interaccion con el mundo, esta
inmersa en un sistema social y comunitario que no es ajeno a los modos de
relacion predominantes. Por el contrario corre el riesgo de reproducir muchos
de esos patrones de relacion™’.

* Escuela y Conflicto Armado: del bien protegido a espacio protector, Fundacién Dos Mundos, primera edicidon enero
de 2009.
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1.3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACION SOBRE DESPLAZAMIENTO FORZADO

La normatividad formulada a nivel internacional y nacional a partir de los conflictos

armados es extensa y en general busca garantizar los derechos humanos. Dentro de

estos, el derecho a la educacion cobra especial relevancia, pues se trata de hacer que la

escuela sea un entorno seguro de proteccién para los nifios, nifias y jovenes.

Tabla N° 5 Breve sintesis de Legislacion para PSD

Instancias Instancia que Recibe

Referencia Legal

Constituyente primario Para todas la instancias

Constitucion Politica de

del Estado Colombia 1991: sobre
derechos fundamentales.
Art. 44 derechos de los
nifios, y del Art. 11 al 41.
Derechos sociales,
econémicos y culturales;
derecho a la educacion,
art. 67.

Corte Constitucional Instancias Sentencia T-025 de

gubernamentales 2004.

nacionales y _,

departamentales Vulneracion derechos

fundamentales a PSD.

Auto 176 de Agosto de
29 de 2005, namero 11,
ordena la realizacion de
esfuerzos adicionales de
tipo presupuestal y
administrativo que se
concentren en medidas
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efectivas de proteccion
de los derechos de la
poblacion desplazada
brindandoles un trato
especifico y prioritario
acorde a su extrema
vulnerabilidad.

Presidente de la
Republica

Ejecutivo a nivel nacional-
ministerios

Directiva Presidencial N°
6 del 7 de octubre de
2005 a través de la cual
se imparten ordenes a
las entidades del nivel
central que conformen al
sistema nacional de
atencion integral a la
poblacion desplazada

Corte constitucional

Ministra de educacion
nacional

El auto 178 de agosto de
2005 en el numeral
4.13.13 ordena se
establezcan las
condiciones necesarias
orientadas a garantizar a
la poblacion desplazada
el goce efectivo de su
derechos a acceder a los
servicios de educacion.

Viceministerio de
Educacién Nacional:
educacion preescolar,
basica y media

Secretarias de educacion
departamentales,
distritales y de municipios
certificados

Circular N° 4. Asuntos:
atencion educativa para
la poblacién en situacion
de desplazamiento.

Fecha: 24 de enero
2006.
Ministerio de Educacion | Secretaria de educacion Resolucién 160:
Nacional departamentales, establece nifios, nifas y
distritales y municipios jovenes que se
certificados encuentran por fuera del
sistema educativo,
utilizar la informacion

referente a la poblacion
entre cinco y veintidos
afos que se encuentra
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registrada en el sistema
anico de registro SUR.

Ministerio e Educacion Secretaria de educacion Resolucion 166 de 2003,

Nacional departamentales, reporte de estudiantes en
distritales y municipios condiciones de
certificados desplazamiento que son

atendido por los mismos

Ministerio e Educacion Secretaria de educacion Directiva ministerial N°

Nacional departamentales, 23- fecha 12 de
distritales y municipios diciembre de  2005.
certificados recuerda que la Direccion

de Poblacion del
Ministerio es la
dependencia

responsable del
seguimiento a la atencién
de la poblacién

desplazada por parte de
las secretarias de
educacion de la
entidades territoriales
certificadas e igualmente
gue se hace necesario
llegar con la informacion
clara y precisa a tal
poblacién, para su
efectiva atencion.

Fuente: diversos documentos oficiales

Catalina Angel en su tesis de grado “Procesos organizativos y politica educativa para

»68

poblacion en situacion de desplazamiento forzado™ referencia la normatividad existente

sobre el derecho a la educacion y afirma que las agencias internacionales como UNESCO,

*% ANGEL PARDO, Nadia Catalina. PROCESOS ORGANIZATIVOS Y POLITICA EDUCATIVA PARA POBLACION EN SITUACION
DE DESPLAZAMIENTO FORZADO. Tesis de grado para optar el titulo de Magister en Educacién. U. Pedagdgica Nacional.
Bogota, 2008.
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UNICEF, ACNUR y la ONU vy, por esta via, los gobiernos nacionales, buscan impulsar las
normas minimas para la atencion educativa de todos los nifios, nifilas y jévenes,
especialmente, de aquello cuyos derecho se ha visto vulnerado por situaciones de
emergencia. Entre estas normas contamos la convencion de los Derechos de los Nifios, las
convenciones de “Educacion para todos” y el Derecho internacional Humanitario. Estos
enfatizan en la necesidad garantizar la calidad y pertinencia de los procesos pedagogicos,

reconociendo las raices y entorno cultural de los nifios, nifias y jovenes.

La autora también menciona que puede reconstruirse el marco normativo a nivel nacional
desde la Constitucion Politica de Colombia en los articulos 27, 44, 67 y 70; seguido de la
ley general de educacion (ley 115 de 1994), los documentos del Consejo Nacional de
Politica Econémica y Social (CONPES) 2924 de 1995, CONPES 3057 del 10 de noviembre
de 1999, el articulo 19 de la ley 387 de 1997 que en su punto 10 estipula “el Ministerio de
Educacién Nacional y las Secretarias de Educacién departamentales, municipales y
distritales, adoptardn programas educativos especiales para las victimas del
desplazamiento por la violencia. Tales programas podran ser de educacion basica y media
especializada y se desarrollardn en tiempos menores y diferentes a las convencionales,
para garantizar su rapido efecto en la rehabilitacion y articulacion social, laboral y
productiva de las victimas del desplazamiento interno por la violencia” y el decreto 2562 del
Ministerio de Educacién Nacional emitido en el 2005 por el cual se reglamenta de manera
parcial la Ley 387 de 1997, en cuanto a la prestacion del servicio publico educativo a la
poblacién desplazada por la violencia en materia de acceso participacion comunitaria,
adecuacion de instalaciones, formacion de docentes, etc. y se citan otras disposiciones. Se
cita también, como escenario de exigibilidad de los derechos de los desplazados, la

sentencia T025 de 2004 proferida por la Corte Constitucional.

De la misma manera se menciona la relevancia de la Ley 387 de 1997 que reglamentan la
condicion de estado de desplazado, entre otras porque, a través de esta ley, se crea como

instancia rectora de la proteccion de los derechos de la poblacion en situacion de
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desplazamiento, el Consejo Nacional para la Atencion Integral a la Poblacion Desplazada

por la Violencia, que menciona como una de sus premisas:

“Atender de manera integral a la poblacién desplazada por la violencia para
gue, en el marco del retorno voluntario o el reasentamiento, logre su
reincorporacion a la sociedad colombiana” o “Neutralizar y mitigar los efectos
de los procesos y dindmicas de violencia que provocan el desplazamiento,
mediante el fortalecimiento del desarrollo integral y sostenible de las zonas
expulsoras y receptoras, y la promocion y proteccion de los Derechos
Humanos y el Derecho Internacional Humanitario”.

En claro en este marco de accién que la garantia de una educacion no se lograra con un
subsidio para subsistir, o con un plato de comida en comedores comunitarios, e incluso
con una educacion gratuita en colegios publicos. Es necesaria y urgente la implementacion
de propuestas educativas dentro y fuera de las escuelas, donde se involucren diferentes

actores y que realmente logren las premisas antes mencionadas.

Como lo presenta el informe sobre el estado de la educacion en Colombia presentado en el
2003 por la entonces relatora especial para el derecho a la educacion Katarina
Tomasevsky, donde realiza una serie de recomendaciones, tres de las cuales se

relacionan directamente con el asunto del desplazamiento:

e La Relatora Especial recomienda un compromiso inmediato del
Gobierno con la gratuidad de la educacion y subsidios del costo de toda
canasta educativa para todos los nifios y niflas desplazadas en edad
escolar.

e La Relatora Especial recomienda una “topografia” inmediata del perfil de
la exclusion educativa con el proposito de adoptar todas las medidas
necesarias para alcanzar la inclusion completa lo mas pronto posible.

e La Relatora Especial recomienda un estudio inmediato del perfil y
alcance de la discriminacion en la educacion, con la participacion de las
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victimas, encaminadas a asumir politicas y practicas para su eliminacion
y un control publico del cumplimiento de estas.

A pesar de que Colombia es un pais con legislaciones que garantizan y protegen los
derechos de los desplazados, las discrepancias entre la ley y la ejecucion de las mismas
por parte de los departamentos y sus niveles locales, revelan una vulneracion
recurrentemente los derechos de los desplazados. Por esta razon, la sentencia T-025/04
mencionada anteriormente, obliga a autoridades, de todos los niveles, a tomar medidas
efectivas para la consecucién de la Ley 387 y sus decretos, con el fin de proteger los
derechos fundamentales de los desplazados, lo que no se esta cumpliendo con cabalidad.

La educacion, por tanto, no se garantiza, pues en su mayoria los desplazados son
menores de edad y estos a su vez tienen la necesidad del sostenimiento de su familia,
quienes se ven obligados a trabajar, mientras las aulas estan vacias y ya no desean volver
a tomar un lapiz y un cuaderno, pues la falta de dinero y la necesidad de trabajar es su

principal prioridad.

No obstante lo anterior, a nivel distrital la adopcién del Sistema de las 4aes; Aceptabilidad,
Accequibilidad, Adaptabilidad y Asequibiidad” por parte de la secretaria de educacion de
Bogota, Procuraduria, General de la Nacién, Defensoria del Pueblo y algunas ONG e
instituciones universitarias, hacen posible que las politicas publicas garanticen la

educacion no solo como un servicio sino como un derecho.

Sin embargo, a pesar la creacién de todo este conjunto de normas, estas en su gran
mayoria son desconocidas en la formacién de los licenciados y pedagogos; son muy pocos
los profesores que estan al tanto y, por tanto, desconocen la realidad a la cual se
enfrentaran en la vida cotidiana, pues en ninguna clases de pedagogia se hablaba hace un

% ANGEL PARDO, Nadia Catalina. PROCESOS ORGANIZATIVOS Y POLITICA EDUCATIVA PARA POBLACION EN SITUACION
DE DESPLAZAMIENTO FORZADO. Tesis de grado para optar el titulo de Magister en Educacién. U. Pedagdgica Nacional.
Bogota, 2008. Pag. 19.
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tiempo, de la problematica social del desplazamiento y, mucho menos, de las estrategias

pedagogicas para afrontar esta problematica en la escuela.

1.3.1 Avances visibles de la politica educativa para la atencion a poblacion en

situacion de desplazamiento en Bogota:

La administracion de Luis Eduardo Garzon en Bogota (2004 — 2008) se caracterizé por el
aumento de inversion publica en la educacion que hizo posible que la educacién recobrara
su caracter de derecho, orientandose asi a la mejora de sus condiciones de aprendizaje. A
partir de este momento el abordaje relacionado con lo pedagdégico y el manejo de las
emociones de los nifios, niflas y jovenes que llegan a las escuelas en situacion de

desplazamiento a causa de la violencia se convierte en un terreno largo y escabroso.

De esta manera la administracion practica una politica publica con enfoque de derechos,
armonizando de esta manera los principios de los derechos humanos y las obligaciones del
Estado con el marco de accion propuesto, sin entran en contradiccion con los principios de

universalidad, indivisibilidad e interdependencia, ademas de promover acciones tendientes
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a garantizar los derechos de la poblacién en especial para los sujetos y grupos en peor

situacion de indefension como lo menciona Luis Eduardo Pérez Murcia.”

Ejemplo de ello es la preocupacion de la secretaria de educacion nacional por reconocer la
necesidad de formar docentes, frente a la problematica de desplazamiento forzado, entre
estos la Fundacion Shimana, en convenio con la Secretaria de Educacion de Distrito, llevo
a cabo encuentros dirigidos a maestras y maestros de Bogota; también se realizo el Il
encuentro nacional de experiencias pedagdgicas con poblacion en situacion de
desplazamiento en la ciudad de Medellin que fomenta un dialogo de saberes entre
maestros, miembro de organizaciones no gubernamentales y gubernamentales, nifios,
nifias y jovenes, victimas de este flagelo que contribuyen a crear redes de apoyo para que

las politicas se hagan evidentes en el contexto nacional.

Por otro lado la secretaria de educacion ha invertido en otros tipos de convenios con
universidades y organismos no gubernamentales como la Universidad Distrital, Universidad
Pedagogica Nacional y la Corporaciéon Opcion Legal, entre otros, que han contribuido
desde sus perspectivas a la investigacion y a la fundamentacion tedrica de docentes con
curso virtuales, encuentros, foros, seminarios, sistematizacion de experiencias

significativas, etc.

Para las docentes del Alfonso Lopez Michelsen, estos talleres significaron el primer
acercamiento tedrico a la problematica del desplazamiento Forzado en la escuela. De alli
que la experiencia “Centro Ludico la Libertad” que se reconstruye en este trabajo, se
reafirma como un camino hacia la consolidacion de las politicas publicas de atencion al
desplazamiento, relacionadas con la defensa y promocion del derecho a la educacion a

través de la estrategia pedagogica del juego y el enfoque psicosocial

7 PEREZ, Murcia Luis Eduardo. Bogota: el transito de una politica con enfoque de derechos a la materializacion del
derecho a la educacién. En, 6 ciudades, 4 paises, un derecho: andlisis comparativo de politicas educativas. IDEP — De
justicia. Ediciones Antropos. Pag. 79 y 80
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Los retos para la politica publica de atencion al desplazamiento estdn encaminados a la
restitucion de los derechos fundamentales, pero a pesar de realizar altas inversiones en
infraestructura en el distrito capital, los esfuerzos se hacen insuficientes debido a las
afectaciones (ver tabla N°4) que tiene los nifios, nifias y jovenes en su aspecto emocional.
Es por esto que los docentes desde su saber pedagdgico hacen su mayor esfuerzo por

lograr el bienestar académico y emocional de sus estudiantes.

1.4RECONOCIENDO A LOS NINOS, NINAS Y JOVENES COMO SUJETOS DE
DERECHOS

La escuela y la educacion deben ser una herramienta para la restitucion y proteccion de los
derechos de los nifios y mucho mas de los nifios, nifias y jovenes victimas del

desplazamiento forzado.

Segun la Constitucion Politica Colombiana en su articulo 67:

“La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica y a los demas bienes y valores de la cultura”. “La educacion formara
al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a al paz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento

cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educaciéon, que
sera obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera
como minimo, un afio de preescolar y nueve de educacion basica.

La educaciéon serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio de
cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de
la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimento de sus
fines y por la mejor formacién moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las
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condiciones necesarias para sSu acceso Yy permanencia en el sistema
educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participaran en las direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los
términos que senalen la constitucion y la ley”

Articulo 68

‘Los particulares podran fundar establecimientos educativos. La ley
establecera las condiciones para su creacion y gestion.

La comunidad educativa participara en la direccion de las instituciones de
educacion.

La ensefianza estard a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagdgica. La ley garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la
actividad docente.

Los padres de familia tendran derechos de escoger el tipo de educacion para
sus hijos menores. En los establecimientos del estado ninguna persona podré
ser obligada a recibir educacion religiosa.

Los integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formaciéon que
respete y desarrolle su identidad cultural.

La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con

limitaciones fisicas o0 mentales, o con capacidades excepcionales, son

obligaciones especiales del Estado”.”*

Teniendo en cuenta los anteriores articulos de la constitucion politica de 1991, el estado, la
familia y la escuela deben ser garantes del derecho a la educacién ya que es tal vez el
unico derecho del cual el nifio puede aprender a resignificar su proyecto de vida y la
escuela es el escenario donde con sus pares construye identidad y fortalece sus relaciones
como sujeto politico y social. Donde “La nifiez y la adolescencia no pueden seguir

asumiéndose como etapas preparatorias para la vida adulta; son momentos de la vida,

" Constitucién Politica de Colombia, 1991.
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formas de ser persona, etapas de desarrollo progresivo de la autonomia personal y

social.””?

Reconocer los derechos de los nifios en situacion de desplazamiento no solo se reduce a

conocer las leyes que los protegen, sino que requiere de una transformacion pedagogica

por parte de todos los escenarios académicos y por parte de la comunidad educativa

(maestros, poblacion receptora, padres de familia y directivos) es por ello que “la escuela

como institucién tiene una relacion compleja con los derechos humanos, debe respetar los

de sus integrantes y promover los valores asociados a ellos, como la vida, la dignidad, la

solidaridad y la libertad, entre otros. También le corresponde contribuir con la garantia del

derecho a la educacibn en su perspectiva integral, es decir, en la accesibilidad,

asequibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad.” Entendidas como lo indica la siguiente tabla:

73

Tabla No. 6 Las 4 aes por Katarina Tomasevsky para el comité de derechos econémicos,

sociales y culturales de las naciones unidas

Accesibilidad | Debe haber instituciones y programas de ensefianza en
cantidad suficiente.
Accesibilidad | Las instituciones y programas de ensefianza deben ser

accesibles a todos, sin discriminacion (...) La accesibilidad

consta de tres dimensiones que coinciden parcialmente:

1. No discriminacion. La educacion debe ser accesible a
todos, especialmente a los grupos mas vulnerables (...); 2.
Accesibilidad material: la educacidon ha de ser asequible

72 . . i .
Escuela y Desplazamiento Forzado, modulo nifios y nifias sujetos de derechos.

73 La observacién general 13-6 del comité de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de las Naciones Unidas. La4 A

de Katarina Tomasevsky.
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materialmente, ya sea por su localizacion geografica de
acceso razonable, o, por medio de la tecnologia moderna; 3.
Accesibilidad economica: la educacion ha de estar al alcance

de todos.

Aceptabilidad

La forma y el fondo de la educacién, comprendidos los
programas de estudio y los métodos pedagogicos, han de ser
aceptables (por  ejemplo, pertinentes, adecuados

culturalmente y de buena calidad) (...).

Adaptabilidad

La educacion ha de tener la flexibilidad necesaria para
adaptarse a las necesidades de sociedades y comunidades
en transformacién, y, responder a las necesidades de los

alumnos en contextos culturales y sociales variados.

Fuente: balance de la politica publica de prevencion, proteccion y atencién al
desplazamiento interno forzado en Colombia: 2002-2004, Bogota, p. 233.

En este sentido consideramos que el derecho de aceptabilidad es uno de los mas relevantes o visibles en el

Centro Ludico La Libertad porque “se relaciona con el derecho a una educacion relevante y de calidad, alerta

frente al aprendizaje, consciente de que

importa no soélo cuanto, sino qué y cémo se aprende. El derecho a una educacion libre de

prejuicios y estereotipos, que combate el racismo y el sexismo, respeta las diferencias, y

reconoce el valor de la propia lengua y la propia cultura; una educacion que destaca lo que

los nifos saben

w74

[ Rosa Maria Torres. “El derecho de nifios y nifias a una educacion basica”, en: “Education News”, 14, New York, UNICEF, 1995, en:
www.fronesis.org/immagen/ rtm/documentosrtm/texto_el_derecho_de_nifios_y nifias. PDF
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Los nifios, nifias y jovenes sujetos de derechos son a quienes se le reconoce y respeta
sus diferencias culturales, sociales y sus ritmos de aprendizaje, brindandoles ambientes en
los que sean escuchados y tengan la posibilidad de tomar decisiones, la escuela los asume

como sujetos diversos de alli:

‘la importancia de la planeacion, desarrollo y evaluacion de acciones
orientadas a generar situaciones de aprendizaje y ambientes de trabajo en
equipo, en las cuales resultan fundamentales la toma de decisiones, el
dialogo, el respeto, la participacion, la critica y el debate. Solo asi la nifiez en
situacion de desplazamiento y la poblacion receptora podran construir y
reconstruir nuevas relaciones entre si y con la norma, lo cual incidiria
favorablemente en su formacion como verdaderos sujetos de derechos”

A continuacion se presenta un esquema en el cual se visibiliza la incidencia
de las politicas publicas en la escuela:
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Figura No. 1

PROBLEMATICA SOCIAL DE DESPLAZAMIENTO

FORZADO EN LA ESCUELA

TRANFORMACION EN

LA ESCUELA

Problematica social

Retos pedagdgicos de
innovacion en las didacticas,
metodologias y en los
contenidos de la ensefianza
Necesidad de reconocer
otras formas de aprender

DESARROLLO DE POLITICAS
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POLITICAS INTERNACIONALES SOBRE DESPLAZAMIENTO

DERECHOS HUMANOS

POLITICAS PUBLICA DE ATENCION AL
DESPLAZAMIENTO

LEY GENERAL DE EDUCACION 115

o

POLITICAS PUBLICA EDUCATIVAS DEL DISTRITO
SOBRE DESPLAZAMIENTO

DI ANIEC CECTNRIAIEQ

SVJI1J10d 3a OT11044dVvSs3a

NUEVO
CONOCIMIENTO
ALREDEDOR DEL
TEMA

° DESPLAZAMIENTO: escuela 'y
conflicto armado fundacién
dos mundos, escuela y
desplazamiento forzado,
estrategias de proteccién para
la nifiez y la juventud, opcion
legal modulo escuela, sujeto y

N contexto, nifias y nifos
sujetos de derechos.

e PSICOSOCIAL: tesis de
enfatizantes de psicologia de
la universidad Pontificia
Javeriana

e  LUDICA: mas alla de juego,
lineamientos de politica
distrital de ludica y juego para
la infancia, ludoteca escolar

o ENFOQUE DIFERENCIAL Y
RESILIENCIA: escuela 'y
desplazamiento forzado,
estrategias de proteccion para
la niflez y la juventud, opcidn
legal, modulo la resiliencia, la
despolarizacion y solucion del
conflicto y enfoque diferencial
de genero.

z

DESARROLLO PEDAGOGICO




COLEGIO ALFONSO LOPEZ MICHELSEN

CENTRO LUDICO LA

LIBERTAD
ESTRATEGIAS QUE PRINCIPIOS I PEDAGOGICOS
PROMUEVEN NUEVAS
PRACTICAS

PEDAGOGICAS

e Eljuego

e Proyecto de vida

e Convivencia

e Trabajo con la comunidad

PRODUCCION
DOCUMENTAL

Fuente: tabla elaborada por las autoras. con base en la matriz de sistematizacién
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Epicentro de los derechos Humanos vy
Accionar de los Nifos, Niiias y Jovenes en
Situacion de Desplazamiento
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CAPITULO 2

CONSTRUYENDO UN SUENO Y VALIDANDO METAS

2.1 TRABAJANDO EN EQUIPO

Construir en el colegio Alfonso Lépez Michelsen un centro ladico para la atencién
a poblacion en situacién de desplazamiento, comenzo con la preocupacion de tres
docentes, por la formacion de estos nifios, nifias y jovenes que ingresaban a la
institucion y que presentaban muchas dificultades para relacionarse con sus

comparferos como:

e Timidez

e Baja autoestima

¢ Bajo rendimiento académico
e Miedo

e Agresividad

e Poca participacion en las actividades del aula

Este interés comun hizo que se comenzara a trabajar conjuntamente en pro de
esta problematica que llegaba ahora al aula y que no se podia dejar pasar
inadvertida, pues consientes del papel del maestro como agente transformador del
guehacer pedagogico se quiso brindar diferentes estrategias y escenarios que les
diera la oportunidad de interactuar en este nuevo contexto. Como lo menciona

Hugo Buitrago en su texto nifias y nifios sujetos de derechos
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‘la escuela como institucion social encargada de los procesos
formativos de los nifios en general y de la NSD en particular, debe
repensarse y transformarse en un escenario que protege, incluye y
garantiza los derechos de la infancia desde un perspectiva diferencial

la cual reconoce y asume a los nifios y las niflas como sujetos de

derechos en su singularidad y realidad concreta””.

A partir de esta preocupacion cada integrante aportd e intercambiéo sus
conocimientos y experiencias de forma particular al grupo, de acuerdo con su
formacion profesional, sus habilidades e incluso, de sus caracteristicas
actitudinales. Esto permiti6 la creacion y la puesta en marcha de nuevas
actividades y estrategias pedagdgicas desde el aula; derivadas de la voluntad, la
creatividad y el sentido de compromiso que logra un objetivo aln mas ambicioso
de lo que se penso inicialmente: “Una Ludoteca en el colegio”. La ludoteca se
entendié en ese momento como un espacio socializador que, al hacer parte de la
escuela se ocupaba de la formacion de seres humanos en la vida y para la vida

desde el juego.

Superadas estas dificultades materiales, presupuestales, administrativas vy
humanas que permitieron hacer posible la ludoteca en el colegio, el equipo de
maestras se concentré en otro objetivo no menos ambicioso: crear un grupo de
investigacién. Con ello se buscaba complementar la accion operativa, de manera
gue el estudio a fondo de la probleméatica del desplazamiento forzado, sin perder
la claridad en los objetivos que queriamos alcanzar y las situaciones que
qgueriamos incidir, contribuyera al bienestar de los y las estudiantes y, por

supuesto al desarrollo pedagdgico de la institucion para su atencion.

7> BUITRAGO, Hugo. Nifias y nifios sujetos de derechos. Ver en
http//:www.formadigital.org/proyectos//entorno_formacion modulo 2. pag. 9
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como rabia, miedo, ansiedad, vulnerabilidad, las cuales pasan a ser
condicionadoras de ideas y juicios que se elaboraran de la vivencia, es asi que:

“‘Cada vez hay mayor evidencia de la importancia del bienestar
emocional como algo estrechamente vinculado al logro de metas y
como camino mas confiable para asegurar mejores resultados en el
plano académico y social. Hoy se esta mas consciente de lo
determinantes que resultan los aspectos emocionales en la
consecucibn de una armonia capaz de proveer mayores
posibilidades adaptativas frente a los retos que la vida impone
posiblemente en el concepto de inteligencia emocional propuesto por
Salovey, se recoge de buena forma el puente que mejor articula lo
emocional con la inteligencia y las maneras como aquella potencia la
segunda, a definirla como “un tipo de inteligencia social que incluye
la habilidad de supervisar y entender las emociones propias y las de
los demas, discriminar entre ellas, y usar la informacion para guiar el
pensamiento y las acciones de uno...por otra parte es posible afirmar
gue salud mental y bienestar emocional, son el resultado de un
complejo equilibrio que imbrica lo bioldgico, lo psicologico y lo social
y que posiblemente ninguno de esos ambitos logra permanecer
indemne ante hechos de mucha violencia como aquellos que son a
menudo empleados cuando se violan gravemente los DH o se
infringen de igual manera la normas humanitarias.””®

Basados en lo anterior se plantea como una nueva posibilidad que ofrece a partir
de la Ludica; Estrategias Mediadoras en los procesos de aprendizaje que
vinculan a los nifios, nifias y jovenes con el conocimiento desde una perspectiva
motivadora, personalizada y activa, constituyéndose en un ambiente propicio para
el desarrollo de diversas habilidades cognitivas. Dichas estrategias se
interrelacionan y surgen de manera espontanea de la tematica ya establecida y el

contexto, a su vez se resalta el papel del docente que es quien debe habilitar

’® |bid. Pag. 64
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dentro del contexto escolar diferentes tipos de oportunidades ludicas para que los
nifios, nifias y jévenes realicen, efectlen y construyan aprendizajes escolares. Es
desde la intencion del maestro que se configuran y se conforman estas

estrategias. (Ver esquema)

Desplaza
miento
Forzado

Centro
Ludico La
Libertad

Rol del
Docente

Figura No 3 Ejes Teméticos Del Centro Ludico La Libertad

“Las estrategias son mecanismos de influencia, modos de intervencion o formas
de organizar la ensefianza; son actuaciones inherentes al docente. Es aquello que
realiza el docente para ensenar.” (Pastorino, Harf, Sarlé, Spinelli, Violante
Whindler)

Dichas estrategias metodoldgicas parten del sentir de los nifios, nifias y jovenes,
es decir, de sus emociones, y teniendo un entorno escolar propicio, se realizan
preguntas para identificar la problematica la cual es muy diferente y singular en
cada una de las regiones del pais. De esta manera se da inicio a fortalecer su
autoproteccion, sus puntos de vista y toma de decisiones sin ser intimidados o
silenciados; brindando un ambiente de confianza en la escuela. Fomentando sus
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habilidades comunicativas, de esta manera se busca disminuir el bloqueo o

anulacion de la capacidad expresiva del estudiante

‘Una tarea de partida podria dirigirse a habilitar particularmente
entre los maestros, destrezas para identificar en el comportamiento y
formas de relacionarse nifios y jovenes, aspectos de su
emocionalidad relativas al tipo de preocupaciones que les suscita el
entorno. Al mismo tiempo es importante que los propios estudiantes
participen respecto de si como de sus pares de esa observacion
participativa. Es igualmente importante involucrarles en el trabajo de
identificar qué cosas les hace sentir mejor y cémo desarrollar formas

de significar de modo menos frustrante aquellas mas dificiles de

aceptar’’’.

En la medida en que den sus ideas y piensen sobre la realidad que los embarga
van construyendo un ideal de justicia social de respeto por la diferencia y el
respeto por la vida de todo ser viviente. Ademas de contextualizar el aprendizaje,
desarrollar su sensibilidad, construir identidades y de alguna manera rescatar los
imaginarios propios “hacer de la realidad de violaciones y violencia que afectan el
entorno escolar un asunto de reflexion y debate entre todos los estamentos

escolares resulta igualmente protector para nifios y jovenes.”.

A partir del sentir de los nifios, nifias y jévenes, las docentes presentaron distintos
tipos de propuestas, disefiaron y proyectaron actividades, entre ellas las ludicas,
para que ellos realizaran aprendizajes escolares de conceptos, procedimientos y
actitudes. Es asi como hasta el momento se han llevado a cabo un sin niumero de

estrategias que van desde preguntas, elaboracién de guias, lectura animada de

7 |bid. Pag.69

’® |bid. Pag. 78
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cuentos, dinamicas grupales, aprendizaje de actividades como ceramica, danza,
teatro, actividades con objetos ludicos, etc. Basadas en tiempo, espacio, objetos

protagonismo de los actores, contenido escolar, tamario del grupo, etc.

Cabe destacar asi como lo menciona Susana Gamboa en su articulo El juego en
el Contexto escolar que “El docente es quien presenta la propuesta Iidica como
un modo de ensefar contenidos, el nifio es quien juega, apropiandose de los
contenidos a través de un proceso de aprendizaje. Este aprendizaje no es
simplemente esponténeo, sino que es producto de una ensefianza sistematica e

intencional, denominada por lo tanto aprendizaje escolar.”

Finalmente para el proyecto es primordial el reconocimiento al trabajo desarrollado
por estos estudiantes, para lo cual se organizan exposiciones o en actos culturales
institucionales, locales o distritales donde la Comunidad tengan la oportunidad de
evidenciar y reconocer los logros obtenidos y el esfuerzo realizado por cada uno

de ellos.

CONCLUSIONES

1. El Centro Ludico La Libertad ha sido una propuesta pedagégica que ha
incidido de manera significativa en nifios, nifias y jovenes en situacion de
desplazamiento forzado, docentes y padres de familia de la institucién;
siendo reconocido como un proyecto que ha hecho a través de su
actividades y gestion visibles las politicas publicas educativas en Bogot4,
como lo menciona Luis Eduardo Pérez Murcia “las politicas publicas son el
altimo término un instrumento de los Estados para avanzar en el
cumplimiento de sus obligaciones desde el punto de vista del titular de los
derechos, las politicas publicas se muestran como una alternativa

extrajudicial para exigir del Estado el respeto, la proteccion y la satisfaccion
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de los derechos humanos en general, y de los derechos econdmicos,

sociales y culturales en particular.””

2. A partir de la sistematizacion de la experiencia se reconstruyeron referentes
conceptuales que surgieron con el ejercicio empirico del quehacer cotidiano
en la escuela por las docentes del proyecto, este ejercicio ha hecho que el
rol del maestro se transforme y este sea protagonista de un cambio
educativo, de tal manera que la institucion escolar sea asumida como un
centro de investigacion y desarrollo de las diferentes formas de la practica

docente.

3. Gracias al ejercicio de sistematizacion se puede concluir que uno de los
grandes aciertos de proyecto es la gestion intra e interinstitucional que ha
generado redes académicas y ha comenzado un proceso investigativo por
parte de todos los actores que han hecho posible restituirles y devolverles
la dignidad de los nifios, nifias y jovenes en situacion de desplazamiento
forzado para que no se repita la vulneracion de sus derechos y asi rehacer

sus proyectos de vida.

4. En el proyecto se identifican diferentes fases que han hecho posible la
construccion de un tejido social que a partir de las actividades cotidianas en
el aula, los encuentros en la Ludoteca escolar y la formacién docente
hayan contribuido a ampliar las capacidad de resiliencia y mejorar a nivel
emocional y afectivo de los nifios, nifias y jovenes del Centro Ludico La
Libertad y de esta manera hacer valer el derecho a la restitucion,
reparacion, resarcimiento del derecho a la educacion que se le habia

venido vulnerando.

7® PEREZ, Murcia Luis Eduardo. Bogota: el transito de una politica con enfoque de derechos a la
materializacion del derecho a la educacidn. En, 6 ciudades, 4 paises, un derecho: analisis comparativo de
politicas educativas. IDEP — De justicia. Ediciones Antropos. Pag. 75.
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COLECTIVO PEDAGOGICO PASAPALABRA

Proyecto: “Lideres en patrimonio cultural de la ciudad: recorrido por la memoria y

el espacio de Bogota para la formacion ciudadana”

Sistematizacion de la experiencia en construccion de ciudadania critica a traves
del reconocimiento y apropiacion del patrimonio de la ciudad desde el recorrido
por la memoria y espacio resignificado.

1. PROPOSITOS

Ofrecer a los maestros una posibilidad de trabajo pedagdgico y didactico, que se
soporte en el reconocimiento patrimonial de su entorno y le permita potenciarlo en

la construccién de ciudadania critica.
2. Constitucién del Colectivo Pedagégico Pasapalabra

El Colectivo Pedagégico Pasapalabra®® es un colectivo de maestros de ciencias
sociales, formados en la universidad publica, que considera fundamental poner en
discusion horizontal el saber escolar y el saber universitario para revalidar o
resignificar esos saberes emergentes, que la institucionalidad no permite ver.
Nombrados bajo el decreto 1278 a partir de 2005 sujetos a las nuevas
herramientas de control y evaluacién docente, hemos elaborado una ruta de
trabajo pedagdgico y politico que permite el encuentro de estudiantes en torno a la
discusioén por temas de la ciudad, el conflicto y su propia condicion de jévenes, a
la vez que posibilita a los maestros la construccion colectiva de conocimiento y el

dialogo con pares académicos.

Revisadas las posibilidades pedagodgicas, los enfoques epistemoldgicos y las
apuestas metodologicas, el Colectivo decide tomar como eje de trabajo algunos de
los componentes de la Pedagogia Critica para hacer de ella el soporte de su

guehacer pedagdgico, ello por considerar que el modelo de la educacion popular

80 .
www.colectivopasapalabra.blogspot.com www.myspace.com/pasapalabra
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de Freire ampliamente aplicado por organizaciones sociales y grupos de base no
es suficiente para explorar las practicas de poder y las dindmicas que se viven al
interior de la institucion escolar que es el escenario de quehacer pedagaogico en el

cual se mueve el Colectivo.

El Colectivo se reune a partir de 2005 y plantea como eje de accion la
organizacion y ejecucion del Foro “Juventud, Conflicto, Ciudad” en el cual se
encuentran docentes y estudiantes, para aportar en la cimentacion y formacion de
ciudadanos criticos, dispuestos a liderar procesos de cambio social. Del trabajo
del foro nace una reflexion en torno al trabajo curricular, pedagdégico y didactico
que cuestiona profundamente el libro de texto como estrategia de control y
limitacién de las potencialidades del sujeto politico, por ello surge una herramienta
de investigacion e innovacion aplicada al grado noveno, que plantea un proyecto
de malla de contenidos que permita explorar de forma mas precisa algunos
ambitos de trabajo como la ideologia, el poder y el territorio, elementos
considerados centrales en la constitucion del joven como actor social®'.

En el recorrido académico se hace evidente que los escenarios de trabajo sin
haber sido planteados para tal fin, permiten formular una herramienta pedagogica
de innovacion en torno a los Derechos Humanos que sirve de guia para otros
docentes, lo que permite una primera sistematizacion de la experiencia del
Colectivo Pedagégico Pasapalabra en la cual los Foros, la propuesta de
innovacion para grado noveno, las indagaciones por la subjetividad ciudadana y
los espacios de encuentro en torno al patrimonio, se conjugan para generar un
documento que coordina las posturas de la pedagogia critica y la formacion

ciudadana®.

la propuesta general fue aplicada en los colegios Juan del Coral, San Agustin e INEM Santiago Pérez, se
puede consultar en www.jhidersm.blogspot.com

8 5e puede consultar la propuesta general, la metodologia y los ambitos de aplicacion en
www.masdyp.com/herramienta
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2.2 Ejercicio de implementacion curricular en grados novenos, realizado en

el ITD Juan del corral y el INEM Santiago Pérez

Respecto al trabajo de innovacién curricular aplicado a grado novenos este surge
de la necesidad de validar un saber por fuera de los libros de texto y de hacer una
aproximacion curricular que apliqgue los principios de los pedagogos criticos
estudiados; a partir de la siguiente pregunta “;qué herramientas brinda el
curriculo implementado a partir de la pedagogia critica para que el joven se
reconozca como actor social?”, el Colectivo organiza unos ejes de trabajo y una
pregunta orientadora del quehacer en el aula, con una serie de actividades que
confrontan al estudiante y le permiten apropiar su entorno y aplicar los
conocimientos adquiridos, para posteriormente hacer un trabajo que va a ser
validado por estudiantes de otras instituciones participantes en la investigacion, a
continuacion solo amanera introductoria explicitamos los ejes, preguntas y algunas

actividades de cada componente:

1. eje curricular: espacio geografico y poder, pregunta problematizadora:
¢,como se comprenden las relaciones entre el espacio geografico y el poder
en mi entorno percibido, vivido y concebido utilizando diferentes fuentes?;

actividades, investigacion historico espacial, cartografia social.

2. eje curricular: ideologias a nivel mundial como herramientas de poder en
el siglo XX, pregunta problematizadora: ¢qué manifestaciones ideolégicas
se pueden encontrar y como es su expresion en el pais, la ciudad y el
colegio actualmente?; introduccién al estudio histérico del siglo XX, guia de
ideologias a nivel mundial, levantamiento de cartografias sociales de

ideologias locales o institucionales.

3. eje curricular: conflicto, luchas de poder, ideologias y cambios sociales en
América latina y Colombia, pregunta problematizadora: ¢ qué papel juega el
conflicto en la transformacion de las relaciones sociales del entorno?;
revolucibn mexicana, analisis de corridos de la revolucion, revolucion

cubana.
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4. eje curricular: conflicto, luchas de poder, ideologias y cambios sociales en
Colombia, pregunta problematizadora: ¢cual es el papel del joven en el
conflicto colombiano? Participacion en el foro “Juventud Conflicto Ciudad”

con las propuestas trabajadas durante el afio.

3. ENFOQUE EPISTEMOLOGICO

El proceso de sistematizacion debe ir acorde a planteamientos de enfoques
pedagogicos y epistemoldgicos. En este Ultimo se reconocen diferentes enfoques,
entre los que se encuentran: el positivista (empirico - analitico), hermenéutico
(comprensivo) y critico social (dialéctico). La imagen que acompafia este
componente (ver grafico N°1) permite analizar con mayor precision la visiéon frente
a las ciencias por parte de diferentes autores, es significativo observar que las
denominadas ciencias critico — sociales acogen marcos disciplinares vy
pedagdgicos que reivindican los ordenes experienciales, interpretativos y
dialégicos; a la vez que estructuran a la educaciébn como el espacio social
llamado a emancipar al sujeto para transférmalo en un sujeto colectivo el cual

debe ejercer su accién social y por ende su ciudadania.
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GRAFICA Ne° 1. El interés social y educativo de las ciencias, clasificacion de
las ciencias (consolidado por autores, Mario Bunge, Carlos Marx, Habermas,
Hegel)
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Fuente: Soler Jhider, miembro del Colectivo Pedagdgico Pasapalabra. 2010

La propuesta de sistematizacion se estructura en el enfoque critico social, que

segun Lopez (2001) se puede comprender de la siguiente manera:

CUADRO N 1 alcance y sentido del enfoque Critico Social
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Paradig Interés Ontolo Relaci | Proposit | Explicaci | Axiolog
ma gia on o] on ia
Critico Critico Constructiv | Interrelaci | Interpreta | Busca Marcad
social ista ones r a
Liberacion,
, Multiple Influida | contextos | compren | por los
Emancipa , por la y dery
cion Holistica valores
) relacion | situacion | explicar .
Para Divergente es de los Critica
criticar e Influida de
- por el la ambitos
Identificar realidad la
compromi relacional | )
el S0 social es ideologi
potencial a
) con la buscando | inmersos
de cambio la en el
liberacion
comprens | proceso.
humana ion
|6gica de
sus
relacione
S.

Fuente. Adaptacion realizada por los sistematizadores. 2010

El enfoque critico social, surge en la escuela de Frankfurt, tiene dos aspectos

principales: se opone a los esquemas rigidos del positivismo clasico, haciendo

énfasis en el interés por la emancipacion de los conocimientos oficiales e

impuestos y; busca desarrollar la dimension socio — politica de forma clara; no

pretende la prediccion y el control, sino que busca ubicar la practica personal y
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social dentro del contexto historico y comunitario que se vive. Siendo su interés la
practica social, el propésito de este enfoque es comprender el sentido de las
acciones; asi mismo, se tiene en cuenta el significado para analizar e identificar lo
singular. Busca ubicar la practica personal y social dentro de un contexto historico

que se vive y a la vez orientar esa practica.

Lo que se trata entonces es comprender un hecho social, teniendo en cuenta
aspectos sociopoliticos y contextualizados, darle el sentido que tiene para el
grupo, tratando principalmente de reconstruir todas las piezas aisladas que
aparecen en las diversas interpretaciones de los hechos, en diversos textos y

diversas versiones.

Entre los argumentos que le permiten al grupo sistematizador definir el
paradigma critico social como uno de los pilares del proceso y articular el mismo
con el método de investigacion y el enfoque pedagdgico encuentran los
planteados por Pérez Serrano (1994:34), citado por Lopez (2001), quien sefiala
los presupuestos mas importantes para llegar a una caracterizacion desde este

enfoque:
a) Asume una vision global y dialéctica de la realidad educativa;
b) Asume una vision democrética del conocimiento;
c) Subyace una vision particular de la teoria del conocimiento;

d) La investigacion critica trata de articularse, generarse y organizarse en la

practica y desde la practica;

e) La investigacion critica esta decididamente comprometida con la

transformacion de la realidad social de los agentes.
4. MODELO PEDAGOGICO

El grupo investigador concibe al modelo pedagbgico como una estructura de orden
paradigmatica reconocida por una comunidad cientifica, en este caso dicha

comunidad hace parte de un campo exclusivo del conocimiento denominado
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pedagogia que interrelaciona a los diversos agentes en el espacio escolar, este

espacio se convierte en un espacio social en el cual sus miembros actian de

acuerdo a una posibilidades ofertadas de forma restringida, por tanto es necesario

desarrollar el paradigma pedagogico denominado pedagogia critica.

En el ambito académico se le llama Pedagogia critica a la corriente teérica que

relaciona las practicas de la ensefianza institucionalizada con las formas de

dominacion social que agencia el poder a través de mdltiples vias. Esta pedagogia

busca la integralidad en el ejercicio de la labor docente y la actuacion plena como

profesional de la educacion. A continuacion se observan los principales modelos,

autores y postulados de esta corriente pedagdgica (ver cuadro n° 2)

CUADRO N° 2. Modelos de analisis de la pedagogia critica

MODELO Modelo Modelo Modelo Pedagogia vy
reproductivo reproductivo reproductivo teoria de la
econdémico cultural del Estado | subjetivacion

hegemaonico

AUTORES Luis Pablo Freire, | Nicos Julia Varela,
Althusser, Pierre Poulantzas, Fernando
Michael Bourdieu, Antonio Alvarez-Uria,
Apple, Martin | Basil Gramsci, Jorge Larrosa,
Canoy, Bernstein, Henry Giroux. | James Donald,
Cristian Peter lan Hunter,
Baudelot, McLaren. Mariano
Roger Narodowski.
Establet.

POSTULADO | El poder | Se analiza el | Las politicas | No se parte de

GENERAL encubre la | papel del Estado |la idea que
dominacion mediador de | estructuran vy | existe una
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econdmica a | la cultura enla | le dan forma a | identidad propia
través de la | reproduccion |las funciones |al sujeto; la

Escuela. de las | reproductivas | pedagogia no
sociedades de la | seria el medio a
clasistas educacion través del cual

se aliena, se
resiste o se des
aliena, sino una
de las formas
de producir
identidades,

sujetos y

subjetividades.

FUENTE: Esquema elaborado John castro, miembro del Colectivo Pedagdgico
Pasapalabra en el marco de los seminarios de formacién docente en pedagogia
critica, RED CEE- IDEP-UPN. 2008

Segun Peter McLaren (1984) esta pedagogia no solo debe tener consistencia
l6gica y verificacion empirica sino que ademas debe permitir poner de relieve una
eleccién moral orientada a la formacion politica, a su vez debe analizar la escuela
como una accién politica y cultural, escenario privilegiado de confrontacion que

permite:

A). clasificar -raza, clase, genero-. B). agenciar el poder social e individual. C).
validar formas particulares. D). identificar, construir y confrontar relaciones de
poder. E). racionalizar el conocimiento. F). dar poder al sujeto para que
transforme su realidad. G). romper los dominios existentes. H). evidenciar los

interés a los cuales sirve el espacio escolar.

La pedagogia critica, como propuesta socio politica, busca ademas de ser contra
hegemonica ser una forma alternativa de trabajar en los espacios educativos, una

manera de ver y de tratar la vida diaria, de apreciar y analizar la educacion, la cual

294




intenta ofrecerles a los estudiantes la oportunidad de construir una conciencia
critica; en lo que concierne especificamente al accionar de los docentes se
propone un cambio en la formacién de los maestros que implica abandonar la
formacion mecanicista - tecnicista de los profesores, cambio de las practicas

cotidianas del maestro y el abandono de la arrogancia y totalitarismo.

El grupo investigador en el marco de su formacion disciplinar y pedagdgica tuvo la
oportunidad de asistir al encuentro de pedagogia critica celebrado en Medellin en
2008, durante el cual ademas de asistir a las conferencias programadas pudo
realizar una entrevista al autor mencionado de la cual presenta en la imagen N° 2
que permite centrar ain mas el objetivo politico pedagoégico del quehacer docente.
Del cual se destacan entre otros que nuestra funcion como docentes supera el
aula de clase, el ambito escolar y ademas debe incluir acciones de orden politico
qgue en el caso especifico del Colectivo pedagdgico Pasapalabra, se denomina
“Foro Juventud, Conflicto Y Ciudad”

IMAGEN N° 2. Objetivos pedagogico - politicos de la pedagogia critica propuesta

por Peter McLaren
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FUENTE: Seminario pedagogias criticas, Medellin, mayo 2008. Con base en la

transcripcion elaborada por Jhider Soler.
5. METODO DE INVESTIGACION

La investigacion que se utilizara para el estudio es de tipo cualitativo, ya que se
analizaran aspectos socio politicos que influyen en la sociedad y en el ambito
escolar, los cuales seran explorados, descritos y comprendidos. El estudio
cualitativo se realizard segun el objeto principal de estudio de forma descriptiva y
explicativa®®. Este tipo de investigacién permite utilizar herramientas como los

matrices de andlisis de los foros, la cartografia social, la salida de campo, entre

83 P . .y . . . . . . P
Segun lo analizado en reunién del grupo, en el cual la investigacidn cualitativa se realiza segun:

1. objeto principal de estudio, el cual es descriptivo y explicativo.
2. Tiempo, sincrénico o diacrdnico, y transversal o longitudinal.
3. Control de variable independiente, puede ser experimental, no experimental o casi experimental.
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otros. Dichas herramientas han sido utilizadas en el proceso de sistematizacion
liderado por el Colectivo pedagdégico Pasapalabra.

En la propuesta de sistematizacion no se pretende formular leyes, sino que se
utilizara una metodologia orientada a interpretar, para una mejor comprension de
este tipo de investigacion se tendra en cuenta la informacién contenida en la

cuadros 2y 3.

CUADRO Np° 2. Diferenciacion del modelo cuantitativo y cualitativo

_ CUANTITATIVO CUALITATIVO

ROLDELINVESTIGADOR EXPLORATORIO - PREPARATORIO EXPLORATIVO - INTERPRETATIVO

COMPROMISO DEL OBJETIVIDAD ACRITICA SIGNIFICADO SOCIAL
INVESTIGADOR

RELACION INVESTIGADOR - NEUTRA, SUJETAACAMBIOS DE ~ CERCANA, SUJETA A CANONES

SUJETO MEDICIONES DE COMPRENSION
RELACION TEORIA - DEDUCTIVA (CONFIRMA O INDUCTIVA (COMPRENDE EJES
INVESTIGADOR - CONCEPTO RECHAZA HIPOTESIS) QUE ORIENTAN EL
COMPORTAMIENTO)
ESTRATEGIA DE INVESTIGACION ~ ESTRUCTURADA NO ESTRUCTURADA
ALCANCE DE LOS RESULTADOS ~ NOMOTETICOS IDEOGRAFICOS

IMAGEN DE LAREALIDAD SOCIAL EXTERNAALACTOR, REGIDAPOR SOCIALMENTE CONSTRUIDA POR

LEYES LOS MIEMBROS DE LA
COMUNIDAD
NATURALEZA DE LOS DATOS NUMERICOS Y CONFIABLES TEXTUALES Y DETALLADOS
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CUADRO N 3.

FACTORES CUANTITATIVA CUALITATIVA

Seleccién de variables Especifico limitadosélopara Las variablesse van
las variables seleccionadas agregandoy refinandoen el
campo
Costodel muestreo Alto Bajo
Tipo de control de errores Grande Pequefa
Tipo de analisis Confiabilidad. Validez
Método de andlisis Estadistico o modelos de Marcos tedricos y
|6gica. Cantidad presentaciénverbal de
incidentes, cualidad etc.
NuUmeroy base de variables  Causal. Correlacional. Descriptivointerpretativo
Efectos de interaccién Enfatizarelaciones multiples Define nuevasvariables
entre variables.
Marco teodrico Pocos Muchos.
Informes Psicometria, economia, Ciencias politicas.
sociologia. Antropologia. Sociologia.

FUENTE: Olga Romero, miembro del Colectivo pedagégico Pasapalabra. 2010
6. CATEGORIAS DE ANALISIS
6.1 CIUDADANIA CRITICA

La ciudadania como categoria analitica base de este proceso de sistematizacion
debe ser reconocida como un concepto variable a través de los tiempos que surge
en el marco del proyecto de la modernidad, pero que se transforma ante la
emergencia de las nuevas dinamicas sociales y globales; como marco te6rico
central se toman los aportes del grupo de investigacion “cultura politica y poder

constituyente en Colombia” de la Universidad Nacional y del texto “catedra
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democracia y ciudadania” de la universidad Distrital, que coinciden en afirmar que

existen tres modelos de ciudadania a saber:

Ciudadania liberal. Este modelo implica una forma de acceso al poder, de accién
ciudadana y de construccion institucional llamada democracia; que permite que la
pluralidad sea posible e implica igualdad frente a la ley, imparcialidad, respeto al
individuo, a su privacidad y acceso a la justicia, que van a caracterizar a los
ciudadanos como sujetos de deberes y derechos. El autor Trujillo, citando a
Barcena (1997), establece entonces dos grandes concepciones sobre democracia:
La instrumental, forma de gobierno, la relacion de conflictos y la cobertura de los
gobernados. La sustancial, es una forma de vida intrinseca al desarrollo humano,
presupone libertad o autodeterminacion (individual y colectiva), derechos e
igualdad moral, de esta sustancialidad de la democracia nacen varios modelos,
democracia como desarrollo, como equilibrio, como participacién directa,
participativa, autonoma, entre otros, que deben cumplir dos principios basicos
planteados por Adela Cortina, citados por Trujillo (2005), que son: 1. Realizabilidad
o eficacia 2. Deseabilidad, de ellos se desprenden dos principios ético,
autonomia y dignidad.

Ciudadania comunitarista. Este modelo de ciudadania surge en los afios 80
como critica al individualismo exacerbado en la ciudadania liberal, busca por tanto
reivindicar el caracter social del hombre y la justicia como instrumento que permita
un nivel redistributivo real al cual no se va a llegar si se continua la légica
individualista del proyecto moderno capitalista. Para el grupo de la universidad
Nacional es significativo afirmar que “la comunidad de valores es prioritaria al
individuo...la comunidad no es meramente un atributo sino un elemento
constitutivo de la identidad, la accién individual debe interpretarse asi desde la

praxis colectiva”®

8 Grupo de investigacion: Cultura, politica y poder constituyente en Colombia. En: cuadernos de Ciencia
Politica afio 2, Numero 3, Junio de 2005. Universidad Nacional de Colombia, pag. 45
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Trujillo (2005) plantea que la ciudadania presupone pertenecia lo cual exige
comunidad politica mas alla de derechos y deberes generando conciencia e

identidad, por tanto la ciudadania se restringe a un corpus.

Ciudadania republicana. Intenta unir liberalismo y comunitarismo concibe la
ciudadania como participacion, comparte la aspiracion moderna de la autonomia
y el pluralismo, la libertad no es dominacion sino garantia de no interferencia en el
plano individual, habla de virtud civica, como disposicion a comprometerse y
actuar al servicio del bien publico, este modelo de ciudadania exige una accién
directa, real y consiente del individuo para construir el orden social , no solo a
través de la protesta y la reivindicacion de los derechos, sino también a través de
la creacién activa de posibilidades en la vida publica que espera construir una
sociedad civil independiente de los gremios, del Estado y de fuerzas opositoras al

régimen con estatus de beligerancia.

Existe un cuarto modelo de ciudadania poco explicado por Trujillo pero que
consideramos de importancia significativa para este proceso de sistematizacion,
denominada como ciudadania de corriente marxista, que propone la
construccion de una democracia radical, de la ciudadania como la identidad
politica, como modo de insercion en la sociedad politica, que exige cumplimiento
y ejercicio de los derechos sociales e introduce temas como la diversidad de

género y la desigualdad global.

A través de las imagenes numero 3, 4 y 5 elaborados por el Colectivo Pedagdgico
Pasapalabra, en el proceso de investigacion “formas de subjetivacion ciudadana”
avalado por el IDEP, UPN; y RED — CEE en el afio 2007, expresamos cual es el
marco general de desarrollo de la ciudadania como categoria analitica, de la

ciudadania en Colombia y de la relacion entre ciudadania y escuela.

Segun Henry Giroux el educador debe hacer de su praxis un acto liberador esta
mision pasa por develar las formas, estrategias y actos de consolidacion de un
proyecto de Estado Nacion y de un marco de ciudadania que ha tenido inmdviles a

los sujetos politicos para garantizar la dominacién, en ese acto de emancipacion
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de la ciudadania existen unos ejes problémicos como la cultura, el capital, o la
infancia, constituidos como ejes ya que son escenarios privilegiados de
reproduccion y circuitos generadores de discurso. Es de esta manera como se
consolida una ciudadania de orden radical que pretende construir comunidad con

los agentes sociales participes del acto educativo.

Imagen N 3
DEBATE EN TORNO A LA CIUDADANIA
< Y >
ANALIZAR LAS FORMAS DE NO PODIA ESTAR BAJO LA OPTICA SE DEBE EVIDENCIAR LAS
EXCLUSION, MARGINACION Y DE LOS DISCURSOS CONEXIONES ENTRE EL CAMPO
OPRESION NACIONALISTAS POLITICO, ECONOMICO Y EDUCATIVO

A 4

MECANISMO PRIVILEGIADO PARA LA ARTICULACION SOCIAL. QUE PERMITE PROMOVER DIALOGOS Y CONSENSOS AL INTERIOR DE LAS
SOCIEDADES

PRESERVAR EL PODER DE LA LOS EFECTOS DE LA

DIVERSIDAD A 4 CONTRADICCION ENTRE CLASES
POR LO TANTO LOS PROYECTOS DIRIGIDOS A

LA CONSTRUCCION DE NUEVAS CIUDADANIAS
NFRFN

DIFERENTES SISTEMAS DE v NO DESCONOCER LA
PERTENENCIA E IDENTIDAD REINVENCION DE LOS SUJETOS TRAYECTORIA DEFORMAC}ION DE
SOCIALES PARA LA POLITICA | NS FSTANOS-NACION
\ 4 \ 4

\ 4

LOS ESPACIOS PUBLICOS DEBEN PRESERVAR LA FUERZA DE
LAS PARTICULARIDADES EN MEDIO DE LA CONSTRUCCION
FIGURA DE LA CIUDADANIA MAS DENSA Y HETEROGENEA < DE LO COLECTIVO

FUENTE: Colectivo Pedagdgico Pasapalabra. 2007.

La escuela campo de construccién de ciudadania polivalente®® Un

acercamiento exploratorio a la categoria de ciudadania debe tener en cuenta que

8 Los fundamentos centrales del texto se apoyan en los conceptos de Pierre Bourdieu.
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ella se desarrolla de forma diversa de acuerdo a los distintos espacios sociales
que habita el sujeto; por tanto hablar de una sola ciudadania de una Unica forma
de ser ciudadanos, limita la reflexion. Al considerar como dada y valida la
categoria de ciudadania oficial, implementada en el marco de los diferentes
programas curriculares y las competencias ciudadanas, reconocemos que hay un
modelo eje de desarrollo de lo ciudadano®; pero también identificamos que s6lo
analizar la postura oficial que unifica y universaliza al sujeto escolar sin estudiar
los particularismos conducira inevitablemente a la negacion de las otras formas de
ser ciudadano originadas en la multiplicidad de espacios y campos sociales en los
cuales el sujeto se desenvuelve y se construye como ciudadano, espacios que

muchas veces, se oponen al modelo oficial propuesto.

La revision exploratoria de conceptos realizada por el Colectivo Pedagogico
Pasapalabra ha dado cuenta de categorias de lo ciudadano rigidas, opuestas unas
a otras y pocas veces comunicadas entre ellas; los diferentes autores observan
transitos de una ciudadania liberal a una ciudadania comunitarista, de cualquiera
de las anteriores a una ciudadania republicana. Estas categorias siempre estan
determinadas como unidades de andlisis autbnomas y antagonicas; aun si
considerasemos las nuevas propuesta de ciudadania multicultural o las
tendencias neomarxistas, ellas mismas se conciben como antipodas de otros
modelos y analizan al sujeto como actor ciudadano de un solo tipo. La propuesta
inicial del Colectivo Pedagodgico Pasapalabra es que el sujeto mediado por su
contexto es ciudadano diverso y como tal se desarrolla en sociedad, proponemos
entonces hablar de una ciudadania polivalente que dé cuenta de la diversidad de

formas de ser ciudadano.

Los individuos que habitan, conviven y se construyen en y desde el espacio
escolar, tienen relaciones paradodjicas con la cimentacién de los procesos de

ciudadania; por una parte reciben como elemento del curriculo un numero

% Este modelo encuentra un debate central que gira en torno a su proceso de constitucién de legitimidad
concebida como la relacion dominante dominado, en la cual el primero reconoce al segundo como
necesario, mientras que el segundo acepta el poder ejercido por el primero.
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significativo de préacticas que intentan normar y controlar la ciudadania, estas
situaciones, ejercicios y reflexiones comunmente se limitan a implementar
proyectos de aula y a responder los requerimientos de la evaluacién por
competencias u otras formas que permitan “medir” la apropiaciéon de un modelo
que refiere mas a lo civico (pruebas saber o pruebas icfes).  Por otra parte los
procesos de implementacion del modelo ciudadano son ajenos al contexto escolar
y fomentan el ejercicio de practicas y habitus®’ coherentes con un modelo que es
desconocido o se simplifica a un conjunto de practicas que ayudan al
desenvolvimiento del estudiante en el espacio social escolar la mayoria de las
veces antagénico con su realidad extraescolar. Esta antitesis entre las formas
curriculares tendientes a lo civico y las formas de ciudadania como praxis en el
espacio social configuran sujetos diversos que emergen como ciudadanos

polivalentes.

Debe hacerse una aclaracion fundamental en el andlisis propuesto, la ciudadania
no es univoca, hablar de ciudadania incluye hablar de ciudadanias, de las otras
formas y no seguir con el reduccionismo propio de ciertos analisis de orden
marxista ortodoxo que consideraron la propuesta de ciudadania como un proyecto
de clase burgués y que ademds limitaron el estudio de lo ciudadano a la
univocidad de las relaciones econémicas; bien puede considerarse la ciudadania
como una propuesta de clase dominante, pero esta varia en el tiempo, la
intensidad de sus formas impositivas confronta procesos sociales
desestructurantes del mismo orden; no solo se reproducen las formas
ciudadanas, también se resiste a ellas y se conforman bloques de ciudadania

alternativa o divergente.

8 El habitus se comprende como la aptitud de los agentes para orientarse espontaneamente dentro del
espacio social, es una capacidad de reaccién y adaptacién. El habitus tiene dos niveles uno primario
profundo y antiguo mas durable que es constituyente de la personalidad; uno secundario que es el
conjunto de disposiciones adquiridas mds tarde que viene a reforzar los primarios o familiares; el habitus
por tanto esta en permanente via de reestructuracién. Podemos afirmar que los procesos curriculares de
construccion o formacion ciudadana cumplirian el papel de formadores de habitus secundarios.
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Si bien en nuestro pais existe un modelo de ciudadania de orden liberal muy
acorde con el modelo econdmico imperante y profundizado en las dos ultimas
décadas, esto no excluye la existencia de respuestas diversas y divergentes al
modelo, es en este espacio en el cual se pueden indagar formas de ciudadania
polivalentes que se configuran bien para responder a la hegemonia del campo
econoémico sobre el campo escolar, bien para fortalecer el campo cultural sobre el
campo politico o para crear y potenciar nuevas formas de ciudadania nacidas al
interior de las comunidades, desligadas del proyecto de curriculo y dificilmente
medibles en los pardmetros establecidos para tal fin. Como la polivalencia toca
varias esferas, la praxis, las practicas de la ciudadania deben ser estudiadas de
acuerdo a los contextos habitados por los sujetos escolares; en el proyecto de
sistematizacién el Colectivo Pedagogico Pasapalabra, entiende que la ciudadania
indagada como categoria conceptual daré resultados propios de la contingencia
contextual de los sujetos escolares, de su entramado social y sobre todo del
campo Yy capital apropiado por cada uno de ellos desde las diversas esferas de

socializacién a las que han estado expuestos®.

En este sentido podemos afirmar que los estudiantes viven una dicotomia latente
entre formas oficiales y no oficiales de ejercer y vivir la ciudadania, esta
separacion se explica fundamental en los proyectos de clase y los proyectos
subjetivos que configuran al sujeto, aclaramos que al hablar de proyecto de
clase no solamente hablamos del proyecto de clase burgués, sino que hablamos
ademas del proyecto de condicién de clase, la clase social es una clasificacion
subjetiva que no corresponde solamente a la apropiacion del capital econémico —
entendido no solo como producto de las relaciones de produccion-, aunque se
reconoce que este capital determina en gran parte la posibilidad de apropiacion de

los otros capitales.

# cuando nos referimos al capital no hablamos de la cantidad de valor incluida en un bien o de la riqueza
econdémica monetaria de cada sujeto; entendemos que este proviene de la posibilidad de mover recursos,
de crear estrategias para ganar mas accion que los otros sujetos, es posible decir que el capital se
distribuye de forma inequitativa entre los agentes participantes del campo; para que se acepte ese desigual
distribucion de recursos entra en juego la dominacion producto de la dialéctica social.
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Para la constitucion de una clase social juegan un papel importante otros criterios
como el de raza, edad, genero, escolaridad, lengua etc.®® La clase social a la que
se pertenece no es estatica, de hecho los sujetos pertenecen a diversas
expresiones de clase y se reconocen como tal, este reconocimiento, y esfuerzo
por crear elementos comunes en algunos circulos es lo que Bourdieu llama
enclasamiento; la clase inmovil, no existe porque los agentes tienen mdltiples
trayectorias tanto individuales como colectivas, sus disposiciones hacen que
varien de clase, de forma de enclasamiento o de estrategias de apropiacion de los
capitales. Por lo tanto y he aqui la conexién central con lo expuesto lineas arriba,
si el sujeto es diverso en su condicién de clase y en su proceso de enclasamiento,
no puede ser estatico en su condicién ciudadana, debe haber una polivalencia que
responda a la multiplicidad de espacios que habita, a la diversidad de
enclasamientos que ocupe y a los multiples habitus que le configuren como sujeto,
esta misma diversidad es la que supera ampliamente los aspectos
curricularizadores de la ciudadania, y potencia el que hacer subjetivo del agente

escolar. La imagen N 4, permite sintetizar lo anteriormente enunciado

IMAGEN N 4. Educacion y ciudadania

CAMPO QUE POSEE MECANISMOS 4—| EDUCACION Y CIUDADANIA |—>
PARA LA PRODUCCION DE < ]

l »
CREENCIAS, IMAGINARIOS Y + CAMPO PARA LA SOCIALIZACION E
REPRESENTACIONES COLECTIVAS CAMPO QUE PERMITE LA INTEGRACION MASIVA DE LOS
ACUMULACION, REPRODUCCION Y
TRANSFORMACION DE LOS DEMAS
CAMPOS DE LA VIDA SOCIAL
v
CAMPO AMBITO LLAMADO
RESISTENTE AL | CAMPO EDUCATIVO DE »|  YNECESARIO
CAMBIO YA QUE ORDEN PARADOQJICO PARA LOGRAR
REPRODUCE EL LOS PROYECTOS
STATUO QUOPOR DE INNOVACION Y
SER EL LLAMADO TRANFORMACION
\ — > /
<+
LO CIUDADANO SE DEBE DESPRENDER DE LA SIMPLE EL DOCENTE DEBE PROPICIAR ACTITUDES HACIA LO PUBLICO Y
CURRICULARIZACION DE LOS CONTENIDOS LA ACCION DESDE LA PRACTICA COTIDIANA

¥ pierre Bourdieu. La distincién criterios y bases sociales del gusto. Taurus. 1998
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FUENTE: Colectivo Pedagogico Pasapalabra. Proceso de investigacion IDEP,
RED CEE, UPN 2007

6.2 LUGAR

La geografia humanistica articula el concepto de Lugar, entendido como centro de
significados, condicidn de la propia experiencia, contexto para nuestras acciones y
fuente de nuestra identidad. Este concepto de Lugar, se opone al geometrizado
espacio abstracto del positivismo y esta lleno se significados y valores que son
inseparables de la experiencia de quienes lo habitan. Para los humanistas, la
ciudad esta llena de significados que permiten una imaginabilidad que a su vez
lleva a una legibilidad de la ciudad, en otras palabras el significado construye

imaginarios que permiten entender y leer la ciudad.

Siendo entonces pertinente afirmar que la geografia humanistica en su basqueda
de estudiar el lugar ha potenciado métodos y técnicas de andlisis, que se
encuadran en el conjunto de los métodos cualitativos utilizados para entender las
relaciones, representaciones y practicas del hombre en el espacio. Ballesteros®,
expone que ademas de la memoria histérica, se acude a la observacion
participante Weberiana para comprender lo subjetivo de los lugares, y se propone
ademas los recursos del trabajo de campo, los aportes de la literatura, la pintura y

elaboracion de cartografias de la realidad.

Segun Ballesteros®, el lugar es el centro de significados, es la condicion de la
propia experiencia, foco de vinculacion emocional para los seres humanos,
contexto para nuestras acciones y fuente de nuestra identidad. Ilgualmente el lugar

incluye la nocién de “espacio vivido” que aporta la Fenomenologia.

% bid., p. 14.

ot BALLESTEROS, Garcia Aurora. Geografia y Humanismo. Barcelona: Oikos Tau, 1992. p. 12.
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Por su parte sefiala Mahecha®?, que el lugar existe en diferentes escalas, un rincén
de la casa, la casa, una esquina del barrio, la regidén el pais o el planeta, son
lugares en donde se mediatiza el acto de vivir. En el lugar se experimenta la topo
filia que es una experiencia placentera del lugar, de igual manera se experimenta
la topo fobia que es la sensacion de incomodidad inherente a la tension que se da

en una situacion desagradable.
Al respecto Yi Fu Tuan, propone la siguiente definicién de Topo filia.

“La topo filia es el sentir que uno tiene hacia un lugar porque es nuestro
hogar, el asiento de nuestras memorias o el sitio donde nos ganamos la
vida. Es una fuerte emocién humana. Cundo llega a serlo podemos estar
seguros de que el lugar se transformo en portador de acontecimientos de

gran carga emocional™.

Por lo que puede concluirse que el lugar es un vinculo emocional, fuente de
significados y espacio en el que se desarrolla la vida cotidiana en donde
experimentamos sensaciones gratas (topo filia) y sensaciones adversas (topo
fobia) siendo esta la razén especifica por la que se toma este concepto y el tipo
sensaciones como el punto central de la actual propuesta pedagdgica, para la cual
se toma como punto de partida las afirmaciones de Ballesteros citando a Buero™,
para quien el entorno, el paisaje es un Objeto Cognitivo, ya que el ser humano lo
aprehende en un proceso de atribuciéon de significados y se interacciona con él a
través de lo que significa. Por lo tanto topo filia y topo fobia son manifestaciones

de consistencias e inconsistencias cognitivas frente al entorno ambiental.

6.3. EL PATRIMONIO ANALIZADO DESDE LOS CAMPOS DE PENSAMIENTO
COMPLEJO

2 MAHECHA. Delgado Ovidio. Debates sobre el espacio en la geografia contemporanea. Bogota: Unibiblios,
2003. p. 177.

> TUAN. Yi Fu. Topo filia. Un estudio de las percepciones actitudes y valores sobre el entorno. Espaia:
Editorial Melusina, 2007. p. 130.

4 BALLESTEROS, Garcia Aurora. Geografia y Humanismo. Barcelona: Oikos Tau, 1992. p. 97.
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La enorme riqueza de culturas que posee la ciudad, puede hacerse explicita solo
si ella misma se compromete a salvaguardar y apreciar la diversidad, las
diferencias, las identidades y las pertenencias, aprobando cualquier medio para

integrarlas en la ciudadania.

El barrio la Candelaria se ha constituido en el centro historico y patrimonio cultural
de nuestra ciudad. En él han acontecido una gran cantidad de escenas de nuestra
historia, que han dejado huellas a través de innumerables monumentos, tales
como: La Plaza de Bolivar, La Catedral Primada, las iglesias, los museos, la
arquitectura de las construcciones, las plazas y plazoletas etc. Estos monumentos
mantienen latente la historia de nuestro pais, desconocida por muchos citadinos y

aun mas por los visitantes que llegan a nuestra ciudad.

Para la mayoria de los colombianos los llamados monumentos nacionales del pais
son apenas unas cuantas estatuas o construcciones del periodo de la colonia o de
las guerras de independencia, visibn demasiado reducida que omite el
reconocimiento del derechos al patrimonio y el ambiente en el marco de los
derechos de tercera generacion, asi como su verdadera riqueza estética, historica

y cultural.

Para efectos de este proceso de sistematizacion, el analisis de la categoria de
patrimonio se realizara teniendo como soporte la propuesta ORIENTACIONES
CURRICULARES PARA EL CAMPO DE PENSAMIENTO HISTORICO elaborada
por la Secretaria de Educacion Distrital, en noviembre de 2007, con apoyo del
grupo de investigacion en la ensefianza de la historia de la Universidad Nacional

de Colombia.

A continuacion se presenta el cuadro (ver cuadro N3) de andlisis de la

informacion, que se utilizara como herramienta de recoleccion.

PENSAMIENTO COMPLEJO:

Escenarios tematicos de la ciudad:"centro

histérico la Candelaria”
308

CATEGORIAS




TEMPORAL.

Aprender a
analizar,
reflexionar y
comprender
fenémenos,
procesos o
problemas
sociales en el
tiempo.

El centro
histérico ofrece
referencias
simbdlicas:
arquitectura,
monumentos,
iconos que
facilitan el
aprendizaje del
tiempo social.

ESPACIAL:

-Desarrollo de
habilidades
geograéficas.

-Percepciones
de los actores
con respecto al
espacio en la
vida cotidiana.

-Espacio como
construccién
social.

- Sentido de
lugar: desde la
apropiacion
socio histérica
de los espacio

NARRATIVA:

La narracion
permite la
construccion y
comprension de
la realidad.

La produccion
narrativa: de
acuerdo con la
experiencia
vivida los
estudiantes
producen sus
propias crénicas
barriales de la
ciudad.

RELACIONAL:

El centro
histérico es un
constructo
simbélico:
permite un
sistema de
significaciones,
relaciones,
representaciones
e imaginarios
sociales.

POLITICA:

Proyecto
cultural,
colectivo donde
se contempla la
realidad como
un complejo de
relaciones
histéricas,
relaciones de
poder a través
de la historia del
escenario
trabajado.

ECONOMIA.

Problemas
econoémicos y
las
implicaciones
para las
sociedades.
Ejemplo: la
historia de la
chichay los
problemas
fiscales
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7. METODOLOGIA
7.1 FASES DE SISTEMATIZACION
Las fases de sistematizacion del grupo seran las siguientes:

1. Contextualizacion del proceso que sera sistematizado: consiste en
realizar la reconstruccion desde los actores y los lugares en los que

se realizo el proyecto.-

2. Organizacion de los datos recogidos y herramientas aplicadas:
seleccion de los instrumentos aplicados como encuestas, fotografias,
mapas, cronicas, informes de salidas de campo, trabajo en aula,

diarios de campo, entre otros.

3. Establecimiento de categorias de analisis a los datos y herramientas:
cada una de las herramientas aplicadas seran categorizadas a la luz
de algunos conceptos que se definiran en el marco teérico de la

propuesta.

4. Aplicacion de matrices de informacion: se aplicaran matrices de
informacion para poder sintetizar la informacién y establecer

elementos relacionales

5. Andlisis de la informacién recolectada y categorizada: a partir del
resultado de las matrices de informacién, se realizaran los analisis

respectivos a cada herramienta.

6. Validacion de la informacion (verificacion, coherencia, triangulacion):
a partir de los andlisis realizados, se establece la validacion de los
mismos, en la medida que se contrastan los resultados obtenidos de

los instrumentos aplicados.

7.2 MATRICES DE ANALISIS Y SISTEMATIZACION®

95 . . . .y
Las matrices aplicadas son producto del los talleres realizados en el proceso de formacion,
especificamente del taller del dia 7 de noviembre
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7.2.1 Matriz para la categorizacion

HERRAMIENTA
OBJETIVO GENERAL
OBJETIVOS PREGUNTAS CATEGORIAS A ANALISIS

ESPECIFICOS | ORIENTADORAS DESARROLLAR
7.2.2 Matriz por actividad

ACTIVID | FECH | OBJETIVO | PARTICIPA | RESULTAD | PREGUNT
AD A NTES OS AS
7.2.3 Matriz por material utilizado
MATERIAL FECHA OBJETIVOS PARTICIPANTES
7.2.4 Matriz de fotografias

ACTIVIDAD

FOTOGRAFIA

DESCRIPCION

7.2.5 Matriz de andlisis de instrumentos utilizados en los recorridos: guias.

ELEMENT | MEMO | COTIDIA | RITU | CIUDAD | APORT
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CATEGO
RIA
POLITIC
A

CATEGO
RIA
ECONO
MICA

8. CONTEXTUALIZACION DE INSTITUCIONES EN DONDE SE
DESARROLLA EL PROYECTO

8.1 |.E.D LA ESTANCIA SAN ISIDRO LABRADOR

Los estudiantes del Colegio La Estancia San Isidro Labrador a pesar de
cotidianamente enfrentarse a situaciones adversas como la pobreza, la impune
violencia y terror paramilitar, en muchos casos el descuido de sus hogares, las
amenazas de la drogadiccién y el alcoholismo, etc., son estudiantes alegres,
enérgicos, cordiales, y laboriosos. En ellos es muy comdn cierta
responsabilidad que se traduce en el hecho de ser menores trabajadores. En

su jornada contraria al estudio un buen nimero de ellos vende su fuerza de
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trabajo, convirtiéndose en vendedores, ayudantes de construccion y coteros™

entre lo mas comun.

En el contexto de la localidad de Ciudad Bolivar los estudiantes del IED La
Estancia se destacan por ser lideres en procesos politicos escolares, exitosos
en las competencias deportivas y promotores de la cultura y folklore nacional.
El desarrollo de iniciativas populares y la participacion en actos politicos como
marchas y tomas del colegio, el constante éxito de los equipos de Voleibol y
Futsal en los torneos inter cursos de Bogota y la celebracién anual del Festival
de la Danza y la cancién, son algunos hechos que ratifican lo mencionado. Por
otro lado, segun los resultados de las pruebas realizadas por el ICFES en los
altimos cinco afios, los estudiantes del IED La Estancia tienen un rendimiento

académico en la escala nacional entre bajo y medio.
8.2 INEM SANTIAGO PEREZ

El INEM Santiago Pérez es una institucion Distrital de la localidad sexta de
Tunjuelito, en donde se imparte ensefianza formal en los niveles de educacién
preescolar, basica primaria, basica secundaria y media (académica, técnica
articulada con la universidad del Tolima.). EI INEM trabaja el calendario A,
jornadas mafiana y tarde y en la actualidad cuenta aproximadamente con 6.500

estudiantes en ambas jornadas.

Acorde con las tendencias educativas de la educacion diversificada de la época
el INEM Santiago Pérez inicié labores en el afio 1972, segun datos del PEI
2004-2005 “las primeras especialidades fueron: industrial (electricidad,
metalmecanica, construccion y maderas, y quimica industrial); comercio
(contabilidad y secretariado), académico (ciencias y humanidades) y Promocion

social.

Las relaciones sociales de los estudiantes se vuelven complejas por las
siguientes razones: a pesar de existir un mismo espacio institucional, éste es

significado de manera distinta, tanto por la institucion como por los estudiantes.

% Por su relativa cercania a la central de abastos CORABASTOS, muchos de los estudiantes del IED La
Estancia trabajan cargando bultos de alimentos, actividad que exige un desgaste fisico enorme,
generalmente es mal remunerada y utiliza mano de obra infantil.
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De igual forma las actuaciones de los estudiantes dentro de la institucién deben
responder en primer lugar a los objetivos de la institucion en relacion con el
control del orden social, pero por otro lado también debe asumir las normas
relacionales que implementan los estudiantes. Son comunes en las relaciones
interpersonales de los estudiantes, los rituales alrededor de los gestos, las
miradas con el objeto de cazar una pelea, de llamar la atencion y dar indicios al
otro de lo que piensa de él.

8.3 |.T.DJUAN DEL CORRAL

El colegio tiene la modalidad técnica contable desde el afio 1990, segun la
resolucibn 15558 de 1990 que les concedid a tres colegios —Faustino
Sarmiento, Republica Guatemala y Juan del Corral- la posibilidad de hacer un
plan piloto de desarrollo técnico con modalidad de secretariado y contabilidad;
por esta circunstancia especial el colegio tiene un plan de estudios en el cual
las areas del énfasis cubren mas numero de horas en detrimento de otras
asignaturas y éareas por ejemplo sociales que solo tiene tres horas de
intensidad horaria semanal o ingles con solo dos horas, lo cual es paraddgjico ya
gue ambas son areas que pueden ayudar a profundizar competencias que el

mismo énfasis aspira a potenciar.

El colegio es atractivo para muchos estudiantes debido al énfasis mencionado,
esto hace que a pesar de estar ubicado en la localidad de Engativa en su parte
mas oriental, en la UPZ ferias, un barrio con poca poblacion infantil frente al
resto de la localidad, su sede B de primaria presente alta demanda para
asegurar el cupo a bachillerato y que sea comun la matricula de estudiantes
nuevos para grado noveno (cuando empieza el énfasis) que llegan al colegio
para que tengan la oportunidad de acceder al titulo de bachiller técnico. El
colegio por ser técnico permite que el estudiante tenga cupo directo en el
SENA siempre y cuando apruebe los exdamenes de admision de dicha
institucion, por eso no es raro que el grueso de los egresados ejerza

actividades de técnico contable y secretariado previa cualificacion del SENA.

La presencia del énfasis ha hecho que muchos jovenes se desplacen desde la
localidad de Suba para estar en el colegio Juan del Corral, igualmente hay

muchos estudiantes que viven en lo que cominmente se denomina Engativa
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pueblo, sitio central del antiguo municipio de Engativa, estos dos factores
exigen que la secretaria de educacion deba cubrir una demanda de rutas
escolares o subsidios condicionados lo cual crea un vinculo ciudadano del
estudiante con el Estado, diferente a quien no hace uso de estos servicios, en
el ambito del subsidio condicionado que exige permanencia, asistencia y
rendimiento escolar para ser beneficiario permanente del mismo, esta es una
forma de regular la vida social del sujeto de crear una forma de ciudadania

particular que debe tenerse en cuenta en la investigacion.

Otra cosa importante y desde el punto de vista de una construccién de
ciudadania es que los estudiantes en los grados decimo y once deben cumplir
con unas horas obligatorias de practica empresarial -480-, esto es significativo
ya que mediante un ejercicio laboral en algunos casos remunerado, los
muchachos se normatizan en lo que el sistema capitalista establece como
l6gica formal de trabajo. Quienes asisten a instituciones de practica como
Datexco o Fenalco, dos representantes de los gremios nacionales, se
incorporan aunque sea tangencialmente a una lbégica productiva
interiorizandola como destino comun, aceptando el enclasamiento que segun
Bourdieu pueden generar ese tipo de instituciones e instrumentalizando formas
de ser sujeto que segun Foucault, generan estas instancias disciplinares, el
hecho de asistir a una oficina, trabajar — en algunas ocasiones sin pago- hace
que los jévenes acepten como dadas las condiciones laborales y de ejercicio

ciudadano del capitalismo.
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