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PRESENTACION

Una de las misiones fundamentales del Instituto para la Investigacién Educativa y el
Desarrollo Pedagégico, IDEP, es la de hacer estudios sobre las politicas publicas en edu-
cacion, esto con el fin de ofrecer observaciones documentadas y/o recomendaciones
tanto a las autoridades como a las instituciones educativas, siendo estas en donde en la

préctica se concretan esas politicas.

Considerando ese compromiso misional, al abrir en 2012 un componente o linea de
investigacién con el nombre de Educacién y politicas publicas, se dio inicio a una reflexién
y a una construccion colectiva sobre el sentido de esa relacién, confirmandose que para
Colombia la educacién debe asumirse, inequivocamente, como un derecho fundamen-
tal de las personas, y que en tal sentido, lo deseable es que las politicas pablicas sean

definidas y ejecutadas con y para esas personas desde el enfoque del Derecho Humano.

Esto, que se enuncia como postulado en la mayoria de los casos examinados, poco
se tiene en consideracién cuando se dan informes de seguimiento a las politicas: se ha-
bla del derecho pero, por lo general, no se da cuenta del cumplimiento del Derecho a la
Educacién en su cabal significado, sino apenas de la prestacién del servicio escolar, de lo

cual se deduce que en la practica se carece de una comprension de la educaciéon como tal.
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Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

Para llegar a estas reflexiones y a los aportes que aqui se hacen, el IDEP llev6 a cabo
un proceso de analisis documental, de consultas con académicos y técnicos, y desde va-
rios estudios especificos, con miles de actores del hecho educativo en multiples escena-
rios escolares de Bogoté y de todas las regiones de Colombia. Para esto se cont6 con la
dedicacién y la contribucién especializada de los equipos de trabajo del Instituto en el
periodo 2012-2016, lo mismo que de investigadores vinculados en los diferentes mo-
mentos de produccién y de expertos que durante todo ese tiempo entregaron sus apre-

ciaciones y aportes.

A continuacion, se presentan los resultados de un trabajo académico y de produccién
técnica de cuatro afios a partir de esas observaciones. Incluye unos referentes conceptua-
les, algunos novedosos, para comprender la educacién desde el enfoque de derecho, lo
mismo que una propuesta metodolégica con una herramienta que sirve para valorar en
qué medida el Derecho a la Educacién se realiza o materializa en los estudiantes colom-
bianos; esto de acuerdo con lo que demandan la Constitucién Politica y la ley. Se trata de
la exposicién de una propuesta de giro conceptual y metodolégico para resignificar el de-

recho, ahora en clave de la dignidad de los sujetos y del reconocimiento de la diversidad.
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PROLOGO

El documento es resultado del trabajo desarrollado en el Componente Académico
Educacion y Politicas Publicas del IDEP, que contiene referentes conceptuales, una pro-
puesta metodolégica y una herramienta que aporta a la comprensién del Derecho a la
Educacién a partir de los efectos de la escuela formal colombiana en los estudiantes. El
documento desarrolla una serie de nociones que posibilitan hacer un giro respecto de
cédmo se ha venido asumiendo ese derecho y a la vez propone una herramienta que pue-
de ser aplicada con estudiantes de cualquier institucién educativa colombiana de educa-
cién bésica o media para conocer el nivel de realizacién de los fines de la educacién que

se logra en cada caso.

La estructura de este libro contempla dos apartados: en el primero se expone el marco
conceptual y una propuesta metodoldgica centrada en los sujetos de la educacién des-
de los cuales se propone la que seria una nueva, o al menos més compleja, comprension
del Derecho a la Educacién; el segundo apartado incluye una herramienta que, una vez
aplicada, permite valorar en cada estudiante la realizacién de los fines de la educacién

que promueve su colegio.

El IDEP asume esta reflexién a partir de la decision institucional por trabajar en la

relacién educacién y politicas ptblicas como linea de investigacién (institucionalmente
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denominada Componente Académico Educacién y Politicas Pablicas) en el periodo 2012-
2016, para lo cual se hizo necesario conocer qué se ha venido entendiendo por el Dere-
cho a la Educacién, los fines de la educacién colombiana y cémo estas comprensiones

determinan y configuran las politicas publicas educativas de la ciudad y el pais.

El equipo de trabajo del componente, conformado por unos profesionales del Insti-
tuto y otros vinculados mediante contrato, con el apoyo de expertos invitados a didlogos
y sesiones de trabajo conjunto, encontrd que esa relacién (educacion-politicas publicas)
se enuncia con relativa facilidad en los discursos; que la mayorfa de documentos oficia-
les nacionales y locales, lo mismo que los de organismos no gubernamentales colombia-
nos e internacionales, mencionan las politicas publicas como mecanismos para cumplir
el Derecho a la Educacién. Efectivamente se asume que el cumplimiento del Derecho
implica multiples acciones asociadas con las condiciones y situaciones particulares para
lograr la escolaridad, sin embargo, para muchos ejecutores de la politica social es sufi-
ciente con el acceso y la permanencia de los estudiantes en los colegios y con el logro de
los resultados de las pruebas. Esta mirada reduce el Derecho a la Educacién y no permi-

te el cumplimiento de los fines de la misma expresados en la Constitucién y en la ley.

El estudio realizado evidencié que el seguimiento y la evaluacién derivada a pro-
posito de los avances en materia de la «educacién como derecho» se asocian con datos
estadisticos de tasas de disponibilidad de cupos, matriculas, coberturas, deserciones, re-
pitencias, «mortalidad académica», conectividad, dotaciones, resultados de pruebas de
aprendizaje de competencias y otras variables relacionadas con el apoyo a la asistencia y
ala permanencia en las instituciones escolares. Esta situacién guarda poca relacién con
la realizacién préctica del derecho en los estudiantes. En efecto, considerar estadisticas,
tasas y tendencias es necesario, pero sin dejar de lado la mirada reflexiva a los sujetos
concretos del derecho, a los estudiantes, sus familias y comunidades, como también, y
desde su lugar, a los docentes, directivos y administrativos que laboran en las institu-

ciones educativas.

A partir de estas consideraciones, el presente documento incluye un primer apartado,
Marco referencial para valorar la realizacién del Derecho a la Educacidn, en el que se relacio-
nan los referentes conceptuales con la propuesta metodolégica del estudio. Los primeros
indican desde qué nociones se pretende comprender el derecho como apuesta pragmatica
coherente para valorar su realizacién. Parte de reconocer que el Derecho a la Educacién

es de las personas, lo que conlleva atributos inalienables asociados con la condicién de
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seres humanos inmersos en escenarios de diversidad. Esta condicién, de entrada, implica
examinar c6mo se realiza el derecho teniendo como centro a las personas, sus vivencias
situadas y diferenciadas. A través de relatos se reconocen y comprenden las voces de los
estudiantes, por supuesto complementadas y contrastadas con las voces de los demas
sujetos involucrados en el acto educativo: comparieros, familiares, docentes, directivos
docentes y personal de apoyo. La vivencia del Derecho a la Educacién estd implicita en
el testimonio directo del estudiante, pero también en lo que en su comportamiento evi-
dencia como saberes, habilidades, actitudes y valores, y por supuesto, también, en lo que
otros observan y valoran en €l, sea como efecto de la formacién en la familia, en la escuela
y en otros espacios de socializacién. La vivencia configura al estudiante como sujeto in-
dividual y como sujeto colectivo o social simultdneamente; lo configura como auténomo

dentro de dindmicas de interdependencia propias del contexto escolar.

El marco conceptual propone un cruce entre dos ejes: el del Derecho a la Edu-
cacién y el de la politica ptblica en educacién. El primer eje: Derecho Humano a la
Educacidn, se sustenta en la nocién de dignidad, la cual se expone desde las connotacio-
nes intimas o internas de la persona sujeto de derecho, sin perder de vista las relaciones
asociadas con las subjetividades, con los escenarios de diversidad en los que la persona
se forma, convive, actda y reconoce a los otros sujetos de derecho. Ademés de las nece-
sarias menciones a la titularidad e integralidad de los derechos, este documento tiene en
cuenta las nociones de participacién més alld de la comin implicacién con las formas y
las instancias de convivencia y gobierno, llegando a explorar capacidades y posibilidades
de crear y de producir manifestaciones y concepciones sobre la solidaridad como funda-
mento del sujeto social; categorias como la de territorio més alld del espacio geografico y la
de interculturalidad como expresion de los procesos de didlogo y relaciones entre sujetos,

significaciones y representaciones culturales precisamente situados en esos territorios.

Resulta importante destacar que este marco conceptual da cabida a nociones que
por lo general no se han contemplado en relacién con el Derecho ala Educacion, que ha-
bitualmente se explica desde las obligaciones y las expectativas respecto de las nuevas
generaciones por parte de los Estados, las familias y las organizaciones de la sociedad;
obligaciones y expectativas que son necesarias, pero que probablemente son las que ter-
minan invisibilizando, o apenas tomando como usuarios pasivos, a los estudiantes y a

sus familias, quienes son en esencia los sujetos de ese derecho.
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El segundo eje del marco conceptual: la Politica Educativa, se basa en los mandatos de
la Constitucién Politica y la Ley General de Educacién 115 de 1994, normas rectoras de la
educacién como derecho fundamental. Aceptar este enfoque conlleva realizar un andlisis
de los planes de desarrollo nacional y territoriales, y de los proyectos educativos institucio-
nales para determinar el logro de los 13 fines de la educacién colombiana en cada uno de

los estudiantes durante su transito progresivo por el sistema escolar colombiano.

Con base en lo anterior, se elabor la propuesta metodoldgica para analizar la rea-
lizacién del Derecho a la Educacién como derecho materializado en cada persona. Asi,
se hizo necesario ir a los colegios para hablar con la gente y llevar a cabo observaciones,
revisar y analizar documentos y registros, por supuesto prestando atencién a las condi-
ciones materiales y subjetivas en las que se ofrece el servicio educativo y aproximar la
reflexién de cara a los proyectos institucionales y las politicas territoriales y nacionales
con las que se dirigen y gestionan las instituciones educativas. Teniendo en cuenta que
la informacién se obtiene a partir de la interaccién con el estudiante respecto de sus dm-
bitos de actuacién y a partir de los 13 fines de la educacion colombiana, se identificaron
los que en el documento se denominan Referentes para evidenciar la realizacién de los
fines de la educacién en los estudiantes, que en sintesis se enuncian en las nociones de

autonomia, situacionalidad y participacion.

Es importante sefialar en este punto que la pretensién del IDEP es la de ofrecer ele-
mentos observables y verificables en cada estudiante, de forma tal que las nociones con-
sideradas como fundamentales respecto del Derecho a la Educacién no se queden en
enunciados abstractos. Al final de la primera parte, las ocho Ideas Fuerza subyacentes en
los fines de la educacion se relacionan con el nombre de descriptores generales, los que
a suvez son decantados en indicadores de valoracién y en aspectos observables. De esta
manera, el equipo de investigadores presenta una matriz de asuntos concretos eviden-
ciables en los estudiantes con los cuales se hace posible valorar en qué nivel y mediante
qué acciones se van logrando los fines de la educacién en cada quien. Es un modelo prac-
tico que posibilita observar cémo un estudiante avanza en sus niveles de autonomia, de
situacionalidad (conocimiento sobre su mundo y sus posibilidades) y de participacién
como accién concreta para intervenir en su mundo. Este modelo es una posibilidad para

permitir el encuentro entre los conceptos y las evidencias en cada sujeto del derecho.

La segunda parte del documento, Una herramienta para valorar la realizacién de los fi-

nes de la educacion en los estudiantes colombianos, es el componente préctico y utilizable
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de esta propuesta. Como producto del estudio asociado con la relacién entre los fines
de la educacién y las evidencias en los estudiantes, se ofrece una herramienta probada
y validada académica, técnica y operativamente durante el periodo 2014-2015. La he-
rramienta est4 dispuesta en un aplicativo informatico de libre uso para que las personas
interesadas en conocer los niveles de logro de los fines de la educacién en estudiantes
colombianos la usen y analicen los resultados. En el documento se explican en detalle las
caracteristicas, los instrumentos, los procesos de recoleccién, andlisis y graficacién de re-
sultados, y algunas observaciones ttiles para la obtencién de conclusiones en materia de

cada referente de valoracién por estudiante, y por grupos de estudiantes si asi se desea.

Como lo constataran los lectores, es una propuesta préctica que invita a ver a cada
estudiante como la persona particular que es, que crece, se forma y se desempena en es-
cenarios de diversidad. Aquf se muestra un profundo sentido en las nociones de derecho,
de dignidad, de subjetividades, de territorios y de interculturalidad para cuando se enun-
cie, y ojald se busque, la materializacién del Derecho a la Educacién. La propuesta no se
pensé como medio para calificar, clasificar o «ranquear» colegios; muy por el contrario,
es una propuesta en la que se opté por valorar, mds que por evaluar o calificar, pues al fin
y al cabo el derecho emerge en niveles de realizacién en cada sujeto, en cada escenario
educativo, en cada momento de la vida. Uno de los hallazgos mas importantes, segin
lo enuncia el equipo del IDEP participante de esta iniciativa, es el caracter valorativo de
la propuesta la cual no estandariza con pesos y medidas de cumplimiento del derecho,
pero si reconoce y hace valoracion de algunas obligaciones esenciales para asegurar las
dindmicas y condiciones que posibilitan hacer que la educacién se realice a cabalidad.
De esta manera surge la perspectiva de que los estdndares son aplicables y exigibles a
las politicas y a los esfuerzos y recursos de los Estados y de las organizaciones de la so-
ciedad que se hacen responsables de ofrecer el servicio publico de la educacién, siempre
y cuando se encaminen hacia la plena realizacién, situada y diferenciada, del derecho en

cada uno de los nifios, jévenes y adultos que lo requieran.

Lo presentado aqui es resultado de una construccién colectiva y progresiva durante
el periodo 2012-2016 por parte de un equipo conformado por el IDEP, la cual fue enri-
quecida con los aportes hechos en el desarrollo de varias investigaciones que tomaron su
marco conceptual y metodolégico de lo que en cada momento se mostraba como avance
de la investigacién. Entre este ejercicio colectivo y el de estudios especificos se estable-
cieron diversos espacios de intercambio en los que ademds participaron expertos invi-

tados en diferentes momentos del proceso. Se conté con un didlogo fluido en particular
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con los equipos de trabajo de los estudios alrededor de la reorganizacién curricular por
ciclos en Bogot; sobre la relacién entre Derechos Humanos y ambientales en colegios
del Distrito Capital; sobre la jornada escolar en Bogot; sobre la relacién entre jornada
escolar y fines de la educacién a nivel nacional; sobre los desafios compartidos por la
educacion en la Regién Central de Colombia; sobre subjetividades, diversidades y terri-
torios en la escuela bogotana; lo mismo que los avances en la configuracién de un siste-
ma de monitoreo ala politica educativa de Bogot4 en el periodo 2013-2016. En sintesis,
es una produccién a muchas manos y desde varios dngulos de la politica educativa, en-

tendida como orientaciones estatales y como apuestas institucionales por la educacién.
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1. EL DERECHO, LAS POLITICAS
PUBLICAS Y LOS FINES DE LA
EDUCACION EN COLOMBIA

A continuacién se exponen los principales referentes conceptuales que sustentan
una comprension del Derecho a la Educacién a partir de sus efectos en los estudiantes,
esto como base para el disefio de una herramienta que permita valorar su realizacién
en lo que tiene que ver con el logro de los fines que establece la legislacién colombiana
para las instituciones de educacién formal de preescolar, basica y media. Llegar a estos
referentes conllevé un proceso investigativo con consultas, revisién de documentos e
informes y aplicaciones practicas, que tuvo como finalidad precisar los ejes conceptua-
les y una propuesta metodoldgica para evidenciar cémo se concreta el Derecho a la Edu-

cacién en los nifios, las nifias y los jévenes de la educacién basica y media en Colombia.

Se tomd como consideracién inicial que el enfoque de derechos en educacién se ha
venido construyendo de manera progresiva con aportes provenientes de diferentes sec-
tores y con matices conceptuales y politicos diversos, muchos de los cuales toman su base

en los presupuestos de igualdad, libertad y fraternidad proclamados en la Revolucién
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Francesa, a partir de los cuales el liberalismo politico, vinculado con la construccién de
regimenes democraticos, tuvo a la educacién como un instrumento para el desarrollo
del proyecto de construccién de identidad ligado al surgimiento de los Estados nacio-
nales modernos. En estos se espera que la educacién contribuya al cumplimiento de la
promesa de construir una sociedad de hombres libres e iguales, actuando sobre la des-
igualdad no natural, moral o politica de la que hablaba Rousseau, para cumplir la meta

de igualdad propuesta como fin social.

En lo referido a las obligaciones principales del Estado colombiano respecto de la
educacién formal basica y media, a nivel interno basta con considerar la Constitucién
Politica de 1991 y la Ley 115 de 1994, y como compromisos internacionales, la Decla-
racién Universal de los Derechos del Hombre, promulgada en 1948, y las implicaciones
que conllevan varios tratados internacionales posteriores desde los cuales se plantea, en
distintos niveles, el tema del Derecho a la Educacién en un recorrido entre la Declaracién
de los Derechos del Nifio (1959) y el Marco de Accién de Dakar del ario 2000, pasando
por el Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales, adoptado en
enero de 1966, donde se precisaron los objetivos de la educacién y la obligacién de los
Estados de velar porque se garanticen los propésitos y objetivos expuestos en su articu-
lo 13. Igualmente compromete la linea de pensamiento de la Declaracién Mundial sobre
la Educacién para Todos, aprobada en Jomtien, Tailandia, en 1990, la cual sancioné y
reforzé como principio educativo universal la idea de una «Educacién Para Todos». Es-
tas responsabilidades se recogieron en las Metas del Milenio proyectadas a 2015 y, més
recientemente, en las Metas 2021 de la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEI)

en lo que tiene que ver con nuestro pais.

Producto de la revision de esos y otros compromisos institucionales y del estudio de
diferentes perspectivas desde las cuales se han abordado la comprensién y el alcance del
Derecho ala Educacién, el equipo del Componente (linea de investigacién) Educacién y
Politicas Publicas del IDEP llegé a la elaboraciéon de un marco referencial que se estructura
en dos ejes: el primero, referido al enfoque de derechos en educacién, aborda el recono-
cimiento y la atencién a la dignidad y subjetividad de las personas en estrecha relacién
con las diversidades de origen territorial, cultural y material; y el segundo, asociado con
la politica publica educativa que en buena medida se concreta en los fines de la educa-
cién consagrados en la Ley 115 de 1994 y que se espera se realicen en los estudiantes.

De las relaciones que se tejen entre los dos ejes emerge la persona (el estudiante) como
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sujeto de derechos, situado y diferenciado. Estas relaciones se expresan en el siguiente

diagrama y su explicacién se desarrolla a continuacién:

Esquema 1. Diagrama marco conceptual para la
comprension del Derecho a la Educacidn en Colombia

En las instituciones
educativas

Subjetividad Condiciones

POLITICAS
EDUCATIVAS

Titularidad

SUETO SITUADO DIVERSIDAD Interculturalidad

DIGNIDAD Y DIFERENCIADO

Y E]ED]

FINES DE LA
EDUCACION

Solidaridad Territorio

Autonomia
Situacionalidad
Participacion

1.1.EL DERECHO A LA EDUCACION: POR LA DIGNIDAD
DESDE EL RECONOCIMIENTO DE LA DIVERSIDAD

La educacién es un derecho de la persona que implica, para su realizacion, el recono-
cimiento de la dignidad de esa persona, de sus subjetividades y de la diversidad de con-
diciones y dindmicas en que viva. Esto demanda que al estudiante se le considere en sus
dimensiones de sujeto de derechos, lo que no ha sido lo comin aun cuando en las politicas

putblicas se enuncie de manera reiterada la aspiracién de cumplirlo.

Abordar el Derecho a la Educacién compromete transitar de la nocién de dignidad,
que es la base de los derechos humanos del sujeto, pasando por la de subjetividad a la
nocién de diversidad, que es el atributo del escenario complejo en donde vive y se desa-

rrolla ese sujeto en con-formacion.

En esa articulacién emerge la persona como sujeto situado y diferenciado, que para
el caso de la educacién, como se ha dicho, se involucran las particularidades propias

del estudiante, de su familia y comunidad, asi como las condiciones y los escenarios de
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diversidad en los que esa persona, en su espacio y en su tiempo particular, se formay
desenvuelve; juegan aqui los ambientes naturales y los culturales, sean estos de origen
étnico, de género, de orientacién sexual, politico, econémico, religioso, geogréfico, ur-

banistico o de otros érdenes.

1.1.1. La dignidad como fundamento del derecho humano a la educacidn

En el actual mundo tan complejo, como dice Roberto Adorno citado por Torralba
(2005), «La idea de dignidad constituye uno de los pocos valores comunes de las socie-
dades pluralistas en que vivimos» (p. 53), y que ella «es una e indivisible. No se da més
0 menos, sino sélo por completo, 0 no se da en absoluto» (p. 56), tanto que por acuerdo
de los paises signatarios de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos (1948),
que lo son de todas las corrientes de pensamiento del mundo, no sélo del llamado mun-
do occidental, se establecié como primera frase del preimbulo que «la libertad, la justi-
cia y la paz en el mundo tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y
de los derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana»; y
como articulo 1°, que «Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y de-
rechos y, dotados como estan de razén y conciencia, deben comportarse fraternalmente

los unos con los otros».

En consecuencia, si se habla de derecho, la entrada a su comprensién es la dignidad,
la que se encuentra en la base de los mismos compromisos de la humanidad reconocidos
en los mds importantes tratados o convenciones internacionales; el mismo sistema de

Derechos Humanos, como nos lo recuerda el peruano Ricardo Cuenca (2014):

Parte del hecho de que la dignidad humana es el fin supremo de las
sociedades y de que, para defenderla, se necesita crear instituciones que
aseguren su cumplimiento. Una de esas instituciones es precisamente
el sistema educativo. Por ello, en la Declaracién Universal de Derechos
Humanos se indican y delimitan las caracteristicas que deberia tener
la educacién y en la Declaracién de los Derechos del Nifio se asegura que

esta educacién deberia promover el derecho a la dignidad (p. 274).

Con esta afirmacién se estd diciendo que la educacién podra servir para muchas co-

sas, pero mientras no se comprenda que sirve fundamentalmente para garantizar la
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dignidad humana, no estar4 cumpliendo su real compromiso como derecho de la per-
sona, donde la dignidad es el atributo esencial de ella. De alli que también en Colombia
sea el primer principio fundamental incorporado en la Constitucién Politica vigente, tal

como lo indica el articulo 1°:

Colombia es un Estado social de derecho, organizado en forma
de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus enti-
dades territoriales, democrética, participativa y pluralista, fundada
en el respeto de la dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad
de las personas que la integran y en la prevalencia del interés general

(Constitucién Politica de Colombia 1991, 2010, la negrita es nuestra).

Ademas de principio fundante del Estado, la dignidad es considerada «fundamento
del sistema axiolégico constitucional». En el primer caso, adquiere «valor absoluto no
susceptible de ser limitado ni relativizado bajo ninguna circunstancia»; en el segundo,
«indica que el hombre es un ser que tiende hacia su perfeccionamiento, al desarrollar
plenamente lo que por naturaleza se le ha dado como bienes esenciales: la vida, la sa-
lud, el bienestar, la personalidad, entre otros». Como seriala la Corte Constitucional de
Colombia en sentencia del afio 1995: «mds que derecho en si mismo, la dignidad es el
presupuesto esencial de la consagracién y efectividad del entero sistema de derechos y

garantias contempladas en la Constitucién» (2014).

La jurisprudencia de la Corte considera la dignidad humana de dos maneras: a par-
tir de su objeto concreto de proteccién y desde el punto de vista de la funcionalidad del

enunciado normativo.

1. En el primer caso distingue tres lineamientos: i) Como autonomia o como posibilidad
de diseriar un plan vital y de determinarse segtin sus caracteristicas (vivir como quiera). ii)
Como ciertas condiciones materiales concretas de existencia (vivir bien). iii) Como inte-

gridad fisica e integridad moral (vivir sin humillaciones).

Para relacionar las nociones de dignidad y de derecho en la educacién, vale mencio-
nar que Gregorio Peces-Barba (2006) expone que todo derecho fundamental tiene sen-
tido en la medida en que gira en torno a la dignidad de la persona y al desarrollo de la
personalidad, pero no sélo en un plano estrictamente individual, sino también en su di-

mension social por cuanto es el fundamento del orden politico y de la paz social. En esa
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linea se puede interpretar la ley general de educacién colombiana (Ley 115 de 1994),
cuando precisamente fija como mandato que la educacién es un proceso fundamentado
«en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes» (art. 1°), por lo cual establece en su articulo 5°, como primer fin, que esta
se desarrollara para «el pleno desarrollo de la personalidad, sin més limitaciones que las
que le imponen los derechos de los demds y el orden juridico...», y como segundo fin, «la
formacién en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los princi-
pios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como

el ejercicio de la tolerancia y de la libertad».

De manera concreta, y volviendo a la mencionada interpretacién hecha por la Corte
Constitucional, se puede afirmar que en la legislacién colombiana para la educacién se
contempla la dignidad en sus concepciones de Derecho a la Educacion en estrecha relacién

con los derechos en la educacion y con los derechos a partir de la educacién.

El Derecho a la Educacién en el entendido de que es para desarrollar la personalidad
y las facultades del estudiante con la pretensién de que cada dia sea mas auténomo, que
pueda configurar su plan o proyecto de vida individual y con los otros, para que pueda vi-
vir y actuar como quiera, como se lo dicten su conciencia, su cultura y sus conocimientos,
y por supuesto como lo dice la ley, considerando los derechos de los demas, los acuerdos
y el orden juridico. La preocupacién por la autonomia trasciende aqui los asuntos de la
éticay de la voluntad, para llegar a considerar ademas los saberes, los conocimientos y las
habilidades que sean necesarios para desempaniarse precisamente como sujeto auténo-
mo, y ojald auténtico; para vivir bien en sus mundos interior y exterior, y en sus &mbitos

préximos y distantes sin ser discriminado, segregado o humillado fisica o moralmente.

La nocién de dignidad en relacién con los Derechos en la Educacién empieza por el
trato considerado y respetuoso y el reconocimiento dado al estudiante como persona y
como perteneciente a unos colectivos: derechos que son dindmicos, es decir, de realiza-
cién progresiva (cada vez mejor) para promover, entre otros, la libertad de expresion, la
participacién y el aseguramiento de condiciones para crecer y formarse en ambientes de
cuidado, afecto, justicia y seguridad, lo que lo prepara para hacerse a otros derechos y
desemperiarse mas alld de la escuela; a los derechos a partir de la educacién, entre ellos,
a la creacion, a la produccién y al trabajo, a la buena salud, a buenos habitos y mejores

condiciones para su vida y para las actividades que libremente decida realizar.
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2.Y precisamente para garantizar lo anterior, vale mencionar la segunda interpretacién
hecha por la Corte Constitucional, ahora desde el punto de vista de la funcionalidad del
enunciado normativo en Colombia. Alli identifica tres lineamientos respecto de la dignidad:
i) Como principio fundamental del ordenamiento juridico y por tanto del Estado, asumien-
do la dignidad como valor. if) Como principio constitucional. iii) Como derecho fundamen-
tal auténomo. Con esto se pretende que la Constitucién, la ley y las demés normas estén
en clave de Derechos Humanos, y que en consecuencia, el Derecho a la Educacién sea un

derecho cumplido para las actuales y nuevas generaciones de colombianos y colombianas.

1.1.2. Las subjetividades contemporaneas y la participacion escolar

Es necesario reconocer que hasta hace pocas décadas, la constitucion del sujeto estu-
diante se basaba en la disciplina y la obediencia a la autoridad escolar. En contraste, los
jovenes contemporaneos han sido y estan siendo socializados en el marco del reconoci-
miento de derechos y en la conciencia y apropiacién de los mismos. En ese contexto, la
escuela resalta la capacidad critica de sus estudiantes, su individualidad y la preponde-
rancia de la produccién de ciudadanos (sujetos participativos), y se enfrenta a la dificul-
tad de aceptar la singularidad de sus estudiantes, sus demandas y las nuevas formas y

espacios que han surgido como expresion de las subjetividades contemporaneas.

Pero, ;en qué se basan esas subjetividades que estdn emergiendo? Se pueden exponer
algunos elementos importantes: teniendo en cuenta que la conformacién de cédigos iden-
titarios de diferenciacién es bésica en la constitucién subjetiva de las personas (y de los
y las jévenes en particular), y por lo tanto que el proceso de construccién de identidades
es social y colectivo; en la actualidad se ha amplificado la importancia de lo colectivo y lo
publico en esta conformacién. Las subjetividades ahora se afirman individualmente pero
pasan al plano colectivo, articuldndose mas fuertemente con otros sujetos, y exteriorizan-
dose al mismo tiempo (publicindose a través del internet, por ejemplo). Décadas antes, la
constitucién de la subjetividad se desarrollaba en el plano de lo privado, mientras que en lo
publico aparecia la uniformidad: las personas se presentaban como eran los demds, lo cual
afirmaba alos sujetos en cuanto ciudadanos més homogéneos. Lo publico era mas formali-
zado (el deber ser), desarrollado especialmente en la identidad moral y religiosa, por ejem-

ploy, més aun, en las acciones y condiciones sociales derivadas de la ciudadania moderna.

Un segundo elemento importante para la comprension de la constitucién subjetiva

es su caracter no fijado (no natural). Esta contingencia en la construccién de la identidad
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se comprende también como una identidad que siempre se encuentra en construccién.
Asi, el cambio histérico de los procesos de constitucién subjetiva se puede resumir en
que la identidad moderna buscé la estabilidad y la fijacién, mientras que la identidad
posmoderna busca justamente evitar esta fijacién, garantizando una amplia movilidad

y ofreciendo diversos elementos para una construccién subjetiva constante.

Otro elemento primordial es la condicién de consumidor que ubica a los nifios, las
nifias, y en especial a los(as) jovenes en el centro del mercado, lo cual llega a la escuela
de manera contundente. Esta condicién no es nueva, ya que ha sido importante para la
determinacién de las identidades modernas, y lo es para las contemporaneas, y supone
un ejercicio de identificacién y diferenciacién de carcter transitorio, pero presente de

manera permanente en la cotidianidad de la vida social y por ende de la escuela.

No obstante, por lo anterior se reconoce como imprescindible el surgimiento de un
nuevo espacio para la expresion de las subjetividades contemporaneas y la emergencia de
nuevas ciudadanfas participativas: el ciberespacio. En el pasado, el caracter de los medios
de comunicacién contribuyé a conservar roles y modelos tradicionales haciendo que los
cambios generacionales fueran mucho mds lentos, al igual que los procesos de pensar y
asumir otras maneras de ser (y aceptarlas). As{ mismo, es importante resaltar que este
nuevo espacio propicia un cambio valorativo de fondo: el mundo que se vive hoy no es
el mismo que otros mundos pasados, y los criterios de valoracidn, por lo tanto, asf como

los valores mismos, han cambiado también.

Ante este panorama de cambio en las subjetividades escolares, es importante revisar
si (y c6mo) la escuela ofrece espacios de participacién efectiva para estos nuevos sujetos
contemporaneos. Se consigue discernir entre cuatro aspectos que involucran la participa-
cién en la escuela: el primer aspecto la presenta como un fin en si misma para garantizar
el disfrute de un derecho de gran relevancia que ha sido suficientemente sancionado por
la sociedad; el segundo aspecto concibe la participacién como un medio para el logro de
fines concretos en la institucién escolar (como la convocatoria para la toma de ciertas de-
cisiones respecto a problemas o asuntos concretos que afectan al colegio); el tercer aspec-
to se da en la cotidianidad escolar, en el reconocimiento de la subjetividad e importancia
de cada uno(a) de los(as) integrantes del colegio (incluso los/las més pequerios/as) como
parte de una comunidad; y el cuarto aspecto la presenta como pretexto educativo para
la formacién de ciudadanos y ciudadanas, asunto que es un fin importante de la escuela

como institucién social.
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Visto lo anterior, se propone hacer una lectura de estos aspectos a través de tres dimen-
siones de la vida escolar: la educacién formal, no formal e informal. Respecto al dmbito
formal, entendido aqui como los espacios oficiales de gobierno escolar, parece reducirse
alas elecciones anuales del(la) estudiante representante ante el Consejo Estudiantil y el
Consejo Directivo, y centrarse en brindar algunos elementos para que los(as) estudian-
tes, de manera «critica» elijan a quienes creen serdn sus mejores representantes o, en el

mejor de los casos, aspiren a representar a sus comparieros(as).

En el ambito no formal, por el contrario, se encuentra una veta rica en oportunidades
de participacién entre los escolares, pues en los colegios existen proyectos e instancias,
impulsados en su mayorfa por maestros y maestras interesadas en la incorporacién de
experiencias de aprendizaje productivas, creativas y criticas. Surgen, ademds, iniciativas

independientes de estudiantes que pueden o no tener apoyo de los colegios.

Por tltimo, el &mbito informal se vive cada vez mas tanto en la realidad fisica de
los(as) nifios, nifias y jévenes (en la casa, la calle, el aula, el patio de recreo, el parque, el
centro comercial), como en la realidad virtual (el mundo en una tableta o un teléfono ce-
lular). Sibien hacen falta muchos estudios para conocer la forma en que los estudiantes
participan de la vida comunitaria y/o de la sociedad global, resulta de gran importancia
que la escuela comprenda que sus estudiantes han ampliado sus propias agencias para
la participacién, y que, mas que sospechar de estos nuevos espacios, pueden ser apro-
piados para generar una mayor comprension de la realidad juvenil actual, de la confor-
macién de subjetividades contemporaneas, y del surgimiento de identidades y nuevas

expresiones ciudadanas.

1.1.3. La titularidad de los derechos

El tema de la titularidad de los derechos no se restringe a una cuestién meramen-
te normativa. La investigadora Ligia Galvis (2007) plantea que valorar el cumplimiento
del derecho en los nifios, las nifias y los jovenes equivale a dar cuenta de hasta dénde
son sujetos de derechos o, lo que es igual, hasta dénde son reconocidos y acttian como
titulares de esos derechos. Indica que para que eso ocurra es necesario dejar de lado su
tratamiento desde los modelos carenciales tipicos de la perspectiva y el lenguaje de los

adultos o «adultocentrismo».

Las dificultades planteadas por el «adultocentrismo» quedan claras cuando discuten

las teorias de la voluntad, del interés y de las obligaciones, segtin las cuales los nifios no
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pueden ser titulares de derechos porque su determinacién debe pasar por el reconoci-
miento de los adultos. En la teoria de la voluntad, porque «supone una capacidad mental
inteligente, un desarrollo moral amplio, una capacidad de abstraccién para medir conse-
cuencias de la exigibilidad o el renunciamiento y esto no lo tienen los nifios». En la teo-
ria del interés, porque el respeto a las necesidades vitales de los nifios por la sociedad
debe convertirse en una categorfa universal de principio que justifique la titularidad y
eso, necesariamente, debe pasar también por el reconocimiento de los adultos. En la de
las obligaciones, desde una perspectiva constructivista que supera el «trascendentalismo
de la titularidad», afirma que si se tiene «la capacidad de construir obligaciones» se pue-
de «predicar la titularidad de los derechos», lo cual, indudablemente sélo puede hacerse

desde las consideraciones de los adultos (Galvis, 2007, pp. 62-63).

Descrito asi el estado del debate sobre la titularidad de derechos de los nifios y las
ninas, Galvis sugiere reconocer «que la nifiez tiene unos atributos como la dignidad, la
libertad, la igualdad, la responsabilidad y la autonomia, que son definiciones irrenun-
ciables» en tanto constituyen atributos radicales del ser social, politico e intimo cuyo
movimiento lo convierte en derecho positivo. Su conclusién es que «(...) si la nifiez es
susceptible de la predicacion de la atribucién ontolégica de estos atributos, también es

susceptible de constituirse en sujetos titulares enteros y activos de los derechos» (p. 64).

Ernesto Durén (2007) parte de recordar que los Derechos Humanos son «faculta-
des, prerrogativas y libertades fundamentales inherentes o innatas al ser humano, por
el simple hecho de serlo», y que los derechos de los nifios y de las nifias definidos en la
Convencién Internacional de los Derechos del Nifio se ubican en ese marco, entendien-
do que los menores de dieciocho afios, «por su condicién de vivir un proceso de madu-
racion fisica y mental, necesitan de “proteccién y cuidados especiales” que garanticen el
desarrollo de sus capacidades fisicas, intelectuales, espirituales, morales y sociales». Afir-
ma que la Declaracién contiene un cambio significativo en el marco conceptual al pasar
la consideracion sobre los nifios de las necesidades a los derechos. Entre los principios
que sustentan los derechos de los nifios destaca: Igualdad-Universalidad-No discrimi-
nacién; Interés superior del niflo; Participacion; Integralidad; Autonomia; Prevalencia;

y Corresponsabilidad.
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1.14. Laintegralidad del Derecho a la Educacion

Labase de laidea de la integralidad del derecho se arraiga en la «teorfa dindmica» so-
bre los derechos fundamentales que hace prevalecer los derechos de las personas sobre

las normas que eventualmente los puedan tutelar. Segin esta teoria:

(...) los derechos son fundamentales porque atienden a un orden
axioldgico o a una realidad, mds que por encontrarse en la cispide del
sistema normativo, o por haber sido determinados por el 6rgano com-
petente. Lo que trae como primordial consecuencia que los derechos
son fundamentales por depender de los valores y los principios o por
la realidad, y no por estar recogidos en un catalogo especifico. En otras
palabras, el cardcter de fundamental de un derecho no sélo depende de
su posicién privilegiada por estar acogidos por la Constitucién, sino que
ellos representan los valores de libertad e igualdad dados en la colec-
tividad. Esto es, ellos son el espejo de las bases axioldgicas de la socie-
dad, de la forma como los miembros de un Estado consideran que debe

ser el devenir de su convivencia digna y pacifica (Lépez, 2010, p. 19).

Esto significa que la garantia de los derechos no depende solamente de lo que diga la
ley o de lo que las politicas publicas puedan disponer, sino que debe entenderse en un
sentido expansivo; es decir, como un movimiento progresivo hacia niveles cada vez mas
radicales de realizacién. Lépez lo formula acudiendo al principio recogido por la doctri-
na norteamericana con el nombre de prefered freedom, o en el sistema continental con el
nombre de favor libertatis, que exige que la interpretacién de la ley «debe desarrollarse
de forma tal que los derechos sean mds eficaces, esto es, de manera que logren su ma-

yor potencialidady.

La educacion es el simbolo de la indivisibilidad de los Derechos Humanos porque es
un derecho econdémico y cultural, y también un derecho civil y politico. Asi como los De-
rechos Humanos son integrales e indivisibles, la adopcién del enfoque de derechos en
educacién implica considerar la integralidad y la indivisibilidad de la formacién que se
procura a los estudiantes considerados en sus multiples dimensiones como seres huma-
nos, en la que entran, ademés de los contenidos, las pricticas pedagdgicas, la convivencia

y la organizacién escolar que tienen su efecto en los conocimientos, habilidades, actitudes
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y valores de cada uno de ellos; las condiciones relacionadas con la disponibilidad, el ac-
ceso y la permanencia que deben ser garantizadas de conjunto, y articuladamente, por
el Estado directamente, o por las entidades privadas encargadas por este para prestar el

servicio ptblico de educacién.

La integralidad del Derecho a la Educacién también se entiende por la relacién que
este derecho tiene con otros derechos, tanto por la obligatoriedad de que se cumplan en
la escuela (derechos en la educacién), como es el caso del derecho a ser valorado como
persona, a ser respetado, a expresarse libremente y a la participacién, entre otros; como
a que la educacion se debe garantizar porque es base fundamental para que se realicen
otros derechos (derechos por la educacién), como son los casos del derecho al trabajo, a
la salud, a la participacién politica, etcétera, los cuales pueden ser afectados de manera

significativa si se carece de la educacién formal.

Cuando para Colombia se afirma en la Ley General de Educacién 115 de 1994 que la
educacién debe propiciar el pleno desarrollo de la personalidad humana (Congreso de
Colombia, 1994, Art. 5°.), se estd dando por supuesta la integralidad y la indivisibilidad

de los Derechos Humanos.

1.1.5. La solidaridad como fundamento del sujeto social

Al explicar la solidaridad, Emile Durkheim la define como un sentimiento de unidad
que se fundamenta en un objetivo o interés comun. Sin embargo, pide distinguir dos ti-
pos de solidaridad, que se diferencian a partir del grado de avance de las sociedades: en
primer término, habla de la solidaridad mecdnica, que se da en sociedades cuyas ocupa-
ciones no han alcanzado un grado significativo de diferenciacién, donde las funciones,
o mejor, los oficios, pueden ser desempefiados por casi cualquier miembro de la comu-
nidad. En un nivel superior, describe la solidaridad orgdnica como una manifestacién de
la divisién social del trabajo, donde la especializacién de las ocupaciones hace que cada
miembro tenga una tarea ya considerada especifica, de cuya funcién dependen muchas
otras funciones del cuerpo social. Afirma que sociedades ampliamente desarrolladas son

las que comportan este tipo de solidaridad.

A manera de ejemplo pueden citarse pequetias comunidades primitivas donde el sus-
tento, la seguridad, la infraestructura y el resguardo se convierten en una preocupacién
general, y estos elementos son suministrados desde dentro de la misma comunidad. En

la otra orilla, sirve de ejemplo una red social méas amplia, con profesiones y ocupaciones
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altamente diferenciadas, donde el individuo que se ocupa de su funcién especifica es in-
capaz de autosustentarse o de encontrar en su entorno inmediato la solucién a algunas

de sus necesidades bésicas.

La conceptualizacién teérica de Emile Durkheim apunta a una deconstruccién del
concepto de solidaridad, es decir que va a apartarse de la base psicoldgica que implica
su definicién, y trata de explicarla de manera social. Para ello se vale de la idea de con-
ciencia colectiva, que est4 conformada por la suma de las conciencias individuales y que

comprende las creencias y los sentimientos de la comunidad.

Esta conciencia colectiva ejerce algunas influencias en los individuos, pues al ser ge-
neral y externa a estos, los coerciona y los obliga a actuar en una primera etapa segn
las normas establecidas; lo que Durkheim llama moral, o el sentimiento colectivo. En
una segunda etapa o de sociedades cada vez mas amplias, hay un mayor espacio para el
desarrollo individual, que entra en choque con los imperativos colectivos, y por tanto se
aprecia mas libertad en cuanto a seguir esos imperativos sociales. La fuerza de la moral se
debilita, y es allf donde surgen las conductas desviadas; en palabras de Durkheim, la ano-

mia. Para contrarrestar estos efectos no deseados, aparece el sistema normativo o legal.

La solidaridad social, a pesar de sus dos formas, tiene un elemento comin y es que
estd mediada por un sistema, en el primer caso, el sistema moral, y en el segundo, el sis-
tema normativo; o en términos mas recientes, el ordenamiento juridico. Este sistema
es lo que aglutina a la sociedad, pero a su vez permite un individualismo y una libertad

de sus integrantes.

Retomando el cambio de un tipo de solidaridad por otro, puede parecer que es mas
deseable una solidaridad basada en el sustrato moral que en uno represivo. Pero es el
mismo Durkheim, citado por Uricochea (2002), quien advierte de un error comtn al des-

entrafiar los tipos de solidaridad de acuerdo a la divisién social del trabajo:

Es, pues, un error oponer la sociedad proveniente de la comuni-
dad de creencias a aquella otra que tiene por base la cooperacién al
otorgar sélo a la primera un caracter moral y al ver en la segunda ape-
nas a un agrupamiento econémico. En realidad, la cooperacion posee,

también, su moralidad intrinseca (p.208).
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Con lo cual argumenta que la moralidad no desaparece del todo, y es la sociedad (no
el mercado) la que inyecta elementos que hacen que los individuos se muevan en un es-
pacio regulado que asegura un «concurso pacifico y regular de las funciones divididas»
(Durkheim, 1973, p.402).

Hasta aqui queda claro que de los sentimientos de solidaridad mecanica basados en
vinculos afectivos de familia, territorios y tradiciones se da paso a la solidaridad organi-
ca, la cual estd regulada por el Derecho y que, en funcién de una mayor autonomia para
su desenvolvimiento, a la vez implica un mayor volumen de vinculos funcionales con
la sociedad, y por tanto, se ejerce una mayor presion en el sujeto y un mayor control de

sus conductas que puedan ser consideradas como divergentes.

Una sensacién de dependencia con respecto a dénde se encuentra situado social-
mente el individuo, es el elemento moderador de la conducta privada, el elemento mo-
ralizante (Durkheim, 1973).

Aunque es posible la solidaridad mediada por sentimientos altruistas, sin la espe-
ranza de una reciprocidad en los actos (que proviene de esperar a cambio no menos de
lo que se da, desde una ldgica de mercado), lo que se puede rescatar del marco concep-
tual de Durkheim, es que la conciencia colectiva, desde donde proviene la solidaridad
expuesta, dota a los individuos de la necesidad de convivir con otros, de asociarse y co-
laborar; en otras palabras, le imposibilita aislarse y le genera la necesidad de ser solida-

rio en términos sociales.

Allf hay una clave del entendimiento de la solidaridad en un contexto actual que per-
mite comprender la acepcién de una manera articulada con los contextos juridicos y so-
ciales, més si se toma en cuenta que el ordenamiento juridico colombiano incluye en su

Carta Magna este concepto como fundamento del Estado Social de Derecho.

1.1.6. La diversidad como atributo de los escenarios
complejos en donde ocurre la educacion

De particular importancia para la comprensién de la dignidad como fundamento de

la educacion es el asunto del reconocimiento y la atencién a y desde la diversidad.

Los antecedentes del debate sobre la diversidad en el marco del enfoque de derechos
se encuentran en la emergencia de la nocién de inclusidn, ligada al reconocimiento del

derecho de las personas en condicién de discapacidad. Aunque se puede rastrear desde la
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declaracién de Jomtien en 1990, fue en junio de 1994, en la Conferencia Mundial sobre
necesidades educativas especiales y con la Declaracién de Salamanca para las Necesida-
des Educativas Especiales, cuando se introdujo explicitamente el concepto de inclusién
y se relaciond con el de «integracién», posteriormente debatido, pero que terminé con-
soliddndose como principio que concreta el resultado de la lucha contra la exclusién:
«escuela integradoran, «participacién», «inclusién social», «educacion inclusivar, son los
elementos que dan contenido a la idea de «aprender juntos», otro de los aportes de di-
cha declaracién (1994).

Discusiones mds recientes, ubicadas en el enfoque de derechos, han cuestionado se-
riamente los conceptos de inclusién e integracién. Se ha dicho, por ejemplo, que la incor-
poracién de dichos conceptos a los sistemas educativos regulares, regidos por intenciones
homogeneizadoras, termina buscando una integracién «a la fuerza» de los estudiantes
pertenecientes a estos grupos, desconociendo sus particularidades étnicas, sociales, cul-
turales, econdmicas, etcétera, en la idea de imponer modelos hegemaénicos que anulen la
diferencia y la posibilidad de distincién y reivindicacién de especificidades que no sean
afines al modelo oficialmente establecido. De alli que, en el contexto de los efectos de la
globalizacién, se haya producido un movimiento que posiciond la discusion sobre temas
como la equidad, la diversidad, el multiculturalismo, la interculturalidad, la etnoeduca-
cién, para citar algunos. Entre ellos, el concepto de diversidad es el que ha venido dispu-
tando con més fuerza la dominancia del enfoque de inclusién en las politicas educativas.
La importancia de esta tensién estriba en que la nocién de «atencién a la diversidad»

engloba todas las variantes mencionadas y sustenta su valor heuristico (Pulido, 2012).

Dietz (2012) define la diversidad como un nuevo paradigma que ha sustituido el con-
cepto de diferencia y da cuenta de la variabilidad social y cultural. La diversidad asi en-
tendida «no es una suma mecénica de diferencias, sino un enfoque multidimensional y

multiperspectivista que estudia las lineas de diferenciacién» y llama a la interseccionalidad:

La «diversidad de diversidades» culturales, lingiiisticas, religiosas,
étnicas, nacionales, de género, generacion, edad, orientacién sexual,
etcétera, se puede y debe insertar dentro de un proyecto educativo ins-

titucional de tal forma que todas estas diferentes fuentes y trayectorias

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

1 Citado por (Pulido, 2012).
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Es tal su fuerza que «ha desafiado las nociones convencionales de ciudadania, propi-
ciando ademds nuevas formas de participacién politica(...) que terminaran estableciendo
diferentes tipos de pertenencia permitidos en la esfera politica». Por estas razones afirma
categdricamente que «la diversidad cultural se ha convertido en un derecho que sustitu-

ye y fusiona, a la vez, nociones previas del esencialismo racial» (Dietz, 2012, pp.24 y 87).

Por otra parte, la atencién educativa desde la diversidad permite concretar el principio
de la «no discriminacién», incluido en la obligacién de accesibilidad, considerada dentro
de las “4A” con las que se caracterizan las obligaciones del Estado con la educacién. La

Convencién Relativa a la Lucha Contra las Discriminaciones en la Esfera de la Ensefian-

Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

cognoscitivas, lingtifsticas y culturales de diversidad generen nuevos
espacios académicos «interseccionales»(...), y genuinamente diversos.
Estos espacios son interseccionales en la medida en que no subsumen
saberes etnoculturales y etnocientificos bajo la tradicién monolégica
de la escuela o universidad occidental, sino que institucionalizan en

su propio seno la diversidad (pp. 94-95).

za’ (1962), establece en su articulo primero que no puede hacerse ninguna

(..)distincién, exclusién, limitacién o preferencia, fundada en la
raza, el color, el sexo, el idioma, la religién, las opiniones politicas o de
cualquier otra indole, el origen nacional o social, la posicién econémica
o el nacimiento, que tenga por finalidad o por efecto destruir o alterar
laigualdad de trato en la esfera de la ensefianza y, en especial excluir a
una persona o a un grupo del acceso a los diversos grados y tipos de en-
sefianza, limitar a un nivel inferior la educacién de una persona o de un
grupo, instituir o mantener sistemas o establecimientos de ensefianza
separados para personas o grupos, o colocar a una persona o a un grupo

en una situacién incompatible con la dignidad humana (UNESco, 1960).

OO

2

La Convencién fue adoptada el 14 de diciembre de 1960 por la Conferencia General de la Orga-
nizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, y entré en vigencia
el 22 de mayo de 1962. Los paises que no ratificaron la Convencién son: Bolivia, Colombia, El

Salvador, Haiti, Honduras, México y Paraguay (UNEsScO, 2007).
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Este concepto de «no discriminacién» también ha sido objeto de atencién por el Sis-
tema Interamericano de Derechos Humanos mediante el Protocolo Adicional a la Con-
vencién Americana sobre Derechos Humanos en Materia de Derechos Econdmicos,
Sociales y Culturales «Protocolo de San Salvador», y fue considerado en la Conferencia

de Revisién de Durban realizada en Ginebra en abril de 2009.

La discriminacién enfatiza la dimensién ético-politica y cultural de la desigualdad,
de la negacion de la diversidad y la generacién de la segregacion. La discriminacién va
de la mano con la humillacién de quien es discriminado, de alli que la reivindicacién de
la no discriminacién resulte enormemente significativa para el reconocimiento de la di-

versidad y la afirmacién de la dignidad de la persona.

Al relacionar la dignidad con el derecho se trata de reconocer y potenciar la diversi-
dad en las vivencias de la participacién, en las vivencias del territorio y en las vivencias
de la autonomfa de los sujetos en los contextos y en las relaciones y procesos que se dan
en la educacién. La diversidad en los sujetos apunta a las condiciones y situaciones de
estudiantes, profesores y profesoras. La diversidad en los contextos tiene que ver con
el caracter territorial de los Derechos Humanos y ambientales, con la interculturalidad,
con la inclusién a partir del reconocimiento del otro, con la multiplicidad de formas de
hacer escuela, de ser estudiante y de ser maestro y maestra dentro de la escuela y fuera

de ella, sea en ambientes proximos o muy distantes.

Cuando se afirma que la educacién es un derecho de la persona que implica el reco-
nocimiento de la diversidad, se infiere que este reconocimiento es activo y afirmativo,
no es sélo de contemplacién pasiva de la diferencia con cierto tipo de «resignacién»,
«tolerancia» o «respeto» para «padecerla» sin hacer algo especial como tomarla en pers-
pectiva de oportunidad en procura de una formacién pertinente a cada caso. Tampoco
se trata de reconocer la diferencia que significa cada persona o cada situacién para tra-
tar de eliminarla o reducirla con el fin de propender por condiciones de uniformidad u
homogeneidad que simplemente hagan mas exitoso el proceso educativo con grupos de
estudiantes. Aqui se espera que la idea del beneficio de la mayoria no implique la ne-
gacién o el perjuicio a una minoria numeérica en quienes se dan unas condiciones y/o
perspectivas de vida menos comunes. La idea del bien general en materia de educacién
no necesariamente se corresponde con la de dar a todos lo mismo, de la misma manera
y a la misma hora; lo general en este caso es que a cada quien, y a todos, se le ofrezca lo

que requiere de particular para su formacién en un escenario amplio y general, es decir,
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diverso, como lo es la escuela instalada en un territorio y una cultura, y conectada con
el mundo. El beneficio general no subsume o ignora las diferencias y particularidades;
parte de ellas para que efectivamente sea general y diverso con base en la dignidad, la
solidaridad, la equidad y la libertad. La escuela, desde el enfoque del derecho, busca la
formacién progresiva de todos sus estudiantes, pero eso no quiere decir que espere que
todos partan con las mismas bases y posibilidades, como que todos vayan a un mismo
ritmo; la escuela del sujeto de derechos demanda una pedagogia de la diversidad, que es
algo mas que una pedagogia apenas funcional para superar el fracaso o para poner a to-
dos los estudiantes en un mismo tono. La educacién a partir de la dignidad implica to-
mar en cuenta a cada uno de sus estudiantes como sujetos situados y diferenciados en
escenarios de diversidad. Asi, la atencién a la diversidad permite concretar la no discri-
minacién, pues esta enfatiza la dimension ético-politica y cultural de la desigualdad, de
la negacion de la diversidad y la generacién de la segregacién, que es resultado del des-
conocimiento de la diversidad. Esto ocurre cuando politicas y propuestas pedagdgicas
en las instituciones educativas ignoran los saberes, condiciones, contextos y posibilida-
des de los y las estudiantes y sus familias, asi no lo hagan de manera deliberada. De alli
que la reivindicacién de la no discriminacién resulte enormemente significativa para el

reconocimiento de la diversidad y la afirmacién de la dignidad de la persona.

1.1.7. El territorio como escenario del sujeto situado

La evolucién del concepto de territorio en las Ciencias Sociales contemporaneas ha
posibilitado el desarrollo de un trabajo transdisciplinar que conlleva a que a partir de
una nocion, inicialmente relacionada exclusivamente con la geografia, se llegue a un con-

cepto mds amplio y complejo, el cual permite vincular muchos mas dmbitos de la vida:

El Territorio es el lugar donde desembocan todas las acciones, todas
las pasiones, todos los poderes, todas las fuerzas, todas las debilida-
des, es donde la historia del hombre plenamente se realiza a partir de
las manifestaciones de su existencia. La Geografia pasa a ser aquella
disciplina que es mas capaz de mostrar los dramas del mundo, de la

nacion, del lugar (Santos, 2002, p.9).
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En este sentido, el territorio comienza a ser entendido como el espacio de la gober-
nanza, construyendo visiones sobre territorios de la ciudadania (Fernandes, 2008), los
cuales pueden poseer un caracter local o incluso transnacional. Asi, el territorio no es
meramente una cuestion material, por cuanto puede ser un referente simbdlico o basado
en la memoria de los individuos o del colectivo, construyendo asi relaciones con un ca-

racter dindmico entre los referentes materiales e inmateriales que componen la nocién.

Corbeta y Morin han realizado aportes importantes al respecto, ya que el territorio
se entiende no sélo como un elemento dentro de un sistema espacial; también es tiem-
po, contexto, cultura, en otras palabras «la forma en que el espacio geogréfico es habi-
tado, socializado y humanizado» (Corbetta, 2009, p.270). El territorio es lugar de los
acontecimientos, elemento que da lugar al principio de la «ecologia de la accién» de la
que habla Morin —el topos en el que se encuentran y divorcian la accién y la intencién,
la incertidumbre y la contradiccién— segin el cual «los efectos de la accidon dependen
no sélo de las intenciones del actor, sino también de las condiciones propias del medio

en el que tiene lugar» (Morin, 2006, p.47).

En estrecha relacién con lo anterior, la comprension de territorio que propone Gua-
ttari (1990) estd necesariamente ligada a la de la vida, en lo que €l llama la apertura
préxica de los territorios, de ahi que los denomine «territorios existenciales», para en-
tender con ello que los territorios no pueden ser pensados como lugares cerrados en si
mismos, sino como capaces «de bifurcarse en reiteraciones estratificadas y mortiferas o
en apertura procesual, a partir de praxis que permiten hacerlo habitable por un proyec-

to humano» (Guattari, 1990, p.52).

Considerando, junto con Guattari, que en el mundo contemporéneo no puede sepa-
rarse la naturaleza de la cultura, es necesario «pensar transversalmente las interaccio-
nes entre ecosistema, mecanosfera y universos de referencias, sociales e individuales»
(Guattari, 1990, p. 34).

Arturo Escobar (2010) realiza una lectura transversal de la relacién hombre-naturaleza
a través de las interconexiones existentes entre el territorio, la cultura y la estrategia poli-

tica, que en ltimas reivindican la relacién entre los Derechos Humanos y los ambientes.

Desde esta perspectiva, Escobar (2010) entiende el territorio como «un espacio fun-
damental y de multidimensionalidad parala creacién y recreacién de las practicas ecold-

gicas, econdmicas y culturales de las comunidades; une pasado y presente» (p.164). Asi,
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pensar el territorio implica articular los patrones de poblamiento, el uso de espacios y

practicas de significado, que incluye a su vez el uso de recursos.

Con esto, el territorio es pensado como el lugar en el que se hace efectiva la apropia-
cién del ecosistema, entendida por Escobar (2010) como «esos espacios usados para sa-
tisfacer las necesidades de las comunidades y para el desarrollo social y cultural» (p. 165).
En consecuencia, los territorios estan atados a los planes de vida de los sujetos que los
habitan, y el cuidado y respeto por las formas de diversidad, tanto naturales como ge-
neradas por el ser humano, se encuentran en estrecha relacién con el proyecto de vida
de las comunidades, sustentado en la relacién que han establecido con sus précticas y

valores propios.

Otros autores sefialan que el territorio es pensado como el escenario en el que se
«plasman y concretan los valores sociales, el lugar en el que toman tierra los conflictos
sociales por el uso del suelo y de los recursos» (Calvo & Gutiérrez, 2007, p.48), plantea-
miento que coincide plenamente con los postulados de la ecologfa humana, de Arturo
Escobar y de Guattari, en lo que respecta a los vinculos entre el territorio como espacio
fisico de un lado, y el territorio pensado como escenario de luchas y conflictos sociales

por los recursos que alli se encuentran.

Una aproximacién multidimensional del concepto de territorio es compilada por
Rodriguez D., quien a su vez retoma a otros autores (Montariez y Delgado) para definir

territorio y territorialidad.

(...) analizan el territorio a partir de las siguientes consideraciones,

resumiendo el planteamiento central de lo aqui expuesto.

1. Toda relacién social tiene ocurrencia en el territorio y se ex-
presa como territorialidad. El territorio es el escenario de las
relaciones sociales y no solamente el marco espacial que deli-
mita el dominio soberano de un Estado.

2. Elterritorio es un espacio de poder, de gestién y de dominio
del Estado, de individuos, de grupos y de organizaciones y de
empresas locales, nacionales y multinacionales.

3. Elterritorio es una construccién social y nuestro conocimiento

del mismo implica el conocimiento del proceso de produccién.
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4. Laactividad espacial de los actores es diferencial y por lo tan-
to, su capacidad real y potencial de crear, recrear y apropiar
territorio, es desigual.

3. Enelespacio ocurren y se sobreponen distintas territorialida-
des locales, regionales, nacionales y mundiales, con intereses
distintos, con percepciones, valoraciones y actitudes territo-
riales diferentes que generan relaciones de complementacién,
de cooperacién y de conflicto.

6. Elterritorio no es fijo, sino mévil, mutable y desequilibrado. La
realidad geosocial es cambiante y requiere permanentemente
nuevas formas de organizacién territorial.

7. Elsentido de pertenencia e identidad, el de conciencia regional,
al igual que el ejercicio de la ciudadania y de la accién ciudada-
na sélo adquieren existencia real a partir de su expresién de
territorialidad. En un mismo espacio se sobreponen multiples

territorialidades y multiples lealtades (Rodriguez, 2010, p.6).

Dentro de ello entra una dimensién temporal, dado que un espacio no es el mismo
segun desde cuando se le mire, y segin su historia. Particularmente adquiere otras for-

mas también en funcién de la temporalidad de sus actores.

Asumiendo estas perspectivas, los territorios son espacios complejos, pues en ellos
se cruzan la historia, la cultura, la geografia y la vida, y por lo tanto son expresion y re-
sultado de los modos de entender el mundo y de estar en el cosmos por parte de los su-
jetos, los cuales estaran situados en la medida en que reconozcan su tiempo, su espacio,

sus condiciones y las relaciones en medio de las cuales conviven y se reconfiguran.

1.1.8. La interculturalidad para comprender la diversidad

G. Dietz (2001) plantea distinciones entre multiculturalidad e interculturalidad. La
primera, entendida como el conjunto de manifestaciones y movimientos sociales que
proliferaron en la historia mundial a partir de los acontecimientos de mayo del 68, y que
tuvieron repercusiones trascendentales en el contexto de la representacién politica y
en el ambito de las escuelas del continente americano; y la segunda (interculturalidad),

que si bien tiene sus origenes en el reconocimiento a la diversidad étnica y los procesos
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pedagdgicos derivados de la interaccién de diferentes grupos culturales, es entendida
como un proceso relacional, basado en los acuerdos, y se sitda en un contexto espacio

temporal mediado por las condiciones econémicas y politicas.

De acuerdo con Dietz, desde el inicio del nuevo siglo, la interculturalidad se discute y
percibe en términos de diversidad y particularmente en términos de diversidad cultural.
Seriala este autor que el concepto de diferencia se viene sustituyendo por el de diversi-
dad, en tanto el primero plantea o se erige sobre oposiciones binarias, mientras que el
segundo «enfatiza la multiplicidad, el traslape y el cruce entre distintas fuentes de va-
riabilidad humana» (Dietz, 2012, p.88). De igual forma, a este término le corresponde

laidea que enfatiza en la no superioridad de ninguna cultura sobre otra.

En ese sentido, frente a la expansién cultural y mediética, la UNESCO, en su Declaracién
Universal sobre la Diversidad Cultural aprobada en Paris en 2001, define que «la cultura
toma diversas formas a través del tiempo y el espacio. Esta diversidad estd personificada
por la singularidad y pluralidad de las identidades de grupos y sociedades que conforman
la humanidad. Como una fuente de intercambio, innovacién y creatividad, la diversidad

cultural es tan necesaria, como la biodiversidad para la naturaleza» (UNESCO, 2002, p.4).

De igual forma, el reconocimiento a la diversidad, a través de acciones positivas de
grupos, otrora excluidos, ha permitido que los mismos ingresen a la esfera publica y
con ello, han entrado a desafiar «las nociones convencionales de ciudadania, propician-
do ademds nuevas formas de participacién politica por parte de estos actores emergen-

tes que terminardn estableciendo diferentes tipos de pertenencia» (Dietz, 2012, p. 90).

Dietz también identifica dos dimensiones de la diversidad, que son de un lado la di-
mension descriptiva, la cual define cémo se estructuran las culturas, los grupos v las
sociedades de manera diversa y cémo manejan la heterogeneidad. De otro lado, la di-
mension prescriptiva referida a la forma en que las culturas y los grupos deberian inte-

ractuar con los demds y hacia el interior de su propia cultura.

Segin Avila y Pohlenz (2012), el enfoque de la interculturalidad ha sido orientado a
partir de principios filoséficos-axiol6gicos que pretenden abordar de manera distinta la
diversidad, reconociendo que esta se ha visto afectada, principalmente, por las condicio-
nes sociales que ha impuesto la desigualdad estructural de los sistemas productivos que
polariza los intereses y divide sustancialmente a los diferentes sectores que integran la so-

ciedad. En consecuencia, la interculturalidad debe ser critica, en el sentido que «reconoce
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las diferencias pero que también asume el papel transformador de las relaciones socia-

les hacia un mundo equitativo y de ejercicio pleno de los Derechos Sociales» (pp. 65-66).

El enfoque del interculturalismo critico coincide con el discurso colonial en la inten-
sién por construir conceptos, categorias y modelos de analisis desde la perspectiva de
los sujetos sociales y sus capacidades para la transformacion de las estructuras sociales
imperantes. A partir de este compromiso, los enfoques mencionados pretenden la «rei-
vindicacion de una ecologia de saberes» (Avila & Pohlenz, 2012) que lejos de la preten-
sién de desacreditar los alcances y desarrollos del conocimiento cientifico, universalista
y objetivo, defiende la posibilidad de que otros saberes, los tradicionales y los laicos, pue-

dan entrar en didlogo con el primero.

Lainterculturalidad critica, segin Tubino (2005), se diferencia del interculturalismo
funcional en que este dltimo pretende promover el didlogo y la tolerancia sin tocar las
causas de la asimetria social; en cambio, el primero, busca suprimirlas por medios poli-
ticos no violentos. «La asimetria social y la discriminacién cultural hacen inviable el dia-
logo intercultural auténtico..., para hacer real el didlogo hay que empezar por visibilizar

las causas del no didlogo» (p. 14).

El enfoque critico, de igual manera, reivindica la necesidad de construir una episte-
mologia a partir de los territorios, la cual ha sido planteada para América Latina por Boa-
ventura de Sousa Santos como la Epistemologia del sur. Esta se basa en la idea de que no
hay justicia social global sin justicia cognitiva global; si se piensa en la idea de la justicia
respecto a las multiples formas del conocimiento social, se encuentra la nocién de una

diversidad cultural que no puede ser entendida toda desde una sola teoria general.

La interculturalidad aporta para el entendimiento de los Derechos Humanos al situar-
los en perspectiva de localismo globalizado, el cual, en el sentido que le atribuye Santos

(2009) tiene que ver con un acercamiento distinto a la globalizacién:

(...) mi objetivo es especificar las circunstancias bajo las que los
derechos humanos se pueden concebir como una modalidad de la
globalizacién del segundo tipo®... Mi tesis es que mientras que los de-
rechos humanos sean concebidos como derechos humanos universa-

les, tenderdn a funcionar como localismo globalizados, una forma de

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

3 Esto es como una globalizacién desde abajo.
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globalizacién desde arriba. Para poder funcionar como una forma de
globalizacién cosmopolita, contrahegemoénica, los Derechos Huma-

nos deben ser reconceptualizados (p. 446).

De igual manera que sucede con los Derechos Humanos, en la interculturalidad cri-
tica, los fines de la educacién son replanteados, pues estos deben ir més alla del cumpli-
miento de programas educativos, y a cambio, tales fines habrdn de comprometerse con
la construccién de un nuevo ciudadano capaz de convivir en la diferencia para la creacién

de nuevas propuestas sociales.

En el dmbito pedagdgico se ha abierto un interesante debate en torno a la diversidad
comprendida en términos de diferencia. Desde alli, se empieza a apelar por una educa-
cién feminista, intercultural e integradora. Sin embargo, al pensar en las fuentes de la
diferencia, emerge el problema de «cémo incluir las otras fuentes de diferencia, aquellas
no relacionadas con el género, la migracién o la discapacidad, y cémo abarcar y actuar
frente a posibles intersecciones, solapamientos y refuerzos mutuos en cada una de di-

chas fuentes de diferencia» (Kruger-Potratz & Luzt, 2002, citado por Dietz, 2012, p. 88).

A partir de la evolucién del concepto, la nocién de interculturalidad ha sido emplea-
da en el lenguaje de la educacién para referirse al proceso permanente de relacion, co-
municacién y aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, valores y tradiciones
distintas, orientada a generar, construir y propiciar un respeto mutuo, y a un desarrollo
pleno de las capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y

sociales (UNICEF, 2005, p. 4).

1.1.9. Las condiciones para la educacion. De las
obligaciones del Estado a los derechos de los sujetos

Para examinar el nivel de realizacién del Derecho a la Educacién en los estudiantes,
en lo que tiene que ver con las condiciones que deben asegurérsele con ese fin, el IDEP
toma como base la propuesta hecha por la primera Relatora Especial de las Naciones Uni-
das para el Derecho a la Educacién, Katarina Tomasevski, quien recomienda considerar
la dimensién propia del Derecho a la Educacién; la dimensidn relativa a la realizacién
de todos los Derechos Humanos en la educacién; y la dimensién de los derechos por la
educacién. En correspondencia con esas tres dimensiones, la Relatora Especial propuso

el sistema conocido como las 4A, que permite estructurar los componentes individuales
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de los derechos a la educacién (disponible y accesible), derechos en la educacién (acep-
table y adaptable) y derechos por la educacién (adaptable) con sus respectivas obliga-
ciones gubernamentales: Asequibilidad (disponibilidad), Accesibilidad, Aceptabilidad y
Adaptabilidad (Pérez, 2007).

La Asequibilidad o disponibilidad plantea que los Estados deben garantizar la exis-
tencia de todas las condiciones necesarias para que todas las personas puedan gozar del
derecho a educarse, en el sentido amplio de satisfacer la demanda social, incluyendo la
financiacién requerida, la infraestructura, los maestros, las bibliotecas, los laboratorios,
todo antes de que los estudiantes pisen las escuelas. El derecho a la disponibilidad del
sistema educativo faculta a todas las personas a exigir que existan suficientes institucio-
nes y cupos educativos para que el interesado en acceder al sistema pueda hacerlo cuan-
do quiera, y obliga al Estado a satisfacer plenamente la demanda. La disponibilidad de

oferta publica se concreta en la existencia de un sistema publico de educacién.

La Accesibilidad establece que todas las personas deben poder acceder a la educacién
y permanecer en el sistema desde tres perspectivas: no discriminacion, accesibilidad ma-
terial y accesibilidad econémica. Incluye pues, la universalidad, la gratuidad y la obliga-
toriedad sin distinciones de ninguna especie, asi como las condiciones de transporte y

acceso a las instalaciones y la movilidad en su interior.

La Adaptabilidad o derecho a la permanencia consiste en que los y las estudiantes ma-
triculados(as) en un establecimiento educativo tienen derecho a permanecer alli, conser-
vando su ambiente de estudio y los vinculos emocionales y afectivos desarrollados dentro
del mismo. Debe asegurar medidas para fomentar la asistencia regular a las escuelas y
reducir tasas de desercién escolar; proteger la permanencia de las madres gestantes en
el sistema educativo; asegurar la permanencia de los nifios y las nifias con discapacidad;
asegurar la permanencia de los nifios y las nifias trabajadoras en el sistema educativo;
asegurar la adopcion de curriculos pertinentes, incorporar calendarios flexibles que per-
mitan, por ejemplo, el ingreso y la permanencia de nifios, nifias y jévenes en situacién
de desplazamiento, o con afectaciones por el conflicto armado y la presencia de actores

violentos en las comunidades.

La Aceptabilidad, inadecuadamente equiparada al concepto de «calidad» es, en rea-
lidad, la sintesis de la integralidad de las 4A. La educacién no serd aceptable si falta
alguno de los elementos que integran las otras A. Esta obligacién del Estado, que com-

promete a todas las instituciones educativas, recoge la esencia del derecho, en cuanto a
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que en ella se incluye el sentido y el alcance de los proyectos institucionales en funcién
de los sujetos de la educacién: los planes de estudio y las précticas pedagdgicas pertinen-
tes a los estudiantes, a sus familias y comunidades. Esta consideracién es una de las mas
importantes del enfoque de derechos en educacién, pues abre la posibilidad de discutir
el concepto de «calidad», basado en los logros de aprendizaje medidos mediante las prue-
bas construidas sobre estidndares y competencias; y de construir una visién integral de
la buena educacién («educacién de calidad»), como resultado de la concurrencia de todas

las dimensiones del derecho.

Los avances representados en el desarrollo de los contenidos de estas 4A no han sido
resultado exclusivo de acciones puramente legislativas o de gestién en el seno de los orga-
nismos internacionales. Estos temas han sido incorporados en los instrumentos interna-
cionales y en las legislaciones de los Estados en virtud de las acciones llevadas a cabo por
actores con capacidad de incidencia a través de redes y movimientos sociales y de opinién

en diversos lugares del mundo.

La tensién politica generada por la inclusion de estos conceptos en las legislaciones y su
poco desarrollo en la practica continta siendo objeto de debates y conflictos, y de denun-
cia por parte de veedores internacionales y organizaciones de la sociedad civil. Ejemplos
de estos desarrollos son los estudios realizados por el IDEP con DeJusticia sobre los dere-
chos sociales y sobre el Derecho a la Educacién en varias ciudades de América Latina, en
los cuales se avanza en la conceptualizacién del Derecho a la Educacién y se documentan

procesos de incidencia de indudable valor politico (Pérez, Uprimny, & Rodriguez, 2007).

Como se ha expuesto, Katarina Tomasevski sentd las bases para el desarrollo del en-
foque de derechos en la educacién como obligacién del Estado frente a las limitaciones
de la perspectiva liberal que se afirma en la Declaracién Universal de los Derechos del
Hombre y se conecta con los aportes de la propuesta de Educacién Para Todos (EPT), ela-
borados en Jomtien (1990) y ratificados en Dakar (2000).

1.2.LAS POLITICAS PUBLICAS Y LOS FINES DE LA EDUCACION

El segundo eje del presente marco conceptual lo proporciona el analisis sobre la na-
turaleza de las politicas ptblicas en relacién con la educacién formal, que implica subra-

yar su caracter de punto de contacto entre el Estado y la sociedad civil; su papel en los
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procesos de configuracién de consensos y disensos, de articulacién entre gobernantes
y gobernados, y de construccién de legitimidad politica, asf como de instrumento para

la satisfaccion de las necesidades y la materializacién de los derechos de la poblacién.

Las politicas publicas son expresién de las correlaciones de fuerzas imperantes en-
tre los actores politicos que las disputan, y expresan tensiones y contradicciones a la vez
que acuerdos y consensos. Esta dimensién de las politicas publicas enfatiza la necesidad
de entender que en su base estan intereses en tensién por parte de actores con mayor o
menor capacidad de incidencia en la determinacién de sus contenidos y formas, y que,
por tal razén, no siempre satisfacen plenamente las aspiraciones del conjunto de la so-
ciedad. En educacion, las politicas ptblicas son una forma particular de materializacién
de las relaciones entre el Estado y la sociedad civil representada en los sujetos de la edu-
cacion, teniendo en claro que esta no es un conjunto homogéneo y neutro, sino un cam-
po heterogéneo constituido por sectores sociales, grupos, clases, etcétera, con intereses
y necesidades diferentes, contradictorios en ocasiones, por lo que pugnan permanente-
mente por la supremacia sobre el conjunto social en funcién de sus particulares formas

de concebir la educacion.

Ante este panorama, las politicas publicas resultan ser, o se espera que sean, una en-
tidad para resolver conflictos o problemas con la intervencién de fuerzas sociales y de
autoridades legitimas, que no siempre son gubernamentales segtin algunas perspecti-
vas. Muller (2002) explica que son procesos «de mediacion social, en la medida en que
el objeto de cada politica publica es tomar a su cargo los desajustes que pueden ocurrir
entre un sector y otros sectores, o aun entre un sector y la sociedad global». Siguiendo
a este autor, para que adquiera tal categoria, se debe establecer un programa de accion
coordinado que procure modificaciones en los dmbitos cultural, social o econémico de
los actores sociales a partir de medidas concretas, que pueden incluir recursos, y funda-
mentalmente, formas de «coercién explicita o latente», que son entendibles en la medida
en que presumen principios o valores morales. Vale agregar a esto que de lo que se trata
es de la convergencia de sentidos compartidos y de voluntades para entrar en el sistema
de decisiones politicas, pues un problema politico bien tramitado se convierte necesa-

riamente en un constructor social.

Lo anterior pretende que la politica ptblica en educacién sea construida en un movi-
miento de ida y vuelta entre las ofertas que emanan de los grupos y sectores que partici-

pan del gobierno (los «gobernantes») y las demandas de los «gobernados», en la medida
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en que puedan constituirse en sujetos sociales y politicos con capacidad para actuar po-
liticamente en funcién de sus particulares intereses y necesidades. De alli el distinto pro-
tagonismo que puedan llegar a tener algunos de esos actores, como ocurre con el gremio
magisterial o el movimiento estudiantil desde el lado de los sujetos de la educacién, o el
de agrupaciones de empresarios desde la perspectiva de sectores que tienen sus propias

versiones del sentido de la escuela.

La politica ptblica en educacién apareceria asi, como resultado de negociaciones com-
plejas, determinadas por condiciones de tiempo, lugar y sujeto o, lo que es igual, depen-
derfan de correlaciones de fuerzas sociales determinadas, que no son neutras, como se
pretende en los enfoques de tipo técnico-instrumental, ni deberian ser producto de de-

finiciones exclusivamente tomadas por el organismo de poder gubernamental.

No obstante, también se da el caso de las politicas publicas que se gestan y se apli-
can de manera auténoma en el seno de la sociedad civil, sin intervencién del Estado, o
en algunos casos, contra este, tal como ocurre con programas y politicas de diverso or-
den agenciadas por organizaciones no gubernamentales, redes regionales y entidades
de cooperacién que proponen y ejecutan politicas ante la incapacidad o inaccién del Es-

tado; ejemplo de ello son los ejercicios de educacién popular en varios sectores sociales.

En términos generales, y considerando diferentes visiones, se puede decir que exis-
ten dos tipos de politica ptblica en educacién: uno, de tipo expansivo, orientado a cons-
truir un nuevo orden basado en la realizacién plena del Derecho a la Educacién; y otro,
de tipo transformista, que combina las aspiraciones liberales cldsicas con las tendencias
actuales basadas en enfoques orientados al mejoramiento de la eficiencia en la gestién
de los sistemas y de las instituciones educativas, y en el mejoramiento de la calidad de

la educacién entendida como resultados en pruebas externas.

Asi, para Colombia, los referentes generales son la Constitucién Politica, la Ley Ge-
neral de Educacion, el Plan Decenal de Educacidn, los planes de desarrollo nacional y
territoriales, y los planes propios para el sector en esos mismos dmbitos, asi como los
instrumentos internacionales suscritos por el pais y las acciones de incidencia en mate-

ria de garantfas al Derecho a la Educacién que se hacen desde la sociedad civil.

Los fines de la educacién y la realizacion del derecho

Los fines de la educacién contenidos en el articulo 5° de la Ley 115 de 1994 o Ley

General de Educacién, en conformidad con el articulo 67 de la Constitucién Politica de
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1991, fueron ampliamente discutidos y consensuados en su momento entre el Estado

y los principales actores del movimiento social educativo.

Con ellos se definfa un horizonte de largo plazo para la educacion colombiana, tarea ur-
gente, pues como se anota en la exposicién de motivos de la ley, en el sentido de que desde
1903, al final de la Guerra de los Mil Dias, no se expedia una ley general de educaciéon por
el Congreso de la Republica. Durante este lapso la regulacién de la educacién habia queda-
do a cargo del Ejecutivo (Presidencia de la Republica) y fue la Constitucién de 1991 la que

trasladd la inspeccién y vigilancia de la educacion a decisiones del Congreso de la Republica.

Los 13 fines establecidos por la ley son:

1. Elpleno desarrollo de la personalidad sin més limitaciones que
las que imponen los derechos de los demés y el orden juridi-
co, dentro de un proceso de formacién integral, fisica, psiqui-
ca, intelectual, moral, espiritual, social, afectiva, ética, civica
y demds valores humanos.

. Laformacién en el respeto a la vida y a los demas Derechos
Humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convi-
vencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como
en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.

3. Laformacién para facilitar la participacién de todos en las de-
cisiones que los afectan en la vida econdémica, politica, admi-
nistrativa y cultural de la Nacién.

4. Laformacién en el respeto a la autoridad legitima y a la ley,
a la cultura nacional, a la historia colombiana y a los simbo-
los patrios.

3. Laadquisicién y generacién de los conocimientos cientificos
y técnicos més avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,
geogréficos y estéticos, mediante la apropiacién de habitos in-
telectuales adecuados para el desarrollo del saber.

6. Elestudio yla comprensién critica de la cultura nacional y de
la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de

la unidad nacional y de su identidad.
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7. Elacceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demds bienes
y valores de la cultura, el fomento de la investigacién y el esti-
mulo ala creacién artistica en sus diferentes manifestaciones.

8. La creacién y fomento de una conciencia de la soberania na-
cional y para la practica de la solidaridad y la integracién con
el mundo, en especial con Latinoamérica y el Caribe.

9. Eldesarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orien-
tado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de
la vida de la poblacién, a la participacién en la busqueda de
alternativas de solucién a los problemas y al progreso social
y econémico del pafs.

10. La adquisicién de una conciencia para la conservacién, protec-
cién y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la
vida, del uso racional de los recursos naturales, de la preven-
cién de desastres, dentro de una cultura ecolégica y del riesgo
y de la defensa del patrimonio cultural de la Nacién (ver De-
creto Nacional 1743 de 1994 Educacién ambiental).

11. La formacién en la practica del trabajo, mediante los conoci-
mientos técnicos y habilidades, asi como en la valoracién del
mismo como fundamento del desarrollo individual y social.

12. La formacion para la promocién y preservacion de la salud y
la higiene, la prevencién integral de problemas socialmente
relevantes, la educacion fisica, la recreacién, el deporte y la
utilizacién adecuada del tiempo libre.

13. La promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad
para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en
los procesos de desarrollo del pais y le permita al educando
ingresar al sector productivo. Decreto Nacional 114 de 1996,
la Educacién no Formal hace parte del Servicio Publico Edu-

cativo (Congreso de Colombia, 1994).

Estos fines se concretan en los objetivos especificos de la educacion preescolar (art. 16),

en los objetivos generales de la educacién bésica (art. 20), y en los objetivos especificos
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de: la educacién bésica en el ciclo de primaria (art. 21), la educacién bésica en el ciclo de
secundaria (art. 22), la educacién media académica (art. 30), y la media técnica (art. 33).
La educacién no formal, luego denominada Educacién para el trabajo y el desarrollo hu-

mano, también se basa en los fines de la educacién (art. 37)%.

Los fines contenidos en la Ley 115 expresan los resultados que se quieren alcanzar
al final del proceso educativo y definen el marco filoséfico y politico de la educacién co-
lombiana. Estos fines no son opcionales, son imperativos y obligatorios para todos, go-

bernantes y gobernados (Rodriguez, S. A.).

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

4 ElDecreto 4904 de 2009 en su articulo 1°, paragrafo 1.2 sefiala «La educacién para el trabajo y
el desarrollo humano hace parte del servicio publico educativo y responde a los fines de la edu-
cacién consagrados en el articulo 5° de la Ley 115 de 1994. Se ofrece con el objeto de comple-
mentar, actualizar, suplir conocimientos y formar, en aspectos académicos o laborales y conduce

ala obtencion de certificados de aptitud ocupacional».
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2. UNA PROPUESTA METODOLOGICA PARA
VALORAR LA REALIZACION DE LOS FINES
DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

En este capitulo se expone la propuesta metodoldgica para la valoracién del cumpli-
miento del Derecho a la Educacion referente al logro de los fines de la educacién por los
estudiantes. Se trata de una metodologia coherente con el marco conceptual expuesto,
con los fines y objetivos de la educacién formal y con las dindmicas de las instituciones
escolares. Se presenta en tres apartados cuyos ejes conceptuales y metodolégicos estdn
estrechamente relacionados por tener siempre como centro vital a los estudiantes en su
calidad de sujetos principales del Derecho a la Educacién: en el primero se relacionan las
estrategias que se sugieren para abordar la valoracién; en el segundo se exponen tres re-
ferentes donde se evidencia el logro de los fines de la educacién en los estudiantes, que
para el caso colombiano significa en gran medida la realizacién del Derecho a la Educa-
cién en los escolares de preescolar, basica y media, y que se complementan con los dere-
chos en la educacién y los derechos a partir de la educacion; y en el tercero se presentan

los descriptores e indicadores de valoracién que sirven para centrar la mirada y para
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observar concretamente el logro de los fines en los estudiantes, lo que los convierte en

los sustentos principales de la herramienta que se ofrece més adelante.

La propuesta para la valoracién del cumplimiento del Derecho a la Educacién im-
plica la adopcién de un «disefio emergente», entendido como un proceso permanente
y continuado que observe las vivencias de los nifios, nifias y jévenes, pues los procesos
de realizacién de derechos estdn sujetos a las multiples variaciones generadas por el ca-
racter complejo de los hechos, los ambientes y las condiciones en juego en las apuestas

educativas.

2.1.ESTRATEGIAS

Se proponen tres estrategias para obtener la informacién que permita valorar la rea-

lizacién de los fines de la educacién en los estudiantes:

¢.1.1. Iral colegio y al aula

El colegio es el lugar donde se concreta el derecho. Por eso, una determinacién del
territorio, clave para la valoracién del cumplimiento del Derecho a la Educacién es la de-
finicién del colegio como lugar de realizacién de derechos. El colegio constituye el marco
de relaciones sociales més concreto donde los estudiantes ejercen y disfrutan el Derecho

ala Educacién a la vez que amplian la comprensién del mismo.

La Secretarfa de Educacién del Distrito de Bogotd (SED) ha llamado la atencién sobre
la importancia de este énfasis cuando afirma que los colegios deben reorientar su ruta
para lograr que la educacién sea reconocida por todos como el «eje del desarrollo humano,
social, politico, econémico y cultural de la nacién». La SED plantea que el colegio deber
ser cada vez menos una institucién y mas una comunidad; debe dejar de ser el espacio
y el tiempo, ritualizados, sagrados y estaticos, en donde todo es previsible y ocurre se-
gun unos canones preestablecidos y pensados desde fuera, uniformes y estandarizados,
para convertirse en «colegio-comunidad», donde las relaciones con el poder y los saberes
rompen esquemas piramidales, autoritarios y rigidos y se asumen procesos circulares
de construccién de tejido democrético, participacién real, respeto e interaccién dindmi-

ca, con pluralismo y apertura entre todos y cada uno de los actores que conforman ese
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nuevo esquema: directivos, maestros, estudiantes, padres de familia, administrativos,

sociedad civil y autoridades (Alcaldia Mayor de Bogota. Secretaria de Educacién, 2008).

La territorializacién del cumplimiento del derecho en el colegio pasa por entender-
lo como un complejo de espacios en el que se concreta la produccién de los sujetos de
derechos mediante su relacién consigo mismos, con los otros y con el entorno. La idea
de que un colegio debe ser un lugar donde ningtin derecho puede ser vulnerado cambia
la visién tradicional del aula centrada en el maestro, en el tablero, y en los aprendizajes
disciplinares por la de una escuela abierta, inserta en el territorio, en la cultura, en el
ambiente, en la complejidad de la sociedad. Esta idea invita a pensar en otra escuela, en

otros aprendizajes, en otros procesos de construccién de saberes.

Una clave presentada como hallazgo del IDEP en el desarrollo de sus trabajos de inves-
tigacién e innovacién enfatiza esta estrategia cuando la denomina «Disponer escuelas y
ciudad para los saberes y la vida: la escuela y la ciudad: sus espacios, tiempos y relacio-

nes son fundamento para los saberes y la vida»°.

La escuela y la ciudad, ambas como gente y como territorios en lo
urbano y lo rural, son o deberian ser, en primer término, lugares de
proteccién de las nifias, nifios y jévenes y espacios amables de garan-
tia de derechos y de seguridad. En la escuela y en la ciudad se tiene
derecho a la infancia, al crecimiento, a la bienvenida a lo social y a la
busqueda de oportunidades para la vida, y en muchos casos, de com-

pensacién ante desigualdades sociales (IDEP, 2013, p. 6).

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

5  ElIDEP ha decantado sus aprendizajes y hallazgos como resultado de los trabajos de investiga-
cién en innovacién adelantados con el concurso de los docentes, directivos, y equipos de la ins-
titucién en forma de cinco claves que se expresan como afirmaciones para que sean interpreta-
das, apropiadas y valoradas como pertinentes por las comunidades y las y los responsables de

las politicas educativas.
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2.1.2. Conocer la voz de los sujetos. Vivencias situadas y diferenciadas®

Aunque el esquema analitico 4A (Tomasevski, 2004) para la valoracién del Derecho
a la Educacion logré crear un lenguaje compartido por gobiernos y organizaciones in-
ternacionales gubernamentales y no gubernamentales frente al avance del derecho, al
hacerle seguimiento a este derecho, el énfasis ha estado en las obligaciones del Estado
en materia de educacién, dejando de lado el modo en que los sujetos vivencian tal dere-

cho en el contexto escolar.

A su vez, el abordaje del derecho desde el esquema 4A suele ir acompariado, por lo
general, de mediciones de talante cuantitativo y de la aplicacién de pruebas estandari-
zadas de conocimientos a nivel nacional (para la «medicién» de la calidad educativa y la
generacion de ranking internacionales). Con este antecedente, se plantea la necesidad
de proponer un giro conceptual y metodoldgico que evite el riesgo de dejar de lado las
condiciones individuales y colectivas de las personas en las que se realiza el derecho, asi
como los efectos y las posibilidades generados por este en los sujetos. Con ello, se trata
de valorar el cumplimiento del derecho no sélo a partir del cumplimiento de las obliga-
ciones del Estado, sino especialmente, desde el cuidado necesario a la realizacion de los
derechos en las personas, consideradas como sujetos y no sélo como usuarios o benefi-

ciarios de algunas acciones.

La metodologia propuesta plantea que la valoracién del cumplimiento del derecho
en los sujetos tomara como elemento central las vivencias situadas y diferenciadas de
las y los estudiantes, las cuales abarcan tanto las practicas como los saberes y las con-
diciones que se han convertido para ellos y ellas en experiencias significativas que son
expresadas por medio de sus discursos y de los discursos de otros actores de la comu-
nidad educativa como profesoras y profesores, padres y madres de familia. Los saberes
de las y los estudiantes no se agotan en sus aprendizajes y habilidades «formales», sino

que abarcan los saberes de los sujetos sobre si, sobre el mundo, sobre los otros y sobre

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO
6  Planteamientos sefialados en este apartado aparecen publicados en el articulo de reflexién «El
Derecho a la Educacién: su valoracién desde las vivencias situadas y diferenciadas de los y las
estudiantes en el contexto escolar», presentado por la investigadora del IDEP, Constanza Améz-
quita, en la revista institucional Educacién y Ciudad N° 27, esto como producto de construccién
colectiva con funcionarios y contratistas del Instituto en el Componente Educacién y Politicas
Publicas durante los afios 2012 y 2013.
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sus relaciones con ellos. También resulta conveniente indagar acerca de lo que se ignora

y lo que se desmiente.

Una de las nociones clave de la propuesta de valoracién del cumplimiento del dere-
cho esla de «vivencia», aportada por la tradicién hermenéutica de las Ciencias Sociales.
A partir de la revisién de la nocién de vivencia, se encuentra que esta no se agota unica-
mente en la comprensién que el sujeto puede tener de determinadas experiencias, sino
que le permite ademds estructurar su horizonte de sentido, construir maneras de ser
en el mundo y (con ello) sus practicas en contextos especificos; razén por la cual las vi-
vencias deben analizarse junto con las practicas sociales que se generan en contextos y

cuerpos particulares.

Lo anterior permite precisar que en este documento se trata de vivencias situadas y
diferenciadas. Situadas, desde las condiciones y posibilidades en diversos escenarios es-
pacio-temporales, campos de interaccién de los sujetos y las mismas instituciones y es-
tructuras sociales en las que conviven y se desempefian los estudiantes. Diferenciadas,
desde el reconocimiento de la diversidad, caracteristica de los escenarios en los que se

forman y desempefian los sujetos.

De este modo, en el contexto escolar se sugiere que las vivencias de los estudian-
tes (en relacién con el Derecho a la Educacién) se contemplen como una amalgama de
practicas y saberes (en el sentido amplio del término’) situados y diferenciados (desde
sus circunstancias socio-histéricas y posiciones concretas de sujetos), es decir, incorpo-
rados, encarnados en sujetos atravesados por contradicciones sociales, vinculados a lu-
chas concretas y ampliamente diversos en términos de género, orientacién sexual, raza,
integridad cultural, identidades, condicién econémica, discapacidades, pertenencia ét-

nica y geografica, etcétera.

SOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO
7  Alrespecto, se considera que los saberes de las y los estudiantes no se agotan en sus aprendi-
zajes y habilidades «formales», sino que abarcan los saberes de los sujetos. Al decir de Frigeiro
(2010), «cada sujeto est4 concernido por los saberes (sobre si, sobre el mundo, sobre los otros
y sus relaciones con ellos). Cada saber (su ignorancia, su desmentida, su internalizacién) afecta
y altera al sujeto, que por su parte altera al mundo cuando sobre él pone sus palabras, teje sus
hipétesis (profanas, paganas, cientificas, pre-tedricas, intuitivas, sensibles, creativas, transgre-
soras, ingenuas, elaboradas, inteligibles, tranquilizadoras, sobrecogedoras e inquietantes en

multiples e infinitas combinaciones)» (p. 18).
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En consecuencia, considerar las vivencias como una fusién de précticas y saberes si-
tuados requiere de un enfoque que privilegie la interpretacién de los discursos de los
sujetos a partir de la reconstruccién de las condiciones sociales e histéricas de la produc-
cién, la circulacién y la recepcién de las narrativas, teniendo en cuenta sus escenarios
espacio-temporales, sus campos de interaccién, las instituciones sociales que los rodean

y la estructura social a la que pertenecen.

Cabe agregar que destacamos el papel del contexto escolar en tanto la escuela cons-
tituye (como institucién social) el marco de relaciones sociales més concreto en el que
los y las estudiantes ejercen y disfrutan el Derecho a la Educacién a la vez que amplian

la comprensién del mismo.

Justamente es en el contexto escolar donde las y los estudiantes construyen sus
propias comprensiones y expectativas respecto a la educacién, sobre lo que les gustaria
aprender y hacer, sobre los problemas que los aquejan y sobre el modo en que la educa-
cién que reciben posibilita/transforma/configura sus expectativas futuras y planes vita-
les, entre otras cuestiones. Como sujetos del Derecho a la Educacién, sus voces requieren
ser escuchadas. Sin embargo, con frecuencia estas se han desestimado debido a la gran
distancia existente entre el lenguaje de los alumnos y el de los docentes, padres, madres
y Estado (que recordemos, es el lenguaje dominante en el esquema 4A). Como sefiala
Martinez (1998) en relacién con el desconocimiento de las voces de las y los estudian-
tes por parte de las y los docentes en el contexto escolar: «Desconocemos lo que piensa
y dice el alumnado como consecuencia de que no lo escuchamos. Los estudiantes se ex-
presan continuamente y narran sus vivencias de manera bastante natural. Sin embargo,
no escuchamos lo que dicen. No utilizamos criterios o formas estratégicas para poder

atender al contenido de las expresiones del alumnado» (p. 56).

Con esto, se olvida que el Derecho a la Educacién trasciende la visién de los deberes
u obligaciones del Estado y cobra vida en la medida en que potencia las capacidades y li-
bertades de los y las estudiantes y, particularmente, en lo que tiene que ver con su auto-
nomia/responsabilidad, sin discriminacién, para la construccién de su plan o proyecto
de vida. Al respecto, vale destacar los planteamientos de Amartya Sen (1999), para quien
las capacidades comprenden aquellas oportunidades reales y actuales que las personas
tienen para tomar decisiones informadas, para poder garantizarse una vida. De acuerdo
con Sen, las capacidades son potencialidades, oportunidades reales que se concretan en

seres (beings) y haceres (doings) que la persona valora y puede efectivamente ser/hacer,
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liberada de las «ataduras» (unfreedoms), las cuales dejan a los individuos con poca capa-

cidad de eleccién y escasas oportunidades para ejercer su agencia (1999).

En consecuencia, s6lo mediante el acceso a sus vivencias (entendidas como aquellas
experiencias significativas que dejan huella en la personalidad y que son resultado de la
relacién del sujeto con otros sujetos, con objetos, artefactos, instituciones y eventos que
constituyen su contexto) serd posible acceder a sus significados y perspectivas sobre el
proceso educativo y, por esta via, sobre el ejercicio en contexto del Derecho a la Educa-
cién. Estos planteamientos se relacionan con lo sugerido por Nicastro (2005) respecto
alaimportancia de acercarse a la comprensién de la politica en la escuela desde una mi-
rada a lo cotidiano, operando «en un encuadre de andlisis que nos permita reconocer el
potencial de la experiencia y de lo inédito en diferentes tramas, discursos, practicas, que

expresan diariamente los espacios escolares» (p.11).

Ahora bien, referirse a vivencias diferenciadas implica reconocer la diversidad carac-
teristica de los sujetos y de los contextos, dado que ella se da en la escuela respecto de
las particularidades, condiciones y situaciones de los estudiantes y profesores. La diver-
sidad en los contextos tiene que ver con el carcter territorial del derecho, con la inter-

culturalidad, la inclusién y el reconocimiento del otro.

Las vivencias de las y los estudiantes en el contexto escolar, comprendidas desde la
diversidad de los sujetos, destacan entonces la importancia de que el sujeto de derechos
se reconozca a si mismo y a los demds en sus diferencias y divergencias. A partir de este
reconocimiento, el sujeto de derechos valora las diferencias porque es consciente de que
estas favorecen y enriquecen la convivencia. Desde la perspectiva de los Derechos Huma-
nos, la diversidad es una de las caracteristicas politicas de los mismos por cuanto implica
tener en cuenta las diferencias entre las personas, dadas la configuracién de subjetivida-

des y las condiciones de vida, posibilidades y expectativas.

Ahora bien, las vivencias de las y los estudiantes en el contexto escolar comprendidas
desde la diversidad de los contextos destacan el potencial de la interculturalidad, nocién
que permite reconocer los procesos de didlogo intercultural de saberes que tienen lu-
gar en el aula y que permiten eliminar los procesos de imposicién de unos sobre otros.
La diversidad de contextos también se relaciona con la responsabilidad social y colecti-
va que «nace de la fidelidad, lealtad y honestidad con la vida. Es el don que hace posible

la existencia solidaria entre culturas y pueblos diferentes» (Huanacuni, 2010, p.121).
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Dichos referentes metodolégicos sustentan la propuesta de centrar la indagacién en
las vivencias situadas y diferenciadas de los sujetos, cuyos relatos seran insumo funda-

mental para conocer sobre la realizacién del Derecho a la Educacién.

Esta idea estd presente en las ya mencionadas cinco claves para la Educacién, decan-
tadas por el IDEP. La primera clave, enunciada como: «Escuchar a los nifios, nifias y jé-

venes, a sus familias y comunidades», constituye un imperativo para la accién educativa:

Escuchar y consultar a estudiantes, sus familias y comunidades
extiende el Derecho a la Educacién mas all4 de las fronteras del aula
de clase y de la escuela. La garantia del derecho a una educacion per-
tinente y transformadora supone y requiere la participacién de todas
las personas que participan de los procesos de enserianza y aprendi-
zaje (IDEP, 2013, p. 3).

Se da por sentado que la realizacién del derecho en perspectiva de sujetos pasa por

alli. Sino hay conocimiento de la persona, esta no se afirma como sujeto de derecho.

¢.1.3. Analizar documentos y observar

La tercera estrategia plantea la observacién de las vivencias y los espacios sociales,
dentro y fuera de los colegios, con el propésito de aportar informacién respecto de las
condiciones propias del ambiente institucional y del entorno barrial, en los cuales es po-
sible identificar «huellas» o «pistas» que den cuenta de la realizacién de los derechos en

los nifios, las nifias y los jévenes.

Se propone realizar visitas a cada colegio, hacer la revisién documental de todas las
fuentes que se consideren pertinentes para ajustar la valoracién de las vivencias relatadas
y observadas en los y las estudiantes, y trabajar con fuentes vivas, no filtradas, interpre-
tadas o evaluadas previamente, y con fuentes documentales que contienen informacién
primaria sintetizada y reorganizada. Se propone que la informacién recogida sea procesada
mediante la «triangulacién de métodos» y para la que se dispongan diferentes técnicas de
recoleccién de informacién y fuentes, todo ello con el fin de obtener multiples puntos de
vista y un andlisis mds cercano a la realidad. Se recomienda recurrir a diferentes fuentes
documentales como los proyectos educativos institucionales (PEI), de los cuales una ins-

titucién puede tener varias versiones dado que se establecieron como figura obligatoria
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hace cerca de 20 aflos. También se puede acudir a los manuales de convivencia, los pla-
nes de mejoramiento institucional y documentos académicos y de gestién directiva y/o

comunitaria sobre temas diversos, elaborados por parte de las comunidades educativas.

La observacién y la documentacién permiten profundizar y contrastar los relatos de
las vivencias situadas y diferenciadas de los sujetos mediante la presencia directa en los
colegios y en los entornos, y mediante el rastreo documental que refuerza o aporta a la

mejor comprension de la informacién obtenida.

2.2.REFERENTES PARA EVIDENCIAR LA REALIZACION DE
LOS FINES DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

Valorar el cumplimiento del Derecho a la Educacién en los estudiantes, para el caso
de la educacién formal preescolar, basica y media en Colombia, se asocia de manera fun-

damental a la realizacién de los fines de la educacién en ellos.

Estos fines (art. 5° L. 115/1994), que desarrollan de forma particular la primera parte
del articulo 67 de la Constitucién Politica® y el articulo 1° de la misma ley, que indica que
la educacién «es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes», son entendidos como propésitos-guia o logros a obtener de
manera progresiva en los estudiantes, cada vez con mayor nivel de complejidad y rigor,

a medida en que se avanza grado a grado de escolaridad.

Los 13 fines, que ya han sido referenciados antes, son la base para la definicién, en
el articulo 13 de la misma ley, de los objetivos comunes para todos los niveles de la edu-
cacién y de los objetivos particulares de los niveles de preescolar (art. 16), los objetivos
generales de la educacion basica (art. 20) y los especificos de la bésica primaria (art. 21),

de la bésica secundaria (art. 22) y de la educacién media (art. 30).

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO
8  Laeducacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demads bienes y valores
de la cultura. La educacién formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la
pazy ala democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento cultural,

cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del ambiente.
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Con estos mandatos de norma, a ser cumplidos de manera primordial por las institu-
ciones educativas con la participacién solidaria y corresponsable de las familias, el Esta-
do vy la sociedad; el mencionado equipo del IDEP plante6 una comprensién del Derecho
ala Educacion® que tiene su base fundamental en la nocién de dignidad de la persona
humana y sus alcances en los conceptos de subjetividad, diversidad, interculturalidad y

territorio, entre otros.

En coherencia con esa definicion, se planted una propuesta metodoldgica para que el
seguimiento a las politicas educativas y a las propuestas pedagdgicas de las instituciones
se centre en los sujetos principales del derecho, que son los estudiantes, por supuesto
sin ignorar que también son sujetos de ese derecho sus familias, y que a su vez, los do-
centes y administrativos son sujetos de derechos en la escuela. Asi, se propone, mas que
evaluar, calificar o clasificar en ranking el cumplimiento del derecho, valorar su realiza-
cién en los estudiantes, indagando, no sélo en las fuentes y documentos tradicionales,
sino en las vivencias situadas y diferenciadas de ellos, vivencias que se obtienen tanto de
relatos de los mismos estudiantes como del cruce de estos con las vivencias y observa-
ciones de docentes, familiares y allegados suyos. El efecto de la escuela lo evidencian los
propios actores de ella: se ven en la formacién, las actitudes, los conocimientos, las con-

diciones, las relaciones, las capacidades, expectativas y posibilidades de sus estudiantes.

Con estos elementos conceptuales y metodoldgicos definidos, se realizé un ejercicio
de andlisis a profundidad de los fines de la educacién con el propésito de identificar las
categorias principales, o Ideas Fuerza, para desde ellas disefiar una herramienta de va-
loracién que se presenta en otro capitulo del presente documento. Este trabajo arrojo,
luego de varias consultas con expertos y pruebas de pilotaje, que los referentes princi-
pales para ver en concreto los fines de la educacién en los estudiantes son las nociones
de autonomia, de situacionalidad y de participacién; que conociendo de qué manera y
en qué nivel ellas se van transformando y ampliando en cada uno de los estudiantes, se

tienen indicios aproximados sobre su formacién progresiva.

Se definen los siguientes referentes de indagacién para valorar la realizacién de los

fines de la educacién en los estudiantes.

9  Que es complementaria a las nociones de derechos en la educacion y de derechos a partir de la

educacion.
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Referentes de indagacidn para valorar la realizacidn de los fines de la educacidn

Lo que soy Lo que sé, lo que Mi participacidn en el
comprendo mundo

Construccidn de proyectode vida
Expresinasertiva de emociones
Toma decisiones y asumelas
consecuencias

Conciencia éticay moral

Compromiso con el cuidado y respeto
porlavida

2.2.1. Autonomia

La autonomia es el referente central para la valoracién de la realizacién de los fines

Autonomia

de la educacién en los estudiantes, que corresponde con el ser sujeto de identidad. Se
refiere a la capacidad que tiene el estudiante de construir su propia vida y responder por
ella, en el marco de la convivencia, gracias a las diversas herramientas que ha ido conso-
lidando para su vida en su paso por la escuela. La autonomia es «saberse a si mismo» y
«estar en el si mismo», con plena conciencia del respeto por los otros y por el ambiente,

sin los cuales no es posible el si mismo (Maturana, 2002, pp. 135-146).

Indagar por la autonomia, entonces, implica preguntar por la manera cémo el estu-
diante se concibe a si mismo, cémo se piensa en una perspectiva de presente y de futu-
ro, cémo enfrenta la toma de posicién ante sus actuaciones, la valoracién que hace de su
propia vida, de lo que hace consigo mismo y en relacién con los otros y con el medio, y

la forma como aborda su existencia y el cuidado personal en sus distintas dimensiones.

Al tomar la categoria de autonomia, se parte del reconocimiento de cada ser humano

como Unico, con caracteristicas y dimensiones propias que le diferencian y determinan,
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pero que, a su vez, le posibilitan ser y hacer en un contexto determinado y en unas cir-

cunstancias particulares.

Ademis, en este referente se parte de aceptar que una persona auténoma es aque-
lla que se construye a sf misma y elabora su plan de vida, o que est4 en condiciones de
asumir unas posturas ante la vida, dentro de las que estén las relaciones con los demas
y unas expectativas para su desenvolvimiento como persona y como parte de colectivos
sociales. En este sentido, el desarrollo de la autonomia se hace fundamental, ya que le
permite al estudiante decidir por si mismo, esto es, reconocer la influencia que los otros
y las circunstancias ejercen sobre €, pero también el grado de libertad individual que le

otorga la responsabilidad sobre sus acciones.

La autonomia es un elemento fundamental en la perspectiva de los derechos, pues el
sujeto de derechos parte de reconocerse como auténomo, independiente e interdepen-
diente para actuar en los contextos personal y social, por ello, se entiende la autonomfa
como la capacidad de construir la propia vida y de responder por ella en el marco de la
convivencia. Esto implica el auto-respeto, el respeto hacia los otros y hacia el ambiente,

en concordancia con el bucle que articula estos tres dmbitos de ejercicio de los derechos.

La autonomia, entonces, no es s6lo un tema que concierne al dmbito meramente per-
sonal. Sibien tiene su centro en la persona, es en su interaccién social y ambiental como
se evidencia. Es auténoma la persona que pone en accién su autonomfa en su manifesta-
cién personal, en su interaccién con otros y con el ambiente. Como se ve, la autonomia
es relacional; es componente esencial de la auto organizacion, que es la base de la vida.
Si vivir es crearse a si mismo, transformarse sin pérdida de la identidad; conocerse a si
mismo en ese proceso, es también vivir. Ese dominio del vivir y el conocer es el domi-

nio de la autonomia de los sujetos. La agencia del sujeto no tiene otro objeto que este.

Atravesada por la vida y atravesando la vida, la autonomia linda y se configura con
el ejercicio de la libertad. En ese bucle, libertad-autonomia, se considera al ser humano
como ser en proceso, en construccién continua, por lo que su libertad y su autonomia
no estan determinadas ni plenas de una vez y para siempre, sino que se va siendo auté-

nomo v libre en la medida que se ejerce la autonomia y la libertad.

La persona es libre cuando asume actitudes propias que le llevan a actuar con auto-
nomia: la autonomia tiene que ver con la forma como se ejerce de manera concreta la

libertad, en el entendido de que no se puede ser cien por ciento libres. Como dice Kosko
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(2000), «la libertad es multidimensional. Se puede ser libre de una manera y hasta cier-

to grado y no ser libre de otra manera y hasta otro grado» (pp. 57-58).

Lo mismo puede decirse de la autonomia: se puede ser auténomo de una manera y
hasta un cierto grado, y no serlo en los mismos términos. En parte, esto ocurre por el
hecho de que la autonomia esta directamente ligada a la responsabilidad respecto de las
consecuencias de las acciones. Tanto la libertad como la autonomia son constatables en
el marco de la accién, no sélo en el dmbito del pensamiento y la definicién. Se es libre y
auténomo para actuar, hacer, decidir, asumir y pensar o para evitar adelantar estas accio-
nes. Como cada accién o inaccién se da en un contexto social, sus consecuencias afectan

no sélo a la persona que es sujeto de la accién o inaccidn, sino a su entorno, a los demas.

De alli que la autonomia, cuando se analiza desde el ejercicio de los derechos, encuen-
tra sus limites en los derechos de los otros, en el reconocimiento de la diversidad y de la
diferencia. Se puede decir que la realizacién de los derechos pasa por la determinacién
de los grados de autonomia de los sujetos, entendida como los grados de libertad que les

son posibles dentro de condiciones concretas de tiempo, lugar y modo.

2.2.2. Situacionalidad

Se relaciona con la capacidad de los sujetos para comprender e interactuar con el en-
torno (préximo y lejano), siendo capaces de reflexionar sobre las dimensiones que com-
ponen los ambientes en los que interacttan y, por tanto, interrogarse sobre el devenir

del proyecto social y politico en que se encuentran.

La situacionalidad lleva al estudiante a reconocerse como un ser en el mundo, una
persona que va més alld de ser pasiva ante su realidad y frente al contexto en que vive.
Este es un sujeto que percibe y comprende aquello que le ocurre y que ocurre en su en-
torno, y que aporta en esa ocurrencia a través de los conocimientos disciplinares y de
distinto orden que ha obtenido en su paso por la escuela y por los distintos &mbitos de
actuacién, o por medio de la puesta en escena de sus capacidades cognitivas, sociales,
emocionales que lo constituyen. Es un sujeto que estd situado, porque su corporeidad le
limita a un espacio particular y a un territorio, pero su capacidad reflexiva le lleva a in-

teriorizar su contexto, a comprenderlo y a proyectarlo.

Este referente est4 relacionado con el conocimiento, con la manera como los sujetos, en
este caso los estudiantes, lo utilizan para interactuar con el entorno. Se parte de laidea de

que esta interaccién con el conocimiento que han ido construyendo, a lo largo de su paso
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por la escuela y por fuera de ella, les permite comprender el mundo en que se encuentran
y responder de manera adecuada a las demandas que se les plantean desde los diferentes
dmbitos en que se desenvuelven. La situacionalidad se refiere a las perspectivas desde las
cuales los sujetos comprenden el mundo y se ubican o sittan en él, y desde el cual le dan
sentido; se refiere al lugar desde el que se interpreta, desde el que se emite un determina-
do enunciado. A partir de la propuesta que plantea el IDEP, de manera particular se indaga
por la comprensién y conocimiento sobre aspectos de orden histérico, cultural y normati-
vo en que se desenvuelven los estudiantes. Se considera entonces que la educacién brinda
herramientas conceptuales y metodoldgicas que les permiten ubicarse en el mundo y desde
ahi interactuar. De tal forma, se esperaria que al culminar la educacién media los estudian-
tes puedan ubicarse en las disciplinas y desde ahi aportar a la comprensién y a la explica-

cién de eventos sociales o naturales,asi como a la solucién de problemas de diversa indole.

También se refiere al reconocimiento de la identidad, a la manera como esta ha sido
construida, asumida y fortalecida en los procesos educativos. Por ejemplo, un sujeto bus-
ca la construccién de una identidad colombiana al aprehender la cultura nacional, los
simbolos patrios y su historia. Esta identidad es muy importante para la construccién de
la Nacién, ya que genera patriotismo, entendido este como el amor al pais y como com-
prensién de ser parte de un proyecto social y colectivo en los &mbitos locales, regionales
y nacionales e internacionales. Por su parte, el aprendizaje de la historia es fundamen-
tal para comprender los acontecimientos actuales y tener la conciencia de no repetir los
errores del pasado. Conocer la historia permite visualizar el pais que se quiere, y realizar
acciones en el presente para lograrlo. Asi, se comprende como la posibilidad que tiene
el estudiante para reconocerse como un ser tnico, distinto de los demds, distinto de su
contexto, pero vinculado a los otros por su condicién humana y vinculado a su contex-
to por su corporeidad. El ser situado conlleva al bucle de lo propio y lo distinto que en
ese juego constituye la persona. Una dindmica que va desde lo intimo de cada indivi-
duo hacia los otros y lo otro para comprenderlo, asumirlo y transformarlo, a la vez que

esos elementos retornan a la persona para constituirla, transformarla y hacerla quien es.

La situacionalidad hace conscientes a las personas de su realidad y de sus potenciali-
dades para intervenir en ella. También le permiten comprender que su realidad va mas
alld de su contexto particular y local, llevindola a reconocerse como parte de un todo
mayor, de un mundo y de un universo. En ese reconocimiento, asume que su vida esta
determinada por un tiempo y un espacio, lo mismo que por una serie de circunstancias

que se desarrollan y que se afectan mutuamente por el fenémeno de la globalizacién.
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En esta dinamica, la persona comprende que puede incidir en su contexto, y que este
a su vez influye en ella. Comprende que su ser tnico y distinto también es afectado por
los otros y afecta a los demés: define el contenido de las relaciones de los sujetos con los

otros hombres y mujeres en el marco de las condiciones histéricas determinadas.

Las interacciones sociales se dan en un contexto de espacio y tiempo. Estas dimen-
siones configuran la situacionalidad del ser humano, pero sélo es asi cuando esa perso-
na las asume y les da sentido. Se refiere al tiempo, al espacio y a las personas presentes
en una situacién concreta, esto quiere decir que es posible hacer un esquema abstrac-
to y entender a través de modelos de pensamiento un hecho concreto o situacién. Sin
embargo, al generar un andlisis factico de esta idea, de manera inmediata emerge en la
visién el sujeto, que no simplemente «estd» en la situacién sino que tiene la facultad de

imprimirle intencionalidad a todas sus vivencias.

Aqui es necesario hacer la distincién entre situacion y situacionalidad. La primera
es referida al contexto, a las condiciones propias de la exterioridad, lo mismo que a la
interioridad de cada persona y su interaccién. Y la segunda, se refiere a la posibilidad

de pensarse, de hacerse vida y de transformar y transformarse a partir de tal situacion.

Desde la filosofia contemporanea, y en especial la latinoamericana, se han venido
construyendo categorias de andlisis en relacién al contexto en el que se produce la ra-
z0n; en este sentido, se plantea dicha nocién, concerniente al compromiso politico del

pensamiento con sus circunstancias, asi lo define Auat (s.f.):

La situacionalidad del pensar no consiste meramente en la obvia
alusién a las circunstancias que imprimen un sesgo particular a cada
pensamiento, sino en la asuncién critica, hermenéutica y axioldgica
del punto de vista desde donde se habla y piensa, de tal manera que
el compromiso politico resulta un componente ineludible del pensa-
miento més serio. Un compromiso que condiciona la direccionalidad
de nuestras busquedas y respuestas teéricas, pero también la riguro-

sidad de las mismas (p. 1).

La situacionalidad, entonces, es posibilidad de transformar y transformarse en situa-
cién. No se trata de tener en cuenta cada elemento por separado o cada contexto como

ajeno ala vida de la persona. Tampoco reconocer a la persona como unica, independiente
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de los otros y de lo otro. Es la persona la que se transforma por la influencia de las situa-
ciones, pero también la que transforma las situaciones. Muchas de esas interacciones y
transformaciones pueden tGnicamente darse en el dmbito del pensamiento, y esto, en si

mismo, le permite reconocer su ser y estar situado.

La situacionalidad es posible cuando se reconoce a la persona concreta en un espacio,
un tiempo y una realidad concreta, en interaccién con otros, teniendo en cuenta que ain
su no-accion es interaccion en la medida que afecta a los demas. El territorio hace con-
creta la cualidad de «situado» del sujeto, asi como la diversidad hace concreta su cuali-
dad de «diferenciado». El que el sujeto sea, a su vez, situado y diferenciado, hace que se

amplie la nocién de territorio mas all del espacio geogréfico.

2.2.3. Participacion

Se refiere a la accién de incidencia cierta de los estudiantes, la cual est4 ligada a la
participacién en «asuntos» concretos que afectan la vida de las comunidades. Se trata de
ver si efectivamente tienen la formacién para tramitar «asuntos» reales que afectan su
disfrute del derecho; si participan desde sus saberes y expectativas en la construccién de
conocimiento, en las précticas pedagégicas, de convivencia y organizacién escolar, como

en la creacién y la produccién, sea de objetos materiales o inmateriales.

La persona trasciende su intimidad y se deslimita en un dmbito de actuacién con
otros. En la medida que interviene, crea, aporta, transforma y produce, participa en su

consolidacién como ser humano y en la consolidacién de los demés.

El ser social se configura como sujeto que vive activamente, se relaciona en la coti-
dianidad desde las acciones que corresponden a un momento histérico, lugar y cultu-
ra determinada. Se constituye politicamente desde lo ético, el conflicto, la alteridad, el
reconocimiento y aceptacién de la diversidad; demanda y asume una posicién de com-
prensién e interpretacién de las estructuras sociales y econémicas, y asi, estd en la po-
sibilidad de convertirse en un individuo activo que se expresa en el ejercicio pleno de
la ciudadanta, la cual se establece consigo mismo, con los otros, con el ambiente y con
las instituciones. El ser social se reconoce en el compromiso y pertenencia respecto de
la sociedad plural y multicultural en que vive. Por ello, la educacién ha de propiciar su
emergencia como sujeto de derechos, y responsable de ciertos deberes, con una postu-
ra critica, propositiva y transformadora frente a sus contextos y a las condiciones que

limitan y posibilitan su accionar en la sociedad.
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Su dimensién social, entonces, le lleva a apropiarse de si mismo y de los elementos
a su alcance para hacer que sean significativos para si, pero que, al mismo tiempo, le
permitan construirse como persona y apoyar a otros en su proceso de construccién. De
esta manera, su participacién efectiva es el aporte que hace, desde su «si mismo» en su
contexto, al mundo y a los otros. La realidad externa y las tensiones personales llevan
a cada ser humano a participar, a moverse en ese escenario para aportar, para transfor-

mar, para apoyar y, en ultimas, para ser.

La participacién aparece como un acto de exterioridad, como el movimiento que lle-
va a la persona a relacionarse con el mundo exterior. Pero es un movimiento de interio-
ridad en la medida en que cada persona pone en juego su ser Unico, su ser particular. En
cada situacién en la que participa el ser humano expone lo que él es y lo que vale como

persona en funcién y en relacién con las demés.

Para las personas involucradas en la educacidn, la participacién cobra importancia en
diferentes sentidos: por una parte, la necesaria incidencia de las personas y comunida-
des en la toma de decisiones de diferente orden, pero también, en el proceso pedagégico
propiamente dicho, dado que se trata de garantizar que los sujetos intervengan efecti-
vamente en la medida en que las précticas escolares promuevan la construccién activa y
colectiva de conocimiento, como en la creacién y la produccién de hechos y de objetos a

manera de incidencia de los estudiantes en asuntos de la vida.

Respecto a la incidencia, por ejemplo, la escuela puede promover el desarrollo de
proyectos y de producciones relacionadas con la elaboracién de textos de diversa indole
mediante los cuales expresan sus comprensiones y puntos de vista, sus acuerdos o des-
acuerdos respecto a temas de su interés y/o del interés de su colectivo, pero ademds la
elaboracién de producciones estéticas literarias (poemas, cuentos, novelas, obras teatra-
les), producciones artisticas (pintura, escultura, artesanias), bienes materiales, servicios
y producciones tecnolégicas y cientificas (disefios, artefactos electrénicos, maquinas, et-
cétera), entre otras que se encuentren a tono con el componente de formacién para el
trabajo y la productividad, establecido como uno de los fines de la Ley General de Edu-

cacién y como parte de los propésitos de la Constitucion Politica™.

OO
10 Elarticulo 67 incluye el parrafo «La educacién formara al colombiano en el respeto a los de-
rechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el

mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccién del ambiente».

_69_



Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

Es importante desarrollar la idea del trabajo no sélo entendido como productividad
laboral, sino también para la productividad en el sentido de creacién y de intervenciéon
en la cultura y en las demas actividades del mundo de la vida. Con esto se quiere reco-
nocer que la productividad y el trabajo pueden verse en todas las etapas de la formacién

de nifios, nifias y jévenes, y no solamente en la transicién entre la escuela y la empresa.

Es recomendable profundizar en el concepto de trabajo desde una perspectiva socio-
l6gica que permita diferenciarla (aunque no sustraerla) del mero acto productivo econé-
mico. Ya desde una etapa muy temprana de los estudios acerca del trabajo, Marx y Engels
exponian que el trabajo estd més all4 de la produccién econémica y que se constituye
en esencia humana; un elemento que distingue a la especie de otras en su capacidad de

imaginar, crear, recrear y transformar los elementos de la naturaleza.

De esta manera, si se afirma que la dignidad humana es la realizacién del ser, esta
pasa por el trabajo y por la produccién en el dmbito de su predileccién, mediadas por la

apropiacién de saberes y la capacidad de aplicacién de los mismos.

El trabajo es la fuente de toda riqueza, afirman los especialistas en
economia politica. Lo es, en efecto, a la par que la naturaleza, que le
provee de los materiales que él convierte en riqueza. Pero el trabajo
es muchisimo mas que eso. Es la condicién bésica y fundamental de
toda la vida humana. Y lo es en tal grado que, hasta cierto punto, de-

bemos decir que el trabajo ha creado al propio hombre (Engels, 1876).

La utilidad de retomar a uno de los clasicos de la sociologia estriba en que estos au-
tores abordan el concepto hasta llegar a sus origenes, permitiendo ligar el espiritu hu-
mano con el trabajo, a través de su realizacién en lo que vendria a ser una faceta de la

dignidad humana.

En construcciones tedricas mas contemporéaneas la nocién de trabajo tiene, o puede
llegar a tener, vertientes diferentes al concepto clésico de trabajo remunerado, que se en-
tiende mejor si se le denomina «empleo», segtin lo indica Adam Schaff (1988): «El traba-
jo (segun lo entendemos hoy) se verd sustituido por ocupaciones ttiles para el hombre,
directa o indirectamente utiles para la sociedad, lo cual hara posible que el proceso, en

su conjunto, pierda el signo dramético que hoy parece atn tener» (p. 85).
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Esto es relevante si se quiere articular el concepto de trabajo en relacién con la for-
macién académica para la participacién efectiva, quiza porque este epistemélogo y fi-
l6sofo polaco ya vislumbraba otros tipos de trabajo, una transformacién en sintonia
con el devenir de la tecnologia y de las sociedades actuales, entre los que caracteriza
a las ocupaciones (utiles o0 no) para su ejecutor y para la sociedad, y por supuesto, el

empleo-trabajo que se conoce actualmente.

A partir de esto, se entiende que el trabajo puede ser asumido en un cardcter més
amplio y ser considerado no sélo en funcién del aporte econémico, sino también en re-
lacién con el aporte cultural, o en términos mds generales, con los aportes vistos desde
las necesidades del espiritu y la realizacién de su esencia, alentando a una «ocupacién

atil» que cualquiera que sea su manifestacién dignifique a su ejecutor.

Lo anterior invita a reflexionar en torno al concepto de productividad, sin la necesidad
de encasillarlo tnicamente bajo la definicién de «formacién para el trabajo» o de «edu-
cacién para la productividad». Para ello es interesante rescatar la ponencia de Romero
(2013) acerca del arte y la creatividad en la escuela. Esta ponencia precisa el diagnésti-
co que en los paises industrializados se ha hecho sobre las prioridades educativas de los
nuevos trabajadores, que incluyen conocimientos basicos, habilidades para la vida y cua-
lidades personales, e indica ademas que el contexto actual se concentra exclusivamente
en los conocimientos basicos, dejando de lado el «<aprender a aprender». Y es alli donde
el mismo sector productivo (al menos en Norteamérica) ha realizado investigaciones,
encontrando que las escuelas secundarias especializadas en artes tienen altos niveles de
motivacion y ofrecen a los estudiantes habilidades para trabajar en equipo, flexibilidad
de pensamiento y una serie de herramientas que les son utiles, tanto si eligen continuar

una formacién artistica como si no (Romero, 2013, p.171).

En efecto, el concepto de productividad, incluido dentro del de participacién, sirve
para entender que otras productividades son posibles y hasta deseables, en las que no
estd necesariamente implicito el factor lucrativo (aunque puede ser una consecuencia

de estas productividades, mas no un fin en sf mismo).

Como la participacién es un movimiento desde la interioridad personal, requiere de
unas condiciones en la exterioridad; en este caso, de unos mecanismos, de unos princi-
pios y de unas necesidades particulares: no se trata de participar por participar o de con-
siderar cualquier actuacién humana como una participacién. Hay unas condiciones que

permiten determinar una accién humana como accién participativa: ella es expresion

_71_



Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

de la capacidad de concrecién del sujeto politico y social entendido como actor con ca-
pacidad de incidencia real en la construccién de relaciones éticas y politicas garantes
de derechos; y como se dijo arriba, capacidad también asociada a las maneras como las
personas toman su lugar en el mundo mediante formas de ser creativo y productivo, de
trabajar y de participar en las dindmicas culturales, dentro de las cuales se pueden con-

siderar las econémicas.

Con esto, la valoracion de la categoria de participacién se enfoca al contexto de la in-
teraccién social con fines particulares de incidencia en la transformacién del contexto,

de la vida propia y de los demds.

2.3.DESCRIPTORES, INDICADORES DE VALORACION Y ASPECTOS
OBSERVABLES PARA LA VALORACION DE LA REALIZACION
DE LOS FINES DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

El equipo de trabajo del IDEP realizd un ejercicio de andlisis sobre el sentido y alcan-
ce de cada uno de los fines de la educacién (art. 5° L. 115/94) y de las relaciones entre
ellos, e identificé, a partir de las Ideas Fuerza subyacentes, un grupo de descriptores
generales para valorar su realizacién o concrecién en los estudiantes. Lo hecho consis-
tié en una deconstruccién de los fines, entendida como el ejercicio de desagregar las ideas
expresadas en ellos en la bsqueda de los elementos en tension, diferencias y, algunas
veces, contradicciones que le dan caracter holistico al sujeto y a sus relaciones. Son crite-

rios para la «observacién» de los referentes: autonomia, situacionalidad y participacion.

Precisamente para una aproximacion a estos referentes, por cada descriptor, que son
grandes Ideas Fuerza, se definieron unos indicadores de valoracion como criterios inter-
medios, para llegar luego a hechos, condiciones o situaciones concretas y potencialmente
perceptibles en los estudiantes, que en esta propuesta se denominan aspectos observables.
Estos se desagregan a su vez en una baterfa de preguntas que son las incluidas en los cues-
tionarios tanto de estudiantes, como de docentes y padres o madres de familia. Los aspectos
observables se repiten, adaptados segtn el estamento, en los tres instrumentos de consul-

tay en unas guias para grupos focales que también se incluyen en esta propuesta del IDEP.
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¢.3.1. Los descriptores

Cada uno de los descriptores explica las nociones y/o conceptos del derecho o de la
pedagogia con los cuales puede ser identificado, y de igual manera, sistematiza logros,
capacidades o competencias que pueden ser observados en los sujetos como indicado-
res de la realizacion del Derecho ala Educacién en clave de los fines indicados por la ley.

Los descriptores propuestos son ocho:

0. El desarrollo y la expresidn de la personalidad

Respecto al desarrollo y expresién de la personalidad es importante tener en cuenta
que su realizacién como derecho, desde la perspectiva de los sujetos, implica construir la
realizacion individual, pero en el contexto de lo colectivo, caracterizado, en este enfoque,

por su definicién y entendimiento en una perspectiva intercultural y de la diversidad.

Por lo tanto, la compresién de este descriptor implica leer en clave la expresién de la
libertad, pero en el contexto de los valores y tendencias de una sociedad cada vez més

plural y multiforme.

Desde la dimensién del lenguaje juridico, es importante presentar la forma en que La Corte

Constitucional ha abordado el tema, asf en la sentencia C-481 de 1998, afirmé lo siguiente:

Al interpretar el articulo 16 constitucional que consagra el libre
desarrollo de la personalidad, el intérprete debe hacer énfasis en la pa-
labra «LIBRE», mds que en la expresién « DESARROLLO DE LA PERSO-
NALIDAD», pues esta norma no establece que existan determinados
modelos de personalidad que son admisibles y otras que se encuentran
excluidas por el ordenamiento, sino que esa disposicién sefiala «que
corresponde a la propia persona optar por su plan de vida y desarro-
llar su personalidad conforme a sus intereses, deseos y convicciones,
siempre y cuando no afecten derechos de terceros, ni vulneren el or-
den constitucional». Por ello esta Corte y la doctrina han entendido
que ese derecho consagra una proteccién general de la capacidad que
la Constitucién reconoce a las personas para autodeterminarse, esto
es, a darse sus propias normas y desarrollar planes propios de vida,

siempre y cuando no afecte derechos de terceros.
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Y mediante la sentencia SU-642 de 1998, sostuvo:

El derecho fundamental al libre desarrollo de la personalidad pro-
tege la capacidad de las personas para definir, en forma auténoma,
las opiniones vitales que habran de guiar el curso de su existencia. En
esta medida, ha sefialado que, en el articulo 16 de la Carta Politica,
se consagra la libertad in nuce, toda vez que cualquier tipo de libertad
se reduce fundamentalmente a ella o, dicho de otro modo, la anota-
da norma constitucional constituye una clausula general de libertad.
Asi caracterizado, el derecho al libre desarrollo de la personalidad pre-
supone, en cuanto a su efectividad, que el titular del mismo tenga la
capacidad volitiva y la autonomia suficiente para llevar a cabo juicios
de valor que le permitan establecer las opciones vitales conforme a las

cuales dirigird su senda existencial. (la negrilla es nuestra).

De acuerdo con lo anterior, el concepto de Libre Desarrollo de la Personalidad no pue-
de ser ajeno a un derecho de igual entidad que le de vida y forma, es decir que el desarro-
llo de la personalidad no es posible sin el concurso de un vehiculo de carécter filoséfico
y legal que lo permita. Esta probado que «El fin ultimo de la educacién es lograr o promover

el libre, pleno y arménico desarrollo de la personalidad del educando» (Benavides, s.f.).

Este descriptor también esta relacionado con la nocién de la construccién de subje-
tividades y del reconocimiento de la singularidad de las personas en el contexto educa-
tivo. Dado que en los enfoques tradicionales de investigacion se asume que los sujetos
se encuentran inmersos y determinados por sus condiciones histéricas (clase social,
ideologia, partidos politicos, etcétera), en la propuesta se plantea indagar por sujetos si-
tuados y diferenciados, lo que implica, atendiendo a la conceptualizacién de Zemelman
(1987), una visién de sujeto mas abierta, donde este crea su propia historia, dotdndola

de sentido y significacion.

En sintesis, el desarrollo y la expresion de la personalidad se refieren a la construc-
cién de la realizacién individual, en un contexto colectivo, intercultural y diverso. Esta
realizacién alude también a la capacidad del sujeto de saberse ubicado en un contexto

histérico y cultural, con capacidad de decidir por sf mismo.
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Indicadores de valoracién:

1. Elestudiante construye su proyecto de vida.

2. Elestudiante toma decisiones y asume las consecuencias.

b. El manejo del cuerpo y de las emociones

Define el dmbito de las acciones del sujeto en relacién al cuidado de su cuerpo y el de
los demas, asumiendo hébitos saludables para su desarrollo fisico, sexual y emocional.
Este descriptor estd relacionado con la complejidad del sujeto en cuanto a las transfor-
maciones de su cuerpo, sus emociones, sentimientos e ideas que derivan de su relaciéon
con diferentes personas, entornos y escenarios, potenciando sus posibilidades para ac-
tuar frente a la incertidumbre y tomar decisiones que fortalezcan el desarrollo de su

personalidad, la valoracién de sf mismo y la determinacién de su postura en el mundo.

Indicadores de valoracién:

1. Nutmero de horas a la semana de actividad fisica y recreativa
realizada por el estudiante.
¢. Elestudiante realiza précticas sociales saludables.

3. Elestudiante expresa sus emociones asertivamente.

C. La conciencia sobre la vida y los ambientes

Este descriptor se relaciona con la nocién de territorio presentada; es el referente que
se corresponde con el dmbito de actuacién ambiental, que incluye los ambientes natura-
les, relacionales y los artificiales, como es el caso del espacio publico, los equipamientos
de la ciudad, el urbanismo y la tecnologfa; la relacién de estos con el sujeto ambiental

que tiene un caracter de interaccién.

El caracter de sujeto situado implica que el estudiante se asuma a si mismo, a las
otras personas y a la naturaleza como organismos vivos interrelacionados e interdepen-
dientes, de ahf que también deba considerar las particularidades, las diferencias y los
ambientes de diversidad, sean estos naturales o culturales, dentro de los cuales estan

los ambientes que pueden ser considerados como artificiales, o creados por efecto de la
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accién humana. Este descriptor permite dar cuenta de la situacionalidad y auto-ubica-
cién del estudiante en sus entornos geograficos y culturales en un tiempo, un espacio y

unas condiciones particulares.

Define el &mbito de actuacién que da cuenta de las relaciones con el ambiente, lo que
incluye al cosmos y al hombre mismo. Es en este dmbito de actuacién que se especifica
el paradigma del Buen Vivir. La vida incluye a toda la naturaleza, no sélo al hombre, por

eso, este dmbito de actuacién pone de relieve el respeto a la dignidad de la naturaleza.

Indicadores de valoracién:

1. Elestudiante se compromete con el cuidado y respeto por la
vida.
2. El estudiante participa en actividades de cuidado y uso res-

ponsable de los recursos naturales y bienes sociales.

d. El reconocimiento critico, reflexivo y propositivo de los

Derechos Humanos, la justicia, la politica y la autoridad

Este descriptor se relaciona con el &mbito de actuacién del sujeto en su dimensién
sociocultural, entendiendo que el sujeto se construye en su relacién con los otros, lo que

lo hace diverso y capaz de transformar su realidad concretando su proyecto histérico.

Define el &mbito de actuacién de los sujetos consigo mismos, en funcién de su di-
versidad. Es el lugar donde se construyen y se leen a si mismos como sujetos. Integra y
sintetiza las relaciones con los otros y con la naturaleza desde la perspectiva del si mis-
mo para entrar en el terreno de la constitucién de sujetos politicos; es decir, sujetos que
asumen responsabilidades por sus actos, trascienden el &mbito de lo individual y se vin-

culan con lo comun y lo publico.

Las nociones de un reconocimiento critico de la autoridad tienen que ver con la cons-
truccién de un sujeto situado y diferenciado, en términos de su territorio, capaz de re-

conocer el por qué de su autonomia y actuar acorde a ella.

Indicadores de valoracién:

1. Elestudiante actda bajo una conciencia ética y moral.
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¢.  Elestudiante reconoce la importancia de las normas y de las
instituciones del Estado que las regulan.

3. Elestudiante participa en la construccién colectiva de acuerdos.

4. Elestudiante conoce y pone en préctica el ejercicio de los De-

rechos Humanos.

e. La comprension critica de la historia, la cultura y la diversidad

Este descriptor parte de una visién centrada en la participacién del sujeto en relacién
con su conciencia histérica; también relaciona su aprendizaje de la cultura no para adap-
tarse sino para cambiar, de manera que es capaz de intervenir en la realidad. La com-
presion critica de los procesos culturales tiene que ver con su capacidad de reconocer las
diferencias y las desigualdades para la construccién social de una cultura democrética
y la afirmacién de las identidades diversas en su interior. En sintesis, este descriptor se
refiere a la toma de conciencia histérica del sujeto para participar y proponer cambios en

lo social y lo cultural desde una perspectiva del reconocimiento de la diversidad.

Indicadores de valoracién:

1. Elestudiante comprende aspectos culturales que han incidi-
do en su identidad.

2. Elestudiante considera que su proyecto de vida se relaciona
con la historia y con su comunidad.

3. El estudiante comprende los factores que inciden en la

diversidad.

f. La conciencia de la soberania nacional y la solidaridad para la

integracion, la ubicacidn y la intervencién en el mundo

El territorio es la nocién que entra en consideracién en este descriptor por consi-
derarse no s6lo como un elemento dentro de un sistema espacial sino que también es
tiempo, contexto, cultura. Esta idea, en lo que se refiere a la reproduccién de una no-
cién de identidad nacional, ha generado como proyecto politico tensiones particulares

en América Latina.
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De particular importancia para la conciencia de los sujetos respecto a la significacién
de la soberania nacional, resulta la comprensién de la dignidad como fundamento de la
educacién politica y en derechos, ya que a partir de esta es posible que emerja el reco-

nocimiento de la diversidad.

La solidaridad de las personas, de las comunidades y de los pueblos, permite que el
sujeto se relacione con sus mundos préximos y distantes; allf es posible el reconocimien-
to de la diversidad como fundamento del proceso social encaminado hacia la realizacién
de proyectos colectivos de grupos humanos y entornos préximos a los estudiantes, como
también de proyectos de vecindario, de municipios y agrupaciones mas amplias, pasan-

do por los proyectos de Nacién y de comunidad internacional.

Lo anterior potencia el desarrollo de un pensamiento complejo respecto a la identi-
dad nacional y los procesos sociales que reclaman posiciones supranacionales vincula-
das a temas como la defensa de los Derechos Humanos, la guerra y el respeto al medio
ambiente; y en este sentido, el sujeto se aproxima de manera critica al entendimiento

del proceso de la mundializacién de las actividades humanas.

En otras palabras, este descriptor hace referencia a la comprensién de la dignidad
como fundamento de la politica y los derechos, basados en el reconocimiento de la di-
versidad, la democracia, la autonomia y la autodeterminacién de las personas y las na-
ciones, asi como la solidaridad entre las comunidades y los pueblos, y la comprensién

critica de los procesos de mundializacién de las actividades humanas.

Indicadores de valoracién:

1. Elestudiante acttia en el marco de la Constitucion.

2. Elestudiante se comprende como sujeto perteneciente e in-
tegrante de la Nacion.

3. Elestudiante participa en acciones que aportan a la transfor-
macién de contextos locales y globales.

4. Elestudiante comprende el fenémeno de la globalizacién.
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g. Los hdbitos para el acceso y la generacién de conocimiento

Dentro de los procesos clave de la educacién se encuentra el escenario de la produc-
cién y reproduccién del conocimiento, esto con el fin de darle un contexto territorial a
los sujetos, de la misma manera que los dota de herramientas para la participacién, la

convivencia y el trabajo.

Los habitos para acceder al conocimiento son la clave para un proceso de democra-
tizacién de la educacién, de modo que los escenarios educativos deben propender hacia
dicha realizacién. Estos habitos son definidos en esta propuesta segin la nocién acufiada
por J. Delors (1996) de Aprender a conocer, que se sintetiza en la capacidad del sujeto de
combinar una cultura general suficientemente amplia con la posibilidad de profundizar
los conocimientos en un pequefio nmero de materias. Se trata de «aprender a apren-
der para poder aprovechar las posibilidades que ofrece la educacién a lo largo de la vida»
(p-36). En pocas palabras, este descriptor se refiere a la construccién y uso pertinente
del conocimiento para la participacién, la convivencia y el trabajo, desde la perspectiva

de aprender a conocer y de aprender a aprehender a lo largo de la vida.

Indicadores de valoracién:

1. El estudiante busca informacién en diferentes fuentes para
hacer consultas y resolver preguntas de investigacién.

2. Elestudiante escribe textos propios presentando sus reflexio-
nes de conocimiento.

3. Elestudiante propone discusiones sobre temas de su interés.

h. El uso del conocimiento en la solucién de problemas, la

participacion, la creacién, la produccion y el trabajo

Este descriptor se relaciona con la nocién de Aprender a hacer (Delors, 1996), que se
refiere no solamente a la adquisicién de competencias profesionales sino que abarca un
campo mas amplio concerniente a las capacidades del individuo para hacer frente a di-
versas situaciones y al trabajo en equipo. Esta nocién también incluye la idea de «apren-
der a hacer en el marco de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen
a los jovenes y adolescentes, bien espontdneamente a causa del contexto social o na-

cional, bien formalmente gracias al desarrollo de la ensefianza por alternancia» (p. 36).
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En este sentido, el sujeto cuestiona de manera pertinente las posibilidades de apli-
cacién del conocimiento, recurriendo a expresiones y lenguajes multiples (incluyendo la

tecnologia) que estimulan la creacién colectiva.

El estudiante aplica sus conocimientos para concebir, concretar y aplicar ideas y estra-
tegias con objetos materiales e inmateriales de calidad que contribuyan en su formacién
integral y orienten su proyecto de vida, dinamizando su intervencién en la transforma-
cién de la realidad. La produccién se entiende de manera amplia; el estudiante produce
composiciones artisticas, textos, modelos o artefactos que surgen de sus necesidades,

intereses, emociones y demandas sociales.

En pocas palabras, este descriptor implica la capacidad del individuo para identificar
problemas, disefiar y aplicar soluciones desde la perspectiva de aprender a hacer para la

transformacién de la realidad.

Indicadores de valoracién:

1. El estudiante comprende procesos y fenémenos natura-
les y sociales, asi como el uso de modelos y mecanismos de
constatacion.

2. Elestudiante aplica sus conocimientos en la resolucién de
problemas.

3. Elestudiante trabaja de forma colaborativa.

4. Elestudiante produce objetos materiales e inmateriales de ca-

lidad aplicando sus conocimientos y soluciones.
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2.3.2. Matriz de descriptores, indicadores y referentes para la valoracion
de la realizacion de los fines de la educacion en los estudiantes

Los puntos que se han desarrollado a lo largo de este capitulo estan intimamente re-

lacionados. Estas relaciones se tienen en cuenta para definir los aspectos a indagar a tra-

vés del grupo de instrumentos elaborados con el fin de valorar la realizacién del Derecho

a la Educacién en los estudiantes; en este caso el derecho asociado a los fines estableci-

dos enlaley. Como se puede apreciar, cada uno de los descriptores cuenta con varios in-

dicadores de valoracién, los cuales corresponden a uno de los referentes de indagacién

expuestos: autonomia, situacionalidad y participacién™.

Cuadro 1. Descriptores, indicadores y referentes

Descriptor

Indicador de valoracion

Referente a observar
en los estudiantes

1. El desarrollo y la expresion de la
personalidad. Se refiere a la construccion
de la realizaci6n individual en un contexto
colectivo, intercultural y diverso. Esta
realizacion se refiere también a la
capacidad del sujeto de saberse ubicado
en un contexto histérico y cultural con
capacidad de decidir por si mismo.

1. El estudiante construye
Su proyecto de vida.

¢. El estudiante toma decisiones
y asume las consecuencias.

Autonomia.

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

11  El término «indicadores de valoracién» que se plantea en esta propuesta se aplica para tener

referentes en cada estudiante respecto de qué efecto tiene lo trabajado desde la escuela. Sin

desconocer la importancia de la cantidad de recursos que se destinan por estudiante, la nocién

de indicador acogida permite ver qué hacen esos recursos o esfuerzos en el estudiante. Al res-

pecto, Luis Eduardo Pérez expresa «si se acepta que el desarrollo puede ser entendido como la

expansion de las libertades y las capacidades de las que pueden disfrutar las personas, es po-

sible argumentar que lo que realmente importa medir, en términos de bienestar, es el nivel de

realizacién que alcanzan las personas sobre un conjunto de libertades socialmente protegidas»
(Pérez, Uprimny, & Rodriguez, 2012, p.101).
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Descriptor

Indicador de valoracidn

Referente a observar
en los estudiantes

2. El manejo del cuerpo y de las
emociones. Se refiere a la complejidad del
sujeto en cuanto las transformaciones de
SU Cuerpo, sus emaciones, sentimientos

e ideas, que derivan de su relacion con
diferentes personas, entornos y escenarios,
potenciando sus posibilidades para actuar.

3. Ndmero de horas a la semana
de actividad fisica y recreativa
realizada por el estudiante.

4. El estudiante realiza practicas
sociales saludables.

Participacion.

5. El estudiante expresa sus
emociones asertivamente.

Autonomia.

3. La conciencia sobre la vida y los
ambientes. Da cuenta de la auto-
ubicacion del estudiante en sus entornos
geogrdficos y culturales en un tiempo, un
espacio y unas condiciones particulares.

6. El estudiante se compromete con
el cuidado y respeto por la vida.

7. El estudiante participa en actividades
de cuidado y uso responsable de los
recursos naturales y hienes sociales.

Participacion.

4. El reconocimiento critico, reflexivo y
propositivo de los Derechos Humanos,
|a justicia, la politica y la autoridad.
Implica la actuacion del sujeto consigo
mismo. Trasciende el individualismo

y la personalizacion para configurarse
como sujeto politico que participay
asume responsabilidades por sus actos,
trasciende el @mbito de lo individual y

se vincula con lo comdn y lo pdblico.

8. El estudiante actda bajo una
conciencia ética y moral.

Autonomia.

9. El estudiante reconoce la importancia
de las normas y de las instituciones
del Estado que las regulan.

Situacionalidad.

10. El estudiante participa en la
construccion colectiva de acuerdos.

11. El estudiante conoce y
pone en practica el ejercicio de
los Derechos Humanos.

Participacion.

5. La comprension critica de la historia,

la cultura y la diversidad. Se refiere a

la toma de conciencia histdrica del sujeto

para participar y proponer cambios en lo
social y lo cultural desde una perspectiva

del reconocimiento de la diversidad para la
construccion social de una cultura democrdtica
y la afirmacidn de las identidades.

12. El estudiante comprende
aspectos culturales que han
incidido en su identidad.

13. El estudiante considera que su
proyecto de vida se relaciona con
|a historia y con su comunidad.

14. El estudiante comprende los
factores que inciden en la diversidad.

Situacionalidad.

_82_




2. UNA PROPUESTA METODOLOGICA PARA VALORAR LA REALIZACION DE LOS FINES DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

Descriptor

Indicador de valoracion

Referente a observar
en los estudiantes

6. La conciencia de la soberania nacional
y la solidaridad para la integracidn, la
ubicacidn y la intervencidn en el mundo.
Se refiere a la comprensidn de la dignidad
como fundamento de la politica y los
derechos basados en el reconocimiento de
|a diversidad, la democracia, la autonomia
y la autodeterminacion de las personas y
las naciones, asi como en la solidaridad
entre las comunidades y los pueblos.
Comprension critica de los proceso de
mundializacién de las actividades humanas.

15. El estudiante actda en el
marco de la Constitucion.

Participacion.

16. El estudiante se comprende
COMO SUjeto perteneiente e
integrante de la Nacidn.

Situacionalidad.

17. El estudiante participa en acciones
que aportan a la transformacin
de contextos locales y globales.

Participacion.

18. El estudiante comprende el
fendmeno de la globalizacion.

7. Los hibitos para el acceso y la generacidn
de conocimiento. Se refiere a la construccion
y uso pertinente del conocimiento para la
participacion, la convivencia y el trabajo, desde
la perspectiva de aprender a conocer y de
aprender a aprehender a lo largo de la vida.

19. El estudiante busca informacién en
diferentes fuentes para hacer consultas
y preguntas de investigacion.

Situacionalidad.

20. El estudiante escribe textos
propios presentando sus
reflexiones de conocimiento.

¢1. El estudiante propone discusiones
sobre temas de su interés.

Participacion.

8. El uso del conocimiento en la solucion
de problemas, la participacidn, la creacidn,
|a produccidn y el trabajo. Implica la
capacidad del individuo para identificar
problemas, disenar y aplicar soluciones
desde la perspectiva de aprender a hacer
para la transformacidn de la realidad.

22. El estudiante comprende
procesos y fendmenos naturales y
sociales, asi como el uso de modelos
y mecanismos de constatacion.

Situacionalidad.

23. El estudiante aplica
sus conocimientos en la
resolucion de problemas.

24. El estudiante trabaja de
forma colaborativa.

25. El estudiante produce
objetos materiales e inmateriales
de calidad aplicando sus
conocimientos y soluciones.

Participacion.
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3. HERRAMIENTA PARA LA VALORACION
DE LA REALIZACION DE LOS FINES DE
LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

En este capitulo se da cuenta de las principales caracteristicas de la herramienta de
valoracién diseriada. Para ello, el capitulo se compone de tres partes en las que se expo-
nen: sus caracteristicas, la validacién de los instrumentos que la componen y las carac-

teristicas del aplicativo informatico.

3.1.CARACTERISTICAS DE LA HERRAMIENTA

La herramienta tiene por objetivo valorar la realizacién de los fines de la educacién
en los estudiantes; se sustenta en el marco conceptual presentado en la primera parte y
se compone de: i) tres instrumentos dirigidos a estudiantes, padres de familia y docen-
tes; asi como tres gufas de grupos focales para estos mismos actores. i) Un aplicativo in-

formético que captura la informacién que proviene de la aplicacién de los instrumentos;
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procesa la informacién y emite reportes a nivel del grupo de estudiantes consultado y a

nivel individual. iii) Documentos de apoyo que aportan informacién sobre la herramien-

ta, su sustento conceptual y su interpretacion.

Esquema 2. Herramienta de valoracion

Instrumentos dirigidos a
estudiantes, docentes y
padres de familia

Cuestionarios
Guias de grupos focales

. o Conceptual
(aptura informacion o = Manual de uso
Procesa informacidn Aplicativo informatico Documentos de apoyo ; L
Matrices de sistematizacion
Genera reportes

Orientaciones para interpretar resultados

La herramienta de valoracién construida se sustenta en la idea de que el cumplimien-
to del Derecho a la Educacién se materializa en la realizacién de los 13 fines definidos
en la Ley General de Educacién, comprendidos como metas que deben alcanzar los es-
tudiantes luego de haber pasado por los ciclos de educacién basica y media. Como se ex-
puso en el capitulo anterior, el componente EPP, luego de haber construido la propuesta
conceptual y metodoldgica del Derecho a la Educacién y de analizar cada uno de los fi-
nes, definié ocho descriptores de los que se desprenden 25 indicadores de valoracién

mediante los cuales se da cuenta de los fines educativos (cuadro 1).

Los indicadores, sustentados en el marco conceptual expuesto, son el soporte para
construir la herramienta de valoracién, la cual se desarroll6 siguiendo los pasos que se

presentan en el siguiente esquema:
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Esquema 3. Pasos de desarrollo de la herramienta de valoracion

Estudios Revision Construccidn
omponente epp documental instrumentos

Herramienta
_ Pilowgje e Validacidn Elaboracidn de validada y
interaccion con ie estadistica aplicativo disponible para

uso

El andlisis de los indicadores, a la luz de los referentes de indagacién, llevé a plantear
los principales aspectos que se indagan en los instrumentos elaborados. En los siguien-

tes cuadros se detallan estos aspectos.

Cuadro 2. Indicadores de autonomia: aspectos a indagar

Indicador de valoracion Aspectos observables

1. El'estudiante construye su - Autoestima.
proyecto de vida.
Establecimiento de metas.

Planeacion de acciones para alcanzar las metas previstas.

¢. El'estudiante expresa sus - Reconocimiento de emociones.
emociones asertivamente.
Empatia para lograr ponerse en el lugar del otro.

Control emocional para enfrentar situaciones que generan estrés o

presion.
3. El estudiante toma decisiones y - Toma de decisiones informadas luego de indagar sobre temas 0
asume [as consecuencias. asuntos.

Determinacion para defender ideas y decisiones tomadas.

Asuncidn de las consecuencias como capacidad de responder por
decisiones y actos.

4. El estudiante actia bajo una - Actuacion consecuente con valores y reglas convenidas en los
conciencia ética y moral. colectivos y la sociedad a los que se pertenece.

5. El estudiante se compromete con | - Comprensidn de los problemas y desafios relacionados con el medio
el cuidado y respeto por la vida. ambiente.

Comprensién de la importancia del cuidado de atros.

(onciencia de ser parte de la solucidn.
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Cuadro 3. Indicadores de situacionalidad: aspectos a indagar

Indicador de valoracion

Aspectos observables

6. El estudiante comprende
aspectos culturales que han
incidido en su identidad.

Participacidn en proyectos culturales del colegio.

Articulacidn de la historia familiar y regional con la configuracién como
sujeto autdnomo.

7. El estudiante considera que su
proyecto de vida se relaciona con
|a historia y con su comunidad.

Comprension del aporte del proyecto de vida en la proyeccion como
sujeto.

Comprensidn de la incidencia de la historia del pais en el proyecto de
vida.

Comprension de la relacion entre su proyecto de vida y la influencia de
Otros y en gtros.

8. El estudiante comprende el
fendmeno de la globalizacidn.

Reconocimiento sobre qué es a globalizacion.

Establecimiento de relaciones entre lo global, lo local y la influencia en
actividades de la vida catidiana.

9. El estudiante comprende
|os factores que inciden en la
diversidad.

Comprensidn de aspectos geograficos, culturales, econémicos y sociales
que inciden en la diversidad.

Comprension de que la diversidad se expresa en formas de ser y de
pensar de las personas.

Comprensidn de que es importante aprender a convivir en |a diversidad.

10. El estudiante se comprende
(OMO Sujeto perteneciente e
integrante de la Nacidn.

Reconacimiento de las posibilidades que brinda ser colombiano.

Comprensidn de aspectos que permiten valorarse como parte de una
Nacidn.

Comprension de aspectos que determinan la vida como parte de una
Nacion.

11. El estudiante comprende
procesos y fendmenos naturales
y sociales..

Comprension y explicacion de problemas a partir de conocimientos.

12. El estudiante reconoce la
importancia de las normas y de
las instituciones del Estado que
las regulan.

Identificacion de normas constitucionales.
Reconacimiento de |a funcién del Estado como regulador de la sociedad.
Promacidn del respeto por el Estado y las normas.

Reconacimiento de los derechos fundamentales.
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Cuadro 4. Indicadores de participacion: aspectos a indagar

Indicador de valoracion

Aspectos observables

13. Ndmero de horas a la semana de
actividad fisica y recreativa realizada por
el estudiante.

Realizacion de actividad fisica y su frecuencia.

14. El estudiante realiza practicas
sociales saludables.

Desarrollo de actividades para el cuidado del cuerpo.

Participacion en actividades de promocidn y cuidado de la salud.

15. El estudiante actda en el marco de la
Constitucion.

Actuacion coherente y consecuente con los principios
constitucionales.

Participacion en acciones colectivas y comunitarias en los
entornos préximos y distantes.

Ejercicio personal y comunitario de los derechos constitucionales.

16. El estudiante participa en
actividades de cuidado y uso
responsable de los recursos naturalesy
hienes sociales.

Participacion en el cuidado de bienes e implementos del colegio.

Participacion en actividades para la prateccion y el uso
responsable del medio ambiente.

Participacidn en redes y movimientos ambientalistas.

17. El estudiante participaen la
construccion colectiva de acuerdos.

Construccign de acuerdos colectivos.
Participacidn en toma de decisiones de beneficio comdn.

Asuncién y cumplimiento de acuerdos.

18. El estudiante conoce y pone en
préctica el ejercicio de los Derechos
Humanos.

Participacidn en procesos de restablecimiento de derechos.
Ejercicio y respeto de derechos propios y de los demds.

Respeto por los derechos de los demas.

19. El estudiante escribe textos propios
presentando sus reflexiones a partir de
Sus conocimientos.

Escritura de textos propios para distintos escenarios.

Publicacion de textos propios.

20. El estudiante propone discusiones
sobre temas de su interés.

Bisqueda de escenarios de discusion y participacion.
Participacion en procesos de interés para grupos sociales.

Participacion en debates.

¢1. Aplicacion de conocimientos en la
resolucion de problemas.

Participacidn en la solucion de problemas a nivel local.

Aporta en la identificacion de causas que generan conflictos.

Uso de conocimientos especificos en la resolucion de problemas.

¢2. El estudiante produce objetos
materiales e inmateriales de calidad
aplicando sus conocimientos y
soluciones.

Produccién de distintos tipos de ohjetos.
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Indicador de valoracidn Aspectos observables

23. El'estudiante busca informaciénen | - Utilizacién de diversas fuentes pertinentes de consulta.
diferentes fuentes para hacer consultas
y preguntas de investigacion.

?4. El estudiante participa en acciones | - Participacion en procesos de desarrollo humano.
que aportan a la transformacidn de
contextos locales. - Participacion en actividades de orden local, regional, nacional e

internacional.

25. El'estudiante trabaja de forma - Aportes al hacer trabajos con atros.
colahorativa.
Aportes descubiertos gracias al trabajo colectivo realizado.

Identificados los anteriores indicadores y aspectos a observar de acuerdo con cada
uno de los referentes a indagar en los estudiantes, se pasé a precisar el tipo de instru-
mentos apropiados para conseguir esa informacién. Para ello se hicieron tres conside-

raciones metodoldgicas:

- El centro de la valoracién es el estudiante, por tal razén los
instrumentos a construir debian tener como eje el logro de los
fines en los estudiantes. Esto llevé a construir instrumentos
a través de los cuales se consulta a padres y maestros sobre
estudiantes especificos.

- DPara este ejercicio de valoracién se propone seleccionar estu-
diantes de grados entre séptimo y once porque esta poblacién,
alllevar entre ocho y doce afios en el sistema escolar, ha logra-
do consolidar procesos cognitivos, psicoafectivos, sociales y
educativos que brindan informacién consistente y confiable
sobre los aspectos a indagar de acuerdo con los descriptores,
indicadores y referentes de valoracién propuestos en este do-
cumento. También se propone seleccionar docentes y padres
de familia de estos estudiantes, en la medida en que su inte-
raccién con ellos en diferentes escenarios les permite hacer
una valoracién sobre lo observado. La informacién obtenida
brinda elementos para identificar cémo han avanzado los es-

tudiantes respecto a los aspectos que se indagan.
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+ Laherramienta informética sobre la cual se desarrolla el ejer-
cicio de valoracién debe ser amigable, de modo que las insti-
tuciones educativas la puedan utilizar sin requerir de mayores
desarrollos tecnolégicos, estadisticos y legales. Por esto se
opt6 por elaborar instrumentos de facil diligenciamiento y un
aplicativo que facilite la captura de la informacién y el andli-

sis de resultados.

A partir de lo expuesto, se disefid el siguiente grupo de instrumentos (ver Anexo 1).

Cuadro 5. Instrumentos elaborados

Dirigido a Objetivo Descripcidn
Docentes Recoger informacidn relacionada con Se compone de tres partes: datos de
|a percepcidn que tienen sobre sus identificacion y de las dreas en las que se
estudiantes respecto a los tres referentes | desempena; habitos de estudio; escalas de
de valoracion. valoracidn de los tres referentes: autonomia,
situacionalidad y participacidn.
Padres de Recoger informacidn sobre la percepcion | Se compone de tres partes: datos de
familia que tienen sobre sus hijos respecto a los | identificacion; hdbitos de estudio; escalas de
tres referentes de valoracion. valoracion de los tres referentes: autonomia,

situacionalidad y participacién.

Estudiantes Recoger informacion sobre la percepcion | Se compone de siete partes: datos de

que tienen sobre si mismos con respecto a | identificacion; aspectos familiares; recursos

los tres referentes de valoracidn. con que cuenta para el desarrollo de sus labores
académicas; habitos de estudio; escalas de
valoracion de los tres referentes: autonomia,
situacionalidad y participacién.

A través de los instrumentos de padres y docentes se indagan los mismos aspectos
que en el instrumento de los estudiantes; de esta forma se logra tener varias miradas
sobre la realizacién de los fines de la educacién en los estudiantes puesto que cada uno
de los actores, padres y docentes, valoran cémo perciben al estudiante en cada uno de
los indicadores y aspectos observados. Los datos que arrojan estos instrumentos permi-
ten tener un panorama sobre cdmo se encuentra el estudiante con respecto a cada uno
de los indicadores y referentes de valoracin, resultados que son de utilidad para la ins-
titucién y para los docentes, pues les sirven para identificar acciones de mejora que los

lleven a avanzar hacia la realizacién de los fines de la educacién.
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También se cuenta con tres guias para realizar grupos focales con estudiantes, docen-
tes y padres de familia con el fin de allegar informacién de tipo cualitativo que aporte a la
comprension y profundizacién de informacién que se deriva de la aplicacién de los ins-
trumentos descritos. Para facilitar su andlisis se elaboré una rejilla de sistematizacion.
En cada uno de los grupos focales se indaga por los mismos aspectos, centrdndose en los

tres referentes de indagacién: autonomia, situacionalidad y participacién (ver Anexo 2).

Esquema 4. Percepcion sobre el estudiante situado

Percepcion e
informacion de los
estudiantes sobre sf
mismos

Percepcidn e
informacion de los
docentes sobre sus

estudiantes

Valoracion de la realizacidn, en los

estudiantes, del derecho en clave de
los fines de la educacién

~ Percepcione
informacidn de los
padres sobre sus hijos

Los instrumentos se aplican de manera virtual (en linea) a los actores serialados, con
el fin de que los datos que se deriven de estos ingresen al aplicativo mediante el cual se

lleva a cabo el andlisis de informacién y se generen los reportes.

Por otra parte, la herramienta cuenta con documentos de apoyo
que tienen la funcién de brindar informacién sobre los siguientes as-
pectos, cada uno de los cuales se convierte en un texto independiente:

4. Documento donde se exponen de manera sucinta los referen-

tes conceptuales y metodoldgicos de la herramienta.

h.  Un manual de uso del aplicativo.

. Matrices para apoyar la sistematizacién de los grupos focales.

d. Un documento de orientaciones de interpretacién de

resultados.

_94_



3. HERRAMIENTA PARA LA VALORACION DE LA REALIZACION DE LOS FINES DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

(6mo y a quién se aplican los instrumentos

La herramienta se ha disefiado para el uso particular de las instituciones educativas,
en esta medida son ellas las que definen aspectos como los siguientes: nimero de estu-
diantes a los que se aplicara, grado en que se aplicaré (no inferior a séptimo), momen-
to oportuno de aplicacidn, y estrategia de aplicaciéon. No obstante, se proponen algunas

recomendaciones al respecto.

Numero de estudiantes a los que se aplica el instrumento

La herramienta esta diseriada para que se aplique a un grupo de estudiantes o a todos
los que se encuentren matriculados. Esta decisién depende de los directivos y docentes
de la institucion. Si se aplica a un grupo, los resultados daran cuenta de ese grupo en par-
ticular, sin poderse extender al conjunto total de estudiantes de ese grado. Si se aplica a
todos, los datos dardn cuenta del universo de estudiantes del grado al que se apliquen,
lo cual puede brindar mayor informacién para analizar e interpretar cémo estén los es-

tudiantes frente a los referentes e indicadores de valoracién.

Momento en que se aplican los instrumentos

Con el fin de identificar avances en el desarrollo de los referentes de indagacién y
en los indicadores, se sugiere que a los estudiantes de un mismo grado, se apliquen los
instrumentos al inicio (febrero) y al final (noviembre) del afio escolar si son de calen-
dario escolar A; al inicio (septiembre) y al final (mayo) si son de calendario B. Estas dos
aplicaciones deberan realizarlas tanto estudiantes como docentes y padres de familia.
No obstante, es necesario tener en cuenta que si se aplica de manera consecutiva, afio a
aflo, a un mismo grupo de estudiantes, estos podrian «aprender» a cémo responder para
obtener las respuestas esperadas y el resultado en este caso no seria fiable. Por tanto, es

deseable aplicar los instrumentos cada dos afios en un mismo grupo.

Instrumento dirigido a estudiantes

La informacién que arrojan estos instrumentos es muy importante para identificar
fortalezas y oportunidades de reflexién basadas en los resultados que se obtengan sobre
procesos pedagdgicos que se llevan a cabo en la institucién. Por tanto, es fundamental
que los estudiantes aborden la solucién del instrumento de manera responsable y con

el tiempo que este les demande: minimo una sesién de una hora.

Por otra parte, se propone que el director de grupo de cada grado realice un grupo

focal con sus estudiantes con el fin de contar con mayor informacién que le permita
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comprender e interpretar los resultados de los instrumentos de percepcién. Para esta ac-
tividad el docente seleccionard un grupo de ocho estudiantes, ojala de manera aleatoria.
Esta actividad puede realizarse una vez se tengan los resultados de la aplicacién de las
encuestas en un espacio de minimo una hora. A manera de sugerencia, en el Anexo 3, se

presentan dos matrices para sistematizar la informacién que se obtenga del grupo focal.

Instrumento dirigido a docentes

Los docentes son actores fundamentales en este proceso porque tienen informacién
valiosa sobre los logros de los estudiantes con respecto a los aspectos indagados. En esta
medida también es esencial que la resolucién de los instrumentos se dé en condiciones
que favorezcan la concentracién de los docentes con respecto a los estudiantes sobre los

cuales responder.

Cada docente responde un instrumento referido a un estudiante especifico. No obs-
tante, para que todos los estudiantes de un grado cuenten con la valoracién de un docen-
te, se requiere que los docentes respondan sobre varios estudiantes, ojald sobre aquellos

con los que tengan mayor interaccion.

Se recomienda que el docente conteste el instrumento referido a un estudiante en
particular en una sola sesién. Se sugiere también que en un dia resuelva maximo tres

cuestionarios, lo cual le facilitara la concentracién.

Respecto al grupo focal dirigido a docentes, se propone que este sea realizado por el
coordinador del colegio. De ser posible, en la semana siguiente al aplicativo del instru-

mento. Para su sistematizacién se sugieren las matrices del Anexo 3.

Instrumento dirigido a padres de familia
La informacién de los padres es fundamental para tener una mirada mas global sobre

la valoracién de los estudiantes; por tanto es indispensable que se garantice que todos
los padres de los estudiantes que hayan resuelto su respectivo instrumento, contesten

el de su hijo.

Se sugiere que los padres sean citados por grupos para que ingresen al aula de infor-

matica y contesten el instrumento.

Para el grupo focal se seleccionan ocho padres. Este espacio puede ser conducido por
el director del curso. La informacién alli recogida se sistematiza segin las matrices del

Anexo 3.
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Cuadro 6. Resumen de la aplicacion de instrumentos

Cudndo se Tiempo de q : oo :
Actor - Instrumento e Como se aplica uién lo aplica
aplica aplicacion p 0 p
Estudiantes | Inicioy findel | Cuestionario | Una hora En una sesidn Docentes
ano escolar. . iy .
Grupofocal | Unahoray media | Una sesidn grupal Director del
curso y docente
Docentes Inicioyfindel | Cuestionario | Cuarenta En una sesion responde | Docentes
ano escolar. minutos por cada | el instrumento de
estudiante mdximo 3 estudiantes
Una semana,
para cada . iy .
aplicacion. Grupofocal | Unahoray media | Una sesidn grupal Coordinador y
docente
Padres Inicioyfindel | Cuestionario | Cuarenta En una sesidn Docentes
ano escolar. minutos
Una semana Grupo focal | Unahoray media | Una sesidn grupal Director de
para cada grupo y docente
aplicacion.

El andlisis de los resultados de estos instrumentos se puede llevar a cabo en una o
dos sesiones de trabajo en las que participen los docentes del respectivo grado, orienta-
dor, coordinador y rector. En estas sesiones se pondran en relacién los datos que arroja
cada uno de los instrumentos con respecto a los referentes de indagacién y en general a
los fines de la educacién. Un insumo central para la interpretacién de los resultados son

los grupos focales, cuya sistematizacién se propone en el Anexo 3.

3.2.VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS?

Con el fin de ofrecer a la comunidad educativa una herramienta de valoracién con-
fiable y consistente con la propuesta del Derecho a la Educacion, los instrumentos que
la constituyen tuvieron un proceso de pilotaje que se desarrollé en dos momentos. En

el primero se pusieron a prueba los instrumentos disefiados, los cuales se componian

OO
1  Este apartado se incluye en el documento sélo a manera de informacién para indicar de qué
manera se hizo el pilotaje, el cual permite evidenciar la calidad y pertinencia de los instrumen-

tos que se proponen.
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de escalas de percepcién con minimo 15 enunciados por cada uno de los indicadores. Se

aplicaron a tres colegios: dos oficiales y uno privado. En estas instituciones se hicieron

grupos focales con estudiantes de grado décimo y con docentes, esto con el fin de cono-

cer sus observaciones sobre los instrumentos y sobre lo que cada uno indaga; también

se hicieron entrevistas con padres de familia. Los datos obtenidos a partir de este pri-

mer pilotaje se analizaron con base en varios criterios” analisis discriminatorio, anali-

sis de asimetria, analisis de correlacién inter-item, andlisis de correlacién item-total. Asi

mismo, se realiz6 un analisis que permite identificar el grado de consistencia interna del

instrumento, medido tradicionalmente a través del estadistico Alfa de Cronbach, el cual

varia en un rango de menos infinito a 1, donde los valores cercanos a 1 indican un grado

de consistencia adecuado de la escala.

Tabla 1. Ejemplo de consistencia

Indicadores Alfa de Cronbach
Total 0,927
Proyecto de vida 0,854
Toma de decisiones 0,714
Expresidn de emociones 0,731
Conciencia ética y moral 0,798
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida 0,839

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

Discriminatorio: consiste en identificar aquellos items cuyas respuestas tengan una frecuencia
extrema, ya sea por tener muy baja o muy alta incidencia. El estadistico propuesto para realizar
el andlisis es la razén de variacién estadistico que varia entre 0 y 1, en donde los valores cerca-
nos a 0 indican mayor grado de dispersién. Distribucién: consiste en identificar si las respues-
tas de los estudiantes se distribuyen simétricamente, es decir que todas las opciones de cada
uno de los enunciados que componen los instrumentos sean seleccionados por estudiantes. Se
espera que todos los enunciados cumplan con este criterio. Correlacién inter-item: consiste en
identificar las relaciones que se presentan entre los items o enunciados de los instrumentos.
En este caso la regla de decisién propone que un item debe correlacionarse al menos con 30%
o mas de los items del instrumento para que se dé la correlacién. Correlacién item-total: con-
siste en identificar la relacién estadistica que se da entre un item en particular y el instrumento
en general. En este caso la regla de decisién es que los items a seleccionar sean aquellos cuyas

correlaciones con respecto a la escala del indicador sea mayor o igual a 0,3.
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Por tltimo, se aplic6 un anélisis factorial que consiste en identificar el ntimero de
factores que explican las respuestas a los items del instrumento, es decir, las variables
latentes (en nuestro caso, referentes de valoracién) que se pretenden dimensionar me-
diante los grupos de items asociados a cada uno de los 25 indicadores. Se presenta un
ejemplo en el que se ilustra cémo se distribuyen los factores del referente autonomia para
cada uno de sus indicadores. En este caso se encuentra que algunos items debieron ser
revisados porque no cumplian con el criterio de agrupacion esperada, es decir, no se ubi-

caban en el factor al que teéricamente correspondian.

Tabla 2. Ejemplo de agrupacion por factores 1 —referente autonomia—

Enunciados relacionados con el constructo de Componente
proyecto de vida 1 2 3 4 5
Proyecto de vida [1. Me valoro como persona.] 748
Proyecto de vida [2. Tengo confianza en mis 075
capacidades.]
Proyecto de vida [3. Mis capacidades son valoradas 670
por otras personas.]
Proyecto de vida [4. Sé qué me gusta.] ,654
Proyecto de vida [5. He identificado intereses 045
académicos.]
Proyecto de vida [6. He identificado en qué tengo ,033
habilidades.]
Proyecto de vida [7. He identificado qué cosas se 626
me dificultan.]
Proyecto de vida [8. Sé ponerme metas.] 624
Toma de decisiones [5. Se me facilita identificar la ,903

mejor alternativa para tomar una decision.]

Proyecto de vida [10. Para lograr mis metas sigo 935
un plan de trabajo.]

Proyecto de vida [11. Tengo proyectos para el ]!
corto y mediano plazo.]

Proyecto de vida [12. He identificado aspectos que A97
dificultan mis proyectos.]

Proyecto de vida [13. Sé qué haré cuando termine A7l
la educacién media.l

Proyecto de vida [14. Desde pequefio he pensado A57 ,346
qué haré en el futuro.]

Expresidn de emociones [4. Cuando no estoy de A42
acuerdo con algo, lo expreso abiertamente.]
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Enunciados relacionados con el constructo de Componente
proyecto de vida 1 2 3
Toma de decisiones [1. Antes de tomar una 426

decision, me informo hien.]

Toma de decisiones [2. Antes de decidir algo, 426
pienso en las consecuencias.]

Toma de decisiones [3. Tomar decisiones me 364
genera mucha tensin.]

Toma de decisiones [4. Se me dificulta prever las 347
consecuencias de mis decisiones.]

Conciencia éticay moral [L2. He aprendido a tomar ral
decisiones que no perjudiquen a atras personas.]

Toma de decisiones [6. Tengo hahilidades para ,308
tomar decisiones.]

Tabla 3. Ejemplo de agrupacion por factores 2 —referente autonomia—

: : . Componente
Enunciados relacionados con el constructo de proyecto de vida
1 2 3 4
Conciencia ética y moral [4. Para mi lo correcto es o que estd de 361 735
acuerdo con mis intereses.] ' '
Conciencia ética y moral [11. Las normas que seguimos en el colegio 698
nos preparan para desempedarnos en la vida social] '
Conciencia ética y moral [6. Intento que mis acciones no perjudiquen a 659
otras personas, porque a mi no me gustaria que otros me perjudicaran.] '
Conciencia ética y moral [5. Frente a una situacion, actdo de la misma 632 | 306
forma que lo hacen mis amigos.] ' '
Conciencia ética y moral [9. Para mi es importante que mis actuaciones 509
sean aprobadas por el grupo al cual pertenezco.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [2. Soy cuidadoso de 587
respetar a dignidad de las personas con quienes me relaciono.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [15. Cuando una 529
persona mayor necesita mi ayuda, se a ofrezco.] '
Toma de decisiones [14. Tomar decisiones es dificil porque hay 519|305
CONSecuencias que no sé como asumir.] ' '
Toma de decisiones [15. Las decisiones que tomo estdn influenciadas 507
por otros.] '
Conciencia ética y moral [14. Aunque a veces no estoy de acuerdo con 441 347
una norma, ' '
Expresién de emociones [2. Me pongo en el lugar de los otros para 31
entenderlos hien.] '
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: : : Componente

Enunciados relacionados con el constructo de proyecto de vida - - ;
Expresion de emociones [3. Acepto y respeto que los otros opinen y

p X p A20 | 336
actden de forma diferente a mi.]
Expresidn de emociones [4. Cuando no estoy de acuerdo con algo, lo 418
expreso abiertamente.] '
Expresion de emociones [5. Me cuesta decir “no” cuando me piden que 416
haga algo que no quiero hacer.] '
Conciencia éticay moral [8. Sigo las normas porque es una manera de 80| 351
contribuir] ' '
Expresidn de emaciones [7. Le cuento a familiares o amigos cémo me 136 333
siento.] ' ’
Enunciados relacionados con el constructo de expresidn de emociones
Expresidn de emociones [8. Mis necesidades son tan importantes como 38| 308
|as de otras personas y tengo derecho a que se satisfagan.] ' '
Expresion de emociones [6. Cuando mi estado de dnimo no es bueno, 584
intento hacer actividades agradables.] '
Expresién de emociones [10. Cuando me dicen que haga algo, insisto en 548
saher por qué.] '
Expresion de emociones [11. Pido orientacidn o ayuda a otras personas 09 | 542
para afrontar mejor los problemas.] ' '
Expresion de emociones [12. Cuando cometo un error, lo reconozco.] A43 | -541
Expresion de emociones [13. Si alguien me ofende, expreso con 500
tranquilidad mi malestar.] '
Expresién de emociones [14. Digo “no” cuando la ocasion lo requiere.] ,306 | 496
Expresién de emociones [15. Ante un problema, intento actuar de 487
forma constructiva.] '
Conciencia éticay moral [1. Sigo las normas que me ponen en el colegio 474
para evitar ser sancionado.] '
Conciencia ética y moral [2. Sigo las normas que me ponen las personas 446
adultas.] '
Conciencia éticay moral (3. Sigo normas para obtener beneficios.] A41 | 386
Conciencia éticay moral [4. Para mi lo correcto es lo que estd de 424
acuerdo con mis intereses.] '
Conciencia éticay moral [5. Frente a una situacidn, actdo de la misma 176
forma que lo hacen mis amigos.] '
Conciencia éticay moral [6. Intento que mis acciones no perjudiguen a
otras personas, porque a mi no me gustaria que otros me perjudicaran.]
Conciencia éticay moral [7. Valoro la confianza que gtros tienen en mi.]
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Tabla 4. Ejemplo de agrupacion por factores 3 —referente autonomia—

Enunciados relacionados con el constructo conciencia, ética y moral

Componente

4

]

4

Conciencia ética y moral [8. Sigo las normas porque es una
manera de contribuir al bienestar de mi grupo.]

233

Conciencia ética y moral [9. Para mi es importante que mis
actuaciones sean aprobadas por el grupo al cual pertenezco.]

140

Conciencia ética y moral [10. Si en |a sociedad no existieran
reglas y normas, serfa imposible convivir.]

A62

Conciencia ética y moral [11. Las normas que seguimos en el
colegio nos preparan para desempenarnos en |a vida social

459

Conciencia ética y moral [12. He aprendido a tomar
decisiones que no perjudiquen a otras personas.]

A7)

454

Conciencia tica y moral [13. Los valores que he aprendido en el
colegio me sirven para comprender cémo funciona la sociedad.]

A46

Conciencia ética y moral [14. Aunque a veces no estoy de acuerdo con una
norma, la asumo porque comprendo que es por el bien de la sociedad.]

A37

Conciencia ética y moral [15. Para mi la justicia, la libertad y la igualdad
son |os principios €ticos que deben guiar nuestras actuaciones.]

A3l

- 434

Compromiso con el cuidado y respeto por la vida (1. Valorar y respetar Ia
vida en todas sus manifestaciones, es mi mayor compromiso social]

406

Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [2. Soy cuidadoso de
respetar la dignidad de las personas con quienes me relaciono.]

339

A03

Compramiso con el cuidado y respeto por la vida (3. Comprender el
concepto de discriminacion social, me ha llevado a tener conciencia
del respeto por personas de cualquier etnia y condicion social]

383

91

Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [4. Cuido y respeto
mi vida, la de otras personas y la vida de otras especies.]

378

Compromiso con el cuidado y respeto por Ia vida [5. Soy responsable
de lo que suceda a plantas y animales que estén hajo mi cuidado.]

ra

Expresion de emociones [10. Cuando me dicen que
haga algo, insisto en saber por qué.]

Enunciados relacionados con el constructo de toma de decisiones

Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [7. Procuro evitar
que mis acciones ocasionen dafios al medio amhiente.]

Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [8. Si no actuamos
de forma inmediata, en el futuro no tendremos recursos vitales.]

799
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Componente
Enunciados relacionados con el constructo conciencia, ética y moral ] - - ; -
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [9. Con mis
acciones promuevo el respeto por la dignidad de personas sin 760
distingos de clase, etnia, religion o ideas politicas.]
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [10. En el colegio hemos 147 | 749
identificado soluciones que ayudan a detener la reduccidn de la biodiversidad.] ' '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [11. Estoy dispuesto 635
a realizar acciones que heneficien a quienes requieren ayuda.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [12. En el colegio se 619
trahajan dindmicas para que aprendamos a convivir en la diferencia.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [13. En el colegio he 500
participado en actividades que promueven el respeto por la diferencia.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [14. Participo en actividades 195
para ayudar a otros compafieros a superar dificultades académicas y sociales.] '
Compromiso con el cuidado y respeto por la vida [15. Cuando 149
una persona mayor necesita mi ayuda, se a ofrezco.] '

A partir del anlisis realizado se identificaron aspectos a mejorar en los indicadores
y en los enunciados que los conforman. Con respecto al anélisis factorial, se encontré

lo siguiente:

»  En el referente autonomia, se identific que los enunciados
que hacen parte de los indicadores toma de decisiones y expre-
sién asertiva de emociones se ubicaban en otros indicadores, por
ejemplo, proyecto de vida.

»  En el referente participacion, se identificé que varios enun-
ciados de indicadores como elaboracién de textos propios, dis-
cusiones sobre temas de interés, aplicacion de conocimientos en la

resolucion de problemas se ubicaban en varios factores.
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Andlisis de pilotaje para validacion de instrumentos

Con los instrumentos ajustados se llevé a cabo un segundo pilotaje en tres nuevos
colegios: dos oficiales y uno privado. En la siguiente tabla se indica el ntimero de actores

consultados en cada uno de los pilotajes.

Tabla 5. Actores participantes en la validacidn de los instrumentos

_ . Rector/ .
Pilotaje Colegios . Docentes | Estudiantes | Padres
Coordinador
INEM Francisco de Paula Santander 1 7 92 1
Primer Pilotaje | Misael Pastrana Borrero 1 b 63 1
Winchester 1 5 74 0
Pablo Neruda 0 ] 194 3
| Gustavo Rojas Pinilla 1 0 34 10
Segundo Pilataje
Externado Camilo Torres 1 4 16 7
Liceo Harvard 1 b 43 1
Total ] il 516 23

Para esta segunda validacién se emplearon los mismos criterios estadisticos descri-
tos. El instrumento se aplicé a 164 estudiantes y con esa informacién se estimé un in-

dice de correlacién Alfa de Cronbach para los tres referentes indagados:

»  Autonomia: Se encontrd un Alfa de Cronbach de 0.85, lo
cual indica buena consistencia interna del instrumento para
un total de 36 items.

»  Situacionalidad: Se hall6 un Alfa de Cronbach de 0.93 para
un total de 43 items. Este referente tuvo un mejor ajuste rela-
cionado con el mayor nmero de items incluidos en el mismo.

»  Participacién: Se identific un Alfa de Cronbach de 0.965

con 81 items.

Estos resultados significan que el instrumento estd compuesto por items consisten-

tes entre si, que aportan significativamente a los indices calculados para cada referente.
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Por otro lado, la validez del instrumento, medida a través del analisis factorial, indica
que los resultados alcanzados en este segundo pilotaje permiten estimar buen ajuste por

cuanto se obtuvieron los siguientes resultados en los test de Barlett y kmo.

Tabla 6. Test de KMO y Barlett

Referente KMO Prueba de esfericidad de Barlett
Autonomia 0.802 =1861gl. 630 P-valor=0.000
Situacionalidad 0.867 =3099.3 gl. 903 P-valor=0.000
Participacin 0.839 =0047.7 gl. 3240 P-valor=0.000

Estos resultados evidencian que el anélisis factorial es adecuado con relacién a la
muestra obtenida en el segundo pilotaje y que la estructura de correlaciones evidencia

asociaciones significativas entre los items.

Por lo tanto, al realizar la estimacién del analisis factorial confirmatorio, el ntimero
de factores incluidos en el calculo para el primer referente fue igual a cinco. En la tabla
5 se muestra la matriz de componentes rotados; en las filas, cada uno de los items que
compone el instrumento en la seccién relacionada con autonomia, y en las columnas, se

tienen los constructos o componentes estimados por el analisis factorial.

Nétese que el ntimero de columnas corresponde al mismo numero de indicadores
del referente de autonomia, pues se realizé un analisis confirmatorio para identificar que
cada uno de los items perteneciera al menos a alguno de los cinco constructos definidos
(indicadores de valoracién) y que a la vez, los items de un mismo indicador tuvieran car-

gas factoriales significativas en una sola columna®.

Alinterior de la matriz de la tabla 5 se encuentran las cargas factoriales que resulta-
ron mayores a 0,3 como sugiere la literatura al respecto. Dichas cargas factoriales indi-

can si el item pertenece a un constructo dado por cada una de las columnas de la matriz.

Para el primer indicador del referente de autonomia se encontré que todos los items

estan asociados a un mismo constructo o componente excepto el quinto item que no

COOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

3 Estadistico que denota el grado de asociacién del item con el componente o constructo.
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result6 significativo a ninguno de los cinco constructos. Ademds, se tiene que el item

que mayor asociacién tiene con el indicador 1 es el item 4.

El andlisis del indicador 2 muestra que cumple el criterio de validez por cuanto la
mayoria de los {tems que lo conforman estdn agrupados en un mismo componente. Asi

mismo, sucede con los indicadores 3 y 5.

Tabla 7. Analisis factorial confirmatorio del referente de autonomia

, Componente
Indicador # Item
1 2 3 4 ]

1 648
4 J79
3 704

1. El estudiante construye su proyecto de 4 /18

vida. 5

b ,660
7 629
8 A97
1
4 343
3 356

¢. El estudiante expresa sus emociones 4 597

asertivamente. !

9 478
b A03
7 el
1 A29
4 333
3 319

3. El estudiante toma decisiones y asume 4 449

as consecuencias. !

9 ,360
b -523
7 -562
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. Componente
Indicador # ltem
1 2 3 4 5
1
14
3 797
4. El estudiante actda hajo una conciencia
b 4 879
éticay moral.

9 490
b ,306
7 -610
1
14 352
3 A77

5. El estudiante se compromete con el 4 02

Cuidado y respeto por la vida. !

9 598
b ,649
7 J72

Para el referente de situacionalidad se tuvieron en cuenta 6 indicadores. Se encuen-
tra que la validez de los indicadores 1, 3, 4, 5 y 6 tuvo un buen desemperio. El indicador

2 cumple con el criterio de validez, pero presenta débil asociacién al referente.

Tabla 8. Analisis factorial confirmatorio
del referente de situacionalidad

# Componente
s ) 2 3 4 5 6
399
634
389
595
620
768
80

Indicadores

1. El estudiante comprende aspectos
culturales que han incidido en su
identidad.

~N o WU BN N |
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Indicadores 5 Componente
ltems | 2 3 4 5 6
1 486
2
2. El'estudiante considera que su ’
proyecto de vida se relaciona con la 4 J47
historia y con su comunidad. : 09
b 465
7 716
1 297
2 654
3. El estudiante comprende el ] /80
fenémeno de la globalizacidn. 4
) 696
b 454
1 389
2 328
j ,700
4. El estudiante comprende los factores 4 361
que inciden en la diversidad. 5 774
b 374
7 445
8 1395
1 407
2 373
3. El estudiante se comprende como ’ 01
sujeto pertenecient.ele integrante de 4 658
la Nacion. 5 142
b 829
7 1208
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—_— # Componente
ndicadores 0
ltems | 2 3 4 5 6
1 ,386
2 659
j 637
6. El estudiante comprende procesas
y fendmenos naturales y sociales, asi 4 T4
como el uso de modelos y mecanismos 5 778
de constatacion. '
b 693
1 78
8 792

Y por ultimo, en el referente de participacion se estimaron 12 componentes de los
cuales, por razones de espacio se presentan los primeros seis en la tabla 7 y los otros
seis en la tabla 8; sin embargo, cabe aclarar que ambas tablas provienen de una misma
estimacién. El resultado en los primero 6 indicadores del referente en cuestion eviden-

cia validez de los indicadores y muy buen ajuste.

Tabla 9. Analisis factorial confirmatorio del
referente de participacion (Parte 1)

# Componente
Indicador "
tem | 3 | 2 |3 | 4|5 | 6|7 |8 |9 |10|1]1
1 559
¢ 857
3 ,695
1. El estudiante
realiza prédcticas 4 ,398
sociales 5 139
saludables.
6 A02
7 632
8 462
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# Componente
Indicador ,
item 2 |3 | 4|5 |67 1011 |12
1 001
¢ 788
¢. Elestudiante ) 808
attl]aenel.ma.rco 4 756
de la Constitucion. 5 70
i 715
7 359
1 520
14 566
3. El estudiante
participa en ; AT
actividades de 4 357
Cuidado y uso
responsable de los | 3 598
recursos naturales § 700
y bienes sociales. !
7 409
8 343
1 763
4. Elestudiante ¢ J07
participa en la 3 621
construccion
colectiva de 4 543
acuerdos. 5 506
i} 022
1 594
. ¢ 629
5. El estudiante
£onoce y pone 3 ,500
en practica el
gjercicio de 4 A78
los Derechos 5 846
Humanos.
i 073
7 760
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# Componente
Indicador q
item | 2 3 4 5 b 7 8 9 |10 | 11 | 12
1 ,35¢
6. El estudiante 2 ,356
escribe textos
propios 3 067
presentando sus 4 780
reflexiones de '
conocimiento. 3 026
b 514

Para los otros 6 indicadores, también se puede afirmar que se cumple el criterio de
validez de los instrumentos. Algunas salvedades que es necesario hacer estan relaciona-

das con el desempetio de los items 1y 2 del indicador 8, y del item 6 del indicador 10.

En conclusion, los resultados evidencian un ajuste muy bueno, y aunque existen al-
gunos items que son susceptibles a ser mejorados, este instrumento sin duda cumple
con el propdsito para el que fue creado, ya que las modificaciones realizadas a lo largo del

proceso de validacién del instrumento han mostrado una mejora constante.

Cabe resaltar que la validacién estadistica realizada se llevé a cabo siguiendo un pro-
cedimiento técnico mediante el cual se garantiza la robustez y la confiabilidad de los ins-
trumentos que hacen parte de la herramienta de valoracién, lo cual da confianza sobre

los resultados que se derivan de la aplicacién de los mismos.

Tabla 10. Analisis factorial confirmatorio del
referente de participacion (Parte 2)

Componente
Indicador | #
item| 1 2 3 4 5 ] 7 8 9 |10 | 11 | 12
1 300
2 706
7. El estudiante 3 697
propone
discusiones sobre | 4 731
temas de su
interes. ) 79
i 537
7 015
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Indicador

item

Componente

]

7

10

11

12

8. El estudiante
aplica sus
conocimientos en
|a resolucion de
problemas.

937

381

739

363

764

9. El estudiante
produce objetos
materiales e
inmateriales de
calidad aplicando
Sus conocimientos
y soluciones.

785

371

JA42

698

A27

10. El estudiante
busca informacién
en diferentes
fuentes para
hacer consultas
y preguntas de
investigacidn.

646

608

168

362

633

11. El estudiante
participa en
acciones que
aportana la

transformacion de
contextos locales y
globales.

40

707

735

885

863

796

,898

12. El estudiante
trabaja de forma
colaborativa.

JA7

783

834

812

037

803
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3.3.EL APLICATIVO INFORMATICO CON LA HERRAMIENTA

El aplicativo es un soporte tecnol6gico que facilita el ingreso, andlisis y reporte de in-
formacién que se deriva de la aplicacién de los instrumentos mencionados en el apartado

anterior. Como se muestra en la ilustracién 1, el aplicativo se compone de dos procesos:

1. Lainstitucién educativa realiza la aplicacién del formulario a
estudiantes, padres de familia y docentes mediante la herra-
mienta Google Forms, la cual almacena la informacién en la
plataforma de Google Sheets. Las ventajas de estos servicios
radican en la facilidad de la aplicacién del formulario, pues no
genera ningun cargo o costo por el uso de las herramientas
al colegio, permite consolidar la informacién en una hoja de
célculo de forma inmediata al diligenciar cada formulario en
su respectiva base de datos, y evita costos de digitacién y de-
puracién de la informacién.

2. Lasrespuestas almacenadas en Google Sheets de cada uno de
los actores se consolidan mediante una conexién con el libro
de Excel proporcionado en el aplicativo, en el cual se calculan
y generan los reportes. El reporte permite a la persona que
desea indagar sobre la realizacién de los fines de la educaciéon
en los estudiantes hacer un andlisis a nivel individual y por

grado (desde séptimo a undécimo).

llustracidn 1. Estructura del aplicativo

Formulario Estudiantes E Base de respuestas (Estudiantes)
Formularic Padres de Familia E Base de respuestas (Padres de familia) EE' Aplicativo
-

Formulane Docentes E Base de respuestas (Docentes)
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Para utilizar el aplicativo se requiere que la institucién o la persona designada para

desarrollar esta labor disponga de:

»  Un computador, smartphone o tablet por cada estudiante, pa-
dre de familia y docente con acceso a Internet cuya velocidad
de bajada sea de 1 megabyte o0 més.

»  Unnavegador de Internet cuya version sea igual o superior a
Chrome 23, Firefox 23, Internet Explorer 9 o Safari 6.

»  Sisedesea aplicar los instrumentos mediante smartphones o
tablets se debe garantizar un sistema operativo Android 4.0 o
superior, 0 iOS 7.0 o superior.

»  Microsoft Excel 2013 o superior.

Sibien la institucién puede acceder y utilizar la informacién que se dispone en la he-
rramienta, no puede operar ningun tipo de cambio en los instrumentos ni en el reporte
que se hace de los resultados de su aplicacién. Una vez se accede a los instrumentos y se
aplican a sus respectivos usuarios (docentes, estudiantes y padres), el aplicativo de for-
ma automatica arroja dos tipos de reportes: uno agregado a nivel de colegio y otro a
nivel individual por cada uno de los estudiantes que han contestado los instrumentos.
Los datos que se presentan en el reporte se encuentran en una escala de 1 a 100, donde
100 representa el logro de la realizacién de los fines de la educacién. Puntajes inferiores
sugieren que hay posibilidades de llevar a la préctica procesos y acciones que aporten al

mejoramiento de los aspectos indagados con la perspectiva de aproximarse a dicho logro.

Vale reiterar que esta herramienta se creé para disponer de informacién respecto
de los niveles de avance en cada estudiante, y que no tiene la pretensién de servir para
elaborar ranking o clasificaciones de ningun tipo. Lo que muestran son niveles, que en
cada estudiante indican ciertos procesos, asuntos y condiciones que dependen de mu-
chas variables, no todas responsabilidad exclusiva de las instituciones educativas y de
sus docentes. Como se ha dicho, se emplean descriptores referidos al sentido y alcan-
ce de los fines de la educacién y a indicadores de valoracién, que son tendencias o evi-
dencias en cada estudiante, y que permiten fijar la mirada varias veces en unos asuntos
observables y establecer un grado de progresion en ellos, sean positivos, negativos o de

estancamiento. Esto es lo que permite una efectiva mirada centrada en el efecto de la
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educacion en el estudiante, y por supuesto, la toma de decisiones por él mismo, por sus
familias y docentes, y por las propias autoridades responsables de garantizar el cumpli-

miento del Derecho a la Educacién.

Sequridad de la informacidn

Cada institucién educativa que desee aplicar los instrumentos y usar el aplicativo tiene
acceso exclusivo a los datos recolectados de los estudiantes, docentes y padres de familia.
Cabe destacar que el IDEP no tiene acceso a la informacién que la institucién educativa
recolecte, asi como tampoco es posible que otros colegios o instituciones accedan a ella
sin la autorizacién de quien, en nombre de la institucién educativa, administre la contra-
sefia desde la cual se surta todo el proceso de valoracién. Por lo tanto, la responsabilidad

sobre el uso y andlisis de la informacién queda a cargo del establecimiento educativo.

Guia para utilizacidn del aplicativo

A continuacién se presentan las instrucciones para entender la estructura del aplica-
tivo. Se presentan guias paso a paso con iméagenes que posibilitan realizar la aplicaciéon

por medio de un computador.

El proceso para valorar la realizacién en los estudiantes del cumplimiento al Dere-

cho de la Educacidn, consta de tres etapas, como se aprecia en la siguiente ilustracién.

llustracidn 2. Proceso de generacion de indicadores
o Aplicacidn de los Célculo de los
instrumentos IEIES

Logistica

En esta etapa se realiza la preparacién de los recursos fisicos y humanos para la apli-
cacién de tres instrumentos, mediante la plataforma «Google Forms», a estudiantes,
padres de familia y docentes. Se sugiere ademas que la persona encargada de la activi-
dad disponga de 10 a 15 minutos para iniciar la aplicacién e ingresar a los formularios
en la web, de tal forma que los estudiantes y padres, al iniciar la actividad, tengan sus

formularios web a la vista. Unas lineas mas adelante se explica el proceso con docentes.
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Aplicacidn de los instrumentos

La actividad de aplicacién del instrumento a estudiantes y padres consiste en dis-
poner de una sala de cémputo, con los requerimientos descritos, por un espacio de 60
minutos y dirigida por una persona, docente o administrativo, encargada de garantizar
que los estudiantes puedan ingresar al formulario y contestar en un plazo promedio de
1 hora. La aplicacién del instrumento a estudiantes y padres es posible hacerla paralela-
mente o de manera secuencial. En caso de no tener suficientes equipos para la aplicacién
de los instrumentos a estudiantes y padres, es posible hacer la aplicacién por grupos de

estudiantes y/o padres de acuerdo al nimero de equipos disponibles.

Es importante tener en cuenta que la persona encargada de la aplicacién de los ins-
trumentos a estudiantes y padres debera contar con dos direcciones web o URL median-
te las cuales los estudiantes y padres de familia diligencian la informacién via Internet;
para esto es necesario seguir la guia denominada «Paso a paso para generar URL para el di-

ligenciamiento de los instrumentos de estudiantes, docentes y padres de familia».

En tanto, la aplicacién del instrumento a docentes se llevard a cabo con aquellos que

imparten clase a los estudiantes a quienes se les aplicd el respectivo instrumento.

Es necesario aclarar que el instrumento de docentes indaga solamente sobre un es-
tudiante a la vez y por lo tanto, si el colegio considera pertinente que los docentes dili-
gencien el formulario, es necesario asegurarse que los docentes no contesten sobre los
mismos estudiantes. En este sentido se sugiere a la persona encargada de realizar la apli-

cacion, asignar a los docentes los estudiantes sobre los cuales conceptuar.

(dlculo de los indicadores

Luego de haber recolectado la informacién de todos los actores, Google Forms habrd
generado tres bases de datos con la informacién, sobre la cual éinicamente la persona
que realice esta actividad tendra acceso a las respuestas de los formularios. En esta etapa
se debe utilizar el libro de Excel denominado «Aplicativo IDEP-Fines de la Educacién» y

seguir la guia para «Migrar las bases de datos de Google Drive a Microsoft Excel».

De tal manera, en el libro de Excel suministrado se compilardn las bases de datos de
Google Forms y se calculardn los indicadores propuestos para evaluar los fines de la edu-
cacién. En dicha hoja de célculo sélo se visualizan los resultados obtenidos por la insti-

tucién y se podran conocer los resultados a nivel de grado e individual. Nuevamente, se
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aclara que la persona que disponga del libro de Excel tendréd acceso a los resultados de la

aplicacién y célculo de los indicadores.

3.3.1. Paso a paso para ingreso de informacion y generacion de reportes

A continuacién, se muestra cémo generar el link o vinculo (URL) para dar acceso al for-

mulario en el cual se diligencia la informacién de estudiantes, docentes y padres de familia.

1. Seingresa al correo de Gmail.
2. Luego se dirige al siguiente link o vinculo web en donde es-
tan alojados los instrumentos de estudiantes, docentes y pa-

dres de familia:
https://drive.google.com/folderview?id=0B1oFROFw9t2RR241dVEtO-

CIXT2M&usp=sharing
3. Unavez haya ingresado este link, hace clic en el bot6n azul lla-
mado «Agregar a Google Drive» ubicado en la esquina superior

derecha del navegador, tal como se muestra en la ilustracion.

llustracidn 3. Carpeta de instrumentos para la aplicacion

eztudiorectarezcompartiv@gmail cam -

Agregar a Google Drive

Luego de realizar este paso, se habran afiadido a la unidad de Google Drive los ins-

trumentos para aplicar a estudiantes, docentes y padres de familia.
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4. Para ubicar la carpeta copiada de los instrumentos, se debe

dar clic en el botén azul «Abrir en Google Drive».

llustracidn 4. Carpeta de formato de instrumentos

estudiorectorezcompartiri@gmail.com -

Agregar a Google Drive

Al abrir la carpeta de los instrumentos, tal como se muestra
en la imagen, se debe crear una copia de los mismos, con el
objetivo de moverlos a una carpeta distinta para que solamen-
te quien ha sido designado para esta tarea, tenga acceso a la
informacién recolectada en el colegio.

3. Parahacer la copia de los instrumentos, basta con dar clic de-
recho al archivo y seleccionar la opcién de «Crear copia», como

se muestra en la siguiente ilustracién.

llustracidn 5. Creando copias de los instrumentos

@ vista previa

Abrir con >

B tovera.
* Cestacar

|_|:| Crear una copia

Elirinar
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0. Para crear la carpeta en Google Drive, en donde se van a mo-
ver las copias de los instrumentos, basta con hacer clic en el
botén «Nuevo», ubicado en la parte superior izquierda, y a
continuacién seleccionar la opcién «Carpeta». En la ventana

emergente se pone nombre ala carpeta.

llustracidn 6. Creando una carpeta nueva en Google Drive

Carpeta

s . :
Subir archivio

B Documentos de Google
Hojas de calculo de Google
Fresentaciones de Google

Mas »

Es recomendable crear una carpeta con el nombre del colegio
en la cual solamente la persona designada tendré acceso para
alojar las copias de los instrumentos y en ella mover los ins-
trumentos copiados.

/. Luego, se deben mover las copias a la nueva carpeta creada.
Las copias se crean en el directorio de Google Drive «Mi uni-

dad», tal como se evidencia en la ilustracién.
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llustracion 7. Moviendo las copias de los instrumentos

® vista previa

Abrir con »

Yo Compartir..

n Mowvera..

W Destacar
|_|:| Crear una copia
i Eliminar

El resultado de la anterior operacién se muestra en la ilus-
tracién, en donde, a manera de ejemplo, se cred una carpeta

nueva con el nombre «Nombre del colegio.

stracion 8. Instrumentos copiados en la carpeta nueva
Mi unidad > Nombre del colegio ~

Hombre T

B copia de Formulario Docentes

B copiade Formulario Estudiantes

E copiade Formulario Padres de familia
. Abrir cada uno de los formularios copiados en la carpeta creada.
Por tltimo, para obtener el link que se proporcionard a los
estudiantes, docentes y padres de familia, es necesario tener

abierto el formulario, como se muestra en la ilustracién, y se-

leccionar la opcién «Ver el formulario publicado».
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llustracion 9. Creando URL o link para contestar los instrumentos

E Copia de Formulario Docentes |

Archiva  Editar  Ver  Insertar  Respuestas (00 Herramientas  Complementos Ayuda

¥ ~u  Editar preguntas Cambiar tema ﬂﬂ Ver las respuestas c@) Ver el formulario publicado

El resultado del proceso anterior es un formulario sobre el cual cada uno de los acto-
res va a contestar en un computador, smartphone o tablet. Como se muestra en la ilustra-
cién, el link o URL generado que tiene la pigina web serd suministrado al encargado de la

aplicacién de cada uno de los actores para su posterior diligenciamiento.

En resumen, se deben obtener tres links o URL (uno por cada instrumento), y cada
actor sélo contestard el formulario correspondiente a su rol (estudiante, docente, padre

o madre).

llustracion 10. Instrumento de aplicacion

- TS W - . e

WA . JDEP0

Instrumento para maestros

Link del formulario
para aplicar

1. Idbantifzazidn

M e Dk

Uikadl sl £SrA Lbkeads o eodegie

Nota: El link mostrado en la imagen debe ser diferente a los generados en esta guia.

Migrar las bases de datos de Google Drive a Microsoft Excel

Se presenta el paso a paso para habilitar la opcién de Google Drive que permite com-

partir con Microsoft Excel los datos recolectados en la aplicacién de los instrumentos.
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1. Ingresar ala cuenta Gmail

2. Dirigirse a Google Drive y ubicar los instrumentos aplicados

Miunidad > Nombre del colegio ~

Nombre T

Copia de Formulario Cocent

E

Copia de Formulario Docentes (Respuestas)

Copia de Formulario Estudiantes

E o

Copia de Formulario Estudiantes (Respuestas)

Copia de Formulario Fadres de familia

El

Copia de Formulario Fadres de familia (Respuestas)

3. Abrir cada uno de los formularios y seleccionar la opcién «Ver

las respuestas», tal como se muestra en la siguiente ilustracién.

llustracidn 11. Abrir la base de datos de los formularios

Copia de Formulario Docentes |

Archiva  Editar  Ver  Insertar  Respuestas (00 Herramientas  Complementos  Ayuda

W= ~u Editar preguntas Cambiar tema ﬂﬂ Ver las respuestas c@: Ver el formulario publicado

Esta ilustracién muestra el menu de edicién; para garantizar el
funcionamiento no se debe aniadir, quitar o modificar el con-

tenido de cada uno de los formularios.

4. Aldar clic en la opcién «Ver las respuestas», se accede a la base

de datos que se indica a continuacién.
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llustracion 12. Accediendo a la base de datos

Copia de Formulario Docentes {Respuestas) |

Archivo  Editar  “er Insetar Formato Datos  Herramientas  Formulario  Complementos Ayuda

S o AT 5 % 0 09 13- Anal - w -~ B I 5 A. ®.H- -4k co B Y -

v Marca temporal

3. Seescoge en el ment «Archivo», la opcién «Publicar en la Web»,
como se muestra en la ilustracién, se da clic en «Publicar», y

en el mensaje emergente se da la opcién «Aceptar».

llustracion 13. Vinculando los resultados con Microsoft Excel

Archivo | Editar “er  Inserttar Formato Datos Hers

Compartir..
Muevo »
Ahrir. . Ctel+0

Cambiar nombre. .
Crear una copia...

I Crganizar..

B Mover ala papelera
Irriportar..
Wer historial de revisidn Ctrl+Alt+Mayis+G

Configuracién de la hoja de célculo...

Descargar como [
Fublicar en la YWeb. ..
Erviar un correo electrdnico a los colaboradores.

Ernviar por corren electrdnico como archivo adjunto. .
= rptimir Ctrl+F
6. Finalmente, se copia la direccién web o URL que aparece

en la casilla que suministra Google, como se muestra en la

ilustracion.
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llustracion 14. Direccion URL de la base de datos

Fublicar en la Web

Eate documento esta publicado en Internet.

Fublica tu contenido en la Wehb para que todos puedan verlo. Puedes insertar tu
documento o un winculo al documentao. Mas informacian

Vincular

Todo el documento 5 Pagina web =
Presiona Ctrl+C para copiar.

google. comfspreads

Si lo prefieres, comparte este vinculo mediante: @ M n ’

Hota: Ez poszible que los lectores puedan acceder & oz datos subyacentes de loz graficos publicados.
Mz informacion

+ Contenido publicado y configuracidn

Todo el documento -

Detener publicacion

+ “olver a publicar automaticamente cuando se realicen los cambios

Se pega en la celda de URL del aplicativo de Excel suministrado en la pestaria denomi-

nada «Ingreso de URL», en la tabla donde se indica que ingrese dicha informacién, como

se aprecia en la ilustracién.
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llustracidn 15. Ingreso de URL al archivo de Excel

Instrucciones para el uso del aplicativo

En este lbro de excel usted podrd visualizar los resultados a nivel individual y por grado de los 3 referentes v 25 indicadores seleccionados para indagar sobre la
realizacion de los fines de la educacidn. Este lbro de Excel requiere que previamente se havya realizado la aplicacidn de los instrurmentos v seguido al pie de la letra la
gufa "Migrar las bases de datos de Google Drive a Microsoft Excel” proporcionada en el Manual de Usuario.

Este aplicativo consta de 3 pestafias que son:

1. Ingreso direccion web o URL: Es la pestafia actual y tiene instrucciones generales sobre el célculo v reporte de los indicadores en el estudio.

2. Reporte por grado: Es |3 pestafia que arroja informacion por grado de la institucion educativa en 1a cual se aplicaron los instrumentos. Es importante anotar que
se debe seleccionar el afio, semestre y grado en el cual se aplicaron los instrumentos,

3. Reporte por estudiante: En esta pestafia se presenta el calculo de los indicadores por estudiante segun el afio y semestre de aplicacion

A continuacion, encontrara una tabla en al cual usted debe ingresar la direccion web o URL de las respuestas de la aplicacion.

Acto
Estudiantes
Docentes

Padres de Familia —

1) Ingreso de informacidn
Sies la primiera vez que utiliza este libro de Excel por favor, oprima los botones de ingreso de informacicn gue se presentan a continuacidn:

Ingreso de informacion de

estudiantes | Ingreso de informacion de docentes Ingreso de informacidn de padres de

familia

2) Actualizacion de informacidn
Si ya ha ingresadno informacicn al aplicativa y desea ingresar nueva informacicn de algun o todos los actores por favor, oprima las opciones de actualizacidn segun
corresponda.

Actualizar informacidn de docentes Actializay |nfur;1‘;|:1ci:;::’n defnadie=lde

Artualizar informacidn de
estudiantes

3) Calculo de los indicadores
Si usted ha ingresado informacion al aplicativo por primera wez pulse el boton "Actualizar Calculo de indicadores”

Actualizar Cilculo de indicadores

3.3.2. Reportes que arroja el aplicativo

El aplicativo arroja dos tipos de reportes: uno individual por cada uno de los estu-
diantes que haya contestado los instrumentos; otro agregado a nivel de grado. Los dos
reportes tienen una estructura similar y ambos dan resultados por indicadores y por re-

ferentes de indagacion.

llustracion 16. Tipos de resultados

[ndividual

Resultados —  Porindicadores
Por grado ﬂ

Posibilidades de mejora
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Cada uno de los resultados se presenta en una escala de 1 a 100, siendo este ultimo
el logro completo del indicador y del referente. Datos inferiores a 100 sugieren que hay
espacio para mejorar en los aspectos indagados. Los resultados presentados se susten-
tan en las respuestas que dio cada uno de los consultados a los instrumentos. Se destaca
que cada uno de los enunciados o items de los indicadores tienen la misma valoracién;
asi mismo cada uno de los indicadores tiene la misma valoracién para obtener el resul-

tado del agregado a nivel de referente de valoracién.

Reporte institucional por grado

Este reporte da cuenta de informacién agregada a nivel de grupo de estudiantes, do-
centes y padres de familia; el reporte institucional por grado requiere que se elija el afio
que aparece en el ment desplegable, asi mismo el semestre y el grado sobre el cual de-

sea ver el reporte.

El reporte se compone de cinco partes (Anexo 4):

A. Identificacién

En este apartado se presentan datos de identificacién del colegio:

»  Nombre de colegio.

»  Jornadas, nimero de sedes y nombre del rector.
»  Grado evaluado.

»  Entidad territorial, sector y zona.

»  Numero de actores consultados y desagregacién por sexo.

B. Indicadores de contexto

En este apartado se presentan los datos consolidados con respecto a caracteristicas
generales, tanto del entorno familiar de los estudiantes como de recursos y hébitos de

estudio:

»  Aspectos familiares de los padres: nivel educativo de los pa-
dres de los estudiantes.

»  Recursos de que disponen los estudiantes.
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»  Habitos de estudio de los estudiantes: planeacién del estudio

y estrategias de estudio que implementan.

C. Referentes de valoracién

En este apartado se presentan los datos consolidados de los tres referentes que sus-
tentan la valoracién de la realizacién de los fines de la educacién en los estudiantes; au-
tonomia, situacionalidad y participacién. Se presenta el agregado de las respuestas que

los estudiantes, padres de familia y docentes han dado a cada uno de los instrumentos.

D. Indicadores de valoracién

En este apartado se presentan los datos obtenidos en cada uno de los indicadores
que permiten valorar la realizacién en los estudiantes del cumplimiento del Derecho a
la Educacién. Se presenta la valoracién de los estudiantes, asi como la valoracién que

hacen padres y docentes de cada estudiante en particular.

Reporte por estudiante

Este reporte tiene la misma estructura que el reporte institucional. Se compone de

cuatro partes (Anexo 4):

d. Identificacién: se presentan los datos del colegio, nombre del
estudiante, sexo y grado.

b. Indicadores de contexto: se presentan los datos de aspectos
familiares, recursos y habitos de estudio.

. Referentes: se reporta el dato especifico del estudiante, de su
padre o madre de familia, y de un docente, sobre los tres re-
ferentes indagados.

d. Indicadores: se reporta el dato especifico del estudiante, de
su padre o madre y de un docente, sobre los 25 indicadores

indagados.

Los resultados que se presentan en la seccién C se pueden leer de manera horizontal. Los

resultados que se presentan en la seccién D, se pueden leer de manera horizontal y vertical.
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Seccion C: Resultados por referente de indagacion

En esta seccion se presenta el andlisis de la informacién de los tres actores consulta-
dos con respecto a los referentes de valoracién. La informacién que se obtiene da cuenta
de la manera como se perciben los estudiantes y de la manera como padres y docentes
los perciben, lo cual permite valorar de forma mas comprensiva cada uno de los referen-
tes. Es necesario tener en cuenta que cada uno de los actores tiene una percepcion par-
ticular sobre el estudiante en cuestion. Por ejemplo, los padres tienen una mirada mas
global de sus hijos en la medida en que pueden reconocer su actuar en distintos 4&mbi-
tos de la vida familiar, social y académica; los docentes probablemente centren més su
mirada sobre aspectos de la vida académica y de la vida en comunidad en el colegio. En
este sentido, se propone centrar la atencién en el resultado més bajo, el cual puede ser

un llamado de alerta sobre el aspecto que se indaga.
Secciéon D: Resultados por indicadores

En esta seccién se presenta el anlisis de la informacién de los 25 indicadores que
se indagan, segin el punto de vista de los tres actores. En este caso, se puede hacer una
lectura horizontal, la cual permite identificar cémo valora cada actor un indicador en
particular. También se puede hacer una lectura vertical, que brinda informacién sobre
la valoracién en cada uno de los indicadores. Tanto en la lectura horizontal como en la
vertical, se propone focalizar la interpretacién en aquellos que arrojan mas bajos resul-

tados sobre los que se podrian priorizar acciones de mejora.

3.4.ORIENTACIONES PARA LA INTERPRETACION
DE LOS RESULTADOS

En este apartado se presentan las orientaciones para la interpretacién de los resulta-
dos que se deriven de la aplicacién de los instrumentos. Asi mismo, se sefialan posibles

usos que se pueden dar segtn el actor educativo.

Los instrumentos disefiados aportan informacién relevante sobre la valoracién de la
realizacién de los fines de la educacién en los estudiantes. En esta medida, la informa-
cién que aportan debe entenderse, mas que como datos puntuales, como indicios de qué

tanto estos estudiantes se aproximan a aspectos nodales de lo educativo: i) el desarrollo
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de la autonomia; ii) la capacidad de comprensién y de situarse en el mundo, en un con-
texto espacial, histérico, social y cultural; iii) la intervencién sobre asuntos sociales, su

creatividad y productividad en diferentes formas de expresién humana.

En esta medida, la informacién que arrojan puede servir de reflexién para plantea-
mientos que la institucién haga respecto del perfil de egreso de sus estudiantes. Por
ejemplo, si se plantea desde la mision de la institucién el desarrollo de la autonomia y el
liderazgo, y en los resultados del referente de autonomia se obtiene un nivel bajo o me-
dio, estos datos pueden ser un llamado de atencién a la revisién con mayor detalle de la
manera como la institucién concreta en su propuesta pedagégica dicha misién. Revisar
los resultados de un indicador como «toma de decisiones», puede brindar algunas ideas

sobre posibles re-direccionamientos que seria recomendable hacer.

Sien la mision se prevé un perfil de egreso marcado por la innovacién y el desarrollo
cientifico y en los resultados del referente de situacionalidad estos son bajos, se podrian
revisar algunos de los procesos que se adelantan con el fin de identificar si se requieren
mejoras al respecto. Por ejemplo, si dentro de la misién se destaca como cualidad de los
egresados la disposicién al trabajo en equipo y en el indicador «trabajo colaborativo» a
nivel del colegio se obtienen bajos resultados, probablemente este sea un aspecto que
merezca un andlisis detallado para encontrar posibles formas de direccionar procesos

pedagégicos que fortalezcan este tipo de ejercicio en colectivo.

Lo anterior sugiere que los datos que se derivan de la aplicacién de estos instrumentos
pueden utilizarse o bien para analizar qué sucede con cada referente en general, o c6mo
estd el estudiante o el grupo de estudiantes en cada uno de los indicadores en particular,

lo cual brinda una mirada més especifica sobre los aspectos que componen cada referente.

En tal sentido, los resultados se convierten en insumos que dan informacién sobre
aquellos aspectos que pueden estar generando alertas que se requieren revisar. Mas que
concentrarse en los resultados sobre aprendizajes puntuales de las areas funda-
mentales, los resultados invitan a reflexionar sobre las metas educativas en tér-
minos de las finalidades a las que los procesos pedagdgicos y de diferente orden
que se abordan en las instituciones deben aportar al estudiante como un sujeto
que hace parte de una colectividad con la cual interactia y la cual espera de él aportes

para su transformacion.

A continuacién se plantean consideraciones a tener en cuenta para la interpretacién

de los resultados.
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3.4.1. Sobre la autonomia de los estudiantes

Por autonomia se hace referencia al autodominio en la mayoria de los aspectos de
la vida. Los estudiantes se hacen conscientes de su cuerpo y de la necesidad de la auto-
determinaci6n, de la toma de decisiones fundamentada, de la expresién asertiva de sus
emociones. Son estudiantes abiertos a las circunstancias e interactuantes, evitan dejarse
afectar en grado extremo por las condiciones externas, saben que hacen parte de la vida
y que su reto diario es superarlas y superarse. Asumen su propia vida, se retan y asu-
men retos, lo mismo que saben proyectarse, saben determinarse y cada vez tienen mayor
conciencia del camino que han de recorrer. En este caso, el trabajo con los estudiantes
implica un proceso de acompafiamiento, mas que de direccién, de apoyo continuo para

que logren sacar a flote todo su potencial, pues siempre es posible continuar creciendo.

La perspectiva de crecimiento continuo implica el planteamiento y la reformulacién
constante del proyecto de vida. En él, los estudiantes reconocen el valor y la importan-
cia de saberse como sujetos activos, responsables de su propia vida y constructores de
su presente y de su futuro. Estimular en el estudiante la asuncién de su proyecto de vida
conlleva a la formacién de personas constructoras de su realidad personal, transformado-
ras de aquellas circunstancias y condiciones que se les presentan como adversas, pues las

asumen como parte de su realidad, desde las cuales pueden ser y hacer una mejor vida.

En este sentido, el reconocimiento de su contexto y de su ser personal lleva a los es-
tudiantes a tomar conciencia y a expresar sus emociones. Saber reconocer y manejar
asertivamente las emociones brinda a los estudiantes la posibilidad de reconocerse como
seres Gnicos y actuar acorde con las condiciones de sus contextos. También les lleva a va-
lorarse como persona y a valorar a los demas en igualdad de condiciones. Las actividades
de estimulo al reconocimiento de las emociones y a su manejo asertivo potencian en los
estudiantes su valor y su sentir como seres humanos relacionales, que pueden aportar

lo mejor de si a los demas.

Como parte de la expresiéon de su autonomia, los estudiantes comprenden que de-
ben tomar decisiones, muchas de ellas influenciadas por otros y por su contexto. En la
medida en que estas decisiones son tomadas por si mismos y con criterios propios, bien
sustentados y con sentido, reconfortan su sentido personal y su valia como seres que
se auto-determinan y se proyectan al mundo desde su autenticidad y sus posibilidades

de realizacién. Promover actividades de toma de decisiones, en diferentes dmbitos y en
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distintas asignaturas, es clave para fortalecer este aspecto y ayudar a los estudiantes a

construir una personalidad definida.

La toma de decisiones auténomas implica tomarlas con criterio, es decir, conscientes
de las consecuencias o lo que se puede comprender como una actuacién con conciencia
ética y moral, reconociendo el alcance de sus acciones posteriores y buscando generar el
menor perjuicio posible a si mismo y a los otros en cada decisién y actuacién. Proponer
actividades, lecturas, y anélisis de situaciones estimula una conciencia critica y fortale-
ce la conciencia ética y moral que prepara a los estudiantes para mejores actuaciones en

distintos contextos.

Cuando el estudiante acttia auténomamente y con una conciencia ética y moral for-
talecida, sabe que su primer compromiso es con su cuidado y el respeto por la vida; es
una actuacion consciente, critica, responsable y libre. En dltimas, es la maxima expresion
de una vida auténoma. Los estudiantes, entonces cuidan de si mismos, de su cuerpo, de
su vida y de la vida de los demds, como expresion de su comprension particular de ser
personas constructoras de sf mismos, responsables de si y de los demds. La promocién
de actividades tendientes al cuidado personal y de la vida en todas sus manifestaciones
aporta ala construccién de personas auténomas, responsables y comprometidas con el
bienestar personal y con el mejoramiento de las condiciones de vida de la sociedad y del

ambiente en sus diferentes dimensiones.

3.4.2. Sobre la situacionalidad de los estudiantes

En relacién con este referente, los resultados invitan a pensar en estudiantes que vi-
ven centrados en su entorno personal y reconocen distintas formas de intercambio con
su contexto. Sus preocupaciones se centran en temas relacionados con su propia vida y
su entorno familiar. Hay un interés por comprender y asumir el entorno local, nacional y
global. Son estudiantes con quienes se puede potenciar el interés por la realidad a partir
de las vivencias y experiencias personales, las que puede relacionar con eventos de otras
latitudes o lugares del mundo. En este camino, se recomienda abordar trabajos con noti-
cias, con indagaciones propias o de seres cercanos, y algunos analisis de contexto que les

permita interesarse por tales temas, desde la perspectiva de sus situaciones cotidianas.

Se pueden identificar estudiantes con preocupacién por comprender su realidad y su
relacién con entornos nacionales y globales. Se reconocen como un ser en contexto, perso-

nas que identifican un entorno que les permite construirse y crecer. Estdn en disposiciéon
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de acceder a informacién relevante y reconocer relaciones que pueden establecerse con
los diferentes escenarios préximos y distantes a medida en que avanzan en sus grados
de formacién. Son estudiantes que logran saberse parte de un pais y de un mundo, con
quienes se puede profundizar en temas relacionados con el papel que ellos juegan en
esos dmbitos y la manera como los afectan. También se les puede llevar a profundizar
en temas de interés, en especial aquellos de mayor sensibilidad social, en cuyo camino

se abren posibilidades de asuncién y apropiacién de contextos cada vez més amplios.

También se observan estudiantes concientes de estar en un mundo con unas condi-
ciones particulares y con unas dindmicas especificas que los limitan, pero que, a su vez,
les abren multiples perspectivas de actuacién y de realizacién. Son estudiantes que se
reconocen atravesados por sus circunstancias y por su contexto, pero con las capacida-
des para influir en ellas, cambiarlas y llegar a ser lo que ellos se han proyectado. Hacen
un uso consciente y critico de su realidad préxima y lejana. Con estos estudiantes el tra-
bajo implica mantener la dindmica de comprensién y lograr cada vez mayores niveles de
profundizacién para que reconozcan las distintas tensiones presentes en las realidades
que viven, que les afectan y que analizan. En este sentido, las estrategias didacticas que
se pueden implementar ojald tiendan a promover la motivacién constante y a llevarlos
a profundizar en el ejercicio de reflexién critica y de crecimiento como personas desde

su ser y quehacer situado.

En estos procesos es posible encontrar estudiantes que se preocupan por compren-
der los aspectos que inciden en la construccién de su identidad y que fortalecen aque-
llos aspectos de su proyecto de vida y su crecimiento personal. En este reconocimiento,
identifican elementos que permiten entretejer la propia vida con aquellos aportes de la
historia nacional, de la historia de su localidad y de la vida de su comunidad. Este re-
conocimiento se da por la identificacién de aspectos comunes y constitutivos de su ser
personal, pero también de aquellos aspectos que les diferencian y les hacen ser tnicos y

particulares en entornos diversos.

Por esta via, los resultados llevan a encontrar estudiantes que se reconocen como su-
jetos localizados en un contexto, pero participes de un entono nacional y global, cons-
cientes de las influencias que le vienen de las circunstancias mundiales y de la manera
como pueden influir ellos en la transformacién del mundo, gracias a los avances de la

ciencia, la tecnologia y los medios de comunicacién.
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Los estudiantes comprenden, ademas de las interacciones, interrelaciones e interde-
pendencias con el mundo globalizado, una serie de factores que inciden en la diversidad
y unas condiciones que posibilitan el respeto por lo diverso, por lo otro y por lo distinto.
Al reconocerse desde su identidad como diferentes, le es posible reconocer la diversidad

del otro y de lo otro, una diversidad que también les enriquece y les da posibilidades.

Pero la diversidad no sélo se halla en el plano de lo personal y de lo colectivo, de lo
global y en la relacién entre lo global y lo local; sino que esa diversidad se reconoce como
parte de la Nacién, como estructura misma de su ser ciudadano de un pais diverso y plu-
ricultural, al cual pertenece, del cual recibe grandes aportes y al cual puede construir con
sus contribuciones personales. Es un ser y debe sentirse parte activa de una Nacién, de

un pais ain en construccién y de una identidad nacional atin por definir y desarrollar.

En cuanto a la identidad personal de los estudiantes, la comprensién de sus inte-
racciones en distintos dmbitos y contextos, y su pertenencia a una Nacién les dan ele-
mentos para reconocer y comprender distintos procesos y fendmenos. En este sentido
la situacionalidad, o el estar situados, les posibilita ser més abiertos a la comprension
del mundo, de sus circunstancias y de las dindmicas globales, desde su perspectiva, pero

también les enriquece esas realidades con su forma particular de vida y de comprensién.

Por tltimo, en el marco de la situacionalidad, el estudiante comprende la importan-
cia de las normas y de las instituciones del Estado que las regulan. Sabe que su actuacién
debe estar sujeta a un contexto legal y reconoce en el Estado aquel érgano regulador de
las acciones y actuaciones de los ciudadanos, por lo que es respetuoso de las normas y
las leyes vigentes, lo mismo que de las instituciones. Tal respeto no es pasivo, es acti-
vo en cuanto es critico del sentido de las normas, de sus limites y posibilidades. El tra-
bajo de reconocimiento de este dmbito tiene que ver con el estimulo a la comprensién
de las leyes nacionales y a su aplicacién en contextos concretos, lo cual brinda mayores
elementos para comprender cémo funciona el Estado, la sociedad, y cémo el estudiante

puede interactuar en este marco.

3.4.3. Sobre la participacion de los estudiantes

Desde el referente Participacion se pueden apreciar estudiantes comprometidos con
su entorno y con las demds personas. Se consideran sujetos de derechos, como deposi-
tarios de las acciones de los demds, en especial de los adultos. Poco a poco comprenden

la necesidad de abrirse a la interaccién social y de aportar todo su potencial a su entorno.
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En este sentido, el trabajo que se adelanta con ellos debe motivarlos y llevarlos a to-
mar la iniciativa de darse a los demds, de participar activamente en la construccién de
su propia vida, de aportar a la de los demds y de transformar su contexto. Ademds, su
sensibilidad personal es un detonante para descubrir la riqueza que implica el intercam-
bio con otros y las posibilidades de crecimiento personal cuando se abren a su entorno y
dan lo mejor de si para transformarlo; en esa continua tensién de transformarse y crecer

mientras aporta en la transformacién de su contexto.

Los resultados también permiten ver estudiantes que reconocen la importancia de su
interaccién social y de entregarse a la construccién de su comunidad. Esto denota cierto
compromiso con su realidad, compromiso que puede hacerse constante en el tiempo y

determinante para su realizacion.

Estos esbozos de participacién activa muchas veces son influenciados por agentes
externos o por la misma realidad que les sobrepasa. Este proceso participativo les abre
dos dimensiones con las que siempre deberan enfrentarse: la de satisfaccién por el en-
riquecimiento en los procesos de interaccién con los otros y lo otro, con su transforma-
cién y su auto-transformacion; pero también con la frustracién por la aridez que surge
muchas veces en estos procesos, al descubrir que son menos los resultados alcanzados

que las expectativas planteadas.

El trabajo que se adelanta con los estudiantes aqui implica las dos vias: (a) actividades
que les permita mantener la motivacién constante para asumir con agrado y con senti-
do su dimensién participante; y (b) actividades que les permita reencontrarse consigo
mismos y con los demds, en los momentos criticos y de frustracién, de manera que se
aprenda a sacar provecho de estas circunstancias para el crecimiento personal. Es decir,

que las dificultades se conviertan en motivacién para la participacion.

También se pueden observar estudiantes abiertos a su entorno sociocultural, que
descubren el potencial de riqueza que hay alli, y detectan las amenazas y los peligros
que estos entornos pueden traer para sus vidas. Aprenden a dar y recibir con conciencia
y con sentido. Saben que no son indispensables, pero que su aporte si es fundamental
para la transformacién de los otros y de lo otro, y que, en ese proceso, crecen y se trans-

forman significativamente.

En este sentido, se puede afirmar que son sujetos activos con conciencia de su ser y
quehacer en el mundo y que aportan elementos valiosos a la construccién social. El tra-

bajo con estos estudiantes implica subir cada vez el nivel de participacién y compromiso,
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como retos y proyectos personales, mas que como imposiciones externas. En este proceso
se lleva a los estudiantes a asumir su sentido de participacién como un acto de realiza-

cién personal, en una dindmica inacabada, siempre en posibilidad de ser mayor y mejor.

Aqui el reconocimiento se hace, ademas, desde la perspectiva de la valoracién de su
ser como sujeto corporal, que requiere de actividad fisica y recreativa para contribuir a
su desarrollo fisico y a su bienestar integral. Es una conciencia que le lleva a ejercitarse
con una intencionalidad, mas all de la actividad fisica por ella misma; es una actividad
fisica que le aporta valores a sus habitos personales, a su crecimiento corporal y espi-
ritual, al fortalecimiento de su cuerpo y al fortalecimiento de su disciplina, su actitud
frente a la vida y su valoracién propia. En este proceso reconoce que debe implementar

practicas saludables, acordes con su edad y su contexto.

Como su participacién no sélo se puede quedar en el &mbito personal, en lo fisico y
en el sentirse mejor COnNsigo mismo, sus actos cotidianos también estdn enmarcados en
la Constitucién, pues se reconoce como ciudadano, parte activa de su comunidad y del

pais, con deberes y derechos que le posibilitan y limitan diversas actuaciones.

Al ser ciudadano activo en un pais rico y diverso como Colombia, el estudiante cuida
y hace un uso responsable de los recursos naturales y de los bienes culturales. Los iden-
tifica, sabe el sentido que tienen y reconoce que su aporte en la preservacién, promocién
y cuidado son fundamentales para su perdurabilidad. A partir de este reconocimiento se
le pueden plantear actividades de profundizacién sobre el sentido que estos bienes tie-
nen para el pais y para la humanidad, y se puede estimular la formulacién de proyectos
de restauracién, conservacién y promocién cultural y ambiental que le oriente a tener

un mayor compromiso y una participacién mas efectiva en estos campos.

Por su parte, como la participacién es un asunto comunitario, se puede evidenciar
la necesidad de la construccién colectiva de acuerdos, que implica el reconocimiento del
otro, de sus intereses y de los intereses propios, para que a partir de alli se puedan pen-
sary construir unos intereses comunes, es decir, que se pueda pasar de un “td” y un “yo”
aun ‘nosotros”. El reconocimiento y la construccién de acuerdos colectivos posibilitan
el desarrollo de nuevos dmbitos de participacion efectiva, al incidir en el modo de ver y

comprender intereses y necesidades personales y comunitarias.

La participacién efectiva que se va logrando permite que las acciones adelantadas se
hagan en el marco del ejercicio de los Derechos Humanos, como escenario culmen de la

accién humana que respeta la dignidad propia y de los demds como personas, sujetos de
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derechos, y cuyo compromiso es velar por su garantia, de manera que si hay algun tipo
de vulneracion, se comprometa con su restitucién. Asi, ademds de reconocerse como su-

jeto de derechos, el estudiante se reconoce como garante de los mismos.

Entre los &mbitos de participacién también se encuentra el de la escritura de textos
propios, con los que los estudiantes expresan su ser y su sentir, bien por gusto o por ne-
cesidad de su quehacer educativo. Los hallazgos apuntan a descubrir aquellos gustos y
aquellas fortalezas escriturales, como expresion propia de cada estudiante. Como posi-
bilidad de desarrollo se descubre la necesidad de partir de aquellos temas cercanos a la
cotidianidad estudiantil que lleven poco a poco a la configuracién y formacién de textos
y lenguajes més especializados, y que en su proceso se despierte el gusto y el sentido por

la expresion escrita de sus ideas.

Ademis de expresar las ideas por escrito, los estudiantes también hacen sus apor-
tes en discusiones sobre temas de interés personal o de interés comun en sus grupos de
trabajo. Se encuentran estudiantes preocupados por dar a conocer sus puntos de vista y
por proponer soluciones a situaciones que les aquejan en su contexto familiar, escolar,
nacional y mundial. El estimulo de este campo de la participacién posibilita el desarro-
llo de una conciencia critica y de un compromiso con su entorno, con su realidad y con
la expresion de sus ideas, que pueden ser claves en la transformacion positiva y efectiva

en distintos contextos.

Escribir y participar en discusiones es un buen inicio para llevar a los estudiantes a la
comprension de su realidad. Con este ejercicio, los estudiantes reconocen la importancia
de aplicar sus conocimientos en la resolucién de problemas, o al menos en el aporte a
su comprensién por medio de sus textos escritos y de sus discusiones. Asi, los estudian-
tes reconocen la importancia de continuar aprendiendo, pues comprenden que aquellos
conocimientos y saberes tienen una aplicacién en situaciones particulares, sean perso-
nales, de su contexto, o de &mbitos nacionales o internacionales. El estimulo de esta re-
lacién, mediante actividades concretas de aplicacién de los conocimientos tratados en
cada asignatura del curriculo, genera estudiantes avidos de nuevos saberes, de técnicas

y conocimientos que les permita incidir efectivamente en sus contextos.

La aplicacién del conocimiento y la incidencia en distintos contextos con los apren-
dizajes construidos y adquiridos se evidencian también en la produccién que los estu-
diantes hacen de objetos materiales e inmateriales, con los cuales buscan dejar huella

en la historia y en su historia, pero también desarrollar habilidades personales que les
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hace sentirse ttiles en la sociedad. Desarrollar y potenciar actividades tendientes a la
produccién de objetos es fundamental para que el estudiante se reconozca como un ser
habilidoso, 1til para la sociedad y capaz de brindar a los deméas aquello que le es propio

de su ser humano como ser que transforma y produce para si y para otros.

Todo hacer y quehacer humano requiere de fundamentacién, por lo que se hace indis-
pensable contar con efectivas busquedas de informacién en diferentes fuentes para hacer
consulta y resolver preguntas de investigacién. En este ejercicio, los estudiantes se van
familiarizando con distintas estrategias y con diversos medios de consulta, lo que les po-
sibilita tener cada vez bsquedas més cualificadas y eficaces. El estimulo de este aspecto
de la accién va acompariado del estimulo a la actividad indagatoria y a la necesidad propia

del ser humano de investigar, analizar y hallar cada vez mds y mejores conocimientos.

Con la investigacién, la indagacién y la bisqueda de informacién cualificada y de
buen nivel de profundizacién, los estudiantes pueden reconfigurar sus conocimientos y
aplicarlos, buscando hacer significativos aportes a la transformacién de contextos loca-
les y globales como parte de su quehacer transformador y como desarrollo de su nece-
sidad de aportar lo mejor de si a los demds, a su contexto y al mundo. Los estudiantes
que desarrollan esta dimensién fundamental en el ser humano viven en alerta continua
y fortalecen su sentido critico frente a las necesidades y problemas de su entorno y del
mundo. Actividades de debate y de formulacién de proyectos sociales concretos, donde
los estudiantes tengan participacion directa y efectiva, y logren resultados satisfactorios,

son una buena alternativa para fortalecer esta dimensién.

Por ultimo, todo aporte a la sociedad y todo proyecto de incidencia comunitaria se
formula pensando en los otros, de modo que su formulacién y su aplicacién requiere
de un trabajo colaborativo. Cuando los estudiantes se reconocen como sujetos socia-
les comprenden con facilidad la necesidad de sus aportes y de los aportes de los demas
para llevar a cabo proyectos importantes de incidencia social y de gran impacto. Ellos
son conscientes del valor y la fortaleza que tiene el trabajo con otros y para otros, mas
alléd de aquel que se pueda hacer desde la perspectiva individual. Asi, potenciar el traba-
jo colaborativo de los estudiantes no sélo estimula la cooperacién, hace mas poderoso

el efecto de lo comunitario y asociativo.

Con lo anterior, los resultados que se obtengan de la aplicacién de esta herramienta
se convierten en un importante insumo para identificar aspectos esenciales de la edu-

cacién de los estudiantes que les facilita una mejor comprension de si mismos y de los
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otros, y una satisfactoria participacién como sujetos de derechos en la sociedad. Si bien
cada institucién puede hacer una lectura de los resultados que obtenga ala luz de su pro-

yecto educativo, se plantean algunas ideas al respecto:

3.4.4. Aportes a los estudiantes

Los resultados brindan a los estudiantes la posibilidad de que reflexionen sobre as-
pectos que probablemente no se habian planteado con respecto al desarrollo de su au-
tonomia, de su capacidad de situarse y de ubicarse en un contexto social, histérico y
cultural desde el cual interacttian con el mundo inmediato y lejano; asi como de su par-
ticipacion, creacién y produccién en la construccién de lo social y de su aporte al bien-
estar de otros. En este sentido, es importante que se invite a los estudiantes a revisar
sus propios resultados y a que se planteen ideas sobre las potencialidades que tienen en

cada uno de los aspectos indagados.

3.4.5. Aportes a los docentes

Los resultados brindan a los docentes varias posibilidades: por una parte, los invita
a pensar en los fines de la educacién no tanto desde el aporte de su drea en particular
a la construccién de un conocimiento, sino desde el aporte global que deben hacer to-
das y cada una de las 4reas a la formacién integral de los estudiantes, al desarrollo de
su personalidad y al desarrollo de sujetos participantes en una sociedad. Por otra parte,
los invita a pensar en qué tanto conocen a sus estudiantes con respecto a los aspectos
indagados y en qué tanto deberian conocerlos; reflexién central cuando se contempla la
formacién integral de los estudiantes. También los invita a plantearse preguntas sobre
aspectos que desde su trabajo pedagégico puedan ayudar a potenciar los referentes de
valoracién, por ejemplo, didacticas especificas en las que se involucren aspectos relacio-

nados con la autonomfa, la situacionalidad y la participacion.

3.4.6. Aportes a la institucion educativa

Los resultados ofrecen una amplia gama de posibilidades que invitan a la reflexién de
las instituciones: en primer lugar, aportan informacién que puede ser analizada a la luz
de la misién que plantean y de los perfiles de egreso que proyectan. En segundo lugar
aportan informaci6n sobre posibles aspectos que pueden fortalecerse en la propuesta

pedagégica; por ejemplo, si se encuentran bajos niveles en la autonomia, seria deseable
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que se reflexionara sobre la manera en que se est4 aportando a aspectos como la cons-
truccion del proyecto de vida, toma de decisiones, expresién de emociones, entre otras.
Asi mismo serfa deseable que se revisaran los otros referentes y sus indicadores con res-
pecto a aspectos centrales de la propuesta pedagdgica de la institucién. En tercer lugar,
los resultados son interesantes para que se analice qué tantas diferencias hay entre las
percepciones que tienen los tres actores consultados; asi como identificar, por medio de
la informacién cualitativa de los grupos focales, temas que sean relevantes para procu-
rar mejoras en algunos aspectos que se identifiquen como importantes. En cuarto lugar,
los resultados brindan informacién para fortalecer y orientar actividades extraescolares
que favorezcan la participacién de los estudiantes en proyectos de interés comun, en el
fortalecimiento de proyectos de intervencién social y politica, lo mismo que en la creati-
vidad y productividad de los estudiantes en diferentes campos. En quinto lugar, ofrecen
elementos para la elaboracién de planes de mejoramiento que incluyan un componente

de fortalecimiento personal con miras al cumplimiento de los derechos de la educacién.

3.4.7. Aportes a las familias

Los resultados brindan informacién muy importante para que los padres tengan mas
referentes sobre los cuales puedan apoyar y acompaniar el proceso educativo de sus hijos.
Como se ha expuesto, los aspectos que se indagan tienen que ver con la manera como el
estudiante se percibe a sf mismo desde su autonomia, desde su situacionalidad y desde
su participacién. Cada uno de estos aspectos contemplan elementos que, es fundamen-
tal que los padres comprendan, como esenciales para el desarrollo integral de sus hijos,
en procura del desarrollo de su personalidad. Por lo tanto, conviene que los padres ten-
gan acceso a estos resultados y que les motive brindar mayores oportunidades a sus hi-

jos para potenciar cada uno de estos aspectos.
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IDEP-0

Instituto para Ia Investtgacmn Educativa
Desarrollo Pedagogico

VALORACION DE LA REALIZACION DE LOS FINES
DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

Instrumento para estudiantes

El objetivo de este instrumento es recoger informacién sobre la percepcién que
tienes respecto de la realizacién del Derecho a la Educacién. Para lo anterior, el cues-
tionario se compone de un grupo de escalas que contienen enunciados que indagan
por aspectos relacionados con el desarrollo de tu autonomia, tus conocimientos y tu
participacién en diferentes tipos de actividades y sobre la manera como utilizas el co-

nocimiento en diferentes situaciones.

Para contestar, ten en cuenta que no hay respuestas correctas o incorrectas, sélo

interesa conocer tus valoraciones sobre cada enunciado.

iGracias por tu colaboracién!

L. Identificacion

Nombre del colegio:

Nombre del estudiante: Sexo:

Grado: Curso:
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2. Aspectos familiares

2.1. Actualmente, ;con quiénes vives? (Marca s6lo donde corresponda)

Padre, padrastro o padre adoptivo

Madre, madrastra o madre adoptiva

Hijo(s)

Hermano(s)

Otras personas de tu familia

Personas que no son de tu familia

S6lo

(ontu pareja

2.2. Educacién de los padres (Marca sélo donde corresponda)

1. ¢Cudles el Gltimo nivel educativo alcanzado por tu
padre, padrastro o padre adoptivo?

Primaria

Bachillerato

Técnico o tecnoldgico
Profesional universitario

Posgrado (especializacién, maestria,
doctorado)

No sé

2. ¢Cudles el Gltimo nivel educativo alcanzado por tu
madre, madrastra o madre adoptiva?

Primaria

Bachillerato

Técnico o tecnoldgico

Profesional universitario

Posgrado (especializacidn, maestria, doctorado)

No sé

3. Recursos

3.1. ¢Entu casa tienes un espacio fisico para
estudiar y hacer tus tareas?

Si
No

3.2. ;Este espacio es utilizado por otras personas?
St
No

3.3. ¢Entu casa cuentas con enciclopedias,
diccionarios, libros de diferentes dreas y otros
libros de consulta?

Si
No

34, ¢Entucasatienes computador, tabletas u otros
dispositivos electronicos?

Si
No (pase a la pregunta 4)
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3.5. ;Cudntas personas utilizan el computador? 3.6. /Entucasa tienes acceso permanente a Internet?
1 - S
2 - No
j
40 mds

4. Hdbitos de estudio

Senala con qué frecuencia realizas las siguientes actividades en tu casa, en época de

estudio.

Casi Algunas

. Casi nunca
siempre VECes

Actividades Siempre

Nunca

1. Preparo con anterioridad el material
de estudio.

Tengo un horario para estudiar.

Tengo un horario para la diversidn.

14
3
4. Estudio todos los dias.
3

Planeacion del estudio

Antes de estudiar, planeo lo que voy
a hacer y como lo voy a hacer.

6. Repaso lo visto en el colegio.

7. Tomo natas sobre lo que tengo que
estudiar cada dia.

8. Subrayo lo mds importante.

9. Senalo lo que no entiendo para
preguntarle luego al profesor o a
eXpertos.

10. Profundizo lo que me interesa en
otras fuentes (libros, enciclopedias,
revistas, Internet).

Estrategia de estudio

11. Cuando estudio, hago grdficos o
esquemas que me ayudan a entender
mejor.

12. Relaciono lo que leo con temas que
he visto con anterioridad.

13. Relaciono lo que veo con la vida
cotidiana.

A continuacién, encuentras un grupo de enunciados que indagan por aspectos relacio-
nados con tu vida escolar y extraescolar. Para contestar, lee cuidadosamente cada enun-

ciado y responde teniendo en cuenta las siguientes escalas, segin se indique en cada caso.
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Muy de acuerdo De acuerdo Ni de acuerdo ni en En desacuerdo Muy en desacuerdo
desacuerdo
Siempre (asi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca
5. Autonomia
Ni de
. Muy de acuerdo En Muy en
1L B acuerdo ey ni en desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
1. Tengo confianza en mis capacidades.
2. Sé ponerme metas.
3. He identificado en qué tengo habilidades.
4. Para lograr mis metas sigo el plan que he
construido.
3. Mis capacidades son valoradas por otras
personas.
6. Paso a paso he ido proyectando mi futuro.
7. Tengo proyectos para el corto y el mediano
plazo.
8. Cuento con mi familia para definir mi proyecto
de vida.
2. Expresion de emociones Siempre Casl Algunas Casi nunca Nunca
’ siempre Veces
1. Me pongo en el lugar de otros para
entenderlos bien.
2. Ante un problema acttio de forma
constructiva.
3. Si alguien me ofende, expreso con tranquilidad
mi malestar.
4. Cuando mi estado de dnimo no es bueno,
intento hacer actividades agradables.
5. Expreso facilmente mis emociones.
6. Reconozco sin dificultad los méritos de mis
companeros.
7.Digo “no” cuando la ocasion lo requiere.
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3. Toma de decisiones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

1. Sustento mis decisiones con argumentos.

¢. Asumo las consecuencias de mis decisiones.

3. Las decisiones que tomo me salen bien.

4. Frente a una situacion, estoy en capacidad de
tomar decisiones.

5. Para tomar una decision, analizo distintas
alternativas.

6. Se me dificulta anticipar las consecuencias de
las decisiones que tomo.

7. En ocasiones prefiero dejar que otros tomen
las decisiones.

4. Conciencia éticay moral

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Promuevo la construccion colectiva de normas
para contribuir al bienestar de mi grupo.

¢. Busco que mis acciones no perjudiquen
a 0Lras personas para evitar que gtros me
perjudiquen.

3. Las normas que seguimos en el colegio nos
preparan para desempenarnas en la vida social.

4. Los valores que he aprendido en el colegio me
permiten comprender cémo funciona la sociedad.

5. Aunque a veces no estoy de acuerdo con una
norma, la asumo porque comprendo que es por
el bien de |a sociedad.

6. Para mi la justicia es un principio ético
fundamental que guia mis acciones.

7. Acttio de acuerdo con el comportamiento y las
opiniones de mis amigos.

5. Compromiso con el cuidado y respeto por
la vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Las actividades que realizamos en el colegio
promueven el respeto por la diversidad.

¢. Estoy dispuesto a realizar acciones que
beneficien a quienes requieren de ayuda.
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5. Compromiso con el cuidado y respeto por
la vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

3. Pongo en prdctica acciones que ayudan a
evitar efectos negativos sobre la hiodiversidad.

4. Con mis acciones promuevo el respeto por
la dignidad de las personas sin distingos de
condiciones econdmicas, etnia, religion, ideas
politicas, discapacidad, género y orientacion
sexual.

5. Valorar y respetar |a vida en todas sus
manifestaciones es mi mayor compromiso
social.

6. Comprender los problemas del ambiente
me ha dado mayor conciencia de la necesidad
de cuidar y respetar la vida en todas sus
manifestaciones.

7. Cuido y respeto la vida de las otras personas y
de 0tras especies.

6. Situacionalidad

6. Comprension de aspectos que inciden en la identidad

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Identifico la aceptacion y valoracion de mi grupo frente a mis
formas de expresidn.

2. Comprendo que en mi familia y en mi colegio me consideran
(omo una persona tnica y valiosa.

3. Comprendo que mis creencias y costumbres se relacionan con
el contexto social del que hago parte.

4. Aprendo a vivir como un ser (nico y diferente, en parte
gracias a las tematicas que estudio en mi colegio.

5. Establezco relaciones entre mi proceso de formacidn y el
fortalecimiento de mi autonomia e independencia.

6. Reconozco que en mi forma de sery de pensar influyen
a educacion que he tenido, el contexto social y |a situacidn
histérica del pais.

7. Reconozco en mi comunidad, mi familia y mis amigos, ideas y
comportamientos con los que me identifico.
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7. Relacidn entre mi proyecto de vida, la historia y mi
comunidad

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Identifico elementos de la historia nacional y de mi
comunidad en mi'y en mi proyecto de vida.

2. Reconozco que en mi proyecto de vida hay elementos del
trabajo que he hecho por mi comunidad.

3. Representar a mi colegio en actividades culturales y
académicas me ha aportado elementos para construir mi
proyecto de vida.

4. Comprendo que mi proyecto de vida se sustenta en |a historia
de mi familia y de mi contexto.

5. Reconozco que I historia de mi pais me ayuda a entender mi
comportamiento y los aspectos que debo fortalecer.

6. La comprensidn de la historia de mi familia y de mi pais me
da elementos para proyectar mi vida en un sentido o en gtro.

7. Mi proyecto de vida influye en mi familia, mi comunidad y mi
pais.

8. Comprensidn del fendmeno de la globalizacion

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Comprendo que se puede acceder de forma inmediata a
informacién, servicios y productos ofrecidos por Internet,
gracias a la interconexidn actual en el mundo.

¢. Comprendo que mi contexto personal, local y nacional estd
influenciado por el acontecer mundial.

3. Comprendo las redes de comunicacion y de informacion como
elementos fundamentales en un mundo interconectado.

4. 1dentifico relaciones entre lo que ocurre en el mundo y los
acontecimientos de mi pais.

5. Reconozco la necesidad de estar conectado y comunicado para
estar situado en el mundo.

6. Identifico elementos de mi entorno que estan influenciados
por los procesos de interconexion que se dan a nivel mundial.

9. Comprension de factores que inciden en la diversidad

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Comprendo que las tradiciones de las distintas comunidades
colombianas contribuyen a conformar la diversidad del pais.

-157-




Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

9. Comprension de factores que inciden en la diversidad

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

2. Establezco relaciones entre |a variedad geografica y climatica
de nuestro pais y a diversidad cultural y bioldgica.

3. Comprendo que la diversidad cultural es una oportunidad para
ampliar nuestro conocimiento sobre nosotros mismos.

4. He aprendido a reconocer, aceptar y convivir en armonia con
personas que piensan diferente a mi.

5. Identifico algunas de las condiciones que han llevado a que en
el pais haya distintos estratos socio-econdmicos.

6. Comprendo que el respeto por la diversidad implica aprender
a convivir con personas de distinta orientacion sexual,
diferentes expresiones culturales, distinto nivel econémico y
diferentes condiciones fisicas.

7. He comprendido que la diversidad también estd presente en
las ideas politicas que tenemos.

8. ldentifico en el origen multiétnico de nuestro pais la base de
nuestra diversidad étnica y cultural.

10. Pertenencia a la Nacidn

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Comprendo la historia de mi pais y considero que puedo hacer
aportes valiosos a él.

2. Soy consciente de vivir en una Nacion pluriétnica y
pluricultural.

4. Mesiento ligado afectivamente a mi familia, mi comunidad y
mi pais.

5. Comprendo los aspectos representativos de mi pais y los
vivencio con agrado o desagrado, seg(n sea el caso.

6. Comprendo que la cultura y las tradiciones colombianas son
parte fundamental de mi vida y de mi comunidad.

7. Reconozco las posibilidades y limitaciones que tengo por
haber nacido en un pais como Colombia.

8. Como ciudadano colombiano, conozco en qué circunstancias
puedo expresar mis creencias y mi cultura.

11. Comprensidn de procesos y fendmenos Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

(asi nunca

Nunca

1. Tengo capacidad de explicar, por medio de
conceptos, problemas que implican ldgica
matematica.
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11. Comprensidn de procesos y fendmenos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

¢. Tengo capacidad de explicar situaciones de
la vida catidiana por medio de teorias que he
aprendido.

3. Tengo conocimientos que me permiten
analizar criticamente fendmenos sociales.

4. Tengo conocimientos para identificar si las
explicaciones e interpretaciones que se dan
sobre un fendmeno social son validas.

5. Tengo conocimientos que me permiten
analizar criticamente fenomenos naturales.

6. Tengo capacidad de dar explicaciones en
lenguas distintas al espafiol como inglés o
francés.

7.Tengo conocimientos para identificar si las
explicaciones que se dan sobre un fendmeno
natural son validas.

8. Tengo capacidad de explicar situaciones
relacionadas con el lenguaje, a partir de
conceptos y tearias que he aprendido.

/. Participacion

12. Actividad fisica y recreativa

En la Gltima semana, ¢has practicado alguna actividad fisica, recreativa o algdn

deporte?

Si

No

Esta actividad fisica, recreativa o deporte la has realizado

a. Durante menos de una hora a la semana.

b.De1a3horasalasemana.

. De 3 a5 horas ala semana.

d. Durante mds de 5 horas a la semana.

paseala
pregunta 13

13. Précticas saludables

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

1. Enel colegio realizamos actividades que
promueven el cuidado de la salud.

¢. Practicar regularmente ejercicio fisico trae
beneficios a mi estado de dnimo.

3. Al practicar un deporte cuido mi cuerpoy
el de otras personas para evitar accidentes,
extralimitaciones o sobreexposiciones.
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Précticas saludables

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

4. Explico a otras personas la importancia de la
realizacion del ejercicio fisico.

9. Elaboro y/o reenvio mensajes que promueven
précticas saludables y las doy a conacer en mi
comunidad.

6. Participo en actividades de prevencidn de
salud.

7. Gracias a las clases de Educacidn fisica he
consolidado el habito del cuidado de mi cuerpo.

8. Tengo habitos alimenticios que me ayudan a
tener una vida saludable.

14. Actuacidn en el marco de la Constitucion

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

1. Participo en actividades de la ciudad en las
que represento a mi barrio, sector de |a ciudad
0 vereda.

2. Ayudo a encontrar soluciones cuando se
presentan dificultades en mi barrio.

3. He ayudado a personas de mi comunidad
a comprender los derechos que les da la
Constitucion.

4. Promuevo los derechos y deberes
contemplados en la Constitucion.

5. Utilizo los mecanismos propuestos por la
Constitucion en mi ejercicio como ciudadano.

6. Trabajo por el bien de mi comunidad en el
marco de lo establecido por la Constitucidn y la

ley.

7. Respeto el principio de igualdad de género
y promuevo que haya, para todos, las mismas
oportunidades para la participacion.

15. Cuidado y uso responsable de recursos
naturales y bienes culturales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

1. Hago un uso responsable de los servicios
plblicos (agua, energia eléctrica, gas).

2. En el colegio hemos construido normas para
que los estudiantes respondamos por los dafos
que ocasionamos.

- 160 -




ANEXO 1. INSTRUMENTOS

15. Cuidado y uso responsable de recursos
naturales y bienes culturales

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca
siempre veces

Siempre

3. Hago un uso cuidadoso y responsable de los
bienes del colegio.

4. Cuando asisto a un evento cultural, social o
politico respeto las normas de convivencia.

3. Promuevo en mi familia y en mi colegio la
separacion de residuos en la fuente y el reciclaje.

6. Apoyo actividades que promueven el cuidado
de la naturaleza.

7. Participo en grupos y redes que promueven
asuntos ambientales.

8. Cuido y pratejo hienes culturales como los
museos, los monumentos y tradiciones de los
puehlos.

Casi Algunas

siempre e Casi nunca Nunca

17. Ejercicio de los Derechos Humanos Siempre

1. Exijo el cumplimiento de mis derechos cuando
siento que son vulnerados.

¢. Apoyo causas que buscan el restablecimiento
de los derechos de atras personas.

3. Respeto las diferencias personales y sociales
como base de todo derecho en mi colegio y en
mi entorno.

4. Presento peticiones para reclamar mis
derechos.

5. Soy una persona libre e igual ante la ley y hago
respetar estos derechos.

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca
siempre VeCes

17. Ejercicio de los Derechos Humanos Siempre

1. Exijo el cumplimiento de mis derechos cuando
siento que son vulnerados.

2. Apoyo causas que buscan el restablecimiento
de los derechos de otras personas.

3. Respeto las diferencias personales y sociales
como hase de todo derecho en mi colegio y en
mi entorno.

4. Presento peticiones para reclamar mis
derechos.

5. Soy una persona libre e igual ante a ley y hago
respetar estos derechos.
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17. Ejercicio de los Derechos Humanos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

(asi nunca

Nunca

6. Hago un ejercicio responsable de mis derechos
y promuevo esta practica en mi comunidad.

7. Promuevo el respeto por la diversidad como
fundamento de la vida armdnica.

18. Escritura de textos propios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
VeCes

Casi nunca

Nunca

1. Escribo textos basados en mis reflexiones
personales.

2. He escrito textos para publicaciones de mi
colegio.

3. He publicado textos sobre mis reflexiones
personales en revistas y gtros medios impresos.

4. Busco espacios virtuales donde pueda
compartir mis reflexiones personales sobre
diversos temas.

5. Escribo textos sobre mis reflexiones
personales y los doy a conocer por medios
virtuales.

6. Escribo textos en los que sustento mis puntos
de vista.

19. Discusiones sobre temas de interés

Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veres

Casi nunca

Nunca

1. Propongo temas a mis vecings para conversar
sobre asuntos de interés comdn.

2. Cuando hay temas de mi interés, busco
conocer mds sobre ellos.

3. En las diferentes clases propongo temas que
me interesan para generar discusidn.

4. En diferentes espacios planteo mis ideas
sobre temas que son de interés para mi vida.

5. Cuando participo en debates, una condicidn
que me impongo es argumentar mis ideas.

6. Propongo temas en mi familia para conversar
sobre asuntos que me interesan.

7. Los temas tratados en clase me dan elementos
para generar discusiones interesantes para mi.

-162 -




ANEXO 1. INSTRUMENTOS

20. Aplicacidn de conocimientos en la
resolucion de problemas

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Resuelvo problemas con |a aplicacion de mis
conacimientos y los de mis comparieros.

2. ldentifico las razones por las cuales hay
conflictos entre mis comparieros.

3. Utilizo en mi vida catidiana lo aprendido en el
colegio.

4.En los procesos de investigacidn que
desarrollamos utilizo la reflexion y el andlisis
para plantear soluciones.

5. Aplico mis conocimientos en el trabajo de
redes, grupos o movimientos orientados a la
solucion de problemas del barrio y la ciudad.

6. Cuando se me presentan situaciones
problemdticas hago uso de mis conocimientos
para resolverlas.

7. Aplico mis conocimientos en el trabajo
de redes, grupos 0 movimientos orientados
a la solucion de problemas nacionales e
internacionales.

21. Produccidn de objetos materiales e
inmateriales

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

1. Elaboro textos escritos como resefas,
ensayos, narraciones, cUentos, poesias, etcétera.

¢. Produzco artefactos complejos como robats
y artefactos electronicos, maquinaria u atros
aparatos que sirven para realizar actividades
mecanizadas.

3. Elaboro obras de arte como dibujos, grabados,
esculturas, pinturas, masica, canciones, videos,
etcétera.

4. Elaboro objetos artesanales como collares,
pulseras, muebles, productos de aseo, velas,
tarjetas, agendas, carteras, etcétera.

5. Produzco, s6lo o con atras personas,
proyectos desde los cuales se gestionen
colectivamente procesos sobre el ambiente, la
cultura, el arte, la politica, el deporte, lo civico 0
lo comunitario.
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22. Bisqueda de informacion en diferentes
fuentes para hacer consultas y resolver
presuntas de investigacion

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca
siempre Veces

Cuando necesito hacer un trabajo, consulto: Siempre

1. Libros, enciclopedias y otros materiales de |a
hibligteca del colegio.

2. Libros, enciclopedias y otros materiales de la
hibligteca del barrio y de la ciudad.

3. Libros, enciclopedias y otros materiales que
tengo en mi casa.

4. A'mis profesores.

5. Expertos o personas que tienen informacion
sobre el tema, diferentes a mis profesores.

6. Distintos buscadores y fuentes de informacidn
de Internet.

23. Aporte a la transformacion de contextos
locales y globales

Casi Algunas

. i nun Nun
siempre Veces Casi nunca unca

Siempre

1. Participo en la construccion de normas que
mejoran |a convivencia en el contexto local.

2. Participo en eventos e intercambios donde
Se reconoce la importancia de mi pais a nivel
internacional.

3. Participo en eventos e intercambios con
gtros colegios de mi sector para apoyar la
transformacidn ambiental de mi barrio.

4. Elaboro propuestas de cambio que permiten
mejorar las condiciones de vida de la humanidad.

5. Promuevo y/o participo en iniciativas
ambientales que mejoren mi localidad e
impacten el bienestar del planeta.

6. Participo en la identificacion de problemas de
convivencia en diferentes contextos.

7. Participo en redes de discusidn y trabajo por
(ausas humanitarias.

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca
siempre veces

24. Trabajo colaborativo Siempre

1. Cuando realizo trabajo en grupo me esfuerzo
por lograr una meta coman.

¢. Cuando realizo trabajos en grupo tengo una
actitud positiva.
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Casi Algunas

. Casi nunca
siempre VECes

24. Trabajo colaborativo Siempre

Nunca

3. Cuando participo en trabajo en grupo
aporto soluciones a los problemas que se nos
presentan.

4. Cuando participo en trabajos en grupo procuro
que las metas que nos proponemos se logren.

5. Con la realizacién de trabajo en grupo he
aprendido a conocer mejor mis habilidades.

6. Cuando realizamos trabajo en grupo, busco
que nos enfoquemos en |o que tenemos que
hacer.

7. El trabajo en grupo que realizamos
en el colegio nos ha ensefado a asumir
responsabilidades.

25. Comprende la importancia de las normas y de las instituciones del Estado que las regulan®.

El siguiente grupo de preguntas indaga por tu conocimiento sobre la Constitucién

y su funcién de enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad.

Para contestar lee la pregunta y seriala la respuesta correcta.

1. Enla Constitucién Politica de Colombia dice: «Los grupos
humanos que por sus caracteristicas culturales no encuadran
dentro del orden econémico, politico y social establecido para
la mayoria, tienen derecho al reconocimiento de sus diferen-
cias con fundamento en los principios de diversidad humana,
pluralismo y proteccién de las minorias».

A cudl de los siguientes principios hace referencia el parrafo

anterior?

A. Fines esenciales del Estado y mision de las autoridades.

B. Identificacién y proteccién de la diversidad étnica y cultural.

C. Principio de libre desarrollo de la personalidad de los individuos.

OO
1  Las preguntas de este indicador son tomadas de la prueba liberada de Competencias Ciu-
dadanas Grado 9° del ICFES-MEN, 2012. Disponible en www.icfes.gov.co/.../pruebas.../

grado-9/...9-competencias-ciudadanas
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D. Primacia de los derechos de los nifios sobre los de los demas

ciudadanos.

¢.  Enalgunas universidades publicas de Colombia existe un nt-
mero de cupos reservados tnicamente para hombres y mujeres
indigenas. ;Por qué existen estos cupos especiales?
A. Porque los indigenas no tienen derecho a competir por los otros
cupos universitarios.
B. Porque sin esos cupos ninguna persona indigena podria estu-
diar en una universidad.
C. Porque con estos cupos se promueve el acceso equitativo a la
educacién de la poblacién indigena.
D. Porque las personas indigenas siempre tienen menos oportu-

nidades de estudio.

3. Lasfacultades que tiene el Estado para orientar la vida de los
colombianos estan distribuidas en las tres ramas del poder
publico: Ejecutiva, Legislativa y Judicial. En la administracién
municipal las funciones del poder Ejecutivo las ejerce:

A. el presidente. C. el alcalde.

B. el gobernador. D. el vicepresidente.

4. En el més reciente nimero de la revista que publican los estu-
diantes de una universidad, aparecié una critica sobre el des-
empenio de varios de sus profesores. Ante esta situacion, los
directivos de la universidad tomaron la decisién de prohibir
la publicacién de la revista.

Esta determinacién va en contra del derecho de los estudiantes a:

A.la educacion.

B. la libre asociacién.

C. expresar libremente su opinién.

D. la propiedad intelectual sobre lo escrito.
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5. ASara, una nifia de 12 afios de edad, su madre no le permite ir
ala escuela porque es la mayor de la casa y necesita que le ayu-
de a cuidar a sus hermanitos. ;Qué estd mal en esta situacién?

A. Que a Sara no se le permita estudiar.

B. Que Sara ayude a su madre.

C. Que la madre de Sara trabaje.

D. Que a Sara no le paguen.

6. Enunavereda hay un rio en el que los vecinos continuamen-
te arrojan sus basuras, contaminan el agua y afectan a todas
las personas y animales que la consumen. Para solucionar este
problema, la Junta de Accién Comunal de la vereda propu-
so y acordé con sus habitantes una norma que autoriza que
se sigan echando las basuras al rio pero prohibe que se tome
agua de este. Un vecino dice que esta norma no es valida y no
debe aplicarse.

El vecino tiene razén porque:

A. las normas que se acuerdan entre todos deben respetarse, so-

bre todo si buscan proteger la salud.

B. la Constitucién dice que la salud es un derecho fundamental y
las normas deben protegerla.

C. la Constitucién dice que el cuidado de los recursos naturales
es deber de todos los ciudadanos, y ninguna norma puede ir en con-
tra de esto.

D. entre todos se pueden establecer normas para el manejo de cier-

tos recursos naturales, aun si se desobedece la Constitucién.

7. Lasefiora Gémez forma parte de un grupo de personas que
en una reunion de trabajo estéd discutiendo si se modifica o no
un articulo de la Constitucién politica de Colombia.

Teniendo en cuenta esta situacion, ja cudl institucién es mas pro-

bable que pertenezca la sefiora Gémez?

A. Al Congreso de la Republica.

B. A la Fiscalia General de la Nacién.
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C. Ala Procuraduria General de la Nacién.

D. Ala Registraduria General del Estado Civil.

8.  Un deslizamiento de una montaria ocasiona la muerte de una
familia. Los habitantes del municipio habian advertido al al-
calde del peligro en esta zona, pero él no hizo nada. Por tanto,
los familiares de los afectados deciden demandar al Estado por
no haber hecho nada para prevenir la situacién.

¢Quién debe resolver esta demanda?

A. Un(a) juez de la Republica.

B. Un(a) congresista.

C. El (la) vicepresidente.

D. El (la) contralor(a) general de la Nacién.

9. Enun pais se propone que el presidente pueda escoger los ma-
gistrados de las altas cortes de la rama judicial sin consultarlo
con nadie. ;Por qué esto podria ser inconveniente?

A. Porque el proceso de seleccién serfa més lento.

B. Porque el presidente necesita dedicarse a asuntos mas

importantes.

C. Porque el presidente podria tener influencia sobre las decisio-

nes de los magistrados.

D. Porque los senadores saben cudles magistrados le convienen

mis al pais.

iGracias por tu colaboracién!
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IDEP-0

Instituto para Ia Investigacion Educativa
el Desarrollo Pedagdgico

VALORACION DE LA REALIZACION DE LOS FINES
DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

Instrumento para docentes

El objetivo de este instrumento es recoger informacién sobre la percepcién de los
docentes respecto de la realizacién del Derecho a la Educacién. Para lo anterior, el cues-
tionario se compone de un grupo de escalas que contienen enunciados que indagan
por aspectos relacionados con el desarrollo de la autonomia, los conocimientos y la
participacién de los estudiantes en diferentes tipos de actividades y sobre la manera

como utilizan el conocimiento en diferentes situaciones.

Para contestar: i) tenga en cuenta que no hay respuestas correctas o incorrectas,
sélo interesa conocer su valoracién sobre cada enunciado; ii) piense en el estudiante
sobre el cual estd respondiendo, tenga en cuenta informacién de los boletines de eva-
luacién del colegio, de las interacciones en espacios académicos y extra-académicos de
ese estudiante, y otro tipo de informacién que le ayude a resolver las preguntas que se

formulan en este cuestionario.

iGracias por su colaboracién!

L. Identificacion

Nombre del colegio:

Nombre del docente:

Nombre del estudiante sobre el cual responde el cuestionario:

Grado:

¢Cual(es) de las siguientes dreas ensefia en este grado?
1 Ciencias naturales y educaciéon ambiental

2 Ciencias sociales, Historia, Geografia, Constitucidn, politica y democracia
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3 Educacién artistica

4 Educacion ética y valores humanos

5 Educacion fisica, recreacién y deportes

6 Educacion religiosa

7 Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros
8 Matematicas

9 Tecnologia e informatica

10 Otra jcudl?

A continuacién, encuentra un grupo de enunciados que indagan por aspectos rela-
cionados con su estudiante y su vida escolar y extraescolar. Para contestar, lea cuidado-
samente cada enunciado y responda teniendo en cuenta las siguientes escalas, segtin se

indique en cada caso.

Muy de acuerdo De acuerdo Ni de acuerdo ni en En desacuerdo Muy en desacuerdo
desacuerdo
Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

En caso de que usted no tenga conocimiento sobre lo que se le pregunta con respec-

to a su estudiante, por favor, marque la opcién No sé.
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Actividades

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

1. Toma natas sobre lo que

tiene que estudiar cada dia.

¢. Cuando lee un texto,

subraya lo mds importante.

3. Senala lo que no
entiende para preguntar
luego al profesor 0 a
expertos.

4. Profundiza en
gtras fuentes (libros,
enciclopedias, revistas,

Internet) lo que le interesa.

Estrategia de estudio

5. Cuando estudia, hace
graficos o esquemas que le
ayudan a entender mejor.

6. Relaciona lo que lee con
temas que ha visto con
anterioridad.

7. Relaciona lo que ve con
la vida catidiana.

2. Autonomig

1. Proyecto de vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Tiene confianza en sus
capacidades.

2. Sabe ponerse metas.

3. Ha identificado en qué tiene
habilidades.

4. Para lograr sus metas sigue el
plan que ha construido.

5. Sus capacidades son valoradas
pOr Otras personas.

6. Paso a paso ha ido
proyectando su futuro.
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1. Proyecto de vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

7. Tiene proyectos para el corto y
el mediano plazo.

8. Cuenta con su familia para
definir su proyecto de vida.

2. Expresidn de emociones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante...

1. Se pone en el lugar de atros
para entenderlos bien.

2. Ante un problema, actda de
forma constructiva.

3. Si alguien lo ofende, expresa
con tranquilidad su malestar.

4. Cuando su estado de dnimo
no es bueno, intenta hacer
actividades agradables.

3. Expresa fdcilmente sus
emaciones.

6. Reconace sin dificultad los
méritos de sus comparieros.

7. Dice “no” cuando la ocasion lo
requiere.f

3. Toma de decisiones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante..

1. Sustenta sus decisiones con
argumentos.

¢. Asume las consecuencias de
sus decisiones.

3. Las decisiones que toma le
salen bien.

4. Frente a una situacion, estd en
(apacidad de tomar decisiones.

5. Para tomar una decision,
analiza distintas alternativas.

6. Se le dificulta anticipar las
consecuencias de las decisiones
que toma.
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3. Toma de decisiones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

7. En ocasiones, prefiere dejar
que otros tomen las decisiones.

4. Conciencia ética y moral

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Promueve la construccidn
colectiva de normas para
contribuir al bienestar de su

grupo.

¢. Busca que sus acciones no
perjudiquen a gtras personas,
para evitar que otros le
perjudiquen.

3. Considera que las normas
que se siguen en el colegio, lo
preparan para desempenarse en
a vida social.

4. Considera que los valores
que ha aprendido en el colegio
le permiten comprender cdmo
funciona la sociedad.

5. Aunque a veces no estd de
acuerdo con una norma, la asume
porque comprende que es por el
bien de la sociedad.

6. Considera que la justicia es un
principio ético fundamental que
guia sus acciones.

7. Actda de acuerdo con el
comportamiento y las opiniones
de sus amigos.

5. Compromiso con el cuidado y
respeto por la vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Realiza actividades en el
colegio que promueven el respeto
por la diversidad.
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5. Compromiso con el cuidado y
respeto por la vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

2. Estd dispuesto a realizar
acciones que beneficien a quienes
requieren de ayuda.

3. Pone en prdctica acciones que
ayudan a evitar efectos negativos
sobre |a biodiversidad.

4. Con sus acciones promueve
el respeto por |a dignidad de
|as personas sin distingos

de condiciones econdmicas,
etnia, religion, ideas politicas,
discapacidad, género y
orientacion sexual.

5. Valora y respeta la vida en
todas sus manifestaciones como
parte de su mayor compromiso
social.

6. Considera que comprender los
problemas del ambientele ha dado
mayor conciencia de la necesidad
de cuidar y respetar la vida en
todas sus manifestaciones.

7. Cuida y respeta la vida de
|as otras personas y de otras
especies.

3. Situacionalidad

6. Comprensidn de aspectos
que inciden en la identidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante..

1. Identifica la aceptacion y
valoracion de su grupo frente a
sus formas de expresidn.

¢. Comprende que en su familiay
en su colegio lo consideran como
una persona dnica y valiosa.

3. Comprende que sus creencias
y costumbres se relacionan con
el contexto social del que hace
parte.
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6. Comprension de aspectos
que inciden en la identidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

4. Aprende a vivir como un ser
Unico y diferente, en parte gracias
a las tematicas que estudia en su
colegio.

5. Establece relaciones entre

su proceso de formacidn y el
fortalecimiento de su autonomia
e independencia.

6. Reconoce que en su forma
de sery de pensar influyen la
educacion que ha tenido, el
contexto social y la situacion
histdrica del pais.

7. Recanace en su comunidad,
su familia y sus amigas, ideas y
comportamientos con los que se
identifica.

7. Relacidn entre el proyecto de
vida, la historia y la comunidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. ldentifica elementos de

|a historia nacional y de su
comunidad en él'y en su proyecto
de vida.

¢. Reconoce que en su proyecto
de vida hay elementos del trabajo
que ha hecho en su comunidad.

3. Considera que representar a su
colegio en actividades culturales
y académicas le ha aportado
elementos para construir su
proyecto de vida.

4. Comprende que su proyecto de
vida se sustenta en la historia de
su familia y de su contexto.

5. Reconoce que Ia historia de
su pais le ayuda a entender su
comportamiento y los aspectos
que debe fortalecer.
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Ni de
7. Relacion entre el proyecto de Muy de acuerdo En Muy en q
vida, la historia y la comunidad acuerdo LRRRIETE ni en desacuerdo | desacuerdo LA
desacuerdo
6. Comprende que la historia
de su familia y de su pais le da
elementos para proyectar su vida
en un sentido 0 en atro.
7. Comprende que Su proyecto
de vida influye en su familia, su
comunidad y su pais.
Ni de
8. Comprension del fendmeno Muy de acuerdo En Muy en .
de la globalizacion acuerdo De acuerdo ni en desacuerdo | desacuerdo No sé
desacuerdo

Mi estudiante..

1. Comprende que se puede
acceder a la inmediatez de la
informacién, a los servicios

y alos productos ofrecidos

por Internet, gracias a la
interconexidn actual en el mundo.

¢. Comprende que Su contexto
personal, local y nacional estd
influenciado por el acontecer
mundial.

3. Comprende las redes de
comunicacion y de informacion
como elementos fundamentales
en un mundo interconectado.

4. 1dentifica relaciones entre lo
que ocurre en el mundo y los
acontecimientos de su pais.

5. Reconoce la necesidad de estar
conectado y comunicado para
estar situado en el mundo.

6. Identifica elementos de su
entorno que estan influenciados
por los procesos de interconexidn
que se dan a nivel mundial.

-176 -




ANEXO 1. INSTRUMENTOS

9. Comprension de factores que
inciden en la diversidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Comprende que las tradiciones
de las distintas comunidades
colombianas contribuyen a
conformar la diversidad del pais.

2. Estahlece relaciones entre |a
variedad geografica y climatica
de nuestro pais y la diversidad
cultural y biologica.

3. Comprende que la diversidad
cultural es una oportunidad para
ampliar su conocimiento sobre
Si mismo.

4. Ha aprendido a reconocer, aceptar
y convivir en armonia con personas
que piensan diferente a l.

5. Identifica algunas de las
condiciones que han llevado a que
en el pais haya distintos estratos
50Cio-econdmicos.

6. Comprende que el respeto por
|a diversidad implica aprender a
convivir con personas de distinta
orientacion sexual, diferentes
expresiones culturales, distinto
nivel econémico y diferentes
condiciones fisicas.

7. Ha comprendido que la
diversidad también estd presente
en las ideas politicas de las
personas.

8. Identifica en el origen
multiétnico del pais la base
de nuestra diversidad étnica y
Cultural.

10. Pertenencia a la Nacion

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
ni en
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Comprende la historia de su
pais y considera que puede hacer
aportes valiosos a él.
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10. Pertenencia a la Nacidn

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

¢. s consciente de vivir en una
Nacion pluriétnica y pluricultural.

4. Se siente ligado afectivamente
a su familia, su comunidad y su
pais.

5. Comprende los aspectos
representativos de su pais y 10s
vivencia con agrado o desagrado,
seguin sea el (aso.

6. Comprende que la culturay

las tradiciones colombianas son
parte fundamental de su vida y de
su comunidad.

7. Reconoce las posibilidades y
limitaciones que tiene por haber
nacido en un pais como Colombia

8. Como ciudadano colombiano,
conoce en qué circunstancias
puede expresar sus creencias y
su cultura.

11. Comprensidn de procesos y
fendmenos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante...

1. Tiene capacidad de explicar, por
medio de conceptos, problemas
que implican ldgica matematica.

2. Tiene capacidad de explicar
situaciones de la vida catidiana
por medio de teorias que ha
aprendido.

3. Tiene conocimientos que le
permiten analizar criticamente
fendmenos sociales.

4. Tiene conocimientos para
identificar si las explicaciones e
interpretaciones que se dan sobre
un fendmeno social son vélidas.

5. Tiene conocimientos que le
permiten analizar criticamente
fenGmenos naturales.
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11. Comprensidn de procesos y

. Siempre
fendmenos P

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

6. Tiene capacidad de dar
explicaciones en lenguas distintas
al espafiol como inglés, francés,

U otros.

7.Tiene conocimientos para
identificar si las explicaciones que
se dan sobre un fenémeno natural
son validas.

8. Tiene capacidad de explicar
situaciones relacionadas con el
lenguaje, a partir de conceptosy
teorias que ha aprendido.

5. Participacién

12. Actividad fisica y recreativa

Enla dltima semana, ;su estudiante ha practicado alguna
actividad fisica, recreativa o algin deporte?

Si | No

No sé

Esta actividad fisica, recreativa o deporte |a ha realizado

a. Durante menos de una hora a la semana.

b.De1a3horasalasemana.

. De 3 a5 horas ala semana.

d. Durante mds de 5 horas a la semana.

Paseala
pregunta 13

13. Practicas saludables

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

Mi estudiante...

1. Enel colegio realiza actividades que
promueven el cuidado de la salud.

¢. Cuando practica regularmente ejercicio fisico
tiene heneficios en su estado de dnimo.

3. Al practicar un deporte cuida su cuerpo y
el de otras personas para evitar accidentes,
extralimitaciones o sohreexposiciones.
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Ni de
o Muy de acuerdo En Muy en
B G S acuerdo LR EET] nien desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
Mi estudiante..
4. Explica a otras personas la importancia de la
realizacion del ejercicio fisico.
5. Elahora y/o reenvia mensajes que promueven
précticas saludables y las da a conocer en su
comunidad.
6. Participa en actividades de prevencion de
salud.
7. Gracias a las clases de Educacidn fisica, ha
consolidado el hdbito del cuidado de su cuerpo.
8. Tiene hdhitos alimenticios que le ayudan a
tener una vida saludable.
14. Actuacion en el marco de la Constitucion Siempre _Casi s (asi nunca Nunca
. siempre veces

Mi estudiante...

1. Participa en actividades de la ciudad en las
que representa a su harrio, sector de la ciudad
0 vereda.

2. Ayuda a encontrar soluciones cuando se
presentan dificultades en su barrio.

3. Ha ayudado a personas de su comunidad
a comprender los derechos que les da la
Constitucién.

4. Promueve los derechos y deberes
contemplados en la Constitucion.

5. Utiliza los mecanismos propuestos por la
Constitucidn en su ejercicio como ciudadano.

6. Trabaja por el bien de su comunidad en el
marco de lo establecido por la Constitucion y la
ley.

7. Respeta el principio de igualdad de género
y promueve que haya, para todos, las mismas
oportunidades para la participacion.
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15. Cuidado y uso responsable
de recursos naturales y bienes
culturales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante...

1. Hace un uso responsable de los
servicios publicos (agua, energia
eléctrica, gas).

2. Enel colegio ha construido
normas para que los estudiantes
respondan por los dafios que
ocasionan.

3. Hace un uso cuidadosoy
responsable de los bienes del
colegio.

4. Cuando asiste a un evento
cultural, social o politico respeta
las normas de convivencia.

5. Promueve en su familia y en su
colegio la separacién de residuos
en la fuentey el reciclaje.

6. Apoya actividades que
promueven el cuidado de la
naturaleza.

7. Participa en grupos y redes
que promueven asuntos
ambientales.

8. Cuida y protege hienes
culturales como los museos, os
monumentos y tradiciones de los
puehlos.

16. Construccion colectiva de
acuerdos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante

1. Construye acuerdos con atros
a partir del didlogo y analisis de
distintos puntos de vista.

¢. Construye acuerdos con otros
a partir de criterios definidos
colectivamente.

3. Cumple con los acuerdos
establecidos colectivamente.

4. Construye acuerdos con atros
que benefician a todos, a pesar de
|a diversidad de criterios.
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5. Hace seguimiento a
los acuerdos construidos
colectivamente.

6. Construye acuerdos con gtros
que privilegian el interés general
sobre el interés particular.

17. Ejercicio de los Derechos
Humanos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante...

1. Exige el cumplimiento de sus
derechos cuando siente que son
vulnerados.

2. Apoya causas que buscan el
restablecimiento de los derechos
de gtras personas.

3. Respeta las diferencias
personales y sociales como hase
de todo derecho en el colegio y en
su entorno.

4. Presenta peticiones para
reclamar sus derechos.

5. Se asume como persona libre,
e igual ante la ley, y hace respetar
estos derechos.

6. Hace un ejercicio responsable
de sus derechos y promueve esta
préctica en su comunidad.

7. Promueve el respeto por la
diversidad como fundamento de
|a vida armdnica.

18. Escritura de textos propios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante..

1. Escribe textos basadas en sus
reflexiones personales.

2. Ha escrito textos para
publicaciones de su colegio.

3. Ha publicado textos sobre
sus reflexiones personales en
revistas y otros medios impresos.

4. Busca espacios virtuales donde
pueda compartir sus reflexiones
personales sobre diversos temas.
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18. Escritura de textos propios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

5. Escribe textos sobre sus
reflexiones personales y los da a
conocer por medios virtuales.

6. Escribe textos en los que
sustenta sus puntos de vista.

19. Discusiones sobre temas
de interés

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante...

1. Propone temas a sus vecinos
para conversar sobre asuntos de
interés coman.

¢. Cuando hay temas de su
interés, busca conocer mas sobre
ellos.

3. En las diferentes clases
propone temas que le interesan
para generar discusidn.

4.En diferentes espacios
planteasus ideas sobre temas
que son de interés para su vida.

5. Cuando participa en debates,
una condicidn que se impone es
argumentar sus ideas.

6. Propone temas en su familia
para conversar sobre asuntos que
le interesan.

7. Los temas tratados en clase
le dan elementos para generar
discusiones interesantes para él.

20. Aplicacidn de
conocimientos en la resolucion
de problemas

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante...

1. Resuelve problemas con la
aplicacion de sus conocimientos y
los de sus companieros.

¢. ldentifica las razones por las
cuales hay conflictos entre sus
companeros.
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20. Aplicacion de
conocimientos en la resolucidn
de problemas

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

3. Utiliza en su vida cotidiana lo
aprendido en el colegio.

4.Enlos procesos de
investigacion que desarrolla
utiliza la reflexion y el analisis
para plantear soluciones.

5. Aplica sus conocimientos

en el trabajo de redes, grupos

0 movimientos orientados  la
solucion de problemas del barrio
y la ciudad.

6. Cuando se le presentan
situaciones problematicas hace
US0 de sus conocimientos para
resolverlas.

7. Aplica sus conocimientos en

el trabajo de redes, grupos o
movimientos orientados a la
solucion de problemas nacionales
e internacionales.

21. Produccion de objetos
materiales e inmateriales

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi estudiante

1. Elabora textos escritos como
resenas, ensayos, narraciones,
Cuentos, poesias, etcétera.

2. Produce artefactos complejos
como rohats y artefactos
electrdnicos, maquinaria u otros
aparatos que sirven para realizar
actividades mecanizadas.

3. Elabora obras de arte como
dibujos, grabados, esculturas,
pinturas, masica, canciones,
videos, etcétera.

4. Elabora objetos artesanales
como collares, pulseras, muebles,
productos de aseo, velas, tarjetas,
agendas, carteras, etcétera.
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21. Produccion de objetos
materiales e inmateriales

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

5. Produce, s6lo 0 con otras
personas, proyectos desde

os cuales se gestionan
colectivamente procesos sobre
el ambiente, la cultura, el arte, |a
politica, el deporte, lo civico o lo
comunitario.

22. Bisqueda de informacion
en diferentes fuentes para
hacer consultas y resolver
preguntas de investigacion

Cuando mi estudiante necesita

hacer un trabajo, consulta: Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veces

Casi nunca

Nunca

No sé

1. Libros, enciclopedias y otros
materiales de la biblioteca del
colegio.

¢. Libros, enciclopedias y atros
materiales de la biblioteca del
barrio y de la ciudad.

3. Libros, enciclopedias y atros
materiales que tiene en su casa.

4. A'sus profesores.

5. Expertos o personas que
tienen informacién sohre el tema,
diferentes a sus profesores.

6. Distintos buscadores y fuentes
de informacién de Internet.

23. Aporte a la transformacion de contextos
locales y globales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

Mi estudiante...

1. Participa en la construccion de normas que
mejoran la convivencia en el contexto local.

¢. Participa en eventos e intercambios donde
se reconoce la importancia del pais a nivel
internacional.

3. Participa en eventos e intercambios con
atros colegios de su sector para apoyar la
transformacion ambiental de su barrio.
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23. Aporte a la transformacion de contextos
locales y globales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veces

Casi nunca

Nunca

4. Elabora propuestas de cambio que permiten
mejorar las condiciones de vida de la humanidad.

5. Promueve y/o participa en iniciativas
ambientales que mejoran su localidad e impactan
el bienestar del planeta.

6. Participa en la identificacion de problemas de
convivencia en diferentes contextos.

7. Participa en redes de discusidn y trabaja por
(ausas humanitarias.

24. Trabajo colaborativo Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi estudiante

1. Cuando realiza trabajo en
grupo se esfuerza por lograr una
meta coman.

2. Cuando realiza trahajos en
grupo tiene una actitud positiva.

3. Cuando participa en trahajo
en grupo aporta soluciones a los
problemas que se les presentan.

4. Cuando participa en trabajos
en grupo procura que las metas
que se proponen se logren.

5. Con la realizacion de trabajo
en grupo ha aprendido a conocer
mejor sus habilidades.

6. Cuando realiza trabajo en
grupo, busca que se enfoquen en
lo que tienen que hacer.

7. Con el trabajo en grupa que
realiza en el colegio ha aprendido
a asumir responsabilidades.
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IDEP-0

Instituto para Ia Invesngacmn Educativa
Desarrollo Pedagogico

VALORACION DE LA REALIZACION DE LOS FINES
DE LA EDUCACION EN LOS ESTUDIANTES

Instrumento para padres o madres de familia

El objetivo de este cuestionario es recoger informacién y percepciones de los padres
de familia con respecto a la realizacién del Derecho a la Educacién. Para lo anterior,
este cuestionario se compone de un grupo de escalas con enunciados que indagan por
aspectos relacionados con el desarrollo de la autonomia de los estudiantes, la manera
como utilizan el conocimiento en diferentes situaciones y la participacién en activi-

dades escolares y extraescolares.

Para responder tenga en cuenta que sus respuestas deben referirse Gnicamente a

su hijo.

iMil gracias por su colaboracién!

1. Identificacion

Nombre del colegio:

Nombre del padre o madre:

Nombre del estudiante: Sexo:

Grado: Curso:

A continuacién, encuentra un grupo de enunciados que indagan por aspectos rela-
cionados con su hijo y su vida escolar y extraescolar. Para contestar, lea cuidadosamente
cada enunciado y responda teniendo en cuenta las siguientes escalas, segn se indique

en cada caso.
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Muy de acuerdo De acuerdo Ni de acuerdo ni en En desacuerdo Muy en desacuerdo
desacuerdo
Siempre (asi siempre Algunas veces Casi nunca Nunca

En caso de que usted no tenga conocimiento sobre lo que se le pregunta con respec-

to a su hijo, por favor, marque la opcién No sé.

2. Habitos de estudio

Sefiale con qué frecuencia su hijo realiza las siguientes actividades en época de estudios.

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca No sé
siempre VECes

Actividades Siempre

1. Toma notas sobre lo que
tiene que estudiar cada dia.

2. Cuando lee un texto,
subraya lo mds importante.

3. Senala lo que no
entiende para preguntar
luego al profesor o a
expertos.

4. Profundiza lo que le
interesa en otras fuentes
(libros, enciclopedias,
revistas, Internet).

Estrategia de estudio

5. Cuando estudia, hace
grdficos o esquemas que le
ayudan a entender mejor.

6. Relaciona lo que lee con
temas que ha visto con
anterioridad.

7. Relaciona lo que ve con
|a vida cotidiana.

3. Autonomia
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1. Proyecto de vida

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo..

1. Tiene confianza en sus
capacidades.

2. Sabe ponerse metas.

3. Ha identificado en qué tiene
habilidades.

4. Para lograr sus metas sigue el
plan que ha construido.

5. Sus capacidades son valoradas
pOr Otras personas.

6. Paso a paso ha ido
proyectando su futuro.

7. Tiene proyectos para el cortoy
el mediano plazo.

8. Cuenta con su familia para
definir su proyecto de vida.

2. Expresion de emociones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

1.Se pone en el lugar de atros
para entenderlos hien.

¢. Ante un problema, actda de
forma constructiva.

3. Sialguien lo ofende, expresa
con tranquilidad su malestar.

4. Cuando su estado de dnimo
no es hueno, intenta hacer
actividades agradables.

5. Expresa facilmente sus
emaciones.

6. Reconoce sin dificultad los
méritos de sus companeros.

7. Dice “no” cuando la ocasién lo
requiere.
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3. Toma de decisiones

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

1. Sustenta sus decisiones con
argumentos.

¢. Asume las consecuencias de
sus decisiones.

3. Las decisiones que toma le
salen bien.

4. Frente a una situacion, estd en
capacidad de tomar decisiones.

5. Para tomar una decisidn,
analiza distintas alternativas.

6. Se le dificulta anticipar las
consecuencias de las decisiones
que toma.

7. En ocasiones, prefiere dejar
que gtros tomen las decisiones.

4. Conciencia ética y moral

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo..

1. Promueve la construccion
colectiva de normas para
contribuir al bienestar de su

grupo.

2. Busca que sus acciones no
perjudiquen a gtras personas para
evitar que atros le perjudiguen.

3. Considera que las normas
que se siguen en el colegio lo
preparan para desempenarse en
|a vida social.

4. Considera que los valores
que ha aprendido en el colegio
le permiten comprender como
funciona la sociedad.

5. Aunque a veces no estd de
acuerdo con una norma, la asume
porque comprende que es por el
hien de la sociedad.
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Ni de
A Muy de acuerdo En Muy en 3
4. Conciencia ética y moral acuerdo De acuerdo ni en desacuerdo | desacuerdo No sé
desacuerdo
6. Considera que la justicia es un
principio ético fundamental que
guia sus acciones.
7. Actia de acuerdo con el
comportamiento y las opiniones
de sus amigos.
Ni de
5. Compromiso con el cuidado y Muy de acuerdo En Muy en q
respeto por la vida acuerdo De acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo No s
desacuerdo

Mi hijo...

1. Realiza actividades en el
colegio que promueven el respeto
por la diversidad.

¢. Estd dispuesto a realizar
acciones que heneficien a quienes
requieren de ayuda.

3. Pone en practica acciones que
ayudan a evitar efectos negativos
sobre |a biodiversidad.

4. Con sus acciones promueve
el respeto por la dignidad de
las personas sin distingos

de condiciones econdmicas,
etnia, religion, ideas politicas,
discapacidad, géneroy
orientacion sexual.

5. Valora y respeta la vida en
todas sus manifestaciones como
parte de su mayor compromiso
social.

6. Considera que comprender
los problemas del ambiente
le ha dado mayor conciencia
de la necesidad de cuidary
respetar la vida en todas sus
manifestaciones.

7. Cuida y respeta la vida de
as gtras personas y de otras
especies.
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3. Situacionalidad

Derecho a la Educacion: el ser humano situado y diferenciado

6. Comprension de aspectos
que inciden en la identidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

1. Identifica la aceptacin y
valoracion de su grupo frente a
sus formas de expresidn.

¢. Comprende que en su familiay
en su colegio lo consideran como
una persona tnica y valiosa.

3. Comprende que sus creencias
y costumbres se relacionan con
el contexto social del que hace
parte.

4. Aprende a vivir como un
ser (nico y diferente, en parte
gracias a las tematicas que
estudia en su colegio.

5. Establece relaciones entre

su proceso de formacidn y el
fortalecimiento de su autonomia
e independencia.

6. Reconoce que en su forma
de sery de pensar influyen Ia
educacion que ha tenido, el
contexto social y Ia situacion
histdrica del pais.

7. Reconoce en su comunidad,
su familia y sus amigos ideas y
comportamientos con los que se
identifica.

7. Relacion entre el proyecto de
vida, la historia y la comunidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

1. Identifica elementos de

|a historia nacional y de su
comunidad en él y en su proyecto
de vida.

2. Reconoce que en su proyecto
de vida hay elementos del trabajo
que ha hecho en su comunidad.
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7. Relacidn entre el proyecto de
vida, la historia y la comunidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

3. Considera que representar a su
colegio en actividades culturales
y académicas le ha aportado
elementos para construir su
proyecto de vida.

4. Comprende que su proyecto de
vida se sustenta en la historia de
su familia y de su contexto.

3. Reconace que I historia de
su pais le ayuda a entender su
comportamiento y los aspectos
que debe fortalecer.

6. Comprende que la historia

de su familia y de su pais le da
elementos para proyectar su vida
en un sentido o en atro.

7. Comprende que Su proyecto
de vida influye en su familia, su
comunidad y su pais.

8. Comprensidn del fendmeno
de la globalizacion

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

1. Comprende que se puede
acceder de forma inmediata

a informacion, servicios y
productos ofrecidos por Internet,
gracias a la interconexidn actual
en el mundo.

¢. Comprende que su contexto
personal, local y nacional estd
influenciado por el acontecer
mundial.

3. Comprende las redes de
comunicacidn y de informacion
como elementos fundamentales
en un mundo interconectado.

4. 1dentifica relaciones entre lo
que ocurre en el mundo y los
acontecimientos de su pais.
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Ni de
8. Comprension del fendmeno Muy de acuerdo En Muy en ,
prension c f y De acuerdo ; y No sé
de la globalizacion acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo
5. Reconoce la necesidad de estar
conectado y comunicado para
estar situado en el mundo.
6. Identifica elementos de su
entorno que estdn influenciados
por los procesos de interconexion
que se dan a nivel mundial.
Ni de
9. Comprension de factores que | Muy de acuerdo En Muy en .
2-Lomp . f q y De acuerdo . y No sé
inciden en la diversidad acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo
desacuerdo

Mi hijo...

1. Comprende que las tradiciones
de las distintas comunidades
colombianas contribuyen a
conformar la diversidad del pais.

2. Establece relaciones entre Ia
variedad geogréfica y climdtica
de nuestro pais y la diversidad
Cultural y bioldgica.

3. Comprende que |a diversidad
Cultural es una oportunidad para
ampliar su conocimiento sobre
si mismo.

4. Ha aprendido a reconocer,
aceptary convivir en armonia con
personas que piensan diferente
aél.

5. Identifica algunas de las
condiciones que han llevado a
que en el pais haya distintos
estratos socio-econdmicos.

6. Comprende que el respeto por
|a diversidad implica aprender a
convivir con personas de distinta
orientacion sexual, diferentes
expresiones culturales, distinto
nivel econdmico y diferentes
condiciones fisicas.

7. Ha comprendido que la
diversidad también estd presente
en las ideas politicas de las
personas.
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9. Comprension de factores que
inciden en la diversidad

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

8. Identifica en el origen
multiétnico del pais la base
de nuestra diversidad étnicay
cultural.

10. Pertenencia a la Nacion

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

1. Comprende |a historia de su
pais y considera que puede hacer
aportes valiosos a él.

¢. Es consciente de vivir en una
Nacidn pluriétnica y pluricultural.

4. Se siente ligado afectivamente
a su familia, su comunidad y su
pais.

3. Comprende los aspectos
representativos de su pais y los
vivencia con agrado o desagrado,
seglin sea el (aso.

6. Comprende que la culturay

las tradiciones colombianas son
parte fundamental de su vida y de
su comunidad.

7. Reconoce las posibilidades y
limitaciones que tiene por haber
nacido en un pais como Colombia.

8. Como ciudadano colombiano
conoce en qué circunstancias
puede expresar sus creenciasy
su cultura.

11. Comprensidn de procesos y
fendmenos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo..

1. Tiene capacidad de explicar,
por medio de conceptos,
problemas que implican l6gica
matematica.
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11. Comprensidn de procesos y
fendmenos

Casi Algunas

. Casi nunca Nunca No sé
siempre VECes

Siempre

2. Tiene capacidad de explicar
situaciones de la vida cotidiana
por medio de teorias que ha
aprendido.

3. Tiene conocimientos que le
permiten analizar criticamente
fendmenos sociales.

4. Tiene conocimientos para
identificar si las explicaciones
e interpretaciones que se dan
sobre un fendmeno social son
validas.

5. Tiene conocimientos que le
permiten analizar criticamente
fenémenos naturales.

6. Tiene capacidad de dar
explicaciones en lenguas
distintas al espafiol como inglés,
francés u otros.

7. Tiene conocimientos para
identificar si las explicaciones
que se dan sobre un fenémeno
natural son validas.

8. Tiene capacidad de explicar
situaciones relacionadas con el
lenguaje, a partir de conceptos y
teorias que ha aprendido.

5. Participacidn

12. Actividad fisica y recreativa

— . . . paseala
Enla dltima semana, ;has practicado alguna actividad fisica, Si No pregunta 13

recreativa o algdn deporte?

Esta actividad fisica, recreativa o deporte la has realizado

a. Durante menos de una hora a la Semana.

h.Dela3 horas ala semana.

. De 3 a5 horas ala semana.

d. Durante mds de 5 horas a la semana.
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13. Précticas saludables

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo..

1. Enel colegio realiza
actividades que promueven el
cuidado de la salud.

2. Cuando practica regularmente
gjercicio fisico tiene beneficios en
su estado de dnimo.

3. Al practicar un deporte
cuida su cuerpo y el de

Olras personas para evitar
accidentes, extralimitaciones o
sobreexposiciones.

Practicas saludables

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

4. Explica a otras personas la
importancia de la realizacion del
gjercicio fisico.

5. Elabora y/o reenvia mensajes
que promueven précticas
saludables y las da a conocer en
su comunidad.

6. Participa en actividades de
prevencion de salud.

7. Gracias a las clases de
Educacin fisica, ha consolidado
el habito del cuidado de su
cuerpo.

8. Tiene habitos alimenticios
que le ayudan a tener una vida
saludable.

14. Actuacion en el marco de la
Constitucion

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo..

1. Participa en actividades de la
ciudad en las que representa a
su harrio, sector de la ciudad o
vereda.
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14. Actuacion en el marco de la
Constitucion

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

2. Ayuda a encontrar soluciones
cuando se presentan dificultades
en su barrio.

3. Ha ayudado a personas de
su comunidad a comprender
los derechos que les da la
Constitucion.

4. Promueve los derechos y
deberes contemplados en la
Constitucién.

5. Utiliza los mecanismos
propuestos por la Constitucion en
su ejercicio como ciudadano.

6. Trabaja por el bien de su
comunidad en el marco de lo
establecido por la Constitucidn

y la ley.

7. Respeta el principio de
igualdad de género y promueve
que haya, para todos, las
mismas oportunidades para la
participacion.

15. Cuidado y uso responsable
de recursos naturales y bienes
culturales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo..

1. Hace un uso responsable de los
servicios pablicos (agua, energia
eléctrica, gas).

2. En el colegio ha construido
normas para que los estudiantes
respondan por los dafos que
ocasionan.

3. Hace un uso cuidadoso y
responsahle de los hienes del
colegio.

4. Cuando asiste a un evento
cultural, social o politico respeta
las normas de convivencia.

5. Promueve en su familia y en su
colegio a separacion en la fuente
de residuos y el reciclaje.
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15. Cuidado y uso responsable
de recursos naturales y bienes
culturales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
Veces

Casi nunca

Nunca

No sé

6. Apoya actividades que
promueven el cuidado de la
naturaleza.

7. Participa en grupos y redes
gUe promueven asuntos
ambientales.

8. Cuiday pratege hienes
culturales como los museos, los
monumentos y tradiciones de los
pueblos.

16. Construccion colectiva de
acuerdos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

1. Construye acuerdos con otros
a partir del didlogo y analisis de
distintos puntos de vista.

¢. Construye acuerdos con atros
a partir de criterios definidos
colectivamente.

3. Cumple con los acuerdos
establecidos colectivamente.

4. Construye acuerdos con otros
que henefician a todos, a pesar de
a diversidad de criterios.

5. Hace seguimiento a
los acuerdos construidos
colectivamente.

6. Construye acuerdos con atros
que privilegian el interés general
sobre el interés particular.

17. Ejercicio de los Derechos
Humanos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

1. Exige el cumplimiento de sus
derechos cuando siente que son
vulnerados.

2. Apoya causas que buscan el
restablecimiento de los derechos
de otras personas.
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17. Ejercicio de los Derechos
Humanos

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

3. Respeta las diferencias
personales y sociales como hase
de todo derecho en su colegioy
en su entorno.

4. Presenta peticiones para
reclamar sus derechos.

9. Se asume como una persona
libre, e igual ante |a ley, y hace
respetar estos derechos.

6. Hace un ejercicio responsable
de sus derechos y promueve esta
préctica en su comunidad.

7. Promueve el respeto por la
diversidad como fundamento de
|a vida armonica.

18. Escritura de textos propios

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

1. Escribe textos basados en sus
reflexiones personales.

¢. Ha escrito textos para
publicaciones de su colegio.

3. Ha publicado textos sobre
sus reflexiones personales
en revistas y otros medios
impresos.

4. Busca espacios virtuales donde
pueda compartir sus reflexiones
personales sobre diversos temas.

5. Escribe textos sobre sus
reflexiones personales y los da a
conocer por medios virtuales.

b. Escribe textos en los que
sustenta sus puntos de vista.

19. Discusiones sobre temas
de interés

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo...

8. Propone temas a sus vecinos
para conversar sobre asuntos
de interés coman.
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19. Discusiones sobre temas
de interés

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

9. Cuando hay temas de su
interés, busca conocer mds
sobre ellos.

10.En las diferentes clases
propone temas que le
interesan para generar
discusidn.

11.En diferentes espacios
plantea sus ideas sobre temas
que son de interés para su
vida.

12.Cuando participa en debates,
una condicidn que se impone
es argumentar sus ideas.

13.Propone temas en su familia
para conversar sobre asuntos
que le interesan.

14.Los temas tratados en clase le
dan elementos para generar
discusiones interesantes para
él.

20. Aplicacidn de
conocimientos en la resolucion
de problemas

Muy de
acuerdo

De acuerdo

Ni de
acuerdo
nien
desacuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

No sé

Mi hijo...

1. Resuelve problemas con la
aplicacion de sus conocimientos y
los de sus comparieros.

¢. ldentifica las razones por las
cuales hay conflictos entre sus
compaeros.

3. Utiliza en su vida catidiana lo
aprendido en el colegio.

4.En los procesos de
investigacion que desarrolla
utiliza la reflexion y el analisis
para plantear soluciones.

3. Aplica sus conacimientos

en el trahajo de redes, grupos

0 movimientos orientados a la
solucion de problemas del barrio
y la ciudad.
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. Ni de

20. Aplicacion de

. o Muy de acuerdo En Muy en q
conocimientos en la resolucion De acuerdo . No sé
de problemas acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo

p desacuerdo
6. Cuando se le presentan
situaciones problematicas hace
uso de sus conocimientos para
resolverlas.
7. Aplica sus conocimientos en
el trabajo de redes, grupos o
movimientos orientados a la
solucién de problemas nacionales
e internacionales.
Ni de

21. Produccion de objetos Muy de acuerdo En Muy en .

. . | y De acuerdo . y No sé
materiales e inmateriales acuerdo nien desacuerdo | desacuerdo

desacuerdo

Mi hijo...

1. Elabora textos escritos como
resefias, ensayos, narraciones,
Cuentos, poesias, etcétera

2. Produce artefactos complejos
como rohats y artefactos
electrdnicos, maquinaria u otros
aparatos que sirven para realizar
actividades mecanizadas.

3. Elahora obras de arte como
dibujos, grabados, esculturas,
pinturas, masica, canciones,
videos, etcétera.

4. Elabora objetos artesanales
como collares, pulseras, muebles,
productos de aseo, velas, tarjetas,
agendas, carteras, etcétera.

9. Produce, sélo o con otras
personas, proyectos desde

los cuales se gestionan
colectivamente procesos sobre
el ambiente, la cultura, el arte, la
politica, el deporte, lo civico o lo
comunitario.
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22. Basqueda de informacidn
en diferentes fuentes para
hacer consultas y resolver
preguntas de investigacion

Cuando mi hijo necesita hacer

un trabajo, consulta: Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

1. Libros, enciclopedias y otros
materiales de la biblioteca del
colegio.

¢. Libros, enciclopedias y otros
materiales de la biblioteca del
barrio y de la ciudad.

3. Libros, enciclopedias y atros
materiales que tiene en su casa.

4. A'sus profesores.

5. Expertos o personas que
tienen informacidn sobre el tema,
diferentes a sus profesores.

6. Distintos buscadores y fuentes
de informacion de Internet.

23. Aporte a la transformacion de contextos
locales y globales

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

Mi hijo...

1. Participa en la construccion de normas que
mejoran la convivencia en el contexto local.

¢. Participa en eventos e intercambios donde
sereconoce la importancia del pais a nivel
internacional.

3. Participa en eventos e intercambios con
gtros colegios de su sector para apoyar la
transformacion ambiental de su barrio.

4. Elabora propuestas de cambio que permiten
mejorar las condiciones de vida de la humanidad.

5. Promueve y/o participa en iniciativas
ambientales que mejoran su localidad e impacten
el bienestar del planeta.

6. Participa en |a identificacion de problemas de
convivencia en diferentes contextos.

7. Participa en redes de discusién y trabaja por
causas humanitarias.
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24. Trabajo colaborativo

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi nunca

Nunca

No sé

Mi hijo

1. Cuando realiza trabajo en
grupo se esfuerza por lograr una
meta coman.

2. Cuando realiza trahajos en
grupo tiene una actitud positiva.

3. Cuando participa en trahajo
en grupo aporta soluciones a los
problemas que se les presentan.

4. Cuando participa en trabajos
en grupo procura que las metas
que se proponen se logren.

5. Con la realizacion de trabajo
en grupo ha aprendido a conocer
mejor sus habilidades.

6. Cuando realiza trabajo en
grupo, busca que se enfoquen en
lo que tienen que hacer.

7. Con el trabajo en grupo que
realiza en el colegio ha aprendido
a asumir responsabilidades.
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ANEXO 2. GUIAS PARA LOS
GRUPOS FOCALES

Se presentan tres guias para desarrollar tres grupos focales. Cada grupo debe ser

realizado por dos docentes: uno que dirige el grupo focal, planteando los interrogantes,

motivando la participacién de los integrantes y sugiriendo nuevas preguntas que van

surgiendo en la conversacién; otro que va elaborando la relatoria con base en la matriz

1 que se presenta en el Anexo 3.

Grupo focal Estudiantes

El objetivo de este grupo focal es conversar alrededor de algunas de las metas educa-

tivas que, segn la Ley General de Educacién, se deben alcanzar en el proceso formativo

de los estudiantes. Para ello, se van a plantear varias preguntas con el objetivo de cono-

cer sus opiniones al respecto.

Preguntas orientadoras

Referente de valoracidn

Una de las metas de |a
educacién es brindar
herramientas a los estudiantes
para el desarrollo de su
autonomia.

En una frase, scudl es el mayor aporte del
colegio al desarrollo de su personalidad?

Para ustedes, ;qué es ser autdnomo?

ZEnqué forma evidencian esa autonomia?

Autonomia: autoestima, toma de decisiones,
expresion de emociones, conciencia ética y
moral, respeto por la vida.

¢Cudles han sido los principales aportes del
colegio al logro de esa autonomia?

Autonomia: aportes del colegio.

¢Cudles consideran que son los aspectos
que deben fortalecerse en esta institucion
para que los estudiantes alcancen niveles
mas altos de autonomia?

Autonomia: aspectos a fortalecer.
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Preguntas orientadoras Referente de valoracidn

Otra de las metas de la
educacién es lograr que los
estudiantes se conviertan en
actores sociales que incidan
en asuntos de |a vida de sus
comunidades y de la sociedad
en general.

¢;C6mo definen participacién? Participacidn: prdcticas saludables,

uso responsahle de recursos y hienes
culturales, construccion de acuerdos,
gjercicio de los Derechos Humanos y de las
posibilidades que le brinda la Constitucién,
transformacion de contextos locales y
globales, busca informacidn para investigar,
produce textos y objetos, resuelve

problemas.

¢Cudles son las acciones concretas que
ustedes realizan y que dan cuenta de su
participacion para apoyar el desarrollo de
sus comunidades y de la sociedad?

¢Qué tipo de acciones consideran que deben
llevarse a cabo en los colegios para que
ustedes participen de forma mds activa en
su comunidad y en la sociedad?

Participacion: herramientas que deberian
brindarse a los estudiantes.

Situacionalidad: tiene conocimientos y logra
el reconocimiento de aspectos que inciden
en su identidad, importancia de las normas
g instituciones, factores que determinan

|a diversidad, se asume perteneciente a

una Nacidn, comprende el fendmeno de Ia
globalizacidn.

Otra de las metas que se
esperan lograr es que los
estudiantes, apoyados en

los conocimientos que han
alcanzado gracias al trabajo
escolar en las dreas y en

el desarrollo de proyectos,
comprendan el mundo y sepan
ubicarse en él para poder
interactuar con el conocimiento
y con la sociedad.

;Consideran ustedes que han alcanzado esta
comprensién del mundo y de la sociedad?
;Por qué?

¢A través de cudles comportamientos y
acciones se refleja dicha comprensién?

¢Cudles aspectos consideran ustedes que Situacionalidad: aspectos a fortalecerse.
deben fortalecerse en la educacion para que
|os estudiantes logren mayores niveles de

comprensidn?

En una frase ;qué es lo que més valoran de su paso por el colegio?

Grupo focal Docentes
El objetivo de este grupo focal es conversar alrededor de algunos de los fines que, segin la Ley
General de Educacién, se deben alcanzar en el proceso formativo de sus estudiantes. Para ello, se

plantean preguntas con el objetivo de conocer sus opiniones al respecto.

Preguntas orientadoras Referente de indagacidn

Autonomia: autoestima, toma de decisiones,

Uno de las fines de Ia
educacion es la apropiacion de
herramientas, por parte de los
estudiantes, que faciliten el
desarrollo de la autonomia.

Para ustedes, ;cudles son los mayores
logros de sus estudiantes con respecto al
desarrollo de la autonomia?

¢De qué forma evidencian ustedes estos
logros?

expresion de emociones, conciencia ética y
moral, respeto por la vida.

¢Cudles consideran que son los aspectos que
deberian fortalecerse en esta institucidn
para que los estudiantes alcancen niveles
mas altos de autonomia?

Autonomia: aspectos a fortalecer.
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Preguntas orientadoras

Referente de indagacidn

Otro de los fines de la
educacion es lograr que los
estudiantes se conviertan en
actores sociales que incidan
en asuntos de la vida de sus
comunidades y de la sociedad
en general.

¢Cudles serian las acciones concretas que
ellos realizan y que darian cuenta de su
participacion como agentes que pueden
ayudar al desarrollo de una comunidad?

Participacidn: prdcticas saludables,

uso responsable de recursos y bienes
culturales, construccin de acuerdos,
gjercicio de los Derechos Humanos y de las
posibilidades que le brinda la Constitucidn,
transformacion de contextos locales y
globales, busca informacidn para investigar,
produce textos y objetos, resuelve
problemas.

¢0ué tipo de acciones consideran que
deberian llevarse a cabo en este colegio para
lograr una mayor participacion por parte de
|os estudiantes?

Participacion: herramientas que deberian
brindarse a los estudiantes.

Otro de los fines que se
esperan lograr es que los
estudiantes, apoyados en

los conacimientos que han
alcanzado gracias al trabajo
escolar en las dreas y en

el desarrollo de proyectos,
comprendan el mundo y sepan
ubicarse en €l para poder
interactuar con el conocimiento
y con la sociedad.

;Consideran ustedes que sus estudiantes
han alcanzado esta comprension del mundo
y de la sociedad? ;Por qué?

¢Através de cudles comportamientos y
acciones se reflejaria dicha comprension?

Situacionalidad: tiene conocimientos y logra
el reconocimiento de aspectos que inciden
en su identidad, importancia de las normas
e instituciones, factores que determinan

a diversidad, se asume perteneciente a

una Nacién, comprende el fendmeno de la
globalizacién.

¢Cudles aspectos consideran ustedes que
deberian fortalecerse en la educacidn de sus
estudiantes para lograr mayores niveles de
comprension?

Situacionalidad: aspectos a fortalecerse.

De los siguientes fines de la educacion, desde su punto de vista como
docentes, ;cudles se logran y cudles no? ;Por qué?

Mostar el listado de los 13 fines de la
educacion. articulo 5° de Ley 115 de 1994

Guia Grupo Focal Padres de Familia

El objetivo de este grupo focal es conversar alrededor de algunas de las metas que

deben alcanzarse en el proceso formativo de sus hijos. Para ello, se van a plantear varias

preguntas con el fin de conocer sus opiniones al respecto.

Preguntas orientadoras

Referente de indagacion

Una de las metas de Ia
educacion es brindar
herramientas a los estudiantes
para el desarrollo de su
autonomia, es decir para que
aprendan a valorarse a si
mismos, a tomar decisiones
informadas, a respetar a los
gtros y a respetar el medio
amhiente.

Para ustedes, ;cudles son los aportes que

sus hijos han recibido a lo largo de su
proceso educativo en este colegio?

Autonomia: aporte del colegio.

¢Cudles son los comportamientos en los que
se puede dar cuenta del desarrollo de esta
autonomia?

Autonomia: autoestima, toma de decisiones,
expresion de emociones, conciencia ética y
moral, respeto por la vida.

¢Cudles consideran que son los aspectos que
deberian fortalecerse en esta institucion
para que los estudiantes alcancen niveles
mds altos de autonomia?

Autonomia: aspectos a fortalecer.
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Preguntas orientadoras

Referente de indagacidn

Otra de las metas de la
educacién es lograr que los
estudiantes se conviertan en
actores sociales que incidan
en asuntos de |a vida de sus
comunidades y de la sociedad
en general.

Para ustedes, ;de qué forma sus hijos
participan en asuntos de la vida de la
comunidad y de la sociedad?

¢Cudles son las acciones concretas que
ellos realizan y que dan cuenta de su

participacién como agentes que pueden
ayudar al desarrollo de una comunidad?

Participacidn: prdcticas saludables,

uso responsahle de recursos y hienes
culturales, construccion de acuerdos,
gjercicio de los Derechos Humanos y de las
posibilidades que le brinda la Constitucién,
transformacion de contextos locales y
globales, busca informacidn para investigar,
produce textos y objetos, resuelve
problemas.

¢Qué tipo de acciones consideran que deben
llevarse a cabo en los colegios para lograr
mayor participacion de los estudiantes?

Participacion: herramientas que deberian
brindarse a los estudiantes.

Otra de las metas que se
esperan lograr es que los
estudiantes, apoyados en

los conocimientos que han
alcanzado gracias al trabajo
escolar en las dreas y en

el desarrollo de proyectos,
comprendan el mundo y sepan
ubicarse en €l para poder
interactuar con el conacimiento
y con la sociedad.

;Consideran ustedes que sus hijos han
alcanzado esta comprensidn del mundo y de
|a sociedad? ;Por qué?

¢En qué comportamientos o acciones se
reflejaria dicha comprensidn?

Situacionalidad: tiene conocimientos y logra
el reconacimiento de aspectos que inciden
en su identidad, importancia de las normas
g instituciones, factores que determinan

|a diversidad, se asume perteneciente a

una Nacidn, comprende el fendmeno de la
globalizacidn.

¢Cudles aspectos consideran ustedes que
deben fortalecerse en la educacion de
sus hijos para lograr mayores niveles de
comprensidn?

Situacionalidad: aspectos a fortalecerse.
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ANEXO 3. MATRICES PARA
LA SISTEMATIZACION DE
LOS GRUPOS FOCALES

MATRICES PARA EL ANALISIS DE LOS GRUPOS FOCALES

A continuacién se presentan dos matrices que tienen por objetivo apoyar la sistema-
tizacién de los grupos focales que se realicen con el fin de acopiar informacion de tipo
cualitativo para hacer interpretaciones sobre los resultados obtenidos a partir de

la aplicacién de los instrumentos dirigidos a estudiantes, padres de familia y docentes.

Matriz 1. Sistematizacion de grupos focales

Esta matriz tiene por objetivo servir de apoyo para sintetizar la informacién que
surja de la conversacién que se de en los tres grupos focales propuestos. La matriz se
compone de cinco columnas: en la primera se presentan los tres referentes por los que
se indaga en los grupos focales; en la segunda se presentan los indicadores a los que alu-
den los referentes de indagacion (estos son utiles para que la persona que realiza la sis-
tematizacion focalice la atencién). En la tercera columna se expone una sintesis de las
ideas principales alrededor de los indicadores; en la cuarta se muestra un resumen que
de cuenta de la idea general respecto del consenso de los consultados sobre los aportes

que ha brindado la educacién del colegio en cada uno de los referentes; y en la quinta se
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presenta un balance que de cuenta del consenso de los consultados sobre aspectos por

mejorar en cada referente.

Nota 1. La persona que diligencia esta rejilla debe ser un docente diferente al que estd

dirigiendo el respectivo grupo focal.

Nota 2. Luego de terminar el grupo focal se retnen los dos docentes que desarrolla-
ron cada grupo focal (el que lo dirigid y el que elabord la matriz) y conversan alrededor

de los aspectos consignados en esta matriz con el fin de complementar informacién.

Diligencie una rejilla por cada grupo focal que realice (estudiantes, docentes, padres

de familia).

Referentes Sintesis Aspectos por
de Indicadores de ideas Apconrlzesi :el mejorar en el
indagacion principales s colegio

1. Elestudiante construye su proyecto de vida.

2. Elestudiante expresa sus emociones
asertivamente.

3. Elestudiante toma decisiones y asume las
consecuencias.

Autonomia

4. Elestudiante actda bajo una conciencia ética
y moral.

5. Elestudiante se compromete con el cuidado
y respeto por la vida.

6.  Elestudiante comprende aspectos culturales
que han incidido en su identidad.

7. Elestudiante considera que su proyecto de
vida se relaciona con la historia y con su
comunidad.

8.  Elestudiante comprende el fenémeno de la
globalizacidn.

9.  Elestudiante comprende los factores que
inciden en la diversidad.

10. Elestudiante se comprende como sujeto
perteneciente e integrante de la Nacidn.

Situacionalidad

11. Elestudiante comprende procesos y
fenémenos naturales y sociales, asi como
el uso de modelos y mecanismos de
constatacion.

12. Elestudiante reconoce la importancia de las
normas y de las instituciones del Estado que
las regulan.

-210-



ANEXQ 3. MATRICES PARA LA SISTEMATIZACION DE LOS GRUPQS FOCALES

Referentes Sintesis Aspectos por
de Indicadores de ideas Ap[(:]rlgesi :El mejorar en el
indagacion principales s colegio

13. Ndmero de horas a la semana de actividad
fisicay recreativa realizada por el estudiante.

14, Elestudiante realiza practicas sociales
saludables.

15. Elestudiante actda en el marco de la
Constitucién.

16. Elestudiante participa en actividades de
cuidado y uso respansable de los recursos
naturales y bienes sociales.

17. Elestudiante participa en la construccion
colectiva de acuerdos.

18. Elestudiante conoce y pone en préctica el
gjercicio de los Derechos Humanos.

19. Elestudiante escribe textos propios
presentando sus reflexiones de
conocimiento.

Participacion

20. Elestudiante propone discusiones sobre
temas de su interés.

¢1. Elestudiante aplica sus conocimientos en la
resolucién de problemas.

¢¢. Elestudiante produce objetos materiales
e inmateriales de calidad aplicando sus
conocimientos y soluciones .

23, Elestudiante busca informacion en
diferentes fuentes para hacer consultas y
preguntas de investigacion.

¢4. Elestudiante participa en acciones que
aportan a la transformacion de contextos
locales y globales.

25. Elestudiante trabaja de forma colaborativa.
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Matriz 2. Comparativo de informacion arrojada
en grupos focales de los tres actores

El objetivo de esta matriz es servir de apoyo para sistematizar la informacién mas
relevante que se deriva de los tres grupos focales. Para elaborar esta segunda matriz se
sugiere que se reinan los docentes que dirigieron los tres grupos focales y los que ela-
boraron la matriz 1. La meta de este ejercicio es definir, a partir de la comparacién de las
respuestas de los tres actores, cuédles son los principales aportes del colegio al desarrollo
de cada referente e identificar posibles acciones de mejora para lograr mayor consolida-
cién en la autonomia, la situacionalidad y la participacién de los estudiantes. El insumo
central para esta segunda matriz es la informacién consignada en la matriz 1 de cada

uno de los grupos focales.

Matriz 3. Consolidacion de aportes del colegio

Esta matriz se compone de cuatro columnas y de dos partes: en la primera se listan
los tres referentes de indagacion; en las columnas 2, 3 y 4, se escriben los principales
aportes segin cada uno de los actores consultados. En la segunda parte, se escriben ac-

ciones para mejorar formuladas por cada uno de los actores consultados.

Referentes de Sintesis de ideas principales sobre los aportes del colegio
indagacidn Estudiantes Docentes Padres de familia
Autonomia

Situacionalidad

Participacion

Referentes de Sintesis de ideas principales sobre los aspectos a mejorar para la consolidacion de los
indagacion referentes de indagacion

Autonomia

Situacionalidad

Participacion

La informacién que se derive de este ejercicio sirve de insumo para la reunién que se
realiza con motivo del andlisis de los resultados expuestos en el reporte institucional y

en los reportes individuales de los estudiantes que contestan los cuestionarios.
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