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PRESENTACION

Durante el afio 2000, el Instituto para la Investigacion Educativa
y el Desarrollo Pedagégico -IDEP-, contrat6 con el Centro de Inves-
tigaciones de la Universidad Pedagégica Nacional una investigacion
sobre el vinculo entre el estilo cognitivo y el logro educativo en la
ciudad de Bogota. El presente documento es el informe final de dicha
investigacion.

El origen de este trabajo se remonta a un articulo que publicamos
en 1995 acerca del posible sesgo cultural y cognitivo presente en la
educacion colombiana. Sobre la base de un anélisis que consideraba
las diferencias culturales y cognitivas de una muestra de estudiantes
colombianos, concluiamos, en aquella oportunidad, que estudiantes
de un cierto estilo cognitivo tenian mayores oportunidades de sobre-
vivir y tener éxito en el sistema educativo que aquellos estudiantes
cuyo estilo cognitivo era el opuesto (Hederich y Camargo, 1995).

Este hallazgo dej6 abierta la puerta para una linea de investiga-
cién que explorara en profundidad y con mayores elementos de jui-
cio las relaciones entre las caracteristicas cognitivas de los estudiantes
colombianos y su logro educativo. El presente estudio se constituye
entonces en el proyecto que inicia esta linea de trabajos dentro del
Programa de Investigaciones en Estilos Cognitivos.

En esencia, nuestra perspectiva de aproximacion a la realidad co-
lombiana se ha mantenido intacta a lo largo de nuestros 10 afios de
trabajo en el drea. Nuestra busqueda tedrica fundamental ha sido y es
todavia la explicacién de las diversas formas como un fenémeno in-
dividual, la cognicion, se constituye y desarrolla en estrecha colabo-
racién con un fenémeno social, 1a cultura. Nuestro propdsito basico,
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por otra parte, ha sido siempre encontrar respuestas y soluciones a
algunos de los muiiltiples problemas que aquejan a la educacién co-
lombiana.

Este informe debe mirarse entonces, tanto desde la éptica de las
investigaciones sobre diferencias cognitivas, como desde la perspec-
tiva de los estudios sobre la educacién. Con el primero de estos len-
tes, esta investigacion ha asumido la escuela como uno de los entornos
en donde la diversidad cognitiva y cultural colombiana se manifiesta
con consecuencias no siempre deseables pero extremadamente im-
portantes. Con el segundo, el estudio que aqui reportamos tiene la
intencién explicita de aportar de manera constructiva y con argumen-
tos sustentados en la evidencia empirica al mejoramiento de la cali-
dad de la educacién colombiana.

Como ha sido también caracteristico de los proyectos de investi-
gacion del grupo de trabajo en Estilos Cognitivos, esta investigacién
mantiene un corte marcadamente analitico, en el cual ciertos elemen-
tos de la realidad que se desea comprender, en este caso el estilo
cognitivo y el logro educativo de los estudiantes bogotanos, son ais-
lados y estudiados en términos de las relaciones que establecen entre
si y con elementos del entorno en el que se mueven.

En el proceso de redaccion del presente documento, hemos inten-
tado ser coherentes con esta perspectiva de andlisis y hemos manteni-
do un esquema discursivo claramente expositivo del proceso seguido
en la investigacion. En consecuencia, después de la contextualizacion
y presentacion del estudio, que abarca el primer capitulo, pasamos a
la presentacion y discusion de nuestros resultados en el siguiente or-
den: En el capitulo 2, entregamos nuestros resultados del analisis de
las dimensiones de logro educativo consideradas en el estudio. En el
capitulo 3, presentamos lo hallado en lo que toca con la relacién entre
el estilo cognitivo y el logro educativo; discutimos en este capitulo
también algunas posibilidades de solucién a la situacién encontrada.
El capitulo 4, por su parte, consigna los resultados de un anélisis glo-
bal del logro educativo desde la perspectiva, ya no sélo del estilo
cognitivo, sino de una serie de variables individuales, culturales y
educativas que fueron consideradas en el estudio. Posteriormente, en
los capitulos 5 y 6 se encuentran andlisis y discusiones més puntuales
sobre cada una de las variables consideradas tanto en su relacién con
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el logro educativo como en su relacion con el estilo cognitivo. Final-
mente, a manera de sintesis de nuestros resultados, exponemos en el
capitulo 7 las conclusiones generales del andlisis y algunas recomen-
daciones que se derivan de lo encontrado.

En nombre de todo el equipo de investigacion del proyecto,
los autores desean agradecer muy especialmente a las directivas,
profesores y estudiantes de los 62 colegios distritales que participa-
ron en €l

Igualmente, expresamos nuestro reconocimiento a los doctores
Clemencia Chiappe, Directora General del IDEP, Maria Cristina
Dussan, Subdirectora Académica del IDEP, Jorge Vargas, interventor
de la investigacién y a Cecilia Dimaté, evaluadora de la misma.

Por su colaboracién en la consecucién de informacidn crucial para
esta investigacion, agradecemos a las doctoras Juana Inés Diaz y Eliana
Tanini de la Secretaria de Educacién del Distrito.

Por su apoyo en la gestién administrativa del proyecto, reconoce-
mos también el trabajo de John Trujillo y Luz Stella de Acero, jefe y
administradora del Centro de Investigaciones de la Universidad Pe-
dagégica Nacional - CIUP.

Finalmente, expresamos nuestros sinceros agradecimientos a Stella
Quinayds por su apoyo en la organizacién del trabajo de campo y en
los aspectos operativos del mismo; a Maria Elvira Charria, Manuel
Rojas y Marina Camargo quienes escucharon nuestros resultados par-
ciales y aportaron de forma importante a su interpretacién; y a José
Luis Villaveces, hoy subdirector de Colciencias, se debe la idea ini-
cial de estudiar los estilos cognitivos en la ciudad de Bogota.

CHRISTIAN HEDERICH MARTINEZ
ANGELA CAMARGO URIBE
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1.

EL ESTUDIO

1.1 INTRODUCCION

Este trabajo consigna los resultados de un proceso de investigacién
sobre el logro educativo en el sector oficial de la ciudad de Bogot4,
Colombia, y sobre algunos de los factores que se asocian con este logro. En
particular, ponemos énfasis en una caracterfstica individual que, estamos
convencidos, determina en buena medida los niveles de logro educativo de
los colombianos: su estilo cognitivo.

En un cierto sentido, el trabajo podria considerarse como un estudio de
“factores asociados” con el logro educativo. En efecto, varias caracteristicas
de este estudio son también caracteristicas tipicas de los estudios de factores
asociados con el logro:

En primer lugar, est4 su propdsito. Intentamos avanzar en la explicacién
de los factores que determinan el logro educativo, en la idea de obtener
informacién sobre aquello en lo cual se puede actuar para mejorar la calidad
de la educacién. Ese es, en términos muy generales nuestro propésito basico.

En segundo lugar, estin las restricciones que estos estudios se impo-
nen en cuanto a la amplitud de lo que se considerara como “logro edu-
cative”. Entendemos por logro educativo una categoria conceptual que
intenta compendiar todo aquello que un estudiante alcanza como resultado
directo de su exposicién a un sistema educativo. En nuestro caso, como en
la totalidad de los estudios de factores asociados con el logro, no pretende-
mos abarcar completamente lo comprendido en esta categorfa general, sino
que nos restringiremos al logro educativo en su dimensién estrictamente
académica; esto es, a lo que en otros contextos se ha denominado logro
cognitivo o logro de aprendizaje (entendido como aprendizaje significati-
vo). Asi, el presente estudio se concentra en la dimensién académica del
logro educativo que, en justicia, deberiamos denominar logro académico,

15



Ev EsTunio
R

si bien ocasionalmente nos referiremos a él como logro educativo, logro de
aprendizaje, logro cognitivo o, simplemente, logro.

Finalmente, estdn los elementos metodoldgicos y procedimentales.
Como en los estudios convencionales de factores asociados, trabajamos
aqui sobre la base de informacién obtenida a partir de evaluaciones del
logro y formularios de factores potencialmente asociados, sobre muestras
amplias y representativas de la poblacién, y realizamos analisis multivariados
con la informacion obtenida.

Hasta este punto llegan las similitudes entre este estudio y los estudios
previos sobre factores asociados con el logro educativo. Una diferencia, en
cierto modo sutil, debe anotarse: para el procesamiento y andlisis se hizo
uso de un cierto tipo de estadistica poco frecuente en nuestro medio. Se
trata de la estadistica de la escuela francesa, que presenta enormes ventajas
frente al tratamiento de variables nominales y ordinales.

Ahora bien, tres grandes diferencias, ya no de caracter sutil, sino esen-
cial, marcan un fuerte contraste entre este trabajo y los estudios de factores
asociados con el logro realizados en el pais. La mds importante es, natural-
mente, la perspectiva tedrica.

En efecto, la primera gran diferencia entre este estudio y un estudio
clasico de factores asociados es la perspectiva tedrica que guia este traba-
Jjo. La gran mayoria de los estudios de factores asociados con el logro edu-
cativo muestran una escasa fundamentacion teérica, lo cual estd en la base
de su frecuentemente bajo poder explicativo. En general, este tipo de estu-
dios, particularmente aquellos que trabajan con grandes muestras, son ob-
servaciones puntuales que hacen un recuento de variables intuitivamente
asociables con el logro, sin explicacién sobre el modelo en el que se consi-
deran estas variables. La dispersion de las variables, explicada desde la
ausencia generalizada de una conceptualizacidn clara y consistente acerca
de las asociaciones que se espera encontrar, hacen de la lectura de muchos
de los estudios de factores asociados con el logro poco méis que el recuento
de una lista desordenada de caracteristicas varias. Asf, factores como el
género del estudiante, su nivel socioecondmico, el tamafio de su familia,
los niveles de formacién docente de uno o varios de sus maestros, la pre-
sencia de material didédctico en la escuela, el género de los maestros, la
disponibilidad de servicios piblicos en la escuela, etc., se incluyen en estos
estudios como resultado de intuiciones poco desarrolladas y atiin menos
explicitadas. Esto ha conducido a que una buena proporcién de las varia-
bles incluidas sean factores gruesos, usualmente indicadores amplios que
agrupan multitud de variables mas finas, no consideradas especificamente,
pero con vinculos conceptuales mucho mds claros con el logro.
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Desde nuestro punto de vista, el logro académico es, en ultimas, el

resultado de un proceso de aprendizaje desarrollado en el contexto escolar,
y por lo tanto es de naturaleza esencialmente cognitiva. Atendiendo a esta
premisa general, hemos querido superar esta limitacion de los estudios con-
vencionales de factores asociados tomando base en un marco teérico de
enorme desarrollo en la psicologfa cognitiva: el de la Teorfa de la Diferen-
ciacion Psicoldgica, a partir del cual surge el concepto de estilo cognitivo.
El uso de este lente tedrico presenta, a nuestro juicio, una serie de ventajas
importantes para el estudio del logro educativo:

En primer lugar, el estilo cognitivo es una caracteristica individual, de
naturaleza psicolégica, estrechamente ligada con el funcionamiento
cognitivo y por tanto con el aprendizaje. El concepto de estilo cognitivo
es intuitivamente simple: es una modalidad de funcionamiento cognitivo
que no se refiere al contenido, sino a la forma en que se da el proceso
de aprendizaje. Esto es, salvo el caso de limitaciones excepcionales,
cualquier persona de cualquier estilo cognitivo puede aprender y ma-
nejar cualquiera de los contenidos escolares pero, en la medida en que
la forma como ocurre el proceso es diferente para cada estilo, no es
descabellado esperar una asociacién entre el estilo cognitivo y €l logro
educativo dada por la medida de la pertinencia de la accién pedagdgi-
ca. Notemos que, cuando asumimos el estilo cognitivo como unidad de
analisis, enfatizamos los elementos psicopedagdgicos del proceso de
enseflanza aprendizaje.

En segundo lugar, sabemos que el estilo cognitivo surge como resulta-
do de la interaccién entre multitud de variables individuales, familiares
y culturales. Asf, desde un punto de vista tedrico, es posible explicar, a
partir del estilo cognitivo, la asociacién entre un factor y el logro de
aprendizaje por la via de la mediacién que éste establece entre el factor
considerado y el logro. Si se encuentra que un factor cualquiera contri-
buye a la conformacién del estilo cognitivo y que el estilo esta relacio-
nado con el logro de aprendizaje, hemos avanzado en la explicacién de
la asociacién aparente entre este factor y el logro.

En tercer lugar estin las enormes posibilidades de accién efectiva que
ofrece la consideracién del estilo cognitivo. Muchos de los factores
incluidos en los estudios convencionales de factores asociados son ca-
racteristicas que podrian, con justa razén, ser consideradas irrelevantes
desde alguno o varios puntos de vista. Tal y como lo anotaba Tedesco
(1992:19), “...muchos sistemas de informacién resultan inoperantes no
porque midan cosas superfluas en si mismas sino porque son super-
fluas desde el punto de vista de las posibilidades de utilizacién de dicha
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informacién”. No es este el caso del estilo cognitivo, cuya considera-
cién ofrece innegables ventajas para maximizar el efecto positivo de la
accion educativa, particularmente en el orden pedagégico. Los estu-
dios al respecto han mostrado una gran cantidad de elementos que fa-
vorecen el logro de aprendizaje de sujetos de uno u otro estilo. Asi, el
reconocimiento de las diferencias cognitivas en el salén de clase con-
duce necesariamente a una personalizacién de la accién pedagégica
que redunda inmediatamente en logros marcadamente mejores para la
generalidad de los estudiantes.

Aunque no es el caso de otros paises, el estilo cognitivo es una variable
que no ha sido tomada en cuenta en los estudios de factores asociados con
el logro educativo en Colombia. Resulta, pues, un enfoque novedoso,
integrador y productivo el examinar el logro educativo de nuestros estu-
diantes a la luz de su perfil cognitivo. Explicaremos con mayor detalle los
elementos tedricos mas importantes del estilo cognitivo més adelante en el
presente capitulo.

La segunda gran diferencia entre este trabajo y los estudios convencio-
nales sobre factores asociados con la calidad de la educacién se observa en
la selecciéon de los indicadores de logro educativo.

En términos operacionales, la totalidad de los estudios de factores aso-
ciados con el logro toman base en los resultados de la aplicacion, sobre
grandes muestras de poblacién, de pruebas “objetivas” de logro académico
en diferentes dreas. En nuestro caso, ademds de considerar este tipo de
indicadores de logro, hemos incluido también como indicadores los resul-
tados de las evaluaciones realizadas por cada uno de los maestros frente a
los rendimientos de cada uno de sus estudiantes. Una discusion mds deta-
llada sobre las similitudes y las diferencias, asf como sobre las ventajas y
las desventajas de estos dos tipos de evaluacion se presentara mas adelante.
Baste decir por ahora que la consideracién de estos dos tipos de indicadores
amplia de forma considerable nuestra mirada sobre el logro académico al
aportar puntos de vista divergentes sobre nuestro objeto de estudio, realiza-
das desde intencionalidades claramente diferenciadas.

La tercera gran diferencia entre este estudio y otros estudios convencio-
nales de factores asociados se deriva de la perspectiva asumida para el anali-
sis. Se trata de un intento deliberado hacia el planteamiento de relaciones
causales entre los diferentes factores considerados y el logro académico.

Desde el punto de vista de la gestion estratégica, los estudios de facto-
res asociados se justifican por la idea de que, en alguna medida, algunos de
estos factores asociados determinan el logro educativo, por lo que, al afec-
tar los niveles de estos factores, afectamos indirectamente el logro. Esta
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idea, sin embargo, no tiene base empirica para ninguno de los estudios
elaborados hasta el momento en el pafs.

En efecto, una cosa es verificar asociaciones entre dos variables, otra es
verificarlas entre miltiples variables, y otra, cualitativamente diferente de
las dos anteriores, es verificar relaciones de causalidad entre variables.
Cuando verificamos asociaciones, simplemente constatamos que dos fend-
menos ocurren de manera simultdnea la mayorfa de las veces; no méas que
esto. Por esta razén, cuando dos variables aparecen asociadas, no podemos
saber cudl es la direccion de la asociacién ni tampoco si efectivamente hay
una direccidn en esta asociacidn; pudiera ser, por ejemplo, que las dos va-
riables no tuvieran una relacion directa entre si, sino que ambas resultaran
ser causa de una tercera variable, oculta, que las explicara a las dos.

Existen razones que explicarian la ausencia de modelos causales en los
estudios de factores asociados elaborados en Colombia. La principal, a
nuestro juicio, es la ausencia de una base tedrica que vincule las variables
entre si. Otra, creemos, es clerta tendencia a asumir los modelos disefiados
en otras latitudes extrapolando nuestra situacidn a la de otras sociedades.
Una tercera razén podria considerarse: la enorme dificultad que implica en
planteamiento de modelos causales y lo incierto que resulta este camino.

Para tratar de avanzar un poco en esta direccidn, en el presente trabajo
emprendimos la tarea de construir, hasta donde fuera posible, un modelo
causal que explicara relaciones entre las variables que estudiamos. El re-
sultado de este proceso es el modelo, que debe ser considerado un modelo
en construccidn, y que presentamos en la parte final del capitulo 4. El mé-
todo seguido para la construccién del modelo es conocido como andlisis de
ecuaciones estructurales.

Antes de exponer las caracteristicas bdsicas del proyecto de investiga-
cién, creemos necesario realizar una breve presentacién del concepto de
estilo cognitivo y completar nuestra conceptualizacion sobre los indicadores
del logro académico. Expondremos estos elementos de caricter tedrico en
el siguiente numeral.

1.2 REFERENTES CONCEPTUALES
1.2.1 El estilo cognitivo

1.2.1.1 El concepto

En términos generales, definimos estilo cognitivo como el modo habi-
tual o tipico de una persona para resolver problemas, pensar, percibir
y recordar (Tennant 1988).
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El concepto de estilo cognitivo debe diferenciarse del concepto de inte-
ligencia. La distincién bdsica entre inteligencia y estilo cognitivo puede
explicarse como sigue: el desempefio en la ejecucién de cualquier tarea
intelectual mejora a medida que aumenta el nivel de inteligencia del indivi-
duo; en contraste, el efecto del estilo cognitivo sobre el desempefio de un
individuo es positivo o negativo dependiendo de la naturaleza de la tarea,
especificamente, de si la tarea se adecua o no al modo preferencial de pro-
cesar la informacién. En psicologfa, es posible establecer la distincion en-
tre la sustancia y el estilo de una determinada actividad o tarea cognitiva.
Mientras la sustancia alude al contenido y al nivel de ejecucién de la tarea,
es decir, responde a las preguntas: /qué? y (qué tanto?, €l estilo se refiere a
la forma como se realiza la tarea, es decir, responde a la pregunta: ;como?
(Messik, 1994).

En la medida en que es un modo habitual de procesar informacion, el
estilo es una caracteristica consistente y estable de un individuo. Podria
decirse que forma parte de aquello que lo identifica como persona. En este
sentido, el estilo cognitivo debe también diferenciarse de la nocién de es-
trategia cognitiva. Mientras esta tltima tiene que ver con decisiones de
accién coyunturales que cambian cada vez dependiendo de contenidos,
condiciones y contextos particulares, el estilo cognitivo es una tendencia
consuetudinaria a procesar la informacién de una cierta forma.

Finalmente, un rasgo importante de la nocién de estilo cognitivo es que,
contrario a lo que se pudiera inferir del término, el estilo cognitivo involucra
caracteristicas individuales que abarcan mucho més que el funcionamiento
exclusivamente cognitivo de la persona. Especificamente, otra forma posible
de describir el estilo cognitivo de una persona es haciendo alusién a su com-
portamiento socioafectivo. Desde esta tltima perspectiva, el estilo cognitivo
puede y ha sido asociado con el concepto de personalidad.

1.2.1.2 Ladimension estudiada

Existen muchos tipos diferentes de estilos cognitivos, técnicamente co-
nocidos como dimensiones. Casi todas estas dimensiones se nombran por
medio de polaridades que reflejan los extremos a los que cada sujeto tende-
ria. El presente proyecto de investigacion se centra en una dimensién que
tiene inmediata aplicacién en la ensefianza y el aprendizaje: la dimension
de independencia del medio/sensibilidad al medio'. Esta dimensién tie-
ne dos ventajas reales frente a otras: 1) es una dimension que se encuentra

' Desarroliada por Herman Witkin y su grupo de investigadores a finales de los afios 1940 y principios

de los 50, bajo el nombre de independencia/dependencia de campo (Witkin y Goodenough. 1981).
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integrada a una teorfa general del funcionamiento psicoldgico del indivi-
duo, la Teorfa de la Diferenciacién Psicoldgica; y 2) es una dimensién que
ha sido profusamente estudiada en términos de sus implicaciones educati-
vas, pedagdgicas y didicticas.

En su expresion cognitiva, la independencia/sensibilidad al medio con-
siste en la tendencia de una persona a fragmentar y asignarle una estructura
propia a la informacion disponible para realizar una tarea o resolver un
problema; o, en contraste, la tendencia a aproximarse a esta informacién de
manera holistica, manteniéndola en el mismo contexto en que ella esta dis-
ponible. La primera de estas tendencias es la del independiente del medio y
la segunda es la del sensible al medio. En suma, mientras el sujeto indepen-
diente del medio abstrae y descontextualiza, el sensible al medio concre-
ta y contextualiza.

La independencia/sensibilidad al medio tiene, como todas las dimen-
siones de estilo cognitivo, una base neurofisiolégica. Es decir, que cada
polaridad del estilo puede describirse en términos del tipo de procesamien-
to neuroldégico que domina el funcionamiento cerebral de cada individuo.
Concretamente, se ha encontrado que mientras la independencia del medio
supone altos niveles de lateralizacién hemisférica y un manejo de las fun-
ciones cerebrales muy especializado, la sensibilidad al medio est4 relacio-
nada con menores niveles de lateralizacién hemisférica y una manejo mas
integral y compartido de las funciones cerebrales.

Desde otro punto de vista, esta dimension de estilo cognitivo puede des-
cribirse en términos del tipo de respuesta social que el individuo privilegia
para relacionarse e interactuar con sus congéneres. Asi, mientras los inde-
pendientes del medio son sujetos que establecen una clara separacién entre
ellos y su entorno, incluidas las personas que los rodean, los sensibles al
medio son personas que se perciben y definen a sf mismas como parte de un
todo que los abarca. Esto hace que los sujetos independientes de] medio sean
individuos auténomos e independientes, con tendencia a manejar sus rela-
ciones sociales sobre la base de objetivos impersonales mas que sobre 1a base
de aspectos como la adscripcién al grupo o la empatia personal. En contraste,
los sensibles al medio son personas que no establecen limites claros entre
ellos y su entorno fisico o social. Son individuos adscriptivos y sociables,
con tendencia a manejar sus relaciones interpersonales sobre la base de nive-
les de empatia personal mas que sobre la base de objetivos de trabajo?.

* Para una descripcién méas detallada del funcionamiento cognitivo y socioafectivo de cada una de las
polaridades de esta dimensién de estilo cognitivo, véase Hederich y Camargo (1993); Hederich y
cols. (1995) y Hederich y Camargo (1999).
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La independencia/sensibilidad al medio ha sido la dimensién de estilo
cognitivo mas profundamente estudiada tanto como constructo, para carac-
terizar el funcionamiento psicoldgico de cada una de las polaridades que la
conforman, como en su asociacién con factores individuales y ambientales
para intentar explicar las condiciones que favorecen el desarrollo cognitivo
hacia uno u otro polo. En general, puede considerarse que el estilo cognitivo
es el resultado de la interaccion de factores biol6gicos (genéticos y
endocrinos) y de factores sociales v culturales que constituyen el entorno
en el que nacemos y crecemos. Mientras los primeros representan las con-
diciones iniciales del desarrollo, los segundos son los elementos a los que
respondemos de manera adaptativa.

Como ilustracién, presentamos aqui algunos hallazgos respecto de las
variables asociadas con la independencia/sensibilidad al medio.

* Sexo: Mientras los varones muestran una tendencia hacia la indepen-
dencia del medio, la tendencia de las mujeres es hacia la sensibilidad al
medio (Hederich y cols, 1995; Hederich y Camargo 1999a; Hederich y
Camargo 1999b).

* Edad: En estudios transversales con poblaciones estudiantiles colom-
bianas, hemos encontrado que la independencia del medio va aumen-
tando paulatinamente con la edad pero sélo hasta cierto punto critico
en el que la independencia del medio decrece notoriamente. Hemos
hallado una relacion entre este hecho y el fenémeno de la extraedad
educativa, en el sentido en que individuos por encima de la edad pro-
medio para su grado educativo presentan una tendencia hacia la sensi-
bilidad al medio en comparacién con sus compafieros de curso (Hederich
y Camargo, 1995; Hederich y Camargo, 1999b).

* Estructura de autoridad familiar. La evidencia indica una tendencia
hacia la independencia del medio en familias patriarcales y una tenden-
cia hacia la sensibilidad al medio en familias matriarcales (Hederich y
cols., 1995; Hederich y Camargo, 1999b).

* Estructura de la familia. Hemos encontrado diferencias entre fami-
lias nucleares y familias extensas. Mientras en las primeras los hijos se
orientan hacia la independencia del medio, en las segundas los hijos se
orientan hacia la sensibilidad al medio (Hederich y cols, 1995; Hederich
y Camargo, 1999b).

» Modalidades de crianza. Nuestros resultados indican una asociacion
entre la independencia del medio, mayores niveles de control sobre el
comportamiento social y menores niveles de control sobre el fuero in-
dividual de la persona. En contraste, hemos encontrado asociaciones
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entre la sensibilidad al medio, mayores niveles de control sobre ele-
mentos de decision individual y menores niveles de control sobre ele-
mentos de interaccién social (Hederich y Camargo, 1999b).

¢ Grupos culturalmente definidos. Para el caso colombiano, hemos
postulado una especie de continuo que va de mayor independencia del
medio, mds frecuente entre los grupos culturales andinos y
santandereanos, a una tendencia intermedia, presente entre los grupos
paisas y fluviomineros de los valles de los rios Cauca y Magdalena, y,
finalmente, una tendencia de extrema sensibilidad al medio, propia de
los grupos fluviomineros de los litorales, especialmente, el litoral paci-
fico (Hederich y Camargo, 1999b).

* Nivel de alejamiento o acercamiento al ideal cultural de la moder-
nidad. Indicado de diversas formas, incluido el nivel educativo de la
familia, el lugar de residencia (rural o urbano), y la adopcién de roles
sexuales: entre mayor el acercamiento al ideal cultural de la moderni-
dad occidental mayores los niveles de independencia del medio
(Hederich y cols, 1995: Hederich y Camargo, 1999b).

El presente trabajo toma en consideracién algunas de estas variables,
ya no solamente en su asociacion con el estilo cognitivo sino en su relacién
con el logro académico de los estudiantes. La idea que subyace a este tipo
de andlisis es que la explicacién de la asociacion entre diferentes factores
individuales y familiares y el logro académico se da por la mediacién del
estilo cognitivo entre los factores y el logro.

1.2.1.3 La independencia/sensibilidad al medio en el contexto educativo

Desde sus inicios como dimensidn de estilo cognitivo, la independen-
cia/sensibilidad al medio ha sido objeto de investigacion educativa bésica-
mente desde dos dpticas diferentes: 1] estudios acerca de las formas como
estudiantes independientes y sensibles procesan la informacién durante el
aprendizaje y 2] estudios sobre la relacidn entre estilo cognitivo y rendi-
miento o logro educativo.

En lo que respecta al primero de los enfoques, la descripcidn de las
caracteristicas procesuales de la independencia/sensibilidad al medio ha
llegado ya a altos grados de precision y detalle tanto en modelos de proce-
samiento general del sistema (Clark y Roof, 1988 y Amador, 1994, entre
otros) como en modelos computacionales que describen el tratamiento de
informacién especifica como el procesamiento de textos (Davey, 1990;
Tourrette, 1984; Hederich y Camargo 1999a; Camargo y Hederich, 2000),
la resolucién de problemas matematicos (MclLeod y Briggs, 1980; Van
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Blerkon, 1985; Hederich y Camargo, 1999a) y el manejo de variables en la
resolucién de problemas de ciencias naturales (Niaz, 1987; Clark y Roof,
1988).

Estos trabajos, desde la perspectiva del procesamiento de la informa-
cién, marcan un fuerte contraste con los estudios que, como el que se re-
porta aqui, investigan la relacién entre estilo cognitivo y rendimiento o
logro académicos. Mientras los primeros presentan resultados altamente
detallados obtenidos en situaciones experimentales muy controladas, los
segundos son estudios tipicamente observacionales realizados sobre gran-
des muestras de poblacion en los que no hay intentos por dilucidar la base
de procesamiento de la informacion que subyace a las diferencias en logro.
Mientras los primeros discuten sus resultados en términos de sus
implicaciones para el aprendizaje individual, los segundos tienen el propé-
sito explicito de generar conocimiento que oriente la labor pedagdgica en
el salon de clase, en las instituciones educativas y, si es posible, en todo un
sistema educativo.

1.2.2 El logro educativo

Tal y como ya lo hemos anotado, el logro educativo es una categoria
que intenta compendiar todo aquello que un estudiante alcanza como resul-
tado directo de su exposicién a un sistema educativo. Atendiendo a las
funciones que normalmente se asignan a este tipo de sistemas, los logros
educativos son de muy diverso orden. Posibles dimensiones de logro edu-
cativo son la construccion de conocimientos, el desarrollo de habilidades,
la formacién de hdbitos y actitudes y la internalizacién de valores, entre
otras (Moreno, 1998).

Desde nuestra perspectiva, el logro educativo es una variable de natu-
raleza basicamente individual. Dentro de un sistema educativo dado, un
individuo demuestra un cierto nivel de logro en cada una las dimensiones
que el sistema defina como sus objetivos. El nivel se determina, por lo
general, por medio de un juicio de valor o evaluacién acerca de lo alcanza-
do por el estudiante de acuerdo con criterios especificos de logros minimos
que deben ser alcanzados en cada momento de su trayectoria dentro del
sistema.

De igual forma, hemos anotado también que el presente estudio se con-
centra en la dimensién académica del logro educativo, y que este logro
estard indicado por medio de los resultados de dos tipos de evaluacion, de
cuya consideracion se derivardn los indicadores de logro que analizare-
mos. El primer tipo corresponde a una evaluacién masiva de cardcter
estdandar, realizada por instancias del sistema que no se encuentran
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involucradas directamente con el proceso pedagégico vivido por el estu-
diante. El segundo se trata de una evaluacién personal y directa realizada
por los profesores de cada estudiante y que hace parte del proceso pedagé-
gico en el aula. Hablaremos brevemente de cada uno de ellos.

Con variaciones respecto de las dimensiones de logro sobre las que cen-
tran su atencién, los proyectos que buscan obtener informacién general sobre
la calidad de un determinado sistema educativo construyen pruebas
estandarizadas de logro y realizan aplicaciones de ellas, ya sea en grandes
muestras o de manera censal, a fin de identificar niveles de éxito o fracaso del
sistema. Por supuesto, esto lo hacen determinando de antemano criterios para
identificar los niveles de logro alcanzados en las instancias individual, grupal,
institucional o sectorial. Estos macro proyectos de evaluacién tienen en nuestro
pais una historia bastante reciente. En el plano nacional, est4 el Sistema Na-
cional de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (Proyecto Saber del Mi-
nisterio de Educacién, desde 1992), con aplicaciones peridicas de pruebas
de logro a grados que se alternan cada afio. En el plano local, tenemos el
proyecto de Evaluacién de Competencias Basicas de la Secretaria de Educa-
cién del Distrito (SED), el cual, desde 1998, ha venido aplicando pruebas de
competencias bdsicas en lenguaje, matemadticas, ciencias naturales y, en al-
gunos casos, comprension y sensibilidad ciudadana, a la totalidad de los es-
tudiantes de los grados 3°, 5°, 7° y 9° del sistema educativo de la capital del
pais. Serd con informacidn producida en este proyecto que trabajaremos esta
dimensién del logro académico en el presente estudio.

Ahora bien, aunque una prueba objetiva y estandarizada proporciona
informacién valiosa sobre lo aprendido por un estudiante en un momento
dado de su trayectoria educativa, lo hace solamente con respecto a criterios
generales del deber ser de un sistema educativo dado. Este hecho tiene sus
ventajas y sus dificultades.

Dentro de las ventajas, la medida obtenida por este tipo de estudios es
una medida generalizada, con pretensiones de objetividad. En este sentido,
los grandes estudios de evaluacién de la calidad de la educacién hacen
operacional la definicion de ciertos logros minimos, que en tltimas se ori-
ginarian en las demandas que la sociedad hace a su sistema educativo. Al
ser una medida generalizada, hace para la determinacién de estos logros
minimos una definicién comiin para toda la poblacién, lo que constituye
una ventaja desde cierto punto de vista y, desde otro, una limitacién, al
ignorar las caracteristicas particulares de los diferentes grupos sociales a
los que se dirige.

La idea de la objetividad de las pruebas, por otra parte, reside, supone-
mos, en la intencién de que el proceso de la resolucién de los instrumentos
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esté desprovista de efectos subjetivos, relativos a condiciones particulares,
personales o circunstanciales del sujeto que los resuelve. Este punto, aun-
que resulta obviamente cuestionable desde lo que actualmente sabemos en
los campos de la psicologia y de la antropologia cognitivas (en el sentido
en que ello no es tedricamente posible) no deja por ello de ser deseable.

Algunas de las principales limitaciones de las medidas de logro académi-
co obtenidas a través de la aplicacién generalizada de pruebas objetivas ya
han sido mencionadas. Primero, debe reconocerse que los logros minimos
pueden no corresponder de manera exacta con los objetivos educativos plan-
teados por un grupo social, una institucion en particular o por un profesor
especifico. En consecuencia, si un estudiante resulta evaluado con niveles
bajos de logro en este tipo de pruebas, esto no necesariamente significa que
no haya aprendido, sino que posiblemente no ha aprendido “lo que debia”,
segtin un criterio externo a quienes agencian directamente su proceso de apren-
dizaje. Segundo, estd la critica, en tltimo término irresoluble, acerca de la
objetividad del proceso. Tercero, estd el problema de la precisién y la profun-
didad de la informacién obtenida: entre mas medimos, en mayor cantidad de
personas, menos sabemos acerca de cada cual.

Estos imponderables de las pruebas estandarizadas aplicadas para de-
terminar la calidad de un sistema son obviados en su totalidad por el otro
tipo de evaluacion del logro que hemos considerado en este estudio: la
evaluacion del desempefio del estudiante por parte de sus profesores. De
hecho, toda evaluacién personal y directa tiene como caracteristicas bési-
cas que: 1) toma en cuenta €] logro de lo que efectivamente se propone
como objetivo pedagégico y 2) si bien puede evaluar productos, toma ne-
cesariamente en cuenta el proceso seguido para alcanzar el logro. Como
evaluacién personalizada que es, su proposito no es indicar niveles
institucionales o sistemdticos de calidad educativa, su propdsito es la trans-
formaci6n del proceso a través de una accién pedagdgica en el aula. Como
evaluacién pedagodgica que es, proporciona informacién sobre la cual se
puede actuar de manera directa, focalizada e inmediata. Las limitaciones
de esta evaluacién son las fortalezas de la otra: la imposibilidad de una
medida generalizada para grandes grupos, y la influencia de factores subje-
tivos, relativos al maestro especifico, en los resultados de la evaluacion.

Para la consecucién de informacién relativa a este tipo de evaluacién
del logro, preguntamos a los profesores de matemadticas, lenguaje, ciencias
naturales y ciencias sociales de los estudiantes de la muestra por el logro
alcanzado por cada uno de sus estudiantes en lo que iba del afio lectivo que
estaban cursando. Los resultados constituyen cuatro nuevos indicadores de
logro educativo que se yuxtaponen a los tres obtenidos de la aplicacién de
las pruebas de competencias.
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En resumen, los indicadores de logro académico que el proyecto asu-
mi6 para su analisis fueron: 1] Los resultados de las Pruebas de Competen-
cias Bésicas (en matemadticas, lenguaje y ciencias naturales), aplicadas por
la SED en octubre de 1999 a los grados 70 y 90, y 2] los juicios emitidos
por los profesores de las dreas de matematicas, lenguaje, ciencias naturales
y ciencias sociales acerca del desempeiio de los estudiantes durante el pre-
sente afio lectivo. Esto significa, en términos operacionales que el proyecto
obtuvo informacién sobre 7 indicadores del logro educativo alcanzado por
los estudiantes: dos para cada una de las 4dreas de matemaéticas, lenguaje y
ciencias naturales, y sélo uno, la evaluacién del maestro, para el area de las
ciencias sociales.

1.3 LA HIPOTESIS

Nuestro modelo educativo, presente tanto en la educacién oficial como
en la privada es, en esencia, un modelo graduado, grupal, jerarquizado, en
el que se valora en grado sumo la abstraccién, en el que predomj\lan
interacciones pedagdgicas de tipo “frontal”, y en el cual se pone énfasis en
informacién basicamente visual y auditiva como insumo para el logro del
aprendizaje. Frente a este modelo, nuestra hipétesis es la presencia de un
sesgo en el sistema educativo que favorece el logro de uno sélo de los
estilos cognitivos considerados: el de la independencia del medio, dificul-
tando ¢l logro del otro estilo: el de la sensibilidad al medio.

Desde el punto de vista macroeducativo, la verificacién de esta hipéte-
sis explica los bajos logros educativos persistentemente encontrados en la
poblacién colombiana. En efecto, estudios previos han demostrado que los
estudiantes colombianos muestran una tendencia persistente hacia el polo
de la sensibilidad al medio, tendencia que resulta particularmente acentua-
da en grupos culturales fluviomineros (litorales y valles de los principales
rios) y muy particularmente en el litoral pacifico colombiano (Hederich y
Camargo, 1995, 1999b). Asi, una verificacién de esta hip6tesis aportaria
una explicacién positiva de los bajos niveles de calidad de la educacidn,
por la via de una inadecuacién bésica entre los modelos educativos y peda-
gbgicos y las caracteristicas cognitivas y culturales de la poblacién.

En el origen de esta desigualdad en los resultados est4 la presuposicién
psicopedagdgica de que todos los estudiantes aprenden de la misma forma
y, por tanto, requieren de los mismos insumos para su proceso de aprendi-
zaje. Esta presuposicién es falsa y su modificacién es una condicién nece-
saria, y ademas factible, para el mejoramiento de los niveles de calidad de
la educacién en Colombia.
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1.4 METODOLOGIA

1.4.1 Diserio

La presente investigacién se puede considerar como una observacion,
de tipo probabilistico y multivariado, en la cual se exploran las relaciones
entre el logro educativo y el estilo cognitivo en la dimensién de indepen-
dencia/sensibilidad al medio, relaciones que se dan en el contexto de una
multitud de variables que determinan uno y/u otro de los constructos.

1.4.2 Poblacion y muestra

La poblacién de este estudio son los estudiantes de los colegios oficia-
les de la ciudad de Bogotd, en los grados 8° y 10° de la educacién bésica y
media. La eleccioén de estos grados obedeci6 a criterios eminentemente préc-
ticos. En la medida en que el proyecto debia trabajar sobre la base de infor-
macion de logro académico, asumimos como uno de sus indicadores los
resultados del proyecto de Evaluacién de Competencias Basicas en lengua-
je, matematicas y ciencias de la Secretarfa de Educacion del Distrito. Este
fue un proyecto de evaluacién censal realizado con los estudiantes que, en
octubre de 1999, estaban cursando los grados 7° y 9°. A fin de poder utilizar
esta informaci6n en el proyecto debiamos trabajar con estos mismos estu-
diantes, quienes en el afio 2000, estaban cursando los grados 8%y 10°.

La muestra es aleatoria, polietdpica, por conglomerados, representativa
a nivel de los grupos de 7° y 9° grados de educacién basica, y estratificada
por: 1] nivel de logro en las pruebas, y 2] estratificacién socioeconémica
por localidades.

En total se trabajé sobre una muestra efectiva de 3003 sujetos, estu-
diantes durante el afio 2000 en los grados 8° (50.1%) y 10° (49.9%), prove-
nientes de 62 colegios oficiales de Bogota.

1.4.3 Variables e indicadores

Se asume el estilo cognitivo, entendido en la dimensién de indepen-
dencia/sensibilidad al medio, como variable independiente, y el logro aca-
démico, en dos dimensiones diferentes, como variable dependiente.

El estilo cognitivo se encuentra indicado por los puntajes obtenidos en
la Prueba de Figuras Enmascaradas (EFT), instrumento que mide la inde-
pendencia del medio. Por su parte, el logro esta indicado por: 1] los puntajes
obtenidos por los sujetos de la muestra en las pruebas de competencias
basicas en matematicas, lenguaje y ciencias naturales aplicadas por el pro-
yecto de Evaluacién de Competencias Bésicas de la Secretaria de Educa-
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ci6én del Distrito (1999) y 2] los niveles de rendimiento académico de los
sujetos de la muestra, de acuerdo con sus profesores de matematicas, len-
guaje, ciencias naturales y ciencias sociales. *

Interviene también en el andlisis un conjunto de variables asociadas
tanto al logro académico como al estilo cognitivo. En general, el criterio
para la seleccion inicial de estas variables en la presente investigacién fue
el de su asociacion, en el nivel tedrico o en el empirico, con el logro educa-
tivo y/o con el estilo cognitivo. Sobre este criterio basico, se elaboré un
listado inicial de variables con algiin potencial descriptivo, interpretativo o
explicativo de la asociacién entre el logro educativo y el estilo cognitivo,
relacién que constituye nuestro interés central.

Las tablas a continuacién presentan los factores potencialmente asocia-
dos con la relacién estilo cognitivo/logro académico que fueron considera-
dos en el presente estudio. Para efectos de su presentacidn los hemos dividido
en dos grandes grupos: aquellos aspectos directamente vinculados con la
historia, la trayectoria y el comportamiento del estudiante en el sistema
escolar, y aquellos relacionados con sus caracteristicas distintivas en cuan-
to individuo, en un contexto familiar, social y cultural.

Tabla 1.
Variables vinculadas con el sujeto en cuanto estudiante

INDICADOR
Perfil educativo | Grado Selecci6n de la muestra
Preecolar Autoreporte
Entrenamiento Uso de computadores en casa y colegio
a8 cognitivo
E Trayectoria Extraedad Diferencia entre la edad del estudiante y la me-
% | escolar diana del grado escolar que cursa actualmente.
8 Desercién parcial | Autoreporte
;% Movilidad escolar | Nimero de colegios en los que ha estudiado
é’ Repitencia No. de afios repetidos en su historia escolar.
& Grados repetidos
a Comportamiento | Ausentismo Numero de veces en las que, durante el ltimo
| en la escuela mes se ha faltado a clase o al colegio, ha llega-
E do tarde a clase, o ha salido prematuramente.
Disciplina Escapadas de clase. Escapadas del colegio
Actitudes frente a | Reporte de la actitud (positiva/neutra o negati-
las asignaturas va) frente a las asignaturas de matematicas,
lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales.

Una descripcién miés detatlada de los indicadores y de los instrumentos utilizados para la obtencién
de la informacién, se encuentra consignada a lo largo del presente informe en los apartados en los que
se habla especificamente de cada uno de ellos.
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Tabla 2.
Variables vinculadas con el sujeto en cuanto individuo
INDICADOR

%‘ @ | Perfil Género Autoreporte.
g 2 | OrBanismico | pgpg Indicada por la fecha de nacimiento reportada.
a % Influencias Nivel Indicado por la estratificacin de servicios més
z ; sociales y socioecondmico | frecuente en la manzana en la que se ubica la
2 ’Q’ culturales residencia de la familia del estudiante.
A Nivel Indicado por los niveles educativos del padre y
ﬁ Cﬁ sociocultural la madre.
8 5 Grupo familiar Estructura, extensién y tamafio del grupo
5 § familiar.
a £ Proveniencia Lugar de nacimiento del estudiante, de sus
& ecocultural padres y de sus abuelos.

de la familia

Existen dos grupos de indicadores que se destacan por su ausencia en el
listado de factores educativos que consideramos en el estudio: los relacionados
con las condiciones del plantel y los que tienen que ver con el maestro.

Los estudios previos sefialan que las variables del plantel, es decir, las
caracteristicas especificas del colegio al que asiste el estudiante se encuen-
tran en estrecha relacién con el logro educativo (MEN-SABER, 1992; Sar-
miento y cols.,1999; Castillo y Tenjo, 2000). Entre ellas, la infraestructura
del plantel y su dotacion de materiales de aprendizaje tienen especial im-
portancia, en la medida en que proporcionan al estudiante oportunidades
para una formacion académica de calidad. La oportunidad de consultar [i-
bros en una biblioteca, la posibilidad de realizar experiencias cientificas en
un laboratorio bien dotado, un espacio fisico amplio, con canchas para la
préctica de los deportes y el acceso a computadores con programas utilitarios,
educativos o lidicos pueden marcar la diferencia entre el alto y el bajo
logro académico. Lamentablemente, el presente estudio no pudo acercarse
a muchos de estos indicadores con la profundidad y la sistematicidad nece-
sarias. La consecucién de informacién sobre los colegios de la muestra,
prevista por medio de los formularios del dltimo censo de colegios realiza-
do por el DANE, no pudo lograrse.

Aunque con menos contundencia, los estudios también sefialan cdmo
algunas caracteristicas del maestro estdn influyendo sobre el logro de sus
estudiantes. La mirada desde el maestro puede y debe ser abordada con
mayor profundidad de lo que se ha hecho hasta el momento. Es ademas una
variable que ha sido estudiada en relacién con el estilo cognitivo para ana-
lizar la forma como la coincidencia o discordancia entre los estilos cognitivos
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del profesor y el alumno afecta los procesos de aprendizaje (Conwell y
cols., 1987, entre otros). Como ocurrié con las variables relativas al plan-
tel, la informacién del censo del DANE, que habiamos previsto analizar
con relacién al maestro, no pudo obtenerse.

1.4.4 Trabajo de campo

Durante el 8 y el 18 de agosto del afio 2000, 5 grupos de trabajo, cada
uno conformado por dos aplicadores, recorrieron la totalidad de los 84 gru-
pos de estudiantes de los 62 colegios considerados en la muestra.

En cada una de las aulas escolares, los grupos de trabajo aplicaron la
prueba de estilo cognitivo y un cuestionario dirigido al estudiante sobre
factores potencialmente asociados con su logro. Ademds, recolectaron las
evaluaciones de cada uno de los cuatro maestros de los grupos. Previamen-
te, se habia capacitado a los aplicadores acerca de la naturaleza del estudio
y la aplicacién de las pruebas y los cuestionarios. La supervision del traba-
jo diario de cada grupo, el acopio de los instrumentos respondidos y el
proceso de critica de los mismos fueron responsabilidad de un grupo coor-
dinado por el Dr. Sergio Acosta, quien trabajé con el apoyo técnico y ope-
rativo de los profesionales Héctor Acosta y Nancy Garcés.

1.4.5 Procedimiento del andlisis

Las técnicas estadisticas utilizadas en la presente investigacion se ubi-
can en la estadistica de la escuela francesa, poco difundida en nuestro me-
dio, pero con indudables ventajas frente al tratamiento de variables
nominales u ordinales, tan comunes en la situacién educativa.

El examen de las asociaciones entre las dos dimensiones del logro edu-
cativo consideradas (resultados de las pruebas y evaluaciones de los maes-
tros) y las variables potencialmente asociadas con estos logros, incluido el
estilo cognitivo, se realizé a través de un analisis de correspondencias
multiples. Este tipo de analisis multivariado es un dnélisis factorial realiza-
do sobre valores especificos de variables nominales, en el cual se seleccio-
nan ciertas variables (llamadas activas), sobre las cuales se construyen ejes
factoriales. A diferencia del andlisis factorial cldsico de componentes prin-
cipales, este tipo de andlisis trabaja, no sobre variables, sino sobre los dife-
rentes valores o modalidades de cada variable.

Asi, el andlisis de correspondencias multiples se realizé definiendo como
variables nominales activas (es decir, variables que intervienen activamen-
te en la conformacidon de factores) los resultados de los estudiantes de la
muestra en las pruebas de competencias en matematicas, lenguaje y cien-
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cias naturales y los rendimientos de los estudiantes de acuerdo con las eva-
luaciones de sus maestros de matemiticas, lenguaje, ciencias naturales y
ciencias sociales.

Ademds de las variables nominales activas, el andlisis de correspon-
dencias miiltiples permite la inclusién de variables nominales, ordinales o
continuas Ilamadas ilustrativas, esto es, variables que no intervienen acti-
vamente en la construccién de los factores, pero cuyas asociaciones con
ellos son visibles cuando se las sitia sobre €l plano factorial.

El segundo de nuestros analisis fue un analisis de clasificacion. A partir
de los resultados de las correspondencias miltiples, se realiz6 una clasifica-
cién basada en las coordenadas factoriales de cada uno de los individuos; es
decir, se cred una tipologia del logro académico. El método es una clasifica-
cién mixta (jerarquica y no jerarquica) conocido como método de centros
méviles. Este método crea inicialmente 10 grupos tomando individuos al
azar, minimizando distancias al interior del grupo y maximizdndolas al exte-
rior. Este proceso se repite una segunda vez y las dos particiones se cruzan,
seleccionando las celdas no vacias como los centros de los grupos definiti-
vos. A partir de estos centros, se inicia la parte jerdrquica, cuyo resultado es
el planteamiento de las posibles clasificaciones (1lamado dendograma).

El tercero de nuestros andlisis fue el planteamiento, ajuste y verifica-
cién de un modelo de ecuaciones estructurales para la determinacién del
logro. El método parte del planteamiento de las relaciones y correlaciones
entre un conjunto de variables, presuponiendo la presencia de relaciones
lineales entre las mismas. Una descripcion técnica del método se presenta
en el anexo estadistico.

1.5 ALCANCES Y LIMITACIONES

Los resultados obtenidos en la presente investigacién se refieren a al-
gunos determinantes del logro académico de la educacién basica en el sec-
tor oficial de la ciudad de Bogot4. Por la naturaleza del disefio de la muestra,
nuestros resultados tienen un amplio nivel de generalizacién sobre la po-
blacién definida. Ahora, ;hasta qué punto puede aplicarse a todo sistema
educativo en su conjunto? No lo podemos saber con exactitud, en la medi-
da en que la poblacién que utiliza el servicio educativo brindado por el
sector oficial tiene ciertas caracteristicas especificas, entre las cuales estan
elementos distintivos de la cultura institucional en el sector oficial, ademas
de caracteristicas particulares de la poblacién que accede al servicio educa-
tivo en este sector, entre las cuales estd su pertenencia a estratos socio-
econémicos y socioculturales de los rangos medios y bajos.
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A pesar de estas caracteristicas distintivas de la muestra, el modelo
educativo bdsico, presente tanto en la educacién oficial como en la privada
es, en esencia, el mismo. Ya lo habiamos descrito someramente: es un sis-
tema graduado, grupal, jerarquizado y en el que se valora en grado sumo la
abstraccion, entre otras cosas. En la medida en que hipotetizamos que el
sujeto independiente del medio tiene ciertas ventajas para su aprendizaje
dentro de un modelo educativo con estas caracteristicas, suponemos que
nuestros resultados son generalizables a cualquier interaccién educativa
que mantenga este sello distintivo. Otro tipo de modelo educativo o de
interaccién pedagdgica podria modificar esta situacidn, pero ello no pode-
mos determinarlo a partir del presente estudio

Otro de los alcances del presente trabajo es el planteamiento y puesta a
prueba de un modelo causal para la prediccién del logro académico. En
este sentido, podemos anotar que los resultados de la presenta investiga-
cidén aportan de manera significativa a la comprensidn y explicacion del
logro. Tal modelo, sin embargo, tiene sus limitaciones importantes, entre
las cuales se destaca la inclusién de muy pocos de los factores que conside-
ramos como asociables con el logro académico y/o el estilo cognitivo. En
ese sentido, el modelo planteado debe ser considerado como un modelo
inicial de trabajo, abierto a cambios en sus desarrollos futuros.

Muchas limitaciones tiene el presente trabajo, compartidas con los es-
tudios convencionales de factores asociados con el logro educativo efec-
tuados sobre grandes muestras. Estas tienen que ver con las limitaciones
propias del disefio de este tipo de estudios y en particular con el hecho de
que estos trabajos son observaciones transversales del fenémeno. Desde
este punto de vista, el logro educativo aparece, no como el resuitado de un
proceso, sino como un producto puntual. Asi, s6lo tomamos una fotografia
en un instante, y pretendemos explicar el aspecto de una de las figuras
presentes en la foto, la del estudiante, como funcién del aspecto de las otras
imégenes en la fotografia. Este método es obviamente limitado. Sabemos
que el logro académico es el resultado de un proceso evolutivo en el que el
desarrollo de capacidades y la incorporacién de conocimientos se vinculan
estrechamente entre s{ durante el desarrollo del sujeto. Desde esta perspec-
tiva, intentar explicar el logro de un alumno en funcién de, por ejemplo, el
titulo del maestro correspondiente a su grado actual es evidentemente
reduccionista: no incurrimos en este error por omisién, mas que por accion.
En la biisqueda de mejores explicaciones tendriamos que explicar el logro
desde la realizacion de estudios en alguna medida longitudinales, y nuestro
caso no es este. Asi, el presente estudio comparte con cualquier estudio de
factores asociados una serie de limitaciones, que sélo pueden ser superadas
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a partir de investigaciones mds puntuales y localizadas. Esperamos, eso si,
que los resultados sirvan de base y de estimulo a la comunidad académica
para la realizacién es estas investigaciones.

34



-

EL LOGRO ACADEMICO

2.1 INDICADORES DE LOGRO ACADEMICO

2.1.1 Resultados de las Pruebas de Competencias Bdsicas

Las pruebas objetivas (en matemaéticas, lenguaje y ciencias naturales)
que asumimos como una de las fuentes de informacién sobre el logro edu-
cativo en el presente estudio fueron administradas por el Proyecto de Eva-
luacién de Competencias Basicas de la Secretaria de Educacién del Distrito
(SED). Los resultados, publicados en enero del afio 2000, son ampliamente
conocidos en relacién con los muy bajos niveles en los que se ubica la gran
mayoria de los estudiantes.

Dos rasgos generales caracterizan estas pruebas. En primer lugar, asu-
men el logro educativo en términos del desarrollo de competencias, esto
es, se indaga sobre “...c6mo los jévenes utilizan conocimiento en contextos
més amplios y diversos que los que brindan las tareas o los exdmenes”
(SED, 1999:33). En segundo lugar, aunque producen tres indicadores sepa-
rados, correspondientes a las tres dreas evaluadas, el instrumento mismo se
basa en una sola actividad, de la cual se infieren niveles de competencias
en las tres dreas de conocimiento. Bésicamente, lo que el estudiante recibe
es una serie de textos, agrupados en el formato de un periédico con varias
secciones y noticias y, a continuacién, un cuadernillo con preguntas alusi-
vas todas el contenido del periddico.

Aunque la muestra efectiva del estudio fue de 3003 estudiantes de gra-
dos 8%y 10°, 605 (el 20.1%) no presentaban récord de haber respondido las
pruebas. De ellos, casi la mitad (299) estén repitiendo grado, por lo que
simplemente no resolvieron las pruebas. Las razones por las cuales se pier-
de informacién sobre los otros 306 estudiantes son inciertas, pero es posi-
ble que se deba a escollos que resultaron insalvables en el proceso de
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consecucién de la informacion sobre el puntaje obtenido por cada estu-
diante.*

La informaci6n presente en las bases de datos de los resultados de apli-
cacion de las pruebas sefialaba dos tipos de indicadores cualitativamente
diferentes. Primero, estaban los niveles de competencias definidos en cada
prueba, y que identifican, para cada estudiante, su logro en términos de la
caracterizacién de su comportamiento como perteneciente a un determina-
do nivel dentro de una escala de niveles de complejidad progresiva’. Se-
gundo, a cada estudiante le correspondia un indicador numérico de puntaje
en cada prueba, llamado “Puntaje Bruto Ajustado”, correspondiente a la
cantidad de items correctamente resueltos en cada prueba

En términos de los niveles de competencias obtenidos, los resultados
de la muestra, presentan la misma tendencia de los obtenidos en la totali-
dad de la poblacién de Bogota: la enorme mayoria de la poblacién se ubica
en los niveles bajos de competencia (niveles O y en menor medida 1), de-
jando los niveles superiores (niveles 2 y 3) practicamente vacios en térmi-
nos porcentuales.

Recuadro 1. Porcentaje de estudiantes que superaron cada nivel
de competencia (muestra y total)

Matematicas Lenguaje Ciencias
GRADO \Nivel Muestra |Total* |Muestra |Total* |Muestra|Total*
Grado 8 1 42.91| 42.86] 53.20] 58.20] 36.85 39.75
(7°. de 2 3.46 5.89 12.72] 13.99 3.29] 4.73
1999} 3 0.35 0.66 3.11 2.63 0.35| 0.39
Grado 10 1 19.08] 20.71] 83.82] 86.89] 19.73| 21.81
(9°. de 2 7.25]  10.04] 12.72] 15.32 4,99 7.61
1999) 3 0.08 0.79 2.82]  4.54 1.53] 1.40]

*Fuente: SED, 1999.
Comparacion entre los niveles de logro alcanzados por los estudiantes de la
muestra y los de la poblacion total. Tal y como se observa, existe una evidente

similitud entre los dos resultados, si bien se observan logros levemente mas bajos
en los estudiantes de nuestro estudio

* Dada la ausencia de un cédigo general para la identificacién del estudiante en las bases de datos del
proyecto, los resultados por estudiante fueron obtenidos mediante el arduo proceso de confrontar,
manualmente, el nombre de cada alumno de la muestra con las actas de aplicacién de las pruebas
suministradas por la SED, las cuales estaban organizadas por colegio. Cuando el muchacho o mucha-
cha habia cambiado de colegio era necesario ubicar el colegio en el que habfa estudiado durante el
afio pasado y buscar en los listados (a veces poco legibles) el nombre especifico del alumno, consig-
nado con su propia letra. Esto dificult6é de forma considerable el proceso.

Como se conoce, el proyecto definid tres niveles de competencia, del més bajo al més alto posible en
cada grado evaluado. La clasificacién de un estudiante dado en los niveles de competencia se efec-
tuaba a partir del criterio de que éste debfa lograr un puntaje superior al 60% de! puntaje méximo de
dicho nivel. Los estudiantes que obtuvieron un puntaje inferior al 60% del puntaje méximo en los tres
niveles se ubicaron en el nivel cero, cuya definicién precisa se omite.
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El recuadro 1 muestra la comparacién entre los niveles de logro alcan-
zados por los estudiantes de la muestra y los de la poblacién total. Tal y
como se nota, existe una evidente similitud entre los dos resultados, si bien
se observan logros levemente mas bajos en los estudiantes de nuestro estu-
dio. Esto estarfa relacionado con el hecho de que la muestra estd constitui-
da exclusivamente por estudiantes de colegios oficiales, los cuales, como
se ha evidenciado en diversos estudios, muestran menores niveles de logro
en comparacion con los estudiantes de colegios privados.

En el panorama de bajos logros observado para la poblacidn, se desta-
can dos hechos. Por un lado, para todas las pruebas, una buena porcién
(entre el 40% y el 60%) de estudiantes no alcanzo a ser clasificado en algin
nivel de competencia, es decir no alcanzé el 60% minimo para ser clasifi-
cado por lo menos en el nivel 1 y quedd en el nivel 0, o sea, no clasificado.
Esta enorme proporcidn de estudiantes que no son clasificados plantea se-
rios cuestionamientos técnicos al instrumento, sobre los que no profundi-
zaremos en este contexto. Ahora bien, por otro lado, los muy bajos
porcentajes de poblacién que se ubican en los niveles superiores (2 y 3),
hizo que resultara imposible tomar la definicidn de los niveles de compe-
tencia para la caracterizacién de grupos diferenciados con alguna represen-
tacion estadistica.

En suma, los niveles de competencia no discriminan a la poblacién, v,
en esta medida, tales resultados no resultan ttiles para establecer diferen-
cias entre grupos. Por esta razdn, se decidié trabajar con la segunda de las
medidas obtenidas de la aplicacién de las pruebas: los puntajes brutos
ajustados (PBA), utilizados por el proyecto de competencias, particular-
mente para los casos en que se requeria agregar informacién, por aula, por
colegio, por localidad, etc.

Tal y como se observa en el recuadro 2, los puntajes brutos ajustados
obtenidos en las pruebas, se comportan en nuestra muestra con la misma
tendencia que los presentados por la SED para la poblacién total, si bien
resultan, de nuevo, levemente mas bajos en todos los casos.

Sobre la base de los puntajes brutos ajustados, definimos cinco niveles
de logro para cada una de las pruebas, correspondientes a cada uno los
cinco quintiles de los puntajes obtenidos. Asi, la muestra de estudiantes se
distribuyé en cinco grupos, cada uno con el 20% de puntajes, desde los mas
bajos (denominados PBA muy bajos) hasta los m4s altos (PBA muy altos),

LI INTS

pasando por lo niveles “bajos”, “intermedios” y “altos”.

Debe anotarse en este punto, que las denominaciones que usamos para
distribuir los PBA no hacen referencia a competencias objetivas, sino
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Recuadro 2. Promedios de los PBA en las pruebas de la Evaluacidon
de Competencias Béasicas (muestra y total).
140
120 |
100
80 |mMuestra |
60 | Poblacion total®
40 -
20 +
O _L g
PBA Mateméticas PBA Lenguaje PBA Ciencias
Indicador Muestra Poblacién total*
Media | Desv. Estd. | Media | Desv. Estd.
PBA Matematicas 94.76 37.98| 98.07 41.98
PBA Lenguaje 126.78 45.71] 131.33 46.78
PBA Ciencias 98.65 37.20| 101.81 39.36
* Fuente: SED (1999)
Los puntajes brutos ajustados (PBA) obtenidos en las pruebas, se comportan
en nuestra muestra con la misma tendencia que los presentados por la SED
para poblacién total, si bien resultan, de nuevo, levemente mas bajos en todos
los casos

simplemente a resultados relativos a partir de la muestra que resolvié la
prueba. Esto es, si un sujeto estd, por ejemplo, en el quinto quintil: “PBA
muy alto” en alguna de las pruebas, ello no significa que sus competencias
en la prueba puedan ser entendidas como muy altas, sino simplemente que
su puntaje estuvo dentro del 20% de los puntajes més altos.

De cualquier forma, y como veremos mas adelante, los niveles de com-
petencia definidos en cada una de las pruebas fueron incluidos en algunas
partes del andlisis del logro en donde su desequilibrada distribucién no
representaba problemas mayores, por lo que no se pierden en el analisis
global. Nos referiremos a ellos mas adelante.

2.1.2 Evaluaciones realizadas por los maestros

A fin de obtener informacién sobre el rendimiento en el aula de los
estudiantes que participaron en el estudio, se solicité a los profesores de
matematicas, lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales una valora-
cién del desempefio de cada uno de sus estudiantes en una escala de cuatro
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niveles definida como sigue: “Deficiente”, “Aceptable”, “Superior” o “Ex-
celente”. La instruccién concreta fue la siguiente:

“Sefior profesor: De acuerdo con sus propios criterios pedagogicos y
con los logros definidos para la asignatura y grados especificados,
califique con una x el desempefio de sus alumnos durante el presente
afio lectivo”.

Asi, el profesor debia ubicar el nivel de desempefio del estudiante en
una escala que iba de desempefio muy bajo (“deficiente”) a desempeiio
muy alto (“excelente”), con dos valores intermedios para ubicar los desem-
pefios “aceptables™ o “superiores”.

En este punto es importante recordar que el sistema educativo colom-
biano otorga libertad a los colegios para la formulacién de programas
académicos, dentro del marco de lineamientos curriculares generales por
areas académicas que guian pero no obligan. Es bastante probable, enton-
ces, que las valoraciones de los profesores de una misma area pero de
colegios diferentes se hayan hecho sobre la base de logros programaticos
diferentes. Igualmente, y en la medida en que cada profesor o cada colegio
impone estdndares diferentes de exigencia o flexibilidad para considerar
un logro como alcanzado o para considerarlo dentro de las categorias de
“aceptable”, “superior” o “excelente”, es posible que un rendimiento
considerado, por ejemplo, como “aceptable” no tenga exactamente el mis-
mo sentido para cada profesor.

Estas variaciones en modo alguno invalidan este indicador del logro
educativo. De hecho, son basicamente estas evaluaciones las que determi-
nan la trayectoria escolar y la permanencia de un estudiante en el sistema
educativo y son ellas las que marcan en muy buena medida aspectos tan
importantes como la autopercepcion del estudiante frente a sus capacida-
des intelectuales generales, sus motivaciones frente al estudio, y sus deci-
siones sobre su futura orientacién profesional.

Los resultados de la distribucion de frecuencias de estos indicadores se
ilustran en el recuadro 3. En total, se pierde informacion de 52 casos, en los
cuales no fue posible ubicar al profesor.

En general, se observa una marcada tendencia de los maestros de las
diferentes asignaturas a evaluar el logro de la mayor parte de sus estudian-
tes como “aceptable”, y dejar el nivel més alto (“excelente”) y el nivel mas
bajo (“deficiente”) para s6lo muy contados casos. Esta tendencia refleja
una percepcion de la evaluacién como un proceso que debe discriminar,
del conjunto de los estudiantes del grupo, aquellos que sobresalen por “bue-
nos” y aquellos que sobresalen por “malos”, dejando como “aceptables” al
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resto del grupo. En otras palabras, la inclinacion de los maestros es hacia
una evaluacién guiada por la norma impuesta por el grupo. Este tipo de
evaluacién seglin norma contrasta con una evaluacién segun criterio. En el
primer tipo de evaluacion, el desempeiio de un estudiante se valora en rela-
cién con el desempefio promedio del grupo al que pertenece, mientras que
en una evaluacién segiin criterio el desemperio del estudiante se valora en
relacién con niveles de logro considerados objetivamente de acuerdo con
lo ensefhado.

Ev. maestro de mateméticas Ev. maestro de fenguaje

ehciems Aceomiza S Excaants Daticianis Acapiunia Supedar Excedants

Ev. maestro de C.Naturales Ev. maestro de C.Sociales
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= 204
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Datchesa Aceptisi Sugmrior Zacwpces Dacmrey P Supaoe Excalmbe

Recuadro 3. Evaluaciones de rendimientos realizadas por los maestros

Distribuciones de las evaluaciones realizadas por los maestros en cada area. En
general, se observa una marcada tendencia de los maestros de las diferentes
asignaturas a evaluar el logro de la mayor parte de sus estudiantes de sus
estudiantes como “aceptable”.

Examinadas las diferencias entre las evaluaciones de las cuatro asigna-
turas, los datos indican una marcada tendencia de los maestros de matema-
ticas y ciencias naturales a calificar a sus estudiantes de forma m4s exigente
frente a las evaluaciones realizadas por los maestros de lenguaje y ciencias
sociales. Cerca del 20% de los estudiantes fueron evaluados como con lo-
gros deficientes en matematicas y ciencias naturales, mientras que esto sélo
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ocurre para cerca del 10% de los estudiantes en lenguaje y ciencias socia-
les. Estas diferencias reproducen la percepciéon comin en nuestro medio de
que las materias que incluyen el componente matemdtico o lgico siempre
son més dificiles que las que no los incluyen. En respuesta a esto, que
podria considerarse parte del entorno simbélico escolar, los profesores de
matematicas y ciencias manejan criterios de evaluacién en donde la norma
opera sesgada en la direccién de mayores logros.

Al igual que con los resultados de las pruebas de competencias bésicas,
los requerimientos del andlisis estadistico que haremos nos obligé a adap-
tar la base de datos inicial. En este caso, en la medida en que los valores
“superior” y “excelente” tenfan una participacién pequefia en contraste con
el nivel “aceptable”, unificamos estos dos en una sola categoria que llama-
remos “‘superior”.

* ok ok

En sintesis, la informacién que tenemos sobre el logro académico de
los estudiantes que participaron en el presente estudio proviene de dos fuen-
tes: 1) los resultados de la evaluacién de competencias bésicas realizada
por la SED y 2) las evaluaciones que solicitamos a los profesores sobre el
desempefio de sus estudiantes durante el presente afio®. Para el caso de los
resultados de las pruebas, nuestro anilisis se hard inicialmente sobre los
quintiles de los puntajes brutos ajustados obtenidos por nuestros estudian-
tes para las tres competencias evaluadas (matematicas, lenguaje y ciencias
naturales). Para el caso de las evaluaciones de los maestros, el andlisis se
hara con tres niveles de desempefio (“deficiente”, “aceptable” y “superior”)
en cuatro dreas escolares (matematicas, lenguaje, ciencias naturales y cien-
cias sociales). Cada uno de nuestros estudiantes posee entonces 7 medidas
diferentes que indicarfan, desde 7 4ngulos diferentes, su logro de aprendi-
zaje. En lo que sigue intentaremos sintetizar estos indicadores buscando
para ello asociaciones posibles entre si.

2.2 UNA VISION GENERAL DEL LOGRO

2.2.1 El plano del logro académico

La identificacién de las asociaciones entre los 7 indicadores de logro
asignados a cada estudiante, se llevé a cabo por medio de un analisis de
correspondencias miiltiples. Los resultados técnicos del anélisis se presen-

¢ En lo que resta del presente informe, nos referiremos en algunas ocasiones a estos indicadores de
logro como “competencias” y “rendimientos”. Los primeros aludiendo a la ECB y los segundos
refiriéndonos a las evaluaciones de los maestros.
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tan en detalle en el anexo estadistico, junto con los procedimientos segui-
dos para su validacién.

Como ya mencionamos, el andlisis de correspondencias multiples es en
esencia un andlisis factorial efectuado sobre valores de variables nomina-
les u ordinales. Los resultados mostraron dos dimensiones importantes y
separables representadas por los dos primeros factores, con valores propios
de 0.2934 y 0.2090 respectivamente. El cruce entre estos dos factores se
presenta en el recuadro 4.

Recuadro 4. Plano factorial del logro académico
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Los resultados del andlisis muestran dos dimensiones importantes y separables
representadas por los dos primeros factores, con valores propios de 0.2934 y
0.2090 respectivamente. La grafica presenta la sintesis de estos dos factores.

El primer factor (horizontal en la gréafica) explica el 10.27% de la iner-
cia (27.74% de la variacién’) y polariza en extremos opuestos los resulta-
dos de todas las pruebas de competencias (matemdticas, lenguaje y ciencias
naturales) y los resultados de todas las evaluaciones realizadas por los maes-
tros (matemadticas, lenguaje, ciencias naturales y ciencias sociales) en el
mismo sentido. Asi, en el exfremo izquierdo (negativo) se encuentran to-
dos los bajos logros, tanto en las pruebas de competencias como en las

7 Nota estadistica: Los porcentajes de variacién, andlogos al porcentaje de varianza explicada, se cal-
culan sobre la base de los “valores propios™ de cada factor.
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evaluaciones de los maestros, y en el extremo derecho (positivo) se ubican
todos los altos logros. Contribuyen de forma especialmente alta a este fac-
tor los resultados de las diferentes pruebas objetivas (con contribuciones
acumuladas de lenguaje: 22.6, ciencias naturales: 20.9 y matematicas: 17.1)
y en mucho menor medida las evaluaciones de los maestros (con contribu-
ciones acumuladas de matematicas: 12.6, ciencias naturales: 11.1, ciencias
sociales: 8.4 y lenguaje: 7.4)%.

Este es pues, un factor en el que se asocian todas las medidas del logro
académico entre si, en una direccidn consistente. Por esta caracteristica,
denominamos al primer factor como aquello en lo cual coinciden todas
las medidas del logro: lo comin en todas las evaluaciones. Al sintetizar en
una direccion consistente todos los indicadores, podriamos considerar que
este factor representa, en su forma més general, un sola dimensién amplia
del logro educativo a la que contribuyen con pesos diferentes, todas las
medidas de logro especifico consideradas.

Por su parte, el segundo factor (vertical en la grafica) explica el 7.32%
de la inercia (11.83% de la variacion) y resulta sumamente interesante en la
medida en que sobre este factor se invierten las direcciones de los dos tipos
de logro académico considerados. En efecto, en el extremo negativo (infe-
rior en la gréfica) se ubican los estudiantes con altos logros en las evalua-
ciones de todos sus maestros y, simultineamente, con bajos logros en todas
las pruebas objetivas. En extremo positivo (superior en la grafica) la situa-
cién es completamente inversa: en €l se encuentran los estudiantes con
bajos logros al sentir de todos sus maestros, pero que presentan altos logros
en todas las pruebas objetivas. Contribuyen a este factor todas las modali-
dades, pero especialmente la evaluacion de los maestros de ciencias socia-
les (17.3) y ciencias naturales (15.4) y la prueba de matemadticas (16.8).

Sin duda, la caracteristica mas sobresaliente de este factor es el estable-
cimiento de una oposicién directa entre las medidas de logro desde la pers-
pectiva de los maestros y las medidas segiin las pruebas de competencias.
Por esta razén, hemos conceptuado a este segundo factor como aquello en
lo cual los dos tipos de evaluacién se contradicen: lo contradictorio entre
las evaluaciones. ;Qué contrapone tan frontalmente los dos tipos de eva-
luacién? La respuesta deberd, en atencidn al rigor, esperar algunas paginas.
Baste decir por ahora que son ciertas caracteristicas de comportamiento
social, indisolublemente asociadas con el estilo cognitivo, las que marca-
rén las diferencias que aqui observamos.

8 Sobre las contribuciones de cada variable y cada modalidad a cada uno de los factores véase el anexo
estadfstico, con los resultados del andlisis de correspondencias.
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Las tablas 3 y 4 presentan la caracterizacion de cada uno de los factores
de acuerdo con las modalidades (valores) de las variables nominales acti-
vas que, en mayor medida, se polarizan en el factor. Para la lectura de estas
tablas, debe considerarse que las modalidades estdn ordenadas en orden de
importancia por su alejamiento a una zona central en el factor. Entre mas
alejada estd una modalidad de la zona central (ya sea en la direccién nega-
tiva o positiva), en mayor medida caracteriza esta direccién del factor. Se
aportan en las tablas los valores de prueba que examinan los niveles de
significacién del aporte de cada modalidad a la caracterizacion del factor’.

Tabla 3.
Caracterizacién del primer factor. “Lo comin en los logros”

V. Prueba MODALIDAD VARIABLE N

-18.59 PBA LEN muy bajo NTILES de PBA_LEN 374
-18.37 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE 374
-15.09 PBA MAT muy bajo NTILES de PBA_MAT 378
-14.61 EM MAT deficiente EM Matemaéticas 399
-11.64 PBA LEN bajo NTILES de PBA_LEN 362
-11.43 EM CSO aceptable EM Ciencias Sociales 941

ZONA CENTRAL

17.21 EM CSO superior EM Ciencias Sociales 738
20.07 EM CNA superior EM Ciencias Naturales 609
20.47 EM MAT superior EM Matematicas 584
21.32 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT 375
23.39 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE 375
23.39 PBA LEN muy alto NTILES de PBA_LEN 370

Nota: PBA corresponde al puntaje bruto ajustado de la prueba de competencias y EM co-
rresponde a la evaluacién del maestro. La expresién que sigue corresponde al drea de com-
petencia o desemperfio evaluada (MAT=matemiticas; LEN=Ilenguaje; CNA=ciencias naturales
y CSO=ciencias sociales)

Tal y como se observa, el primer factor queda caracterizado, en primer
lugar, por el contraste entre valores muy bajos en todas las pruebas de com-
petencia (sentido negativo), y valores muy altos en las mismas (sentido

° Nota estadistica: Uno de los principales resultados del andlisis de correspondencias miiltiples es
transformar datos cualitativos en cuantitativos donde los factores finales tienen media 0 y varianza el
valor propio. Para caracterizar una variable categérica en funcién de una variable continua y evaluar
la significancia de la diferencia se utiliza el estadistico “U”, con valores significativos entre
-2 y +2. Este valor es aproximadamente equivalente al valor “r” obtenido por la prueba ¢ de Student.
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positivo). En segundo lugar, con pesos levemente menores pero muy signi-
ficativos, aparecen los resultados de las evaluaciones de los maestros: en el
sentido negativo, los resultados “deficientes” de matemadticas y “acepta-
bles” en ciencias sociales y, en el sentido positivo, los resultados “superio-
res” en matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales.

Tabla 4.
Caracterizacion del segundo factor. “Lo contradictorio”

V. Prueba MODALIDAD VARIABLE N

-19.25 EM CSO superior EM Ciencias Sociales 738
-16.82 EM CNA superior EM Ciencias Naturales 609
-16.39 PBA MAT muy bajo NTILES de PBA_MAT 378
-15.02 EM LEN superior EM Lenguaje 802
-14.19 EM MAT superior EM Matematicas 584
-10.44 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE 374

ZONA CENTRAL

14.61 EM CSO deficiente EM Ciencias Sociales 176
15.8 EM LEN deficiente EM Lenguaje 187
16.22 EM CNA deficiente EM Ciencias Naturales 302
16.79 EM MAT deficiente EM Matematicas 399
17.19 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT 375
18.22 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE 375

Nota: PBA corresponde al puntaje bruto ajustado de la prueba de competencias y EM co-
rresponde a la evaluacién del maestro. La expresion que sigue corresponde al 4rea de com-
petencia o desempefio evaluada (MAT=matemaéticas; LEN=lenguaje; CNA=ciencias naturales
y CSO=ciencias sociales)

El segundo factor, lo contradictorio, queda caracterizado, en el sentido
negativo, por las evaluaciones “superiores”, por parte de los maestros, y
por puntajes muy bajos en las pruebas de matematicas y ciencias naturales.
En el sentido positivo, el factor se caracteriza por puntajes muy altos en las
pruebas de matematicas y ciencias naturales y por evaluaciones “deficien-
tes” por parte de todos los maestros.

2.2.2 Las relaciones entre los indicadores de logro
y sus implicaciones

Vistos los resultados en conjunto, tal y como se infiere del andlisis de
las trayectorias de los resultados de cada evaluacién, existe una evidente
similitud entre las trayectorias de las pruebas de competencias, por un lado,
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y de las evaluaciones de todos los maestros por el otro: las trayectorias de
las pruebas de competencias, en todas las dreas (matemdticas lenguaje y
ciencias naturales) son evidentemente similares, partiendo desde el extre-
mo inferior izquierdo del plano factorial, que representa los mds bajos lo-
gros, y llegando al extremo superior derecho, que representa los més altos
logros. Lo mismo sucede con las trayectorias de todas las evaluaciones
realizadas por los maestros de las diferentes dreas, las cuales parten del
extremo superior izquierdo para desembocar en el extremo inferior dere-
cho. Esto revela una estructura de asociaciones que privilegia el tipo de
evaluacion (o, si se quiere, la fuente de la informacién) por encima de las
particularidades de dominio especifico.

En relacidn con las pruebas de competencias, estos resultados sefialan
una evidente asociacién entre las tres pruebas objetivas de matematicas
lenguaje y ciencias, que permite suponer la presencia de un factor comun
subyacente a las tres pruebas, que explicaria la similitud. Esto es, en alguna
medida, las tres pruebas evalian lo mismo. Esta fuerte asociacién entre
las tres pruebas de competencias puede tener su explicacién en la forma
como el proyecto de Evaluacién de Competencias Bésicas (ECB) concibi6
estas competencias. Tal y como se explica:

“En la experiencia escolar estas competencias [mateméticas, lenguaje
y ciencias] aparecen entrelazadas; asi, por ejemplo, los problemas en
matemdticas se plantean y comprenden en enunciados lingiiisticos; y
las ciencias, como la fisica y la quimica, utilizan procedimientos mate-
mdticos. Posiblemente no existe una tarea pura de lenguaje, de mate-
mdtica o de ciencias, a pesar de que cada una de estas dreas exige
competencias particulares. Surge entonces la pregunta por las relacio-
nes entre las competencias y una supuesta independencia, asi como la
hipétesis de que existen operaciones cognitivas comunes a todas ellas.

La literatura sobre el tema plantea varios puntos de vista al respecto
(SED, 1999:15-16)".

Es claro, a partir del formato que se asumi6 para configurar la prueba y
también a partir nuestros resultados, que la alternativa por la que se opté en
el proyecto de ECB fue el privilegiar las relaciones entre las competencias
de las diferentes dreas, con el menoscabo de la especificidad de dominio de
cada una de ellas. La opci6én produjo, a nuestro juicio, una cierta
homogenizacién de los desempefios por evaluar sintetizdndolos, posible-
mente, en una competencia comunicativa general o especifica (encontrar
informacion relevante en un periédico, por ejemplo). Los mejores, aunque
atn discretos, desempeifios en el drea de lenguaje apoyan esta hipotesis.
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Ahora bien, en relacidn con la evidente similitud entre las evaluaciones
de los cuatro maestros de las 4reas consideradas, los resultados indican
que, al igual que en el caso de las pruebas, por encima de las particularida-
des de cada asignatura los cuatro maestros evalian lo mismo en cada estu-
diante. En efecto, los estudiantes tienden a ser evaluados por sus cuatro
maestros de la misma forma: siempre “superior” para todas las 4reas, siem-
pre “aceptable” o siempre “deficiente”. Desaparecen de nuevo aquf las par-
ticularidades de las areas consideradas y las posibilidades de que un
estudiante dado sobresalga en un contenido especifico y tenga un desem-
pefo aceptable o deficiente en otros. ;Cudl puede ser el factor comtin a las
cuatro evaluaciones de los maestros? La respuesta deberd esperar aun unas
paginas, pero la conjetura evidente es que, junto con los logros o las com-
petencias especificas del estudiante en un érea, lo que los maestros evaliian
son ciertos rasgos de comportamiento escolar independientes del 4rea es-
pecifica considerada.

Un punto més: tomando en cuenta la descripcion de los dos factores al
mismo fiempo, es interesante notar que mientras los valores con mayor
peso (negativo y positivo) en el factor 1 corresponden a la prueba de com-
petencias en lenguaje, en la caracterizacién del factor 2, es decir, el factor
que establece contraste entre los dos tipos de evaluacién, no aparecen valo-
res correspondientes a la evaluacién de estas competencias. Este hecho
serfa indicio de que los dos tipos de evaluacién del logro en lenguaje pre-
sentan menos contradiccién que las evaluaciones de matemdticas y cien-
cias naturales. Podria pensarse entonces que, para el caso de lenguaje, las
dos evaluaciones coinciden en mayor medida, en el tipo de desempefios
que se toman en consideracion. Los niveles de competencia en lenguaje
fueron, dentro de una panordmica de bajos logros, los menos bajos. De
igual forma, el maestro de lenguaje evalida de forma menos negativa a sus
alumnos. Estos datos podrian estar indicando entonces que la prueba de
competencias en lenguaje evalia en mayor medida lo que se habia ensefia-
do y, seguramente, lo que los maestros se propusieron como objetivos en
esta drea.

Al respecto de la similitud en los resultados entre ireas de conocimien-
to en diferentes tipos de evaluacidn, un estudio realizado por Tejedor y
Caride (1988), con estudiantes espaiioles, encontrd una situacién similar a
la nuestra. En su estudio, Tejedor y Caride realizaron un anélisis factorial
clasico (componentes principales) sobre el conjunto de variables que inte-
graban el constructo “rendimiento escolar”, formado por las calificaciones
emitidas por el profesor sobre el rendimiento en varias asignaturas (cien-
cias naturales, lengua, ciencias sociales, idioma extranjero y matematicas),
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una calificacién giobal, media de todas ellas, y los resultados obtenidos por
los sujetos en pruebas objetivas realizadas para cdlculo matematico, mate-
maticas aplicadas, ortografia y comprension lectora. El andlisis identific
dos factores. En €l primer factor estaban todas las calificaciones otorgadas
por el profesor, asi como la nota global. En el segundo, se incluyeron las
cuatro pruebas objetivas administradas a los sujetos.

De acuerdo con los autores, 1a homogeneidad del factor | tiene que ver
con el hecho de que es el profesor quien califica y no, como es obvio, por el
parecido entre las dreas:

“Quizd debe considerarse que la interaccion con el alumno genera
una representacion en los profesores que se expresa en las notas otor-
gadas en todas las asignaturas, de modo que tal representacion subje-
tiva es lo que explica primariamente las calificaciones. Parece, pues,
que una vez creada dicha percepcion, los profesores actiian, al menos
en parte, movidos por ella y consistentemente con la misma.” (Tejedor
v Caride, 1988:126)

Tejedor y Caride aportan otra posible explicacién a la similitud en las
calificaciones de los profesores. De acuerdo con esta hipétesis, un estu-
diante desarrolla una estructura motivacional bédsica que lo hace ser buen
estudiante en todo o mal estudiante en todo, al margen del contenido espe-
cifico de lo que tenga que estudiar y aprender.

En lo que atafie a la similitud en los resultados de las cuatro pruebas
objetivas, los autores postulan como explicacidn el hecho de que estas prue-
bas tienen como factor comin que exigen, para su correcta resolucion, ha-
bilidades cognitivas generales, tales como la deteccidn, la discriminacién y
el descubrimiento, habilidades que pesan mds que las diferencias de conte-
nido entre las pruebas.

Las interpretaciones de Tejedor y Caride acerca de sus resultados han
sido anotadas en gracia a su potencial para la interpretacién de nuestros
propios resultados. El método seguido por ellos, sin embargo, muestra las
limitaciones propias del andlisis factorial de componentes principales
al forzar la separacién de las variables'?. Por esta razén, no detectan la
presencia simultdnea de una similitud y de una contradiccion, que constitu-
ye, a nuestro juicio, uno de los elementos mds interesantes de nuestros
resultados.

' Muy especialmente si se utiliza alguna forma de rotacién de los ejes (por ejernplo, el método *“varimax”)
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2.2.3 Niveles en las pruebas de competencia

Como justificamos con anterioridad, la definicion de los niveles de com-
petencia de las pruebas objetivas no fueron tomados para la constitucion de
los ejes factoriales por su desequilibrada distribucién en la poblacién. En
este apartado los examinaremos como variables ilustrativas, esto es, varia-
bles que, sin intervenir en la conformacién de los ejes, los caracterizan al
ser ubicadas en el mapa factorial.

Facteur2 - 7.32 %
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.
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Recuadro 5. Niveles de competencia en el plano del logro académico

La grafica muestra la localizacién de los niveles de competencia obtenidos en las
pruebas en el plano del logro académico. Obsérvense las particularidades de los
niveles 3 en matematicas y en ciencias, en donde se acentla la contradiccion
entre el logro en las pruebas y la evaluacién de los maestros.

Los resultados indican, como es de esperar, que las trayectorias de los
niveles de competencia en cada una de las pruebas siguen de forma cercana
las trayectorias de los quintiles de los PBA en las mismas, desde el extremo
inferior izquierdo de la grafica hasta el extremo superior derecho. Los ni-
veles més bajos (niveles 0) aparecen més desplazados hacia el centro que
los primeros quintiles por su amplia participacién en la muestra (es decir
que no discriminan), mientras que los niveles superiores aparecen mucho
mas lejanos del centro, en parte por su escasa participacion porcentual, que
tiene como efecto una cierta deformacién de la grafica que maximiza estas
diferencias propias de un pequefio grupo de poblacién.
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De nuevo, es interesante anotar ciertas diferencias entre los niveles de
lenguaje y los de matemadticas y ciencias. Los niveles en lenguaje aparecen
levemente mas desplazados a la izquierda y con contribuciones menores al
segundo factor (especialmente el nivel 3), mientras que los niveles 3 en
matemdticas y en ciencias parecen regresar levemente frente a los niveles 2
en el primer factor, pero avanzar drasticamente en el segundo factor, espe-
cialmente en el caso de matemdticas. En relacion con las evaluaciones de
lenguaje, esto refuerza la idea de una mayor similitud entre las dos fuentes
de informacidn. En relacién con las otras dreas, esto significa que, los estu-
diantes ubicados en el nivel 3 de estas pruebas muestran evaluaciones de
los maestros particularmente bajas, especialmente si se les compara con las
de los estudiantes ubicados en el nivel 2. Esto es, para estos estudiantes, a
todas luces atipicos, la contradiccion entre los dos tipos de evaluacién se
acentiia. Este resultado introduce una duda acerca de lo acertado de la defi-
nicién de los niveles superiores de competencia en matemdtica y ciencias
naturales.

En sintesis, se concluyen altos niveles de concordancia entre las medi-
das de las pruebas por quintiles de los puntajes brutos ajustados, utilizados
para la conformacion de los factores, y las medidas por niveles de compe-
tencias. Sin embargo, en los niveles de competencia mds altos (niveles 3)
se acentida la contradiccion entre los resultados de las pruebas de matema-
ticas y ciencias naturales y los resultados segiin los maestros. Esto indicarfa
una necesidad de perfeccionar el nivel 3 de las pruebas de competencias.
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3.

EL ESTILO COGNITIVO
Y SU RELACION CON EL LOGRO
EDUCATIVO

Uno de los planteamientos mas persistentes de las investigaciones
cognitivas aplicadas a la educacién ha sido la necesidad vital de adecuar el
proceso educativo a las caracteristicas particulares del proceso de aprendi-
zaje de la poblacién objeto de la educacién. Ese es, entre otros muchos, el
aporte de la obra de Jean Piaget, al documentar la presencia de diferencias
importantes entre los individuos relacionadas con su estadio de desarrollo
cognitivo.

Las diferencias de cardcter evolutivo no son, sin embargo, las dnicas
que se han de tener en cuenta para caracterizar al sujeto de aprendizaje.
Ademas de su etapa de desarrollo, persistentemente se ha anotado la in-
fluencia de factores individuales, sociales y culturales, aun dentro de un
mismo estadio de desarrollo cognitivo. Entre ellos, existe una caracteristi-
ca de naturaleza individual que se encuentra innegablemente relacionada
con el aprendizaje y cuya consideracion en el proceso educativo estd ape-
nas en sus etapas iniciales en el contexto de la investigacién educativa co-
lombiana. Se trata del estilo cognitivo.

Al igual que las diferencias de cardcter evolutivo, el estilo cognitivo
nos remite directamente a la dimensién intelectual del funcionamiento psi-
colégico del aprendiz. A diferencias de éstas, su consideracién como factor
que influye en el aprendizaje no tiene en absoluto que ver con la sustancia
del aprendizaje, es decir, no determina el potencial para aprender o no
contenidos particulares, determina mas bien la forma como se lleva a
cabo tal aprendizaje. Entendida ésta, que es la caracteristica béasica de la
nocién de estilo cognitivo en lo que compete al proceso educativo, pase-
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mos ahora a considerar la situacién educativa que nos compete, esto es, el
logro educativo y su evaluacién.

En el capitulo anterior, hemos expuesto los resultados de logro acadé-
mico de una poblacién de escolares bogotanos de 8° y 10° grados. Dentro
de un panorama general de bajos logros, tanto en las evaluaciones
estandarizadas (pruebas del proyecto de Evaluacién de Competencias Bé-
sicas de la SED) como en las evaluaciones hechas por sus maestros, estos
escolares muestran diferencias importantes respecto de su capacidad para
lograr lo que el sistema quiere de ellos. En una situacién ideal, estas dife-
rencias en logro no deberfan tener nada que ver con €l estilo cognitivo. No
obstante, una buena cantidad de evidencia resultado de estudios previos
nos permite suponer lo contrario.

En efecto, estudios como los de Tinarejo y Paramo (1997), con escola-
res espafioles o los de Kush (1996), con estudiantes estadounidenses, entre
muchos otros, han aportado evidencia que permite concluir que tanto en el
proceso educativo como en la evaluacion de este proceso, se estd actuando
sobre un supuesto equivocado, el que todos los estudiantes aprenden de la
misma forma. La consecuencia inmediata de ello es que s6lo una porcién
de nuestros estudiantes, aquellos cuyo estilo cognitivo se ajusta a las carac-
teristicas del proceso educativo, alcanza los logros que queremos para to-
dos y los que todos estdn en posibilidad alcanzar.

En la dimensién especifica de independencia/sensibilidad al medio, la
gran mayoria de estos estudios, tanto los que evaldan el aprendizaje en
dominios de conocimiento particulares como los que tienen en cuenta un
rendimiento académico global, encuentran que los estudiantes sensibles al
medio presentan mas bajos niveles de logro que sus compaiieros indepen-
dientes del medio en practicamente todos los niveles del sistema educativo.

¢ Es posible que esta situacién de desconocimiento de las diferencias en
estilo cognitivo y, por lo tanto, de heterogeneidades en la forma de apren-
der, sea un factor que esté operando en los resultados de logro de los estu-
diantes de nuestro estudio? Resultados de un trabajo previo (Hederich y
Camargo, 1995), con estudiantes colombianos, nos estar{an aproximando a
una respuesta afirmativa a esta pregunta. En aquella oportunidad, concluia-
mos que estudiantes de estilo cognitivo de independencia del medio tenian
mayor oportunidad de sobrevivir en el sistema educativo, mientras que sus
compafieros sensibles al medio presentaban indicios de atraso y/o deser-
cién del sistema.

En lo que sigue abordaremos el andlisis de la relacién entre logro aca-
démico y estilo cognitivo a partir de nuestros resultados al respecto.

2
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3.1 EL INDICADOR DE ESTILO COGNITIVO:
LA PRUEBA DE FIGURAS ENMASCARADAS

Como ya lo hemos expresado, la presente investigacion aborda el estilo
cognitivo desde su dimensién de independencia/sensibilidad al medio. Uno
de los instrumentos m4s utilizados para la determinacion del estilo cognitivo
en esta dimensién es la Prueba de Figuras Enmascaradas (o prueba EFT
por sus siglas en inglés: Embedded Figures Test). La prueba EFT asume
como indicador de estilo cognitivo la capacidad que tiene una persona para
hallar figuras geométricas en un contexto perceptualmente complejo.

Figura simple Figura compleja

Recuadro 6. Item de la prueba EFT
El sujeto que toma la prueba debe encontrar y trazar en lapiz todo el contorno de
la figura simple de la izquierda dentro de la figura compleja de la derecha. Esta
figura simple es del mismo tamario, en las mismas proporciones y caras, y en la
misma direccién que cuando aparece sola.

La prueba EFT consta de una serie de figuras complejas en el interior
de cada una de las cuales el sujeto debe ubicar y resaltar una determinada
figura simple; esto en un tiempo limitado. Como se ilustra en el recuadro 6,
cada figura compléja “enmascara” los contornos de la figura simple hasta
el punto en que ésta ultima queda imperceptible a primera vista. A fin de
lograr el objetivo de la tarea, el sujeto que resuelve la prueba debe sobrepo-
nerse al contexto enmascarador de la figura compleja y reorganizar o rees-
tructurar el campo de percepcidn para ubicar con precisidn la figura simple.

Por supuesto, con tiempo suficiente, toda persona estd en posibilidad
de localizar la figura simple. En la situacién de prueba, dado que hay una
limitacién de tiempo, aquellos individuos con altas habilidades de rees-
tructuracién perceptual - los sujetos independientes del medio — tienen mayor
posibilidad de éxito en esta tarea.

Como se infiere, estamos identificando el estilo cognitivo de los suje-
tos de nuestro estudio, observando y midiendo en ellos una habilidad
especificamente perceptual. Debe recordarse que esta habilidad es apenas
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el indicador de un funcionamiento psicolégico general que incluye aspec-
tos perceptuales, cognitivos, afectivos y sociales'.

En el caso del presente estudio, utilizamos la prueba EFT en la version
de Sawa sobre las figuras de Gotschadt, una prueba de aplicacion grupal
cuyos tiempos han sido estandarizados por Hederich y Camargo (1995,
1999b) para la poblacién estudiantil colombiana. En general, se considera
el puntaje total en la prueba como la suma simple de las figuras correcta-
mente resueltas, lo cual se sitia en una escala numérica de 0 a un méximo
de 50 puntos (puesto que la prueba consta de 50 items distribuidos en gru-
pos de 10 para cada figura simple). La confiabilidad del instrumento alcan-
za niveles de 0.91 (Hederich y cols., 1995; 1999b).

Distribucion del puntaje EFT
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Recuadro 7. Distribucién de puntajes EFT

En promedio, los estudiantes bogotanos obtuvieron un puntaje EFT de 24.28, con una
desviacion estdndar de 9.60. Como se observa en la grafica, la polaridad
independencia/sensibilidad al medio se encuentra distribuida normalmente.

3.2 RESULTADOS: EL ESTILO Y EL LOGRO

3.2.1 El estilo cognitivo de los estudiantes bogotanos

Un total de 3003 estudiantes de 8° y 10° grados de colegios distritales
resolvieron la prueba EFT. Como hemos hecho en anteriores ocasiones,
eliminamos los puntajes nulos en la medida en que estos pueden represen-
tar a sujetos con resistencias frente a la prueba o con cierta incomprensién
de la tarea por realizar. Eliminando estos puntajes nulos (41 casos, 1.4%),

1 Multitud de hallazgos permiten corroborar este hecho. Para una exposicién de las correlaciones entre
esta tarea perceptual y respuestas cognitivas, afectivas y sociales, véase Hederich y cols., 1995 y
Hederich y Camargo, 1993).
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los promedios de la prueba llegan hasta 24.28, con una desviacion estiandar
de 9.60.

La comparacién entre estos resultados y los de un estudio anterior
(Hederich y Camargo, 1999b) muestra que los estudiantes bogotanos tie-
nen una tendencia bastante més acentuada hacia el estilo de independencia
del medio, no sélo respecto de la muestra total del anterior estudio, sino
también con respecto a la media obtenida por estudiantes de la zona andina
meridional, quienes en el anterior estudio habian presentado las medias
regionales més altas. Habida cuenta de las diferencias en estilo cognitivo
documentadas entre poblaciones rurales y urbanas y entre grupos cultura-
les con diversos grados de asimilacién a 1a modernidad occidental (Tharakan,
1987; Hederich y cols.,1995; Hederich y Camargo, 1999b), este resultado
es totalmente congruente con lo previsto. En efecto, en el contexto colom-
biano, Bogota es el conglomerado urbano que més se acerca al ideal cultu-
ral de la modernidad.

Recuadro 8.
Tendencias centrales en los puntajes EFT obtenidos en diferentes
estudios
Regién cultural Caracteristicas Media EFT |Desv. Estr. |N
Bogoté Estudiantes bogotanos de 23.58 9.02| 2962

los grados 8° y 10° en
colegios oficiales

Andina meridional* |Estudiantes del grado 9° 19.95 8.15| 1059
Pacifica vailuna* en colegios oficiales, de 18.21 7.98| 1133
Magdalena alto* zonas urbanas y rurales 17.96 8.06) B65
Magdalena medio* |de las regiones culturales 17.61 7.93| 656
Pacifica costera* consideradas 11.95 8.33| 237

* Fuente: Hederich y Camargo, (1999b: 152)

A fin de comparar estos resultados con los obtenidos en un estudio anterior,
realizado sobre 3946 estudiantes de cinco regiones culturales colombianas, el
puntaje EFT fue modificado, eliminando de su computo los items 7 al 10 del primer
ejercicio gue, en aquella ocasion, mostraron problemas en la impresion de los
cuadernillos de los instrumentos. Efectuando esta correccion, el promedio de los
puntajes baja de 24.28 a 23.58 (0.7 figuras); correspondientemente la desviacion
estandar baja de 9.60 a 9.02. La tabla muestra esta comparacion.

Estos resultados, sin embargo, deben considerarse en perspectiva, pues
un puntaje promedio de 24.28 de un total posible de 50 puntos no represen-
ta un nivel de logro en la prueba extraordinariamente alto. Es bastante pro-
bable que, en una comparacién internacional, incluso los estudiantes
bogotanos estarian ubicados més cerca del polo de la sensibilidad al medio.

Los puntajes EFT fueron tratados en el presente estudio de dos formas:
1) como variable numérica continua y 2) como variable ordinal definida de
acuerdo con los rangos de puntaje. Dada la similitud de la distribucién del
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puntaje EFT con la curva normal, esta forma de distinguir los rangos asig-
na mayor proporcion a los rangos intermedios dejando menor proporcién
en los rangos extremos. Asi, se identificaron 5 rangos de puntaje EFT rotu-
lados de la siguiente manera: 1) estilo cognitivo muy sensible (8.9%), 2)
estilo cognitivo sensible (24.2%), 3) estilo cognitivo intermedio (41.0%),
4) estilo cognitivo independiente (21.4%) y 5) estilo cognitivo muy inde-
pendiente (4.5%).

3.2.2 El estilo cognitivo en relacion con el logro

Para el andlisis de la relacién entre logro académico y estilo cognitivo,
se incluyé este dltimo como variable ilustrativa de los factores resultantes
del andlisis de correspondencias miltiples realizado con los indicadores de
logro educativo obtenidos para la poblacién del estudio.

El recuadro 9 presenta la ubicacién de las modalidades de estilo cognitivo
en el plano factorial del logro y la trayectoria de estas modalidades, desde
la extrema sensibilidad al medio hasta la extrema independencia del me-
dio. Tal y como se observa, el pole de la sensibilidad al medio tiende a
ubicarse hacia la izquierda de la grafica, hacia el sentido negativo del
primer factor, esto es, hacia los bajos logros en pruebas de competencias y

Recuadro 9. El estilo cognitivo en el plano del logro académico T
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\ Tal y como se observa, el polo de la sensibilidad al medio tiende a ubicarse hacia la
i izquierda de la gréfica, hacia el sentido negativo del primer factor, esto es, hacia
los bajos logros en pruebas de competencias y evaluaciones del maestro. Por el
contrario, el estilo de independencia se sitila hacia el extremo derecho, que (
representa altos logros en las pruebas y para Jos maestros
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evaluaciones del maestro. Por el contrario, el estilo de independencia se
sitiia hacia el extremo derecho, que representa altos logros en las pruebas
y para los maestros. )

Observamos entonces una muy clara relacién entre el estilo cognitivo y
el primero de los factores que sintetiza el logro académico, es decir, el
factor que indica lo comitin en los dos tipos de evaluacién del logro consi-
derados en el estudio.

Con respecto al segundo factor, es decir, el que nos muestra lo contra-
dictorio entre las evaluaciones, la relacién no es tan clara, pero puede ser
interesante observar que los rangos de estilo sensible e independiente (en
contraste con los rangos extremos: muy sensible y muy independiente) tien-
den a diferenciarse levemente respecto del segundo factor. Mientras el va-
lor “independiente” se encuentra ubicado en el cuadrante superior, el valor
“sensible” se encuentra ubicado en el cuadrante inferior. En este sentido, la
independencia parece inclinarse levemente hacia altos logros en compe-
tencias y bajos logros segin los maestros mientras que la sensibilidad mues-
tra las tendencias contrarias.

Lo observado no deja dudas acerca de una estrecha relacién entre el
estilo cognitivo y el logro educativo: entre mayor sea la independencia de
campo del estudiante, mayores sus probabilidades de obtener altos logros
tanto en pruebas estandarizadas como en evaluaciones de los profesores.

Recuadro 10. Pruebas de competencias por grupos de estilo
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La gréfica muestra con claridad cémo los mas altos puntajes en todas las pruebas de
competencias corresponden al grupo de estilo cognitivo muy independiente. Los
puntajes van decreciendo progresivamente hasta llegar al grupo de estudiantes muy
sensibles, quienes presentan los puntajes mas bajos en las tres areas.
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Nuestros resultados se suman asi a la ya extensa lista de hallazgos que
evidencian esta asociacién. En efecto, estudios realizados en paises como
Estados Unidos (Burwell, 1991; Kush, 1996), Reino Unido (Satterly, 1976),
Francia (Barbe y Tourrette, 1994), Canadd (Bialystock, 1992), Australia
(Chandran, Treagust y Tobin, 1987), Jamaica (Leo Rhynie, 1985), China,
Indonesia y Arabia Saudita (Abraham, 1985), Jordania (Al Nesir, Keenan y
Langer, 1991), Turquia (Alptekin y Atakan, 1990) y Espafia (Tinarejo y
Péaramo, 1997) han encontrado situaciones similares a la nuestra. En todos
ellos se han entendido los resultados como evidencia de una situacién de
inequidad de los sistemas educativos en el sentido en que, al asumir como
valida la premisa de que todos los individuos aprenden de la misma forma,
estdn favoreciendo el logro de solo un grupo de estudiantes, al tiempo que
estdn colocando una buen proporcion de sus usuarios en situacién de des-
ventaja con respecto de lo que pueden aprender.

Ahora bien, constatar diferencias cognitivas en poblaciones estudianti-
les y descubrir que los sistemas educativos desconocen dichas diferencias
es solamente €l primer paso en un proceso que debe, por supuesto, propo-
ner soluciones al problema. Un paso previo antes de hacerlo, es encontrarle
explicacién al asunto. Dedicaremos el siguiente apartado a ello.

Recuadro 11. Evaluaciones de rendimiento por grupos de estilo

% con redimiento "superior”

Matematicas Lenguaje Ciencias naturales Ciencias sociales

[ muy_senstble  sensible lfne__rm_e_dio @ independients l__my)_ling@gg[eni:g

La grafica muestra los porcentajes de estudiantes de cada uno de los grupos de
estilo que poseen rendimientos superiores de acuerdo con sus maestros. Como se
observa, es notoria la presencia de estudiantes muy independientes dentro de
esta categoria de rendimiento en todas las areas. El porcentaje va bajando hasta
llegar al grupo de estudiantes muy sensibles, entre quienes se gbservan
porcentajes mucho menores de rendimientos superiores. Nétese que la diferencia
entre los grupos de estilo es especialmente contrastante en el area de
matematicas y bastante mas discreta en el drea de ciencias sociales.
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3.3 UNA EXPLICACION: LA CONTRADICCION
CULTURA/MODELO EDUCATIVO

De manera creciente, la cultura ha venido siendo reconocida como un
elemento indisolublemente relacionado con el estilo de aprendizaje
(Brodzinsky, 1985, Garcia y Malkin, 1993; Shade y New, 1993). Los patro-
nes cognitivos dependen en alto grado de las practicas de crianza al interior
del grupo familiar, asf como, en general, con las practicas de socializacién
al interior del grupo cultural (Anderson, 1988, Fennema y Peterson, 1987;
Garcia y Malkin, 1993), pricticas que varian de un grupo a otro (Ishii-
Jordan y Peterson, 1994).

Cuando llegan a la escuela, los estudiantes tratan de asimilar la informa-
cién impartida por medio de estrategias que han sido reforzadas previamente
en situaciones similares (Anderson, 1988; Jenkins, 1982; Smith, 1993). Si
las estrategias de procesamiento afianzadas en su contexto cultural familiar
son compatibles con el estilo cognitivo que el contexto escolar presupone, no
hay dificultades, si no lo son, aparecen entonces los problemas.

Desafortunadamente, los métodos pedagdgicos y didécticos tipicamente
utilizados en los contextos escolares son con frecuencia incompatibles con
el estilo cognitivo y las experiencias culturales de muchos estudiantes
(Anderson, 1988; Franklin, 1992; Ishii-Jordan y Peterson, 1994; McIntyre,
1996; Vasquez, 1990).

Especificamente, la escuela promueve un estilo cognitivo propio de un
grupo cultural particular: el de la cultura europea-norteamericana occidental
moderna (Anderson, 1988; Brislin, 1993; Hilliard, 1988; Tharp, 1995). Esto
trae como consecuencia que muchos estudiantes provenientes de contextos
culturales diferentes a éste deban intentar aprender en un estilo de presenta-
cién que se opone a su manera preferida de procesar la informacién. No
resulta sorprendente entonces que estos individuos no logren el aprendizaje
(Anderson, 1988; Franklin, 1992). En sociedades donde la existencia de mi-
norias €tnicas estd muy presente en el imaginario cotidiano (en Estados Uni-
dos, por ejemplo), este hecho se ha evidenciado en la acumulacién de
estudiantes cuituralmente diferentes, en programas de educacién especial, en
los cuales se incluyen estudiantes que han sido diagnosticados con desérde-
nes de comportamiento (Mclntyre, 1996; Rueda y Forness, 1994).

En contextos como el nuestro, es decir, en sociedades cuya tradicién
cultural no se encuentra en total correspondencia con el contexto cultural
implicito en el modelo escolar imperante, la situacién explicada alcanza
proporciones de problema social. Este es el caso analizado ya desde hace
un tiempo del sistema educativo latinoamericano.
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Tal y como lo hemos explicado antes, “...en Latinoamérica, el modelo
educativo imperante tiene su origen en un planteamiento educativo cons-
truido originalmente sobre el perfil de un estudiante norteamericano, blanco
de clase media. Tal modelo tiene varias caracteristicas distintivas, entre
las cuales se pueden mencionar las siguientes: 1) es un sistema escolarizado,
2) de tiempos compartimentalizados, 3) saberes atomizados en dreas de
conocimiento, 4) altamente individualizado tanto en la administracion de
la ensefianza como en su evaluacion y 5) con parametros pedagégicos que
han sido caracterizados como de tipo frontal (frente a los estudiantes, un
profesor y un tablero)” (Hederich y Camargo, 1995:69).

Si se compara esta descripcidn con las caracteristicas del estilo cognitivo
de independencia del medio es facil ver cudl es la direccion del sesgo
cognitivo de este modelo educativo y por qué un buen nimero de estudio-
sos de la educacion han planteado el problema de la contradiccién entre la
cultura latinoamericana y el modelo educativo institucionalizado en nues-
tros contextos (Magendzo, 1985, Lennon, 1988, Aldana, Rodriguez y
Hederich, 1992, entre otros).

En esencia, las caracteristicas culturales de las poblaciones latinoame-
ricanas las hacen contexto propicio para el desarrollo predominante del
estilo de sensibilidad al medio, tendencia cognitiva que se encuentra preci-
samente en el polo opuesto del perfil al que apunta el modelo de educacién
frontal descrito arriba. Esta contradiccion, ha sido asumida entonces como
factor que explica los bajos logros de aprendizaje de los estudiantes y pare-
ce también estar relacionada con algunos indicadores de eficiencia interna
del sistema educativo como, por ejemplo, la desercién escolar (Mclntyre,
1996; Raymer y Riding, 1996).

Las propuestas de solucién apuntan la mayoria hacia el desarrollo de
una conciencia de la diferencia por parte de los agentes de la educacion:
directivos y docentes. S6lo sobre la base de un conocimiento profundo de
quiénes son, cognitiva y culturalmente hablando, nuestros estudiantes, logra-
remos superar la situacién endémica de inequidad del sistema educativo.

Dos alternativas para enfrentar el problema han sido exploradas en las
investigaciones en el 4rea. En la primera, se propone una perspectiva que
hemos llamado diferencial, en la medida en que se concentra en mantener
de presente la heterogeneidad en las formas de aprendizaje de los estudian-
tes y actuar pedagdgicamente en consecuencia: se pretende aqui modificar
el estilo de la educacién. La otra, que podria nominarse de modificabilidad
cognitiva, plantea mas bien una focalizacién de la atencion en lograr cam-
bios cognitivos en una cierta direccién deseada: se pretende ahora la mo-
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dificacion del estilo cognitivo. Expondremos brevemente cada una de es-
tas alternativas de solucién al problema.

3.4 Dos PROPUESTAS DE SOLUCION
3.4.1 Modificar el estilo de la educacién

Indudablemente, la gran mayoria de los estudios constatan que los su-
jetos independientes puntian mejor, o por lo meneos igual, que los sen-
sibles en tareas de aprendizaje. Esto es particularmente visible en tareas
matematicas y cientificas (Witkin y Goodenough, 1981; Vadya y Chansky,
1980; Kush, 1984 y Van Blerkom, 1988). Lejos de significar ello que hay
ciertos contenidos que no pueden ser aprendidos por los sujetos sensibles,
la evidencia es indicadora de una aproximacién unidireccional y homogé-
nea a estos aprendizajes en el salén de clase.

En la bisqueda de soluciones pedagdgicas a estas diferencias en logro,
un buen nimero de investigaciones de aula trabaja con el enfoque de
interaccién aptitud/tratamiento (ATI: Aptitud/Treatment Interaction). Estos
estudios se fundamentan en las siguientes hipétesis: 1) los estudiantes efec-
tivamente aprenden de manera diferente unos de otros; 2) el desempefio de
un estudiante en diferentes areas estd relacionado con la forma como efec-
tivamente aprenden y 3) cuando a los estudiantes se les ensefia con enfo-
ques y procedimientos que complementan su estilo de aprendizaje, su logro
aumenta significativamente.

En principio, mé4s que buscar un mismo “tratamiento” (entendido como
aproximacién pedagégica) 6ptimo para todos los sujetos de un grupo esco-
lar, se propone que el maestro debe buscar y aplicar a cada sujeto el trata-
miento especifico que requiere para su aprendizaje, de acuerdo a sus
caracteristicas estilisticas.

En relacién con estrategias pedagdgicas de corte constructivista y acti-
vo. Se ha verificado que los estudiantes independientes del medio se des-
empeilan mejor en tareas basadas en el descubrimiento, mientras que los
sensibles al medio tienen mejores logros con estrategias expositivas (Adams
y McLeod, 1979).

Consistentemente con lo anterior, diferentes trabajos han verificado la
relacién entre la independencia/sensibilidad al medio y el grado de auto-
nomia requerido por el aprendiz, mostrando que los sujetos independien-
tes del medio requieren mayor autonomia y menor intervencién del profesor,
mientras que los sensibles al medio tienen mejores logros cuando la
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interaccion con el profesor es estrecha y éste interviene de forma cercana y
frecuente en el proceso (McLeod y cols, 1978; McLeod y Briggs, 1980;
Reégnier, 1996). En general, estos estudios muestran que el logro de apren-
dizaje de los sujetos independientes y sensibles al medio puede perfecta-
mente equipararse al diferenciar el tratamiento dado a cada cual.

Una paso mds dréstico o da Rollock, cuando intencionalmente intenta
sacar provecho de las fortalezas estilisticas de los sensibles. Rollock (1992)
encontré que no existian diferencias entre los puntajes de estudiantes inde-
pendientes y sensibles al medio en una evaluacién de lo aprendido durante
una conferencia presentada en video. Sin embargo, los sensibles al medio
superaron a los independientes en evaluaciones sorpresivas (quizzes) cuan-
do el material era presentado de manera interactiva, utilizando ejemplos
que requerian sensibilidad social para su total apreciacion. Resultados si-
milares habfan sido encontrados por Abraham en 1985, y Ruble y Nakamura
en 1972.

Como se observa, el panorama de desventajas para los estudiantes sen-
sibles al medio puede cambiar en la medida en que se asuman procesos
pedagdgicos que tengan en cuenta las fortalezas de esta tendencia cognitiva
en el aprendizaje.

3.4.2 La educacion del estilo

Desde otra perspectiva, las mayores ventajas de los sujetos indepen-
dientes del medio frente a los sensibles en las situaciones tradicionales de
aprendizaje han llevado a algunos investigadores a considerar que el pro-
blema radica en que no se ha asumido como deseable la modificacién del
estilo cognitivo para el caso de los sujetos sensibles. En otras palabras, que
el objetivo de la educacién, para el caso de los estudiantes sensibles al
medio, es lograr que desarrollen las habilidades propias de los indepen-
dientes del medio. Profundicemos en esta propuesta de solucién.

En tanto estilo cognitivo, la independencia/sensibilidad al medio con-
lleva para cada polaridad ventajas y desventajas en la ejecucién de ciertos
tipos de tareas y puesto que las influencias de la cultura y, en general, del
ambiente determinan en buena parte el estilo, hemos de aceptar que, en
alguna medida, el estilo se moldea, se aprende, y en esta medida la educa-
cién podria asumir la modificacion del estilo como un objetivo de su ac-
cién. Ocurre, sin embargo, que el estilo cognitivo no es simplemente un set
de estrategias de aprendizaje, sino un indicador de funcionamiento psico-
16gico general que incluye mecanismos de defensa, a través de los cuales
un estudiante emplea su estilo para dominar la ansiedad, o cualquier otro
evento de adaptacién. Asi, si se asume la modificacién del estilo cognitivo
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como objetivo educativo, ello conllevaria, o deberfa conllevar, procedi-
mientos paralelos para tratar el nivel de ansiedad del muchacho en situa-
ciones especificas mientras se alteran sus estrategias de aprendizaje. Esto
generaria reparos, incluso de tipo ético, a la modificacién del estilo (Sigel y
Chansky, 1980; Garcia Ramos, 1989).

Bésicamente, se han planteado tres tipos de procedimientos utilizados
para la modificacién del estilo cognitivo, aunque estos se han estudiado
para otra dimension de estilo diferente de la trabajada por nosotros: la di-
mension reflexividad/impulsividad: 1] la utilizacién de modelos (profeso-
res, nifios mayores, modelos adultos grabados en videos); 2] el disefio de
tareas especificas encaminadas a forzar el uso de las estrategias propias del
estilo deseable y 3] el adiestramiento en el manejo de estrategias del estilo
al que se quiere llegar. Este tltimo procedimiento parece ser el camino que
mayores éxitos ha logrado (Garcia Ramos, 1989).

Con respecto a la dimensién independencia/sensibilidad al medio, no
hay muchos trabajos que aborden la temadtica, si bien se reconoce que es
posible modificar el estilo hacia la independencia de campo, particular-
mente en edades tempranas. Una vez constituido el estilo, lo cual sucede
hacia la pubertad, su modificacién debe hacerse mediante procedimientos
intensivos (de choque). Otra cosa parece ocurrir cuando la modificacién
hacia la independencia se da como parte de un proceso de inmersién a un
contexto cultural que favorezca esta tendencia y no de manera deliberada.
Por ejemplo, existe evidencia de que nifios de grupos culturales que favo-
recen la sensibilidad al medio tienden a virar hacia la otra polaridad como
resultado del proceso de adaptacién que debe darse después de emigrar a
entornos sociales, culturales y educativos que favorecen la independencia
de campo (Bagley, 1988; 1997).

En resumen, para muchos autores, la educacion supone modificar, y si
los estilos cognitivos pueden ser modificables por la educacién - y parece
ser que sf - estos son responsabilidad de la educacién. Otros han argumen-
tado que tales cambios son de hecho espontaneos y ocurren sin una planifi-
cacién deliberada (Bagley y Mallick, 1998; Sigel y Chansky, 1980) es decir,
se dan en relacién con otros objetivos, pero que planear como objetivo
pedagdgico la modificacién de los estilos es otro asunto. El problema estd
en, hasta qué grado y en qué condiciones puede o deberia el educador in-
tentar cambiar el estilo de sus estudiantes, pues, teniendo en cuenta la natu-
raleza del estilo cognitivo, parece cuestionable afirmar que compete a los
educadores fomentar los cambios en la personalidad.

Desde nuestro punto de vista, si bien la explicacién resulta bastante
razonable, 1a solucién que se propone no es la més indicada. Recordemos
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que cada estilo cognitivo tiene ventajas y desventajas que le resultan pro-
pias. El sujeto sensible al medio, en particular, muestra altos logros en ta-
reas que requieren sensibilidad social, integracién interpersonal, y
pensamiento global. Asi, no parece claro que el abandono de estas ventajas
esté directamente ligado con la construccién de un mundo mejor. En este
sentido, el ideal de modificacién del estilo deberia ir, no hacia la desapari-
cién de la sensibilidad, sino en un sentido bidireccional, el de la ganancia
de las fortalezas de la independencia, por parte del sensible, y también,
reciprocamente, el de la ganancia de las fortalezas de la sensibilidad
para el independiente. Este enfoque se fundamenta en el concepto de “mo-
vilidad funcional” planteado por Witkin y Goodenough (1981), Pascual
Leone (1992), y Niaz (1987), entre otros. Cada estilo debe adiestrarse en
las fortalezas del otro, que es lo mismo que adiestrarse en la superacién de
sus dificultades.

® ok ok

En resumen, en la medida en que estamos convencidos que es la escue-
la la que debe adaptarse al nifio y no el nifio a la escuela, propendemos por
una aproximacion pedagdgica diferencial que no sélo asuma como reales
las diferencias cognitivas en el proceso de aprendizaje sino que vaya mas
alld hasta lograr en el estudiante una movilidad cognitiva funcional en la
que, ademds de afianzar sus potenciales propios, logre niveles altos de
funcionalidad en las habilidades que le son ajenas.
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4.

LOS FACTORES ASOCIADOS

Hasta el momento, hemos dejado clara la presencia de una relacién
fuerte entre el logro académico y el estilo cognitivo: los sujetos de estilo
cognitivo independiente del medio obtienen mejores logros en todas las
pruebas de competencia y son mejor evaluados por sus maestros, en com-
paracién con sus compafieros de estilo cognitivo sensible al medio.

Ahora bien, el examen de esta relacién no puede limitarse a la simple
constatacién de un vinculo entre el estilo, el rendimiento y las competen-
cias del sujeto. En efecto, tanto el logro de aprendizaje como el estilo
cognitivo resultan ser constructos con origenes y determinaciones comple-
jas y profundas, en los que se entrelazan de forma intrincada variables indi-
viduales, familiares, sociales y culturales. Muchas de las variables que se
encuentran asociadas con el estilo cognitivo, se han encontrado también
relacionadas con el logro en pruebas objetivas. El género, por ejemplo,
asociado con el logro en pruebas objetivas (usualmente los varones mues-
tran mds altos logros en pruebas matematicas, y mas bajos en lenguaje),
estd a su vez relacionado con el estilo cognitivo (los varones tienden a la
independencia y las mujeres hacia la sensibilidad). El panorama es enton-
ces un entramado de relaciones mutuas que pasaremos a esclarecer, en al-
guna medida, en lo que sigue.

La tarea, sin embargo, no es sencilla puesto que el logro educativo, tal
y como lo hemos considerado en este trabajo, presenta un comportamiento
bidimensional. Existe una dimensién comin a los dos tipos de logro y, al
tiempo, existe una dimension sobre la cual los dos tipos de logro se contra-
ponen. Asi, primero debemos caracterizar estas dimensiones en términos
de las modalidades que se asocian a los elementos comunes y/o contradic-
torios de los dos tipos de evaluacién. Para hacerlo, haremos una caracteri-
zacién de los ejes factoriales, por las variables asociadas.
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Hecha esta caracterizacion, procederemos a una clasificacion de los
individuos sobre el plano del logro académico de forma que se maximizen
las similitudes y las contradicciones entre las dos dimensiones del logro.
Sobre la base de esta clasificacion del logro, pasaremos a caracterizar cada
clase resultante por las modalidades que resultan asociadas con cada clase.
Esto completara el panorama de la caracterizacién multivariada del logro.

Los resultados obtenidos en los anteriores andlisis serdn la base para
dar un paso adelante en la comprensién del logro académico: la propuesta
de un modelo causal, con capacidad predictiva y explicativa del logro. La
propuesta y el examen de este modelo causal seré el tema del dltimo nume-
ral de este capitulo.

4.1 CARACTERIZACION DE LOS EJES FACTORIALES
POR LAS VARIABLES ILUSTRATIVAS

El examen de las asociaciones entre el logro académico y los factores
potencialmente asociados con este logro se realizé a partir de la inclusién

Recuadro 12. Ubicacion de algunas modalidades ilustrativas en plano
factorial del logro académico
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La grafica ilustra la ubicacidén de algunas de las modalidades ilustrativas en el
plano factorial del logro académico. Para su interpretacidn, recuérdese que los
sitios en los que se ubican los valores representan su nivel de aproximacion con
las direcciones generales marcadas en el plano factorial de los logros. Esto es,
las modalidades ubicadas en el extremo superior derecho, por ejemplo, estan
asociadas con altos logros en las pruebas de competencia (tendencia derecha y
tendencia superior) y en cierta contradiccidn con las evaluaciones de los maes-
tros (tendencia superior).
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de estos factores como variables ilustrativas en el plano factorial del logro,
que resulté del anlisis de correspondencias miiltiples cuyos resultados se
discutieron en el capitulo 2.

Tal y como lo precisamos en la presentacién del estudio, éste incluyé
como variables ilustrativas una serie de caracteristicas de los sujetos relati-
vas a sus condiciones organismicas, familiares, culturales, de trayectoria
educativa y de comportamiento al interior de la escuela. En la medida en
que nuestro propdsito en este capitulo es presentar una vision global de la
caracterizacién del logro educativo, no nos detendremos todavia en la ex-
plicacién detallada de cada una de estas variables ilustrativas ni en su rela-
cién especifica con el logro. Esto lo haremos en los dos capitulos siguientes.
En ellos el lector encontrard una presentacion precisa de lo que entende-
mos por cada variable y sus indicadores en este estudio, entre otras cosas.

Una visién general de la ubicacién de algunas de las modalidades mas
alejadas del centro, esto es, con mayor poder de discriminacién del logro,
se presenta en el recuadro 12.

4.1.1 La caracterizacion del primer factor:
lo comiin en las evaluaciones

Tal y como se recordard, el primer factor (horizontal en el plano) dife-
rencia los bajos logros, a la izquierda, de los altos, a la derecha, en los dos
tipos de evaluacién considerados (competencias y rendimientos). Se ali-
nean sobre este factor una gran cantidad de variables ilustrativas, que se
hacen explicitas, en orden de importancia en los recuadros 13 y 14.

En términos generales, y en orden relativo de importancia, el extremo
izquierdo del primer factor, que representa los bajos logros en todos los
indicadores queda caracterizado por: 1] un estilo cognitivo muy sensible o
sensible, 2] actitudes neutras o negativas frente a las matematicas, 3] una
alta repitencia (2 o mds afos), 4] una alta extraedad (2 o mas afios), 5]
ausencia de uso de computadores, 6] comportamientos ausentistas (faltan a
clase y llegan tarde con mucha frecuencia), 7] niveles socioculturales bajos
(padre y madre con primaria incompleta), 8] estratos socioeconémicos ba-
jos o muy bajos, 9] género femenino, y 10] familia amplia y extensa (mas
de 8 familiares). Otras variables que muestran asociacidn significativa con
los bajos logros, aunque menos fuerte, son 11] haber estudiado sélo en el
colegio actual y 12] comportamientos relativamente disciplinados (es de-
cir, escaparse de clase s6lo muy rara vez).
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Recuadro 13. Caracterizacién de la direccién negativa del factor 1 (bajos logros en
competencias y rendimientos) por las modalidades ilustrativas

VARIABLE MODALIDAD V.PRUEBA N
¢Ha repetido cursos? Si ha repetido cursos -6.87 692
Estilo Cognitivo EC muy sensible -5.95 150
Actitud frente a la matematica AC MAT Neutra -5.59 1014
No. de afios repetidos Repite un afio -5.41 527
Extraedad Atrasado 2 afios -5.34 154
Tiempo de computador en colegio Sin tiempo de computador en colegio [-4.79 442
Estilo Cognitivo EC sensible -4.31 429
Computador casa Sin computador en casa -4.24 1562
Grado QOctavo -4.09 870
Faltas a clase Falta con mucha frecuencia -3.43 241
No. de afios repetidos Repite 2 0 mas afios -3.14 157
Llegadas tarde Llega tarde con mucha frecuencia -3.08 249
| Actitud frente a la matematica AC MAT Negativa -2,92 146
Educacién del padre Padre con primaria incompleta -2.89 396
Educacién de la madre Madre con primaria incompleta -2.81 359
Actitud frente a C. Naturales AC CNA Negativa -2.78 86
Estrato socioecondmico Bajo -2.68 582
Género Femenino -2.68 933
Extraedad Atrasado 1 afio -2.60 380
No. de familiares en corresidencia Mas de 8 familiares <2.55 194
Faltas a clase Falta con frecuencia -2.39 211
Computador colegio No hay computador en el colegio 1-2.31 111
Salidas de clase Se escapa rara vez [-2.12 250
¢En cuantos colegios ha estudiado? 1 colegio |-2.08 389
i Abuela Paterna Vive con la abuela paterna -2.04 146
\ Estrato socioecondmico Bajo-bajo -2.03 126 \
La direccion negativa del factor 1 corresponde a las modalidades que se sitlan al extremo
izquierdo del plano factorial, caracterizado por bajos logros en todas las evaluaciones. Las
variables se presentan en orden de significacion.

En el extremo opuesto, es decir, la direccién positiva del factor 1, ca-
racterizado por altos logros en todas las evaluaciones, se ubican, también
en orden de significacién, 1] estilo cognitivo muy independiente o inde-
pendiente, 2] actitudes positivas frente a las matemaéticas y las ciencias
naturales, 3] ausencia de repitencia, 4] alta frecuencia de uso de computa-
dores, especialmente en casa, 5] niveles socioculturales relativamente altos
(padres con educacioén superior) y 6] niveles socioecondmicos relativamente
altos (estrato medio-bajo). Se asocian también a esta direccién: 7] compor-
tamientos escolares no ausentistas, 8] cierta proveniencia regional andina-
santandereana o paisa'?, 9] subedad (por oposicién a extraedad, es decir,
estar adelantado dos afios), 10] el género masculino, y 11] la convivencia
en grupos familiares pequeiios.

12 Aludimos aquf a regiones colombianas desde la perspectiva de la Regionalizacién Ecocultural del
pafs, que distingue 9 regiones: andina central, andina meridional, santandereana, litoral caribe, litoral
pacifico, paisa, fluviominera del Valie del Cauca, fluviominera del Magdalena alto y fluviominera
del Magdalena medio. Para una explicacién mds completa, remitase al capitulo 6.
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Recuadro 14. Caracterizacidn de la direccidn positiva del factor 1 (altos logros
en competencias y rendimientos) por las modalidades ilustrativas
L VARIABLE VALOR O MODALIDAD V.PRUEBA N
Estilo Cognitivo EC muy independiente 7.71 91
Actitud frente a la matemaética | AC MAT Positiva 7.38 695
No. de afios repetidos No ha repetido afios 6.87 1171
Estilo Cognitivo EC independiente 6.27 414 |
Tiempo computador casa Mds de 6 horas/semana 5.04 84
Computador casa Con computador en casa 4.24 293
Educacién de la madre Madre con educacién superior 4.24 211
Educacién del padre Padre con educacion superior 4.09 286
Grado Décimo 4.09 985
Estrato socioeconémico Medio-bajo 3.47 795
[Salidas de clase Nunca sale de clase 3.43 1281
Regidn abuelo paterno Andinos 3.28 378
Extraedad Adelantado 2 afios 2.91 59
Llegadas tarde Nunca llega tarde 2.82 989
Regién abuela paterna Andina 2.72 418
Género Masculino 2.68 922
Actitud frente a C. Naturales AC CNA Positiva 2.44 1123
Extraedad Ninguna - Edad media 2.43 726
Tiempo computador casa entre 3 y 6h computador en casa |2.40 79
No. personas en corresidencia | 1-3 personas 2.35 419
Faltas a clase No falta a clase 2.34 1027
Regidn abuelo materno Paisa 2.32 78 ]
Computador colegio Hay computador en el colegio 2.31 1744 |
Regidn abueia materna Andinos 2.21 447
|Extraedad Adelantado 1 afio 2.18 509
| Abuela Paterna No vive con la abuela patema 2.04 1709
La direccién positiva del primer factor corresponde a las modalidades que se sittan al
extremo derecho del plano factorial, caracterizado por altos logros en todas las
evaluaciones. Las modalidades se presentan en orden de significacién.

Una visidn sintética de las dos direcciones muestra que el estilo cognitivo
es la variable que en mayor medida discrimina diferencias en el primer factor
del logro académico, sobre el cual coinciden todas las evaluaciones: los indi-
viduos de estilo independiente obtienen mejores logros. Al estilo cognitivo
le siguen actitudes positivas hacia las matemaéticas y las ciencias naturales, la
trayectoria escolar (poca repitencia, y subedad), alto entrenamiento cognitivo
(uso de computadores), escaso ausentismo y, finalmente el género del estu-
diante y algunos aspectos familiares y culturales del mismo.

Mais adelante exploraremos algunas de estas variables con mayor deta-
lie. Antes, y para lograr una visidn mas completa de las relaciones, debe-
mos describir la ubicacién de estas variables respecto del segundo de los
factores, el que indica una contradiccién entre las evaluaciones.

4.1.2 La caracterizacion del segundo factor: lo contradictorio.

Como se recordar, el factor 2 tiene el interés especial de que invierte
los dos tipos de evaluacién que hemos considerado. Asi, los resultados de
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las pruebas de competencias basicas y las evaluaciones de los diferentes
maestros, toman sobre este factor direcciones contrapuestas.

La visualizacion de este segundo factor resulta mas dificil que la del
primero, aunque su andlisis es mucho mads interesante. Se alinean sobre
este factor una gran cantidad de variables ilustrativas, que se hacen explici-
tas, en orden de importancia en los recuadros 15 y 16.

En el extremo inferior, caracterizado por niveles altos en las evaluacio-
nes de sus maestros pero bajos en las pruebas de competencia, este factor
discrimina estudiantes 1] de género femenino, 3] sin repitencia, 4] cumpli-
dores de la disciplina escolar (no se escapan de clase ni del colegio), 5] sin
ausentismo, 6] con actitudes positivas hacia las matemdticas, el lenguaje y
las ciencias naturales y 7] sin asistencia al preescolar. Con niveles de signi-
ficacién menores aparecen aspectos culturales tales como: 8] niveles
socioculturales medios, 9] familias de tamafio intermedio (4 a 5 personas)

y 10] proveniencia andina-santandereana.

“ Recuadro 15. Caracterizacion de la direccién negativa del factor 2 (altos

logros en rendimientos pero bajos en competencias) por las modalidades

ilustrativas
VARIABLE VALOR O MODALIDAD V.PRUEBA N
‘ Género Femenino -7.23 933
Tiempo computador cotegio 2h/sem computador en colegio | -5.28 537
¢Ha repetido cursos? No ha repetido cursos -5.07 1163
| Salidas de ciase Nunca se escapa -5.03 1281
' No. de afios repetidos No ha repetido -4.81 1171
i | Actitud frente a la matematica AC MAT Positiva -4.37 695
‘ Se ha ido sin permiso No se ha escapado -4.36 1698
| | Faltas a clase No falta a clase -4.35 1027
,LLo han suspendidao No lo han suspendido -4.27 1698
| Actitud frente al lenguaje AC LEN Positiva -3.81 833
‘ Regién de la madre Andina -3.32 563
| [Educacién del padre Padre con primaria incompleta |-3.26 396
' [ Estudio preescolar Sin preescolar -2.92 573
Actitud frente a C. Naturales AC CNA Positiva -2.75 1123
‘ ¢{En cudntos colegios ha estudiado? |2 colegios -2.74 322
Educacién de la madre Madre con primaria completa -2.65 314
Extraedad Adelantado 1 afto -2.60 509
No familiares en corresidencia 4-5 familiares -2.52 859
Regién del padre Andina -2.33 570
No. Personas en corresidencia 4-5 personas -2.32 729
! Educacién de la madre Madre con primaria incompleta | -2.23 359 ‘
' ¢En cuéntos colegios ha estudiado? |1 colegio -2.09 369
Computador casa Sin computador en casa -2.02 1562

La direccién negativa del factor 2 corresponde a las modalidades que se situan al
extremo inferior del plano factorial, caracterizado por altos logros en rendimientos y

bajos logros en competencias. Las variables se presentan en orden de significacion.
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En el otro extremo, es decir, en el extremo superior del plano factorial,
caracterizado por altos logros en las pruebas de competencia pero bajos
logros segun el juicio de los maestros, se encuentran estudiantes 1] varo-
nes, 2] con repitencia escolar, 3] en cierta oposicion a la autoridad escolar
(“indisciplina”), 4] ciertos niveles de ausentismo, 5] niveles socioculturales
medio-altos, 6] asistencia al preescolar, 7] actitudes negativas hacia todas
las asignaturas, 8] estilo cognitivo independiente, 9] alta movilidad esco-
lar, y 10] estratos socioeconémicos medios.

Una vision general del segundo factor permite identificar al género como
la variable que mejor se polariza entre los dos extremos de la direccién
vertical del plano factorial. Asf, mientras las mujeres obtienen bajos logros
en las pruebas objetivas y altos en las evaluaciones de los maestros, a los
varones les ocurre lo contrario: altos logros en competencias y bajos frente
a sus maestros.

Le siguen al género, para la caracterizacién de este segundo factor, las
variables de trayectoria escolar (repitencia) y comportamiento en la institu-

Recuadro 16. Caracterizacion de la direccién positiva del factor 2 (altos logros |
| en competencias pero bajos rendimientos) por las modalidades ilustrativas

VARIABLE VALOR V.PRUEBA| N

Género Masculino 7.23 922
éHa repetido cursos? Si ha repetido cursos 5.07 692

i éSe ha ido sin permiso? Se ha escapado de colegio 4.36 157
éLo han suspendido? Lo han suspendido 4.27 157
Salidas de clase Se escapa con mucha frecuencia 14.24 184
Actitud frente a C. Naturales AC CNA Negativa 4.02 86

| | Faltas a clase Falta con mucha frecuencia 3.97 241
| No. de afios repetidos Repite un afio 3.83 527

' | Educacidn de la madre Madre con bachillerato 2.99 360
Estudio preescolar Con preescolar 2.92 1282
Actitud frente al lenguaje AC LEN Neutra 2.91 917 |

| Estilo Cognitivo EC independiente 2.82 414 |

| | Actitud frente a la matematica AC MAT Negativa 2.81 146 ‘
¢En cuantos colegios ha estudiado? | 4 colegios 2.78 353
Llegadas tarde Llega tarde con mucha frecuencia | 2.74 249
Actitud frente a la matematica AC MAT Neutra 2.73 1014 ‘

\ Tiempo de computador en colegio Sin tiempo computador en colegio | 2.63 442
Actitud frente a C. Sociales AC CSO Negativa 2.59 201
Regién de la madre Bogota 2.57 665
Estrato socioecondémico Medio 2.46 52

| [ Tiempo de computador en colegio 1 h computador en colegio 2.36 552 |
Salidas de clase Se escapa con frecuencia 2.16 140 1
No. de afios repetidos Repite 2 0 mas afios 2.14 157

‘ Educacién del padre Padre con educacion superior 2.03 286 |,

| |Computador en casa Con computador en casa 2.02 293
Extraedad Ninguna - Edad media 2.01 726

La direccidn positiva del factor 2 corresponde a las modalidades que se situan al extremo
superior del plano factorial, caracterizado por altos logros en las pruebas de competencias
y bajos rendimientos seglin los maestros. Las variables se presentan en orden de
significacion.
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c¢ién escolar (disciplina, actitudes y ausentismo) en una particular direc-
cién: mayor repitencia, mas problemas disciplinarios, actitudes mas nega-
tivas hacia las asignaturas y mayor ausentismo se asocian con altos logros
en las pruebas de competencias y con més bajas evaluaciones del maestros.
Discutiremos estos resultados en el numeral que sigue.

4.1.3 Una vision sintética

Los resultados indican relaciones complejas entre los diferentes nive-
les de logro académico, el estilo cognitivo y las variables asociadas a esta
relacion. Por el primer factor, los estudiantes independientes y especial-
mente si lo son en grado extremo, muestran mejores competencias, mejo-
res rendimientos, menor repitencia, menor extraedad, y actitudes mads
positivas hacia las matematicas y las ciencias naturales; en el extremo opues-
to del mismo factor, los estudiantes muy sensibles muestran menores com-
petencias, menores rendimientos y mayores niveles de repitencia y
extraedad. Esto confirma lo discutido en el capitulo anterior sobre la pre-
sencia de un sesgo claro del sistema educativo en el sentido en que favore-
ce el logro de los sujetos de uno solo de los estilos cognitivos: el de la
independencia del medio. Se mantiene entonces nuestra primera hipétesis:
el sistema educativo oficial favorece el logro de los estudiantes indepen-
dientes, de dos formas relacionadas: 1] propiciando mejores aprendizajes
en ellos, y 2] filtrando, manteniendo en los grados inferiores y finalmente
excluyendo a los estudiantes de estilo cognitivo sensible.

Los resultados no se agotan aqui. Un examen del segundo factor mues-
tra que algunas de las variables que aparecen caracterizando el segundo
factor aparecian también caracterizando el primer factor. ;Cémo conciliar
estos dos resultados aparentemente contradictorios? La respuesta debe bus-
carse para cada variable, Consideremos, por ejemplo, el género. Con el
primer factor los varones tienen més altas competencias y rendimientos,
con el segundo las mujeres tienen mds altos rendimientos y mas bajas com-
petencias; en conclusion; los varones tienen més altas competencias, mien-
tras que en la valoracion del rendimiento existen elementos contrapuestos.
Asi, parece evidenciarse que la evaluacién de los maestros resulta sesgada
para las muchachas: a pesar de que ellas muestren menores competencias,
son mejor evaluadas por los profesores.

La variable de repitencia muestra un comportamiento similar. De acuerdo
con el primer factor, esta variable se encuentra asociada con bajas compe-
tencias y con bajos rendimientos. Con el segundo factor, esta asociada con
bajos rendimientos pero altas competencias. El resultado de la sintesis de
los dos factores indicarfa que la repitencia aparece asociada en mayor medida
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con los bajos rendimientos y, aunque en alguna medida se asocia con bajas
competencias, esta asociacion resulta menos fuerte. En otras palabras, el
anélisis global muestra que son las evaluaciones de los maestros, en relati-
va independencia de los niveles de competencia de sus estudiantes, lo que
determina la repitencia de los mismos. Otras variables que muestran ten-
dencias contrapuestas son algunas actitudes frente a las asignaturas de len-
guaje y ciencias sociales: mejores actitudes muestran mayores rendimientos
pero menores competencias.

Bajo la 6ptica del estilo cognitivo estos resultados, aparentemente con-
fusos, tienen total sentido. Tal y como se observé del segundo factor, los
estudiantes con ciertos niveles de independencia del medio, se ubican en el
extremo positivo del segundo factor; esto es, aunque siguen mostrando al-
tas competencias, muestran rendimientos - si se quiere -, menos buenos y,
al tiempo, presentan alguna repitencia, han sido suspendidos del colegio,
se escapan del mismo con alguna frecuencia y, en general, han estado en un
mayor niimero de colegios. Lo contrario ocurre con los sensibles, que pre-
sentando bajas competencias, son comparativamente mejor evaluados por
sus maestros, muestran menos repitencia, son en menor medida castigados
con suspensiones, jam4s se escapan del colegio y presentan una movilidad
escolar menor.

El examen de estas caracteristicas a la luz del comportamiento social
caracteristico de cada estilo cognitivo, permite concluir que los maestros
consideran reprobables, y asi se manifiesta en sus evaluaciones, ciertos
comportamientos auténomos mds frecuentes en sujetos independientes del
medio, sin que esto incida en sus puntajes en pruebas objetivas como la
evaluacién de competencias. En conclusién, debemos también mantener
una segunda hipdtesis, aparentemente paraddjica si se la compara con la
primera: el sistema desfavorece a los sujetos independientes, ya no en el
desarrollo de sus competencias, sino en su trayectoria escolar.

Encontramos entonces una contradiccion clara e inherente a nuestro
sistema educativo: al tiempo que se favorece a los estudiantes indepen-
dientes en relacion con sus logros objetivos, se le desfavorece en su trayec-
toria escolar por las caracteristicas de su comportamiento social. En relacién
con los estudiantes sensibles al medio, resulta claro que estos no alcanzan
los niveles de competencia esperados. Estos estudiantes, sin embargo, avan-
zan dentro del sistema educativo con fluidez, en buena parte porque su
caracteristico comportamiento social les permite ajustarse més facilmente
a una situacion social jerarquizada y asimétrica como la escolar.

Esto nos recuerda algunas observaciones realizadas en los Estados Uni-
dos, que muestran que los maestros castigan los estilos cognitivos més
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atipicos en la poblacién, en el sentido en que consideran inapropiados (a
veces incluso patoldgicos) ciertos comportamientos que son propios del
estilo cognitivo menos frecuente en este contexto cultural, esto es, el de
sensibilidad al medio (Mclntyre, 1996), Nuestra situacion es la antitesis: en
nuestro contexto, el estilo de independencia del medio es el atipico (Hederich
y Camargo, 1995, 1999b). En esta medida, es €l estilo de independencia el
que resulta discriminado o considerado “inapropiado™ por los maestros.
Examinaremos con mayor detalle esta idea desde la éptica de una tipologia
de estudiantes que presentaremos en lo que sigue.

4.2 L.0S GRUPOS DE LOGRO Y SUS CARACTERISTICAS

4.2.1 Una tipologia del logro

Abordaremos en este numeral una profundizacién de las caracteristicas
distintivas del logro académico de los estudiantes a partir de la construc-
cién de tipologias de individuos. Se trata ahora de definir grupos de estu-
diantes de tal forma que los muchachos de un grupo dado muestren logros
de aprendizaje muy similares entre si, y marcadamente diferentes de los
exhibidos por estudiantes de los otros grupos.

Para hacerlo, partimos de nuevo del andlisis de correspondencias miil-
tiples que presentamos en el capitulo 2, sobre el cual se obtuvo el plano
factorial del logro académico, y realizamos una clasificacién basada en las
coordenadas factoriales de cada uno de los individuos. Hecha la clasifica-
cién de esta forma, podemos pasar a examinar cada grupo por las caracte-
risticas individuales, familiares y educativas que mejor caracterizan a los
estudiantes del grupo®.

Los resultados de la aplicacién del método de clasificacién se presen-
tan en el recuadro 17 (dendograma). Tal y como se observa, se separan, en
una primera instancia, dos grupos claramente diferenciados, marcados por
las dos grandes ramas que dividen el grupo total. En una segunda instancia,
cada una de estas ramas se divide en dos, diferenciando en total cuatro
grupos.

I* Nota estadistica: El método seguido para la clasificacién, es un método mixto (jerdrquico y no jerar-
quico). La parte no jerdrquica se inicia con la aplicacién del llamado algoritmo de los centros mdvi-
les, el cual crea inicialmente 10 grupos tomando 10 individuos al azar y conformando a partir de alli
10 grupos iniciales minimizando distancias al interior del grupo, y maximizéndolas al exterior. Este
proceso se repite una segunda vez, después de lo cual dos particiones asf obtenidas se cruzan, selec-
cionando los puntos comunes del cruce como centros de nuevos grupos. Definidos asi los centros del
los grupos, se inicia a partir de aqui un proceso de clasificacidn jerdrquica, que arroja el dendograma
expuesto en recuadro 17. Los resultados del andlisis de clasificacidn se presentan en el anexo estadis-
tico. Se incluye de igual forma el procedimiento seguido para la validacién técnica de los resultados
de la clasificacién.
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Recuadro 17. Dendograma de la clasificacidén

Cuammestnn mre

[ - iy I
E = s — L |
HITHESSECHIIN 1 138 10580NEE 2004 VIS TIR0RSEINES LAY BY82V FEMSHITIN T2 80

El dendograma muestra dos posibles clasificaciones de los grupos de logro
educativo. En una primera instancia, se separan dos grupos. En una segunda
instancia se separan cuatro grupos.

La gréfica incluida en el recuadro 18 expresa la ubicacién relativa de
los dos grupos que surgen del primer nivel de clasificacién. Tal y como se
observa, las diferencias entre los dos grupos se reducen, en el plano del
logro académico, a la diferenciacién entre estudiantes de altos y bajos lo-
gros en todas las evaluaciones, y particularmente en las de competencias
basicas. Es evidente la diferencia entre los estilos cognitivos de estos dos
grupos: los estudiantes de altos logros tienden a la independencia y los de
bajos logros a la sensibilidad.

Recuadro 18. Dos gr[lpos de fbgro académi;o

20

Partition en 2 class

Clmse 22

FACTOR 2

1.5 ° Classe 172
-1.5 -1.0 -5 0.0 5 1.0 1.5

FACTOR 1

Tal y como se observa, las diferencias entre los dos grupos se reducen, en el
plano del logro, a la diferenciaciéon entre estudiantes de altos y bajos logros en
todas las evaluaciones, y particularmente en las de competencias basicas.
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Aunque la diferencia entre estos dos grupos es clara, no resulta muy
interesante en la medida en que al polarizar el logro perdemos la caracteri-
zacién de los estudiantes con niveles intermedios que, como sabemos, re-
presentan a la gran mayoria de la poblacién. Por esta razén, decidimos
profundizar en la caracterizacién del segundo nivel de clasificacién, que
define cuatro grandes grupos de logro, los cuales se presentan en el recua-
dro 19.

La definicién de los cuatro grupos de logro polariza y combina los dos
ejes factoriales en todas sus posibilidades. Asi, el primer grupo se caracte-
riza por mostrar bajos logros tanto en pruebas de competencia como por
parte de los maestros; el segundo por mostrar altos logros para los maestros
y bajos segiin las pruebas de competencia; el tercero es la situacion inverti-
da: altos logros en competencias pero bajos segiin los maestros; y final-
mente para el cuarto grupo, tanto las pruebas de competencia como las
evaluaciones de los maestros coinciden en sefalar altos logros en todas las
dreas. Las tablas con las caracteristicas del logro académico de cada grupo
se presentan en el anexo 2 junto con sus valores de prueba y sus niveles de
significacion.

Recuadro 19. Cuatro grupos de logro académico

Los grupos dellogro
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Factor 1

En lo que sigue caracterizaremos cada uno de estos grupos, dejando
para la parte final un andlisis mas detenido de los resultados para la expli-
cacion del logro.
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4.2.2 Los grupos

4.2.2.1 Grupo 1. Bajos logros en todos los indicadores.
Los “llevados” o la segregacion del sensible

El grupo esta claramente caracterizado por lo que, desde un lenguaje
coloquial comin en la escuela, se acostumbra denominar: los “llevados”.
Los estudiantes que se ubican aqui muestran muy bajos niveles de logro
académico en todos los indicadores y para todas las areas. Pertenecen a
este grupo 531 sujetos, que representan casi la tercera parte de la muestra
(28.63%).

En efecto, en relacién con los puntajes en las pruebas de competencias,
los sujetos de este grupo se ubican en el primero y segundo quintil (“muy
bajo” y “bajo”) en lenguaje, ciencias y matemadticas. Correspondientemente,
este grupo se caracteriza por ubicarse en el primer nivel de competencias
(nivel Q) en las tres dreas.

Lo mismo indican las evaluaciones de los diferentes maestros para los
estudiantes de este grupo, que son rotulados con rendimiento “deficiente”,
particularmente en matematicas y ciencias naturales, si bien muchos consi-
guen algunas evaluaciones de algunos maestros como ‘“aceptables”,
especificamente en ciencias sociales (v.prueba=11.35, sig<0.001), lengua-
je (v.prueba=9.46, sig<0.001) y ciencias naturales (v.prueba=7.47,
sig<0.001)".

Ya en relacién con las caracteristicas que, aparte del logro de aprendi-
zaje, resultan distintivas para los estudiantes de este grupo, la modalidad
que tiene mayor peso es haber repetido uno o varios afios (v.prueba=5.00,
sig<0.001), y en particular tercer grado (v.prueba=3.32, sig<0.001).

A la repitencia le sigue de cerca en la caracterizacion de este grupo el
estilo cognitivo: los estudiantes aqui incluidos son de estilo sensible
(v.prueba=4.52, sig<0.001) o muy sensible al medio (v.prueba=4.28,
sig<0.001). En el sentido negativo, estos estudiantes aparecen caracteriza-
dos por no ser muy independientes (v.prueba=-4.29, sig<0.001) ni inde-
pendientes (v.prueba=-3.91, sig<0.001). Resulta también caracteristico de
estos estudiantes el no tener tiempo de uso de computador en el colegio
(v.prueba=4.15, sig<0.001).

El grupo presenta una situacion clara de fracaso y desmotivacion esco-
lar. En general, muestran tener una extraedad de 2 afios o més

!4 Las tablas de las modalidades caracteristicas del logro educativo junto con sus valores de prueba y
niveles de significacin se presentan en el anexo, para todos los grupos.

77



L0S FACTORES ASOCIADOS
=== —1

(v.prueba=3.34, sig<0.001). Su comportamiento escolar es ausentista: fal-
tan al colegio con mucha frecuencia (v.prueba=3.07, sig<0.001) y llegan
tarde a clase con mucha frecuencia (v.prueba=2.70, sig=0.003). Muestran
ademds una actitud negativa hacia el estudio, especialmente hacia las cien-
cias naturales (v.prueba=2.81, sig=0.002) y las matematicas (v.prueba=2.56,
sig=0.005).

En relacion con elementos familiares y culturales, los estudiantes del
primer grupo tienden a vivir en familias extensas (con primos: v.prueba=2,44,
sig=0.007) y de gran tamafio (mas de ocho familiares: v.prueba=2.79,
sig=0.003). De forma curiosa, estos sujetos se caracterizan por desconocer
la proveniencia regional de su familia: no conocen los lugares de nacimien-
to de sus abuelos, si bien con mayor probabilidad no provienen de familias
andinas-santandereanas ni paisas, lo que es afirmar que provienen de fami-
lias fluviomineras.

Este es el tinico de los grupos caracterizado por su nivel socioecondmico,
en el sentido en que los estudiantes de este grupo pertenecen a los estratos
socioecondmicos mis bajos, si bien los niveles de significacion en esta
variable no parecen ser muy altos (v.prueba=2.48, sig=0.007).

En relacion con las dreas, estos sujetos parecen mostrar orientacion
hacia las asignaturas de ciencias sociales y de lenguaje, aunque en este
tultimo dominio los resultados de sus evaluaciones son muy bajos. No po-
demos saber sus logros objetivos en ciencias sociales, por la ausencia de
una evaluacién de competencias en este sentido.

En relacién con los aspectos cognitivo-culturales del grupo, las moda-
lidades que aparecen como caracteristicas de los estudiantes de este grupo
son su estilo cognitivo, con una fuerte tendencia hacia la sensibilidad al
medio, y muchas de las caracteristicas familiares y culturales que, en inves-
tigaciones previas, se han encontrado asociadas con este estilo de sensibili-
dad (en particular el tamafio y estructura de la familia, los niveles educativos
de los padres y la proveniencia regional fluviominera). Esto indica una
fuerte cohesion entre los aspectos culturales y familiares ligados con el
estilo cognitivo de sensibilidad al medio y el bajo logro educativo.

Asi, este grupo estd conformado por integrantes de minorias culturales
y étnicas que resultan, en gracia a su particular estilo cognitivo, segregadas
de la posibilidad de alcanzar un alto logro académico. Se utiliza aqui el
término “minorfa” en una particular acepcién, no entendida en términos
cuantitativos, sino cualitativos, y especificamente en el plano cultural: los
grupos culturales aqui representados son marginales frente a los estdndares
culturales de los grupos que detentan el poder politico y econémico en los
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6rdenes nacional e internacional, si bien en términos poblacionales son
bastante extendidos en el territorio colombiano.

La presencia de este grupo cuantifica y cualifica 1a magnitud del fraca-
so en el sistema educativo. El hecho de que este sea, de los cuatro grupos
conformados, uno de los de mayor tamafio, hace evidente una grave situa-
cién de inequidad cultural en la educacién colombiana.

4.2.2.2 Grupo 2. Bajos logros en competencias pero altos segiin los
maestros. El éxito aparente: Los “Juiciosos” o la supervivencia
del sensible

En relacién con su logro educativo, se caracteriza el segundo grupo por
mostrar evaluaciones “superiores” por parte de sus maestros y, al tiempo,
niveles de competencias muy bajos segun las tres pruebas de competencias
basicas aplicadas por la SED. Pertenecen a este grupo 553 estudiantes, lo
que lo hace similar en tamafo al anterior (29.81%).

En relacién con las evaluaciones de los maestros, y en orden decrecien-
te de significacion, caracteriza a este grupo una evaluacion del rendimiento
“superior” por parte del maestro de ciencias sociales (v.prueba=12.23,
sig<0.001), lenguaje (v.prueba=8.43, sig<0.001), y a alguna distancia de
los anteriores ciencias naturales (v.prueba=6.42, sig<0.001) y matematicas
(v.prueba=6.30, sig<0.001).

Frente a las pruebas de competencia, se caracteriza este grupo por
puntajes muy bajos (primer quintil), especialmente en matemaéticas
(v.prueba=10.70, sig<0.001) y ciencias naturales (v.prueba=6.42, sig<0.001)
y, en menor medida, lenguaje (v.prueba=4.23, sig<0.001).
Correspondientemente, estos estudiantes se encuentran en los niveles més
bajos de competencias (nivel 0) en todas las 4reas, y especialmente mate-
madticas (v.prueba=6.89, sig<0.001) y ciencias naturales (v.prueba=5.33,
sig<0.001).

Tal y como se observa, una de las caracteristicas de este grupo es que
en €l se invierten las dreas de alto y bajo logro: asi, obtienen altos logros
seglin los maestros en dreas humanfsticas (ciencias sociales y lenguaje) y
bajos logros en areas de las ciencias “duras” (matemaAticas y ciencias natu-
rales).

Ya en relacién con las caracteristicas diferentes del logro, este grupo
estd conformado preferentemente por muchachas (género femenino:
v.prueba=4.31, sig<0.001), de un estilo cognitivo intermedio entre la sensi-
bilidad y la independencia del medio (v.prueba=3.87, sig<0.001), si bien se
observa cierta tendencia hacia el polo de la sensibilidad (no son indepen-
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dientes: v.prueba=-2.70, sig<0.001, ni muy independientes: v.prueba=-2.34,
sig<0.001).

La relacién entre el estilo cognitivo de sensibilidad y el género femenino
no es nueva ni resulta inesperada. Lo verdaderamente preocupante es que,
con este grupo, la tendencia femenina hacia la sensibilidad aparece ligada a
bajas competencias objetivas, lo cual indica una situacién de inequidad de
género en el sistema educativo (volveremos sobre ello mas adelante, cuando
consideramos la variable género de manera independiente).

Tres caracteristicas de la trayectoria y el comportamiento escolar ca-
racterizan este grupo: bajos niveles de ausentismo, altos de disciplina y
escasa movilidad escolar. En relacién con el ausentismo, los integrantes de
este grupo nunca sale de clase (v.prueba=3.28, sig<0.001), y ni llegan tarde
con frecuencia (v.prueba=-2.54, sig<0.001). En relacién con lo que aqui
hemos denominado informalmente como disciplina, nunca se escapan del
colegio (v.prueba=2.68, sig=0.004) y jamds han sido suspendidos del mis-
mo (v.prueba=2.49, sig=0.006). Consonantemente, muestran niveles mds
bien bajos de movilidad escolar (no han estudiado en cuatro colegios o
maés: v.prueba=-2.45, sig=0.007).

Estas caracteristicas de comportamiento permiten caracterizar a este
grupo por el rétulo de “juiciosos™: son estudiantes que se ajustan a las nor-
mas escolares y a lo que se espera de su comportamiento en la institucién.
Este tipo de comportamiento estd estrechamente ligado con tendencias
cognitivas hacia la sensibilidad al medio, y en alguna medida motiva los
altos rendimientos obtenidos a juicio de sus maestros. Esto es, muchos
maestros tienden a evaluar elementos de comportamiento escolar al tiempo
que de logro objetivo, combinando los dos factores en su valoracion del
rendimiento.

El uso de computadores en este grupo muestra ser incipiente, restringi-
do al espacio escolar (no tiene computador en casa: v.prueba=2.38,
sig=0.009) y a un tiempo limitado (dos horas a la semana como maximo:
v.prueba=4.36, sig<0.001). Estos niveles intermedios de uso de computa-
dores resultan consistentes con la tendencia intermedia de su estilo cognitivo,

En relacién con elementos culturales, este grupo tiene cierta tendencia
hacia una proveniencia regional andina (nacimiento de la madre), un tama-
fio mediano de la familia (3 hijos) y niveles educativos de los padres me-
dianos (el padre no tiene educacién superior). En este sentido, se representan
en este grupo una primera generacién de estudiantes bogotanos, cuyos
padres vinieron de la zona rural de influencia de la ciudad, y presentan
ya algunos patrones culturales ligados a la modernidad (mimero limitado
de hijos).
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En sintesis, el grupo de los juiciosos sobrevive con aparente €xito en el
sistema escolar: se comporta de acuerdo con lo que se espera de ellos y
obtiene buenas calificaciones por parte de los maestros. No se caracteriza
este grupo por su repitencia ni por su extraedad. Van navegando por el
sistema, aprobando siempre un grado tras otro, sin lograr los aprendizajes
minimos.

4.2.2.3 Grupo 3. Altos logros en competencias pero bajos segiin los
maestros. La oposicion entre el sistema y el individuo:
Los “rebeldes” o el problema del independiente.

En relacién con el logro académico este grupo representa la antitesis
del anterior: se caracteriza el tercer grupo por mostrar altos puntajes en las
pruebas de competencias y, al tiempo, bajos rendimientos a juicio de los
maestros. En tamafio, este grupo es minoritario frente a los dos anteriores
(396 estudiantes: 21.35%).

En relacidn con las pruebas de competencias basicas, los puntajes obte-
nidos por los estudiantes de este grupos se ubican dentro del quintil de més
altos puntajes para todas las pruebas, empezando con matemaéticas
(v.prueba=14.29, sig<0.001), continuando con ciencias naturales
(v.prueba=13.91, sig<0.001) y terminando en lenguaje (v.prueba=10.12,
sig<0.001). Este orden podria indicar que, en relacién con las dreas, este
grupo parece mostrar alguna predileccion frente a las areas cientifico-téc-
nicas.

Consonantemente con los puntajes en las pruebas, los estudiantes de
este grupo estdn caracterizados por los niveles de competencia mas altos, si
bien su caracteristica especifica es no ubicarse en los niveles mas bajos
(nivel 0) en lenguaje (v.prueba=-6.99, sig<0.001), ciencias (v.prueba=-6.96,
s1g<0.001) y mateméticas (v.prueba=-6.43, sig<0.001). Como se recorda-
ra, los niveles mas bajos de competencia segln estas pruebas son amplia-
mente generalizados en la poblacidn, muy particularmente los referidos a
matem4ticas y ciencias naturales. Por la escasa participacién porcentual de
los niveles superiores de logro (nivel 3), estas modalidades no aparecen en
la tabla puesto que no pudieron ser incluidas en el analisis.

En relacién con las evaluaciones de los maestros, la caracterizacién de
este grupo es clara, al indicar rendimientos catalogados como “deficientes”
en el drea de ciencias naturales (v.prueba=6.44, sig<0.001), ciencias socia-
les (v.prueba=6.13, sig<0.001), matemadticas (v.prueba=5.52, sig<0.001) y
lenguaje (v.prueba=4.40, sig<0.001) o, a lo sumo, “aceptables” en estas dreas
(en su orden, ciencias sociales, lenguaje , ciencias naturales y matemadticas).
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En lo que atafie a las caracteristicas diferentes al logro educativo, los
estudiantes del tercer grupo mostraron ser, en su mayoria, varones (género
masculino: v.prueba=4.96, sig<0.001), de estilo cognitivo muy indepen-
diente (v.prueba=2.97, sig=0.002) o simplemente independiente
(v.prueba=2.70, sig=0.003). De nuevo encontramos aqui la concordancia
entre el género y el estilo cognitivo en el sentido esperado: los varones
tienden hacia la independencia. De nuevo también debemos anotar que
esta asociacion no evidencia en s misma ninguna problemdtica sino una
tendencia natural. El problema estd en la diferencia entre este grupo, de
varones independientes de altas competencias y bajos rendimientos, y el
grupo anterior, conformado por mujeres sensibles de bajas competencias y
altos rendimientos. Esta oposicién indica una fuerte la inequidad de género
presente en el sistema escolar oficial. Si priorizamos las pruebas objetivas
sobre la evaluacion de los maestros, como indicadores objetivos de logro,
los varones muestran mejores logros académicos para todas las 4reas.

Ademaés de su género, este grupo se encuentra claramente caracteriza-
do por niveles incipientes de ausentismo (muestran alguna tendencia a fal-
tar a clase; v.prueba=-3.50, sig<0.001 y a salirse de clase; v.prueba=2.80,
sig=0.003), probiemas de tipo disciplinario (en buena proporcién los han
suspendido; v prueba=2.94, sig=0.002) y, seguramente ligado con estas
caracterfsticas, niveles relativamente altos de movilidad escolar (han estu-
diado en tres o més colegios). Por estas caracteristicas hemos rotulado el
grupo como “los rebeldes”.

La caracterizacion del comportamiento de los estudiantes de este grupo
tiene antecedentes en la investigacién sobre el comportamiento social de
los sujetos de estilo cognitivo independiente del medio. En efecto, de acuerdo
con la teoria general de la diferenciacion psicolégica, dentro de la cuoal el
estilo cognitivo es apenas la punta de iceberg, los sujetos independientes
(altamente diferenciados) se caracterizan por mostrar comportamientos
marcadamente més auténomos o, en general, menos ligados al contexto
social en el que se desenvuelven. Por su parte, los sujetos sensibles al me-
dio (altamente integrados) muestran comportamientos mucho mas arméni-
cos, en el sentido de mas ligados al contexto social {(Hederich y Camargo,
1993; Hederich y cols., 1995).

Asi, encontramos con este grupo perfecta consistencia entre una ten-
dencia a la independencia del medio y la presencia de comportamientos
que revelan cierta oposicién del individuo a la jerarquia escolar y a sus
normas de comportamiento. Este comportamiento, como veremos mas ade-
lante, predice y explica en una medida apreciable los bajos rendimientos
atribuidos a este grupo por parte de los maestros. De nuevo encontramos
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que en la evaluacién pedagdgica de aula se mezclan las imdgenes de com-
portamiento “problemdtico” con los logros objetivos de aprendizaje

En sintesis, este grupo est4 conformado por estudiantes independientes
del medio con un cierto desajuste en el sistema escolar. Los logros de apren-
dizaje de estos estudiantes son altos, pero estos parecen desarrollarse en
cierta oposicién con la escuela, en tanto son catalogados como de bajo
rendimiento, en lo cual influye el ser vistos como indisciplinados, dificiles
y “problemadticos”. Seguramente que esta imagen los lleva a una dindmica
mas bien alta de cambio de colegio. No parece caracterizarse este grupo
por factores familiares, sociales, ni culturales.

4.2.2.4 Grupo 4. Altos logros en todos los indicadores.
Los “pilos” o el premio del independiente.

Por iltimo, el grupo que hemos catalogado como “los pilos”, término
de uso comiin en los colegios bogotanos, estd conformado por 375 estu-
diantes (20.22%). Este grupo es el exactamente opuesto al primero en la
medida en que muestran altos logros en todos los indicadores de evalua-
cién, sean estos asignados por los maestros o por las pruebas objetivas.

En relacion con las pruebas de competencia, las modalidades que, con
mayor significacidn, caracterizan el grupo de los “pilos” son puntajes muy
altos (quinto quintit) en las pruebas de lenguaje (v.prueba=15.50, sig<0.001),
ciencias (v.prueba=13.64, sig<0.001) y matemdticas (v.prueba=11.17,
sig<(.001). Correspondientemente con esto, los estudiantes que confor-
man este grupo se encuentran en los niveles més altos de competencias
(nivel 2) en lenguaje (v.prueba=8.47, sig<0.001), ciencias (v.prueba=7.67,
sig<0.001) y matemadticas (v.prueba=5.70, sig<0.001).

Las evaluaciones de los maestros para los integrantes de este grupo los
caracterizan como con rendimiento “superior”, particularmente el maestro
de matemadticas (v.prueba=16.82, sig<0.001), ciencias naturales
(v.prueba=16.59, sig<0.001) y, en menor medida, ciencias sociales
(v.prueba=13.55, sig<0.001) y lenguaje (v.prueba=11.17, sig<0.001).

En relacién con elementos diferentes del logro educativo la modalidad
que con mayor nivel de significacién caracteriza el grupo de los “pilos” es
una actitud positiva hacia la asignatura de matemadticas (v.prueba=6.72,
sig<0.001) y en ningin caso neutra (v.prueba=-5.39, sig<0.001).

El estilo cognitivo es otra de las variables que caracteriza con altos
niveles de significacion este grupo: los estudiantes aqui incluidos son de
estilo muy independiente (v.prueba=5.40, sig<0.001) o simplemente inde-
pendiente del medio (v.prueba=4.43, sig<0.001) y en ninglin caso muy sensi-
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ble (v.prueba=-3.86, sig<0.001) ni intermedio (v.prueba=
-2.76, sig<0.001).

La trayectoria escolar de los estudiantes de este grupo es claramente
exitosa. No han repetido cursos (v.prueba=5.80, sig<0.001) y en particular
los grados cuarto (v.prueba=3.33, sig<0.001), sexto (v.prueba=2.95,
sig<0.001) y tercero (v.prueba=2.85, sig<0.001), y estan adelantados fren-
te a la edad media de su grado hasta en dos afios 0 mds (v.prueba=2.96,
sig<0.001).

Otra de las variables que caracteriza este grupo es su uso de computa-
dores, especialmente en la casa. Buena parte de los integrantes tiene com-
putador en casa (v.prueba=3.58, sig<0.001) y lo usan 9 horas a la semana o
mis (v.prueba=3.28, sig<0.001). Consonantemente con ello, los padres de
estos estudiantes muestran educacidén superior (madre: v.prueba=3.48,
sig<0.001; padre: v.prueba=2.92, sig<0.001).

Es interesante anotar que no hay una caracterizacion clara de este gru-
po en términos de género, niveles socloecondmicos o proveniencia regio-
nal de la familia.

4.2.3 Una vision sintética

Asi, hemos obtenido cuatro grupos que polarizan las dos dimensiones
de logro académico que hemos considerado, Dos grupos, porcentualmente
pequefios, muestran altas competencias, pero solo uno de ellos muestra
también altos rendimientos, el otro los muestra bajos. El resto de la pobla-
cién (60%) muestra bajas competencias, pero solo uno de los dos grupos
que la componen muestra también bajos rendimientos.

El estilo cognitivo es una de las variables que diferencia con mayor
claridad los cuatro grupos: los niveles muy sensibles y sensibles s6lo ca-
racterizan al grupo | y, en el sentido negativo a los grupos 3 y 4. El nivel
intermedio caracteriza al grupo 2 y, en el sentido negativo, al 4. Los niveles
independiente y muy independiente caracterizan los grupos 3 y 4 y en el
sentido negativo, a los grupos 1 y 2. Esto es, sabemos con alta precisién el
estilo cognitivo caracteristico de cada grupo. Los grupos de “pilos” y “re-
beldes” tienden a la independencia del medio, los grupos de los “juiciosos”
y los “llevados™ tienden hacia la sensibilidad al medio.

El andlisis de los grupos de logro confirma lo observado antes desde la
perspectiva de la caracterizacion de los ejes factoriales. S6lo los indepen-
dientes del medio muestran altas competencias, en contraste, sélo la mitad
de ellos muestra tamnbién altos rendimientos, la otra mitad es juzgada como
con rendimientos deficientes, y este juicio se relaciona con ciertas carac-
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teristicas especificas de su comportamiento escolar, y en particular de su
disciplina. Los independientes “problematicos” son evaluados por sus maes-
tros con rendimientos inferiores. Por el contrario, una buena parte de los
sensibles son bien evaluados por sus maestros en gracia a su buen compor-
tamiento. Este resultado servird para afinar el modelo de prediccién del
logro educativo que pasaremos a exponer en el siguiente apartado.

4.3 UN MODELO CAUSAL

Como su nombre lo indica, los estudios de variables asociadas con el
logro tienen como objetivo explorar las asociaciones entre un conjunto de
variables y el logro educativo.

La idea subyacente a la elaboracién de estos estudios, en términos de la
gestién estratégica, es que, en alguna medida, algunos de estos factores
asociados determinan el logro educativo, por lo que al afectar los niveles
de estos factores afectamos indirectamente el logro. Esta idea, sin embar-
go, no tiene base empirica para ninguno de los estudios de factores asocia-
dos con el logro elaborados en el pais. Esta es, tal vez, la razén principal
por la cual el DNP (1999) califica los estudios de factores asociados reali-
zados en el pais como “incipientes”.

En efecto, una cosa es verificar asociaciones entre dos variables, otra es
verificarlas entre miltiples variables, y otra, cualitativamente diferente de
las dos anteriores, es verificar relaciones de causalidad entre variables.
Cuando verificamos asociaciones, constatamos apenas que dos fendmenos
ocurren de manera simultdnea. Por esta razon, cuando dos variables apare-
cen asociadas, no podemos saber cudl es la direccién de la asociacién; ni
tampoco si efectivamente hay una direccién en esta asociacion. Pudiera
ser, por ejemplo, que las dos variables no tuvieran una relacién directa
entre si, sino que ambas resultaran ser consecuencia de una tercera variable
oculta, que las explicara a las dos.

Para abordar este nivel de descripcién es necesario formular un modelo
causal que establezca direcciones especificas en la asociacién entre las va-
riables y el logro. Tratamos ahora de predecir el logro académico en térmi-
nos de variables que lo explican.

Hasta donde sabemos, la formulacién de este tipo de modelos para la
prediccion del logro educativo no ha sido probada en Colombia. Tal y como
lo plantedbamos en el capitulo primero, existen, a nuestro juicio, tres posi-
bles razones que explicarfan la ausencia de este tipo de modelos en los
estudios de factores asociados: 1) la ausencia de una base teérica que vin-
cule las variables entre si, 2) cierta tendencia a asumir los modelos disefia-
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dos en otras latitudes extrapolando nuestra situacion a la de otras socieda-
des y/o 3) la dificultad que implica el planteamiento de modelos causales y
lo incierto y dispendioso que resulta este camino.

En el presente trabajo, intentamos la construccion de un modelo causal,
del estilo de anélisis de caminos (path analysis). El resultado de este proce-
so es el modelo que presentamos en este capitulo, que no puede ser consi-
derado terminado, en la medida en que sélo alcanza a vincular algunas de
las variables que consideramos. Lo logrado hasta el momento, sin embar-
go, muestra las caracteristicas técnicas esperadas de convergencia,
confiabilidad y estabilidad, como veremos mds adelante.

El método seguido para la construccién del modelo causal es el andli-
sis de ecuaciones estructurales.

4.3.1 El planteamiento del modelo

El modelo para la prediccion del logro académico se presenta en el
recuadro 20.

El primer paso para la definicién del modelo es el planteamiento de los
constructos que consideraremos. Los constructos son:

* Competencia. Los resultados de las pruebas de competencias en mate-
maticas, lenguaje y ciencias naturales forman un constructo comiin,
que llamamos competencia. La presencia de este constructo fue clara,
desde el andlisis de correspondencias miiltiples expuesto en €l capitulo
2. La confiabilidad de este constructo es de 0.58, que puede ser consi-
derada buena (en el recuadro 21 se presentan los indicadores de los
constructos).

* Rendimiento. Las evaluaciones de los maestros en todas las dreas for-
man un constructo comin que denominamos “rendimiento”. También
en este caso era clara la presencia de un factor comiin en las evaluacio-
nes de los maestros. De nuevo, la confiabilidad de este constructo pue-
de ser considerada buena (0.63).

* Disciplina. No haber sido suspendido del colegio y no escaparse del
mismo pueden ser agrupados en un constructo comiin que llamamos
“disciplina”. Este tal vez es el constructo més débil del modelo, en
tanto solo esta definido por dos variables dummy. La confiabilidad de
este constructo es de 0.41, valor que puede ser considerado mediano.

» Estilo cognitivo. Consideramos el estilo cognitivo como un constructo
indicado tinicamente por los resultados de 1a prueba EFT. Este constructo
se considera fijo.
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Recuadro 20. Modelo para la prediccién del logro educativo
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Las ecuaciones son:
La competencia depende Gnicamente del estilo:

Competencia = 0.543 (EFT) [}
El rendimiento depende del estilo y de ta disciplina:

Rendimiento = 0.384 (EFT) + 0.632 (Disciplina) )

La disciplina depende del estilo:

Disciplina =-0.174 (EFT) 3
Combinando (2) y (3):

Rendimiento =0.274 (EFT) 4)

Después viene el planteamiento de las asociaciones causales. Tal y como
se observa, el estilo cognitivo de independencia del medio, indicado por
los resultados de la prueba EFT, predice los niveles de los otros tres
constructos: competencias, rendimientos y disciplina. El constructo de dis-
ciplina, por su parte, tiene cierto peder predictivo del constructo de rendi-
miento.

4.3.2 Pardmetros del modelo

En términos de las ecuaciones que describen las relaciones entre los
constructos, se observa que:

1) una mayor independencia del medio predice mayores competencias
(coeficiente 0.543);

2) mayor independencia predice directamente mayores rendimientos (co-
eficiente 0.384);

3) mayor independencia predice, negativamente, la disciplina (coeficiente
negativo: -0.174): esto es, a mayor independencia, mayor indisciplina; y
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4) la disciplina, por si misma, predice mayor rendimiento (coeficiente

0.632). Asi encontramos en la asociacién entre el estilo y el rendimien-
to dos direcciones distintas: por la via directa es una asociacion positi-
va, a mayor independencia mayor rendimiento; por la via indirecta es
una asociacidn negativa, a mayor independencia menor disciplina y
consecuentemente, menor rendimiento.

Del modelo se pueden derivar conclusiones resultado de la considera-

¢ion de las asociaciones entre los residuos. En este sentido, el modelo espe-
cifica que existen correlaciones entre:

Los constructos de competencias y de rendimiento. Existe una rela-
cién entre competencias y rendimiento que no queda completamente
agotada en el estilo cognitivo. Ya sabifamos que existe un elemento co-
min en estas dos fuentes de informacién, que quedaba indicado en el
primer factor del anélisis de correspondencias.

Los residuos de los PBA de la prueba de competencias en matema-
ticas y los de lenguaje. La relacion entre las pruebas de matematicas y
lenguaje es particularmente fuerte, aparte del constructo comin de las
tres pruebas de competencias.

Los residuos de los PBA de la prueba de competencias en matema-
ticas y los de ciencias naturales. La misma situacién anterior, pero
quedando excluida acd la prueba de lenguaje.

Los residuos de los PBA de la prueba de competencias en matema-
ticas y las evaluaciones de los maestros en matematicas. Se observa
aqui un particular ajuste entre los dos tipos de evaluacién, que sélo
ocurre para el drea de matematicas. La evaluacién del maestro de mate-
madticas parece mejor ajustada a los resultados de las pruebas de sus
alumnos.

Los residuos de las evaluaciones de los maestros en lenguaje y los
de ciencias sociales. Existe alta concordancia en las evaluaciones de
los maestros de lenguaje y los de ciencias sociales, que queda por fuera
de los elementos comunes a las cuatro evaluaciones.

4.3.3 Analisis del comportamiento del modelo

Una vez programado el sistema de ecuaciones estructurales, la prueba

del modelo arrojo convergencia y un listado de indicadores técnicos,
explicitados en el recuadro 21, que se ajustaron a los requerimientos habi-
tualmente aceptados para estos sistemas.

En sintesis, los resultados confirman lo planteado en los apartados an-

teriores: €l estilo cognitivo predice los resultados de las pruebas de compe-
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tencias y, en menor medida, las evaluaciones de los maestros. Esta menor
incidencia del estilo sobre las evaluacionss de los maestros tiene explica-
cion en el hecho de que el estilo de independencia involucra un cierto com-
portamiento social que es juzgado como indisciplinado, lo cual redunda en
valoraciones del rendimiento mas bajas al sentir de los maestros.

Esto refleja una realidad que no es la mejor de las posibles: tal y como
lo hemos planteado reiterativamente, cualquier estudiante, independiente-
mente de su estilo cognitivo, puede lograr las competencias bdsicas que
resultan ser objetivos del sistema educativo. El hecho de que sélo los inde-
pendientes lo consigan es clara muestra de que no se estdn dando las opor-
tunidades de desarrollo para el sujeto sensible o bien, de que las pruebas de
competencia favorecen la expresién de los logros de los sujetos indepen-
dientes.

Por otro lado, existe una cierta contradiccion entre este logro de com-
petencias de los independientes y la valoracidn que éste recibe por parte de
los maestros. El sujeto independiente muestra comportamientos que son
juzgados negativamente por sus maestros y, en esta medida, la evaluacién
que de su rendimiento se hace es negativa. El sesgo aparece ahora a favor
de los sujetos sensibles al medio: en gracia a comportamientos relativa-
mente més disciplinados que resultan propios de este estilo, estos sujetos
son mejor evaluados por sus maestros, lo que redunda en una trayectoria
escolar relativamente mds exitosa. Este es el sentido del factor 2 en el ané-
lisis de correspondencias multiples, que mostraba una contradiccién entre
los dos tipos de evaluacién, que aparece cristalizada en la oposicién entre
el grupo 2 (“las juiciosas”) y el grupo 3 (“los rebeldes”) en nuestra tipologia
de los grupos de logro.

La interpretacién de las correlaciones entre los residuos es dificil en
cuanto sugieren relaciones internas entre los diferentes tipos de evaluacién
que quedan excluidas de los constructos. En este caso el modelo, mas que
confirmar hipétesis sugiere preguntas cuya respuesta requiere de indaga-
ciones mds precisas ;Qué relaciona de forma tan particular las evaluacio-
nes de los maestros de lenguaje y ciencias sociales que las hace armar “grupo
aparte”? ; Qué caracteristica particular tiene la prueba de matematicas que
la vincula tan estrechamente con las otras dos pruebas, ain aparte de las ya
muy estrechas relaciones entre las tres? jParece la prueba de matematicas
evaluar asuntos de lenguaje y ciencias naturales de forma inquietantemente
fuerte!
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Fléc uadro 21: Indicadores de prueba del modelo
Criterios de convergencia de la funcidn de discrepancia

| Indicador | valor Observaciones T
Maximun Residual Cosine |0.000 Cumple -
Maximun Absolute Gradiente | 0.000 Cumple )
ICFS Criterium 10.000 Cumple
ICS Criterium 0.000 | Cumple
Boundary condition 0 | Cumple

Indicadores de ajuste total
Prueba | Valor y significancia | Observaciones
Chi-cuadrado 25.66 (p-value: 0.31) No se rechaza la hipotesis
_ nula: modelo ajustado

| RSM Residuos 0.017 Anadlisis de residuos

estandarizados: menos del

. 5%

GFI Medida de ajuste 0.997 Buen ajuste. 0-1 donde 1

| es excelente.
Indices del incremento en la medida de ajuste

| Indicador Valor Observaciones
| AGFI 10.994 | Buen ajuste

Indices de parsimonia del modelo (parsimonia es el 6ptimo ajuste del modeio
en términos de grados de libertad)

Indicador Vaior Observaciones y
AIC 0.048 Valores positivos peguefios. |
Indican parsimonia.
X Normado 1.15 Se encuentra en lo limites|
__ |esperados (1-4)
Validez de constructos
[Constructos [Indicadores Factor | Sig. Factor |Sig.
comun | Prueba | propio |Prueba
’ A t € t
Competencia | Prueba matematicas 0.395 |0.00 0.792 10.00
Prueba lenguaje 0.565 |0.00 0.574 |0.00
| Prueba ciencias 0.640 |0.00 0.455 0.00

'Rendimiento | Evaluacion maestro matematicas |0.750 |0.00 |0.595 10.00
Evaluacién maestro lenguaje 0.390 |0.00 0.890 |0.00

Evaluacién maestro c. naturales |0.681 |0.00 |0.666 |0.00

Evaluacidén maestro c. sociales | 0.461 |0.00 |0.847 0.00
Disciplina Salidas 0.488 |0.00 |0.919 |0.00

Suspensiones 10.618 [0.00 0.869 0.00
Constructo Confiabilidad Varianza extraida Observaciones
Competencia 10.58 . 0.33 Bueno
Rendimiento 0.63 _ _10.43 Bueno
Disciplina 10.41 0.40 Bueno
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5.

INDICADORES EDUCATIVOS,
EL LOGRO Y EL ESTILO

Podria considerarse que, en su sentido mds general, la calidad del siste-
ma educativo es la medida en que todos los estudiantes se desempefien en
éste de forma efectiva, eficiente, y armonica.

Cuando un estudiante alcanza satisfactoriamente los objetivos de su
incorporacién al sistema educativo, decimos que ha hecho un uso efectivo
del mismo. Quedan acd incluidos los indicadores de logro académico que
ya hemos examinado con detenimiento (indicados por los resultados en las
pruebas objetivas y los juicios de los diferentes maestros).

Ahora bien, una cosa es que los objetivos se alcancen y otra diferente
es que se hagan de forma eficiente, esto es, con un minimo costo y en el
menor tiempo posible. Este es el sentido de los indicadores de trayectoria
escolar (repitencia, extraedad, desercidén). En el presente estudio, estos son
indicadores obtenidos en el nivel individual y en esta medida los presenta-
mos como indicadores de “trayectoria escolar”. En un nivel institucional,
estos factores serian la base individual de los 1lamados indicadores de “efi-
ciencia interna” del sistema educativo.

Por dltimo, este proceso de incorporacién del estudiante a la institucién
escolar debe ser arménico. Esto significa que, en la medida de lo posible,
la vivencia del sujeto ha de estar libre de tensiones y situaciones ansiégenas
relacionadas con todo el entramado de interacciones sociales, simétricas y
asimétricas, presentes entre los diferentes actores educativos. Como
indicadores de grado de armonia, hemos incluido diferentes los niveles de
ausentismo del estudiante, su “disciplina” - entendida ésta en el sentido
escolar del término - y sus actitudes frente a diferentes asignaturas.

Debe observarse que la distincion entre estas categorias de indicadores
no es siempre completamente clara ni tajante. Las actitudes del estudiante
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frente a las asignaturas, por ejemplo, en vez de estar incluidas en la catego-
ria de grado de armonia en la incorporacién del estudiante al contexto esco-
lar, podrian ser consideradas, por si mismas, como indicadoras de logro
educativo puesto que muchos objetivos de la educacion se refieren directa-
mente a la formacién de actitudes positivas frente al conocimiento. En ge-
neral, las categorias de efectividad, eficiencia y armonfa se proponen aqui
a modo de estrategia expositiva de todos los factores de naturaleza educati-
va que hemos tomado en consideracion en el presente estudio.

A continuacién, expondremos nuestros resultados del analisis de la re-
lacién de estos indicadores educativos tanto con el logro como con el estilo
cognitivo.

5.1 PERFIL EDUCATIVO
5.1.1 Grado

Los estudiantes que participaron en el presente estudio cursaban duran-
te el afio 2000 los grados 8° o 10°. Como ya hemos explicado, la seleccion
de los grados se hizo considerando que, durante el afio inmediatamente
anterior (1999), la mayoria de ellos cursaban los grados 7° y 9° respectiva-
mente, en cuyo caso debieron haber resuelto las pruebas censales aplicadas
por el Proyecto de Evaluacién de Competencias Béasicas de la SED.

La consideracién del grado como factor asociado con el logro en el
presente estudio no merece demasiadas explicaciones. Por un lado, el de
las competencias bdsicas, su definicién es primordial para la determinacién
de los niveles de competencias esperados. Examinados con los mismos
instrumentos, los estudiantes de grados superiores tendrian que mostrar
niveles de competencias consecuentemente mayores (seria dificil explicar
un retroceso en el desarrollo de competencia). Por otro lado, €] de la rela-
cién con el estilo cognitivo, resultados previos han mostrado de forma con-
sistente una relacion directa entre el nivel de independencia del medio y el
grado escolar: los sujetos de grados superiores muestran mayores tenden-
cias hacia la independencia del medio (Hederich y Camargo, 1995).

En relacién con el logro educativo, nuestros resultados indican que, en
el plano factorial, el grado 8° se ubica a la izquierda del centro, mientras
que el grado 10° se ubica hacia la derecha, ambos sobre €l eje del factor 1.
Esto indica una tendencia a menores logros en las evaluaciones para los
estudiantes de grado 8° (competencias y rendimientos) y una mayor orien-
tacién hacia la sensibilidad al medio. Para los de grado 10°, la tendencia es
contraria; es decir, mayores logros en todas las evaluaciones y una inclina-
cién hacia la independencia del medio.
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Recuadro 22. Grado en el plano del logro académico

Factsur 2
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Facteur 1

En el plano factorial el grado 8° se ubica a la izquierda del centro, mientras
que el grado 10° se ubica hacia la derecha, ambos sobre el eje del factor 1.
Esto indica una tendencia a menores logros en las evaluaciones para |os
estudiantes de grado 89 (competencias y rendimientos) y una mayor
orientacién hacia la sensibilidad al medio. En los de grado 10° la tendencia es
contraria: mayores logros en todas las evaluaciones y una inclinacion hacia la
independencia del medio.
Correlaciones grado/logro y grado/estilo

GRADO |

Correlation Sig. (2- N

Coefficient tailed)
NTILES de PBA_MAT |-0.0340 0.0963 2396
NTILES de PBA_LEN 0.1121 0.0000 2396
NTILES de PBA_CIE 0.1482 0.0000 2396
EM Matematicas 0.0134 0.4663 2961
EM Lenguaje 0.0180 0.3246 2993
EM Ciencias Naturales {0.0098 0.5915 2994
EM Ciencias Sociales [0.0550 0.0026 2994
Estilo cognitivo 0.1642 0.0000 3003

Los estudiantes de 10° grado puntuan significativamente mejor que los de 8°
en las pruebas de competencias en ciencias naturales y lenguaje y, en menor
medida, en las evaluaciones del maestro de ciencias sociales. Por el contrario,
son los estudiantes de 89 grado los que muestran mejores puntajes en la
prueba de matematicas, si bien en este caso la diferencia no resulta
significativa.

_
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Un examen detallado de los resultados de las pruebas muestra informa-
cién mds precisa. De acuerdo con los datos, los estudiantes de 10° grado
puntian significativamente mejor que los de 8° en las pruebas de compe-
tencias en ciencias naturales y lenguaje y, en menor medida, en las evalua-
ciones del maestro de ciencias sociales. Por el contrario, son los estudiantes
de octavo grado los que muestran mejores puntajes en la prueba de mate-
maticas, si bien en este caso la diferencia no resulta significativa.

Recuadro 23. Puntaje en la prueba EFT por grado

wr —

Promedic EFT

GRADO

Respecto del estilo cognitivo, los resultados confirman lo esperado: los sujetos de
grado 100 muestran mayores puntajes en la prueba EFT, lo que es decir que
muestran mayores tendencias hacia la independencia del medio. La diferencia es
ampliamente significativa (t=9.82, sig.<0.0001).

En relacién con el estilo cognitivo, estos nuevos datos confirman la
misma tendencia que ya habiamos verificado antes en el sentido de una
asociacidn directa entre el grado y la independencia del medio (Hederich y
Camargo, 1995). Comparados con los de grado 8°, los sujetos de grado 10°
muestran mayor inclinacién hacia la independencia del medio.

La asociacién entre el grado, el logro en pruebas de competencias y el
estilo cognitivo es sugerente, pero no admite una interpretacion sencilla.
Por un lado, existe una asociacién obvia entre grado y edad, que tedrica-
mente podria contribuir a explicar la relacién estilo/grado. Sin embargo,
los resultados que presentaremos sobre la asociacién estilo/edad no apoyan
esta idea. Se abren paso, entonces, interpretaciones que vinculan directa-
mente el proceso educativo con el estilo cognitivo

Dos posibilidades de interpretacion, no excluyentes entre si, encontra-
mos de momento: 1] durante los dos afios transcurridos desde que los estu-
diantes cursaban el grado 8° hasta que llegaron al grado 10°, se alcanzé una
modificacién del estilo como fruto de la experiencia educativa vivida y/o
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2] el grupo que en la actualidad cursa el 10° grado se ha conformado fil-
trando en el camino a los sujetos de estilo cognitivo sensible. La primera de
estas interpretaciones, aunque tedricamente posible, no parece muy facti-
ble por las dificultades que entrana la modificacién del estilo, si bien las
edades de los estudiantes aldn admitirfan cierta flexibilidad en este sentido,
por lo que no puede descartarse de plano. De cualquier forma, por las dos
vias concluirfamos que el sistema educativo favorece el logro de uno sélo
de los estilos cognitivos, el de la independencia del medio.

5.1.2 Preescolar

Haber asistido al preescolar se ha encontrado asociado con mejores
logros en pruebas de evaluacion de la calidad de la educacién (Schiefelbein
y Heikkinen, 1992; MEN-SABER, 1992; Sarmiento y cols, 1999). Esta
relacién ha sido explicada por el beneficio que aporta un acercamiento tem-
prano a la vida escolar y, en esta medida, mayores oportunidades de ajuste
a los requerimientos cognitivos y comportamentales de la escuela. En nuestra
muestra 2074 sujetos (69.1%) dicen haber cursado preescolar, y 929 (30.1%)
no haberlo hecho.

Los datos de las correlaciones bivariadas confirman que, aunque leve-
mente, los puntajes de logro en las pruebas de competencias son mayores
para todas las dreas evaluadas en sujetos que han cursado preescolar (véase
recuadro 24). La diferencia es mayor para los puntajes de las pruebas de
matematica y lenguaje. En relacién con las evaluaciones de los maestros,
no parece haber asociacién significativa en ninguna de las areas.

No conocemos estudios que relacionen la asistencia al preescolar con
el estilo cognitivo. Sin embargo, atendiendo a nuestra hipétesis de la in-
fluencia cognitiva de la escuela, podrfa suponerse que un mayor tiempo de
exposicién al entorno escolar irfa acompafiado de una tendencia hacia la
independencia del medio. Los resultados, sin embargo, no apoyan decidi-
damente esta idea.
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Recuadro 24. Preescolar en el plano del logro académico

e ] 7
== he rethndo del estudin?

Tl 5 Mg emehd el prewecoms oM
Ewtudio pr sescolar
a

4.3 ¢

Factaur 1

Tal y como se observa, tos valores “haber cursado preescolar”, o “no haberlo
hecho” se ubican hacia el centro de la grafica, lo que muestra un relativamente
escaso poder de discriminacion de esta variable sobre el logro. Se observa, sin
embargo, alguna tendencia hacia la izquierda de los sujetos que no han hecho
preescolar y hacia la derecha de los que si 1o han hecho y un alejamiento del centro
que se da basicamente en el sentido vertical (factor 2) que indica que los sujetos
que cursaron preescolar presentan competencias levemente mayores y que esta
variable no muestra asociacién con el estilo cognitivo.

Correlaciones entre haber asistido al preescolar, los diferentes
indicadores de logro y el estilo cognitivo.

| Estudi6 preescolar . ,
] o | Coeficient Sig. (2-tailed)| N
NTILES de PBA_MAT 0.0541 0.0081| 2396
INTILES de PBA_LEN 0.0590| 0.0039| 2396/
INTILES de PBA_CIE 0.0400) 0.0504| 2396
EM Matematicas . -0.0073 0.6895
EM Lenguaje 0.0012 0.9489|
EM Ciencias Naturales _0.0162 0.3769
|EM Ciencias Sociales -0.0060| 0.7414
Estilo cognitivo 0.0148] 0.4177| 3003

Existen asociaciones leves pero significativas entre haber cursado preescolar y los
resultados de las pruebas de competencias en el sentido esperado: los estudiantes
gue han cursado preescolar muestran mejores logros en todas las pruebas en
contraste con los que los que no lo hicieron. No parece haber asociaciones con las
evaluaciones de los maestros ni con el estilo cognitivo

La presencia de una asociacién entre haber cursado preescolar y el logro
en pruebas confirma los resultados previos en este sentido e indica un efecto
favorable del preescolar sobre el logro. Por otro lado, la ausencia de su aso-
ciacion con el estilo podria estar indicando que el efecto del preescolar sobre
el logro es relativamente similar en sujetos de cualquier estilo cognitivo.
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Recuadro 25. Puntajes en la prueba EFT por preescolar
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Examinando una eventual relacion, no documentada previamente, entre haber
cursado preescolar o no, con el estilo cognitivo, los resultados muestran la
ausencia de asociaciéon entre esta variable y el puntaje EFT (t=1.20
sig.=0.229).

5.1.3 Entrenamiento cognitivo

Diferentes estudios han sefialado que ciertas actividades, y en particu-
lar el uso de computadores, tienen un fuerte potencial para afectar el estilo
cognitivo del estudiante hacia el polo de la independencia del medio (Bagley
y Mallick, 1998). Estas actividades pueden ser consideradas entonces como
variables de entrenamiento cognitivo, por su capacidad para afectar as-
pectos generales del funcionamiento intelectual del estudiante (habilida-
des, capacidades, modalidades, preferencias). En este estudio, indagamos
por la presencia y el uso de computadores (en términos de horas/semana),
en la casa y en el colegio.

En relacién con la presencia y el uso de computadores en la casa, aun-
que es obvio que estos indicadores estdn asociados con aspectos
socioeconémicos y socioculturales de 1a familia del estudiante, hemos pre-
ferido presentarlos en la categoria de variables de entrenamiento cognitivo,
puesto que hemos considerado otros indicadores especificos para los as-
pectos socioculturales y socioeconémicos. La asociacidn, sin embargo, esta
presente y no puede ser ignorada para la interpretacion de los resultados.

En lo que atafie a la presencia y el uso de computadores en el colegio,
aunque el camino ha sido largo y su recorrido lento, los estudiantes de
colegios puiblicos han ido ganando progresivamente una mayor posibilidad
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de uso de computadores. La consideracion de esta variable tiene claras aso-
ciaciones con factores de infraestructura de la institucién escolar, que en
términos generales se han encontrado asociados con el logro en pruebas
objetivas.

Recuadro 26 .Tiempos de uso del computador
Tiempo de computador en la casa

| Frecuencia |Porcentaje |
No tiene 2582 86.0 |
1-3 h/sem 166 5.5 \
3-9 h/sem 125 4.2

mas de 10 h/sem | 130 4.3

Total 3003 100.0

Para el caso de nuestra muestra, un muy alto porcentaje de los estudiantes
(86%) no dispone de computador en su casa. En el extremo opuesto, se
encuentra el 5% de los estudiantes que tienen computador en casa y lo usan mas
de 10 horas a la semana.

Uso de computadores en colegio

Frecuencia |Porcentaje
No 809 26.9
|1 h/sem [818 27.2
2 h/sem | 864 28.8
3o0mas |512 17.0 ]
Total 3003 100.0 ]

En general el tiempo efectivo de uso de computadores en la institucion es bajo: el
27% de los estudiantes no utilizan en computador en el colegio y solo el 17% lo
usan alrededor de 3 horas/semana en adelante.

Los resultados de la asociacién entre el uso de computadores y el logro
educativo aparecen en el recuadro 27. De acuerdo con ellos, a mayor tiem-
po de uso de computadores en la casa, mayores logros en todas las evalua-
ciones, particularmente en las pruebas de competencias, y mayor tendencia
cognitiva hacia la independencia del medio. Por su parte, el uso del compu-
tador en la escuela muestra tendencias similares pero mucho menos marca-
das, posiblemente por la muy baja intensidad de uso que se observa en la
generalidad de la muestra. En efecto, sélo se observan diferencias entre un
tiempo nulo y cualquier otro valor.

La asociacién entre los tiempos de uso de computador, los logros aca-
démicos y la tendencia hacia un estilo cognitivo de independencia del me-
dio es clara, directa, y confirma nuestras hipétesis al respecto. Ahora bien,
su interpretacion es compleja por los elementos antes mencionados, esto
es: 1] el uso de computador en casa estd asociado con niveles
socioecondmicos y socioculturales relativamente altos, mientras que 2] el
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Recuadro 27. Plano factorial ilustrado por uso de computadores
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Facteur 1

A mayor tiempo de uso de computadores en la casa, mayores logros en todas las
evaluaciones, particularmente en las pruebas de competencias, y mayor tendencia
cognitiva hacia la independencia del medio. Por su parte, el uso del computador en la
escuela muestra tendencias similares pero mucho menos marcadas, posiblemente por la
muy baja intensidad del uso que se observa en la generalidad de la muestra. J

uso de computadores en el colegio estd asociado con la infraestructura es-
colar. Ambos tipos de variables muestran asociaciones con el logro. Aun-
que no podemos descartar la influencia de estas variables intervinientes,

Recu;dro 28.

Promedio del tiempo total de uso de
computadores por grupo de estilo cognitivo
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Sumados los tiempos de casa y colegio, los estudiantes utilizan el computador un
promedio de 155 minutos a la semana (2:25). La relacion entre el tiempo de uso de
computadores y el estilo cognitivo es clara y ampliamente significativa.
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podemos aceptar que, en alguna medida, la asociacion entre el uso de com-
putadores y el logro académico puede darse por el efecto cognitivo de esta
actividad, que al modificar el estilo cognitivo de los muchachos hacia la
independencia del medio (al menos hacia una mayor movilidad funcional
de los sujetos de estilo cognitivo sensible al medio), propiciarfa mejores
niveles de competencia, en un sistema que, como el nuestro, parece favore-
cer Unicamente a los sujetos independientes.

5.2 TRAYECTORIA ESCOLAR

Consideramos como trayectoria escolar las particularidades del estu-
diante en términos de su capacidad para trasegar por el sistema educativo
sin pérdidas en términos de tiempo o esfuerzos de acomodacion adicional.
Esto es, la cantidad de instituciones en las que ha estudiado (movilidad
escolar), sus niveles de repitencia, sus experiencias de desercion parcial y
su extraedad educativa, Algunas de estas variables podrian considerarse ya
sea como consecuencias del alto o bajo logro cognitivo o como causas del
mismo (por ejemplo, repitencia, o extraedad). En general, la determinacién
de la direccién de la influencia no es tan clara. Muchos de estos indicadores,
cuyo nivel de medicién en este proyecto es bdsicamente individual, se re-
presentan globalmente en los tradicionales indices de eficiencia interna del
sistema educativo.

Recuadro 29. Plano factorial con las variables de trayectoria escolar

Factowr 2 - 730%

,—_ o
EM deflcienies

T
u

o = a
coplle 20 mas wioa 1o

sE g oy repde i wio
LAEE 5 no. de silos repetides “r‘b'_
W

G e - -

Fstudio preescolar thEO

En Cuantos colegios hs astudiada ! o0l o ¥y |
L - -8 . Rdeistnn | wfio

A5t =

o
Adris 30 M 8o () nockarre)

- EM supéncies
Lompetancizs buas

" —
- u 62 a4

Facteur v - 1027 %
La grafica es una ampliacion donde se ubican las variables de trayectoria escolar en el
plano factorial det logro académico.
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5.2.1 Repitencia

La repitencia escolar es uno de los fendmenos mas graves y més estu-
diados del sistema educativo, lo cual estd relacionado con sus negativas
implicaciones personales y econdmicas. Previamente se ha documentado
una asociacién entre la repitencia del estudiante y su bajo logro educativo
(McGinn y cols, 1991; Sarmiento y cols., 1999). No se conocen estudios
previos que vinculen la repitencia escolar con el estilo cognitivo.

La informacién sobre los niveles de repitencia escolar fue obtenida a
partir del reporte directo del estudiante acerca de cudles cursos habia repe-
tido durante su historia escolar. En promedio, los estudiantes han repetido
0.56 afios. El 45% de los muchachos ha repetido al menos un curso, por-
centaje que se considera muy alto, sobre todo si se recuerda que venimos
de una época en la que se implementd, en mayor o menor medida, una
politica de promocién automética.

Los datos acerca de los grados que con mayor frecuencia se han repeti-
do muestran el grado sexto como el de mayor repitencia para todos los
estudiantes, con porcentajes globales cercanos al 11%. Un dato marginal a
nuestro tema, pero sin duda interesante, es que en los dos tltimos afios, los
porcentajes de repitencia han aumentado significativamente tanto para los
sujetos de grado 8° como para los de 10°. Cerca del 10% de los estudiantes
de grado 8° han repetido los grados 7° y 8% lo cual no ocurre para los de
grado 10° en los mismos grados, pero quienes si lo muestran en los grados
9°y 10° (12%). ; Qué puede explicar esto? Queda abierta la pregunta.

Recuadro 30.

Grados

En la educacion béasica primaria, tanto para los estudiantes de 8° como para los de
109 , la mayor repitencia se da en el grado 10 y de alli en adelante es decreciente
hasta el 5° grado. En 6° grado los niveles de repitencia se acentuan de forma
notable para los estudiantes de ambos grados hasta alcanzar el 12%. En los Gltimos
dos afios, se observan altos niveles de repitencia en los dos grados.
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Volviendo a nuestro tema especifico, la ubicacién de las modalidades
de repitencia en el plano del logro académico se presenta en el recuadro 32.
Tal y como se observa, existe una relacién clara y negativa entre la repitencia
y el logro, relacién que se acentia para el caso en que este logro sea evalua-
do por los maestros. Nuestro resultado confirma lo reiterativamente encon-
trado en todos los estudios previos: repetir no sirve (McGinn y cols, 1991;
Rojas, 1992).

Recuadro 31. Promedio de afos repetidos en cada grupo de estilo
cognitivo.

No. de anos repetidos

muy sensible sensble intermedo  independiente my
independierte

De acuerdo con fos resultados, hay una relacién directa entre el nimero de afios
repetidos y fa tendencia hacia el estilo de sensibilidad al medio, relacién que no se
verifica entre los niveles intermedios de estilo cognitivo.

Como se observa en el plano, la repitencia parece estar asociada con el
estilo cognitivo (a mayor repitencia mayor tendencia hacia la izquierda en
el primer factor y mayor tendencia hacia la sensibilidad al medio), si bien
tal asociacion no es demasiado fuerte. Un andlisis bivariado confirma esta
relacién (véase recunadro 31). De acuerdo con los resultados, hay una rela-
cion directa entre el nimero de afios repetidos y la tendencia hacia el estilo
de sensibilidad al medio, relacién que no se verifica entre los niveles inter-
medios de estilo cognitivo.

102



ESTILO COGNITIVO Y LOGRO EN EL SISTEMA EDUCATIVO DE LA CIUDAD DE BOGOTA
===l

Recuadro 32. Repitencia en el plano del logro educativo.

Facteur 2
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Facteur 1
Las modalidades de la repitencia siguen trayectorias claras desde no haber repetido
(situado en el cuadrante derecho-inferior) hasta haber repetido uno, dos o mas
afios, en progresivo alejamiento del centro hacia el cuadrante izquierdo-superior.
Esto, en otras palabras, significa que los estudiantes que repiten afios muestran
logros muy inferiores, muy particularmente a juicio de sus maestros.

Correlaciones bivariadas repitencia/logro y repitencia/estilo

No. de afios repetidos ]

Correlation Coefficient _ |Sig. (2-tailed) |

NTILES de PBA_MAT -0.0352 0.0846 B
NTILES de PBA_LEN -0.0811 0.0001
NTILES de PBA_CIE -0.0650 0.0015
EM Matematicas -0.1278 0.0000
EM Lenguaje -0.1825 0.0000
EM Ciencias Naturales -0.1510 0.0000

|[EM Ciencias Sociales -0.1363 0.0000 |

|Estilo cognitivo -0.0561 0.0021 ]

Obsérvese la muy fuerte asociacién entre la repitencia y los rendimientos de los
estudiantes, expresados estos por las evaluaciones de los maestros de todas las
dreas. Obsérvese también la relacién moderada con e! estilo cognitivo.

De nuevo, los resultados se ofrecen a interpretaciones claras. La fuerte
asociacién entre las evaluaciones de rendimiento y la repitencia indican
algo que resulta finalmente obvio: los estudiantes repiten en tanto son eva-
luados como deficientes por sus maestros; esto es, la evaluacién del maes-
tro explica en buena medida la repitencia. Ahora bien, en la medida en que
también se verifica una asociacidn entre la repitencia y los niveles de com-
petencias, debemos acordar que las evaluaciones de los maestros no estan
del todo desprovistas de objetividad, esto si suponemos que las pruebas de
competencia cumplen con la condicién de ser objetivas.
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La naturaleza de la asociacién entre repitencia y estilo permite explicar
mejor esta situacién. En general, aunque presente, la relaciéon es moderada-
mente baja. En efecto, tal y como se muestra en el recuadro 31, a pesar de
que existen diferencias claras entre los niveles mas extremos de estilo, en-
tre los niveles intermedios esta asociacion no se verifica. Asf, si bien debe-
mos mantener la hipdtesis de que los sujetos sensibles repiten mds afios, no
podemos ignorar el hecho de que sujetos relativamente independientes tam-
bién lo hacen.

En principio, debemos aceptar que los estudiantes mds sensibles al me-
dio repiten mas afos que los intermedios, quienes, a su vez, repiten mais
afios que los muy independientes. De nuevo, el sistema educativo favorece
la trayectoria de los independientes, en la medida en que estos alcanzan
mejores competencias. Sin embargo, como ya lo hemos planteado, en rela-
cién con este indicador de trayectoria escolar, el sistema entra en una im-
portante contradiccion que desfavorece, hasta un cierto punto, la trayectoria
de los estudiantes independientes al castigar los comportamientos auténo-
mos que, en mayor medida, caracterizan a esta polaridad de estilo.

5.2.2 Desercion

Como se desprende de nuestro nivel individual de medicidn, la inte-
rrupcién del proceso educativo sélo se examina en este contexto en térmi-
nos parciales puesto que la totalidad de la muestra estaba, durante el ano
lectivo, asistiendo a la institucidn escolar en los grados sefialados. Aunque
el indicador de desercion podria explicar otro de los indicadores negativos
del sistema escolar - el de extraedad - no conocemos resultados previos
especificos acerca de su asociacion con bajos logros educativos. En rela-
cién con el estilo cognitivo, algunos estudios sefialan una relacién entre
desercién escolar y un estilo cognitivo holistico, muy cercano al polo de
sensibilidad al medio (Riding y Rayner, 1997).

Para el caso del presente estudio, los estudiantes que manifiestan ha-
berse retirado del estudio por algiin tiempo son 309 sujetos, que represen-
tan el 10.3% de la muestra total. Conforman casi totalmente este grupo los
estudiantes de jornadas nocturnas que, al tiempo, tienen los mayores pro-
medios de edad de la muestra.

Los resultados de la ubicacién de las modalidades de desercién en el
plano factorial (véase recuadro 33) muestran una muy escasa asociacion
entre la desercion, el logro y el estilo. Los sujetos que no han desertado se
encuentran en el centro mismo de la grafica, mientras que los que si lo han
hecho se ubican levemente desplazados hacia el cuadrante inferior derecho
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Recuadro 33. Desercion en el plano del logro académico
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Facteur 1

Los resultados de la ubicacién de las modalidades de desercién en el plano factorial
muestran una muy baja asociacion entre la desercion, el logro y el estilo.

(mejores logros, particularmente a juicio de los maestros y una muy leve
tendencia hacia la independencia del medio). Estos resultados invertirian
las asociaciones esperadas, si bien las diferencias no resultan significativas
en ninguno de los casos, por lo que no profundizaremos al respecto.

5.2.3 Extraedad

La extraedad, o diferencia entre la edad del estudiante y la edad media
de la poblacién que cursa el grado ha sido previamente asociada con bajos
logros en las pruebas de calidad de la educacién (MEN-Saber, 1992; Insti-
tuto SER, 1994).

‘ Recuadro 34. Frecuencias de extraedad por grado cursado

|

Extraedad Grado 8° Grado 109 Total }

N % N [ % N % i

Adelante 2 afios o méas 48 3.19 36 2.40 84 2.80 ‘
| Adelante 1 afio 373 24.80 324 21.81 697| 23.21

| Edad mediana 549 36.50 525| 35.02]| 1074| 35.76 !
Atrasado 1 afo 323 21.48 380 24.02 683 | 22.74
Atrasado 2 afios 145 9.64 178 11.87 323| 10.76
Atrasado 3 afios 0 mas 66 4.39 76 5.07 142 4.73
Total 1504 100.00 1499| 100.00| 3003| 100.0

Tal y como se observa, el porcentaje de sujetos que estéd adelantado 2 afios 0 mas a la
edad del grado es bastante escaso en la muestra (menos del 3%). La distribucién
alrededor de la edad mediana no es muy simétrica: una porcién importante de la muestra
que presenta una extraedad de dos afics o mas (15%).

105



INDICADORES EDUCATIVOS, EL LOGRO Y EL ESTILO
EREmm—

Para el presente estudio, hemos asumido la mediana de la edad por
grado (14.2 para 8°y 16.4 para 10°) como la medida de tendencia central
més apropiada, discriminando a partir de alli los rangos de extraedad por
afios. Esta definicién nos permite tomar una sola variable comiin para to-
dos los sujetos de la muestra, ya sea que curse el grado 8° o el 10°. Defini-
mos entonces la exiraedad por la diferencia entre la edad del sujeto y la
edad mediana de su grado escolar. Asi, se considera que el rango medio
para octavo va desde 13.7 afios hasta 14.7 afios, y el de décimo desde 15.7
hasta 16.7.

Al respecto del estilo cognitivo, previamente habfamos documentado
una relacién entre la extraedad y el estilo: a mayor extraedad mayor ten-
dencia a la sensibilidad al medio; a mayor subedad (extraedad negativa)
mayor tendencia hacia la independencia (Hederich y Camargo, 1995). Nues-
tros resultados actuales confirman este hallazgo previo: mayor “adelanto”
en sujetos independientes del medio; mayor “atraso” en sujetos sensibles.

De nuevo en este caso encontramos perfecta concordancia entre la
extraedad, el logro académico y el estilo cognitivo. Los sujetos indepen-

Recuadro 35. Extraedad en el plano del logro académico
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El examen de los resultados sobre la extraedad educativa muestra una fuerte
asociaciéon entre la extraedad y el logro. Estar adelantado dos o un afio respecto
de la edad media se sitla en el extremo derecho de la grafica (altos logros en
todas las evaluaciones) y, a medida en que aumenta la extraedad, se tiende
progresiva y consistentemente hacia el extremo izquierdo (bajos logros en todas
las evaluaciones). Consecuentemente, a mayor extraedad, mayor tendencia hacia
la sensibilidad al medio.
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dientes del medio tienden a estar adelantados frente a la edad mediana de
su grado, lo cual concuerda con el hallazgo, que ya expusimos, de una
menor repitencia por parte del independiente y, sugiere ademas que una
edad relativamente temprana de ingreso al sistema estaria asociada con la
conformacién de un estilo de independencia del medio. Este tltimo punto
es de especial interés puesto que apoya las hipdtesis de una influencia de la
educacién sobre el estilo cognitivo, en el sentido en que ésta moldea el
estilo de los individuos hacia la independencia del medio.

5.2.4 Movilidad escolar

Llamamos movilidad escolar al nimero de instituciones escolares en
las que ha estudiado el individuo. Si bien hay alguna evidencia empirica de
la asociacién entre esta variable y los bajos logros educativos (Sarmiento y
cols., 1999), no se conocen estudios previos que hayan examinado la aso-
ciacién entre esta variable y el estilo cognitivo. En términos generales, po-
dria considerarse que la movilidad escolar es, después de cierto limite y en
algunos casos, un indicador indirecto de cierta inestabilidad del estudiante
y, por tanto, de cierto grado de desajuste de éste a la institucién escolar.

Los estudiantes participantes en nuestro estudio, en su mayoria, han
estudiado en un rango de entre uno y cuatro colegios. El 17.5% de ellos ha
estudiado en més de cinco colegios.

Los resultados de las asociaciones entre las modalidades de movilidad
escolar y el logro académico aparecen en el recuadro 36. Tal y como se
observa, la relacién entre movilidad escolar y logro existe, si bien muestra
un comportamiento no lineal.

Los sujetos que han estudiado en un solo colegio se ubican hacia el
cuadrante inferior izquierdo, que indica menores logros, particularmente
en relacién con las pruebas de competencia y una tendencia hacia la sensi-
bilidad al medio. En contraste con ellos, los estudiantes que han estado en
dos instituciones muestran una tendencia inferior-derecha que indica me-
jores logros que los anteriores, particularmente de acuerdo con sus maes-
tros, y una tendencia levemente mayor hacia la independencia.

Los estudiantes que han estado en tres, cuatro o cinco instituciones se
desplazan hacia el cuadrante superior, acentuando su tendencia hacia la
derecha, lo cual indica para ellos mucho mejores logros en las pruebas de
competencias y, al tiempo, menores logros en las evaluaciones de los maes-
tros y mayor independencia del medio. Este resultado resulta muy intere-
sante, puesto que es lo contrario a lo que podria preverse. Tal vez, podriamos
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Recuadro 36 iﬂévilidad escolar en el plano del logro acadérmico

'
En Cuentos colegion ha estudisda?

04

—==t + t
43 31 1 na 02
Facteur 1
* Ubicacion de las modalidades de movilidad escolar en el plano del logro académico.
I .1 z . L
I Como se observa, la relacion entre logro académico y movilidad escolar muestra un
comportamiento no lineal.

suponer en estos grupos de estudiantes una historia que revela ciertos nive-
les de desajuste a las instituciones escolares; lo que los ha Ilevado a trase-
gar entre diferentes instituciones sin que ello haya perjudicado su logro en
competencias. En otros momentos de nuestra educacion, aunque
presumiblemente aun ocurre - si bien de forma menos directa y explicita
que antes -, podria inferirse que estos estudiantes han sufrido un ciclo de
exclusiones o expulsiones de las escuelas en las cuales han estudiado. Esto
podria estar relacionado con sus niveles de disciplina, cuyos indicadores
examinaremos en el siguiente numeral.

Por 1iltimo, se encuentran los estudiantes que han estado en seis, siete o
mas instituciones. Para este tiltimo grupo la situacién es bien diferente de
la anterior, en el sentido en que ellos muestran logros educativos
significativamente menores en todas las evaluaciones (muy particularmen-
te en las efectuadas por los maestros) y un estilo cognitivo hacia la sensibi-
lidad al medio. En este ltimo grupo la sensibilidad aparece ligada a la
movilidad y a los bajos logros.

De nuevo, nuestros resultados respecto de la movilidad escolar apoyan
las dos tesis que hemos defendido: el sistema educativo favorece el logro
efectivo de los sujetos independientes, aunque en alguna medida desfavorece
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a los sujetos de estilo intermedio-independiente al excluirlos con mayor
frecuencia de las instituciones escolares.

5.3 COMPORTAMIENTO EN LA INSTITUCION ESCOLAR

La consideracién de ciertas variables de comportamiento del estudian-
te en la institucién escolar es el aspecto que mds directamente alude lo que
hemos llamado el nivel de armonia en la integracién del estudiante al siste-
ma educativo en general y a su colegio en particular. Se han incluido en
esta categoria los niveles de ausentismo, de disciplina - entendida ésta en la

:

Recuadro 37. Plano factorial ilustrado con el ausentismo escolar
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Facteur 1

Ubicacién de tas modalidades relacionadas con el comportamiento escolar en el plano

del logro académico.

Correlaciones entre ausentismo, logro académico y estilo cognitivo

Faltas a clase Salidas de clase Liegadas tarde
Corr. Sig. (2- |Corr. Sig. (2-  |Corr. Sig. (2-
Coefficient [tailed) |Coefficient |tailed) Coefficient_|[tailed)
‘ Estilo cognitivo 0.0101] 0.5790 0.0170]  0.3519 0.0076]  0.6788)
NTILES of PBA_MAT 0.0067| 0.7430 0.0318] 0.1192 -0.0248] 0.2247
NTILES of PBA_LEN 0.0021] 0.9192 0.015# 0.4426]  -0.0192| 0.3487
INTILES of PBA_CIE 0.0157| 0.4425] -0.0176] 0.3902 -0.0204| 0.3189
EM Matematicas -0.1127| 0.0000| -0.0698| 0.0001] -0.0394] 0.0319
\ EM Lenguaje -0.0974| 0.0000| -0.1085/ 0.0000] -0.0410] 0.0249
EM Ciencias Naturales -0.0873 0.00% -0.1267J 0.0000 -0.0958 0.0000
‘ \EM Ciencias Sociales -0.1021| 0.0000] -o.oss7| ﬂgoo‘ -0.0650 0.0004

Para todos los indicadores, los mayores niveles de ausentismo estan asociados con
bajos logros en el sentir de los maestros. No se asocian con claridad los niveles de
ausentismo con los resultados en las pruebas de competencia ni con ef estilo cognitivo.
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acepcion tipicamente escolar del concepto -, y sus actitudes frente a las
asignaturas.

5.3.1 Ausentismo

Una variable compleja como el ausentismo es susceptible de multiples
interpretaciones que van, desde una baja motivacion del estudiante frente a
su educacion, hasta la posible inadecuacién del horario escolar a las caracte-
risticas socioecondinicas del estudiante. Nos inclinamos a interpretario en el
primer sentido. En estudios previos, el nivel de ausentismo se ha mostrado
directamente relacionado con bajos logros en pruebas (Sarmiento y cols.,
1999) y con el estilo cognitivo de sensibilidad al medio (McIntyre, 1996).

Se pregunté directamente a los estudiantes acerca del mimero de veces
que, durante el (ltimo mes, habian faltado a clase, habian llegado tarde a la
misma o habian salido sin terminarla. Los resultados muestran que cerca de
la mitad de los sujetos no habfan faltado a clase (1068, 53%), ni habian
llegado tarde a la misma (1568, 52%). Es aun mds frecuente no haberse
salido de clase (2057, 69%). Existe, sin embargo, un grupo importante de
la muestra, de aproximadamente el 15%, que manifiesta no haber asistido
y/o haber llegado tarde a clase en més de 3 ocasiones en ¢l (iltimo mes, lo
que se considera un comportamiento muy frecuente. De igual forma, el
10% de los estudiantes dicen haberse salido de clase antes de su finaliza-
cién en tres 0 mas ocasiones durante el dltimo mes.

En cuanto a las asociaciones con el logro y con el estilo, los resultados
indican que los mayores niveles de ausentismo estdn asociados con bajos
logros en el sentir de los maestros (esto se observa en todos los indicadores).
No se asocian con claridad los niveles de ausentismo con los resultados en
las pruebas de competencia ni con el estilo cognitivo. Esto indica que los
maestros evaldan como deficiente el logro de los estudiantes que no acu-
den a clase, sibien estos estudiantes no muestran niveles inferiores en com-
petencias ni tendencia hacia la sensibilidad. Encontramos aquf un sesgo
claro en las evaluaciones de todos los maestros, segtin el cual, junto con el
logro efectivo se califica también la asistencia. Concluiremos este analisis
mds adelante.

5.3.2 Disciplina

El concepto de disciplina tiene una larga tradicién en la institucion es-
colar, sobre la que no podemos profundizar en este contexto. Baste decir
que en su versién actualizada hablariamos del grado de cumplimiento del
manual de convivencia escolar. Estos manuales consignan, en teoria, las
normas de comportamiento social consensuadas en la institucion.
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A pesar de la presencia y de la innegable importancia del concepto de
disciplina en la escuela, no conocemos estudios que hayan examinado las
relaciones entre estos niveles de disciplina y el logro educativo.

En general, son tedricamente presumibles ciertas asociaciones entre al-
gunos indicadores de indisciplina y la independencia o la sensibilidad al
medio, dependiendo de la contravencién concreta y el entorno social que
se esté considerando. En el plano empirico, algunos estudios han encontra-
do evidencia relacionada con el hecho de que ciertos comportamientos de
respuesta social, propios de estilos cognitivos menos frecuentes en el aula
de clase, son a menudo considerados probleméticos o inapropiados
(Mclntyre, 1996).

De nuevo, nos disculpamos por no profundizar en un tema que merece-
ria toda nuestra atencién. Baste decir que, en tanto institucién social
jerarquizada, la escuela impone ciertas normas de comportamiento a los
estudiantes, quienes se encuentran en el nivel de poder y autonomia més
bajo de la institucién. Este es un hecho que, para el caso de nuestro contex-
to cultural, tiene implicaciones sobre el sujeto de estilo cognitivo indepen-
diente. En efecto, el estudiante independiente del medio tiene como una de
sus caracterfsticas distintivas comportamientos marcadamente mds dife-
renciados y auténomos que el alumno sensible al medio y, en esa medida,
se encuentra menos ajustado a normas fijas de comportamiento. Asi, es
comprensible que los comportamientos de los sujetos independientes cho-
quen, en ocasiones, con la estructura de la autoridad escolar.

Como indicadores operacionales del nivel de disciplina se incluyen las
respuestas del estudiante frente a las preguntas: ;cudntas veces se escapd
de clase y/o del colegio durante el tltimo mes? Y ;cudntas veces lo han
suspendido en el tltimo mes?

El irse sin permiso del colegio es una contravencion flagrante a las
normas socialmente establecidas de comportamiento en la institucion es-
colar. En esta medida consideramos las “escapadas” como indicadoras de
oposicion directa a la autoridad escolar, corrientemente incluidas en los
manuales de convivencia. En relacién con la pregunta de si ha sido suspen-
dido del colegio, la suspension, sabemos, es una accidn disciplinaria. Revi-
sada la informacidn, encontramos que 289 estudiantes (9.6%) respondieron
afirmativamente a la primera pregunta y 273 estudiantes (9.1%) respondie-
ron afirmativamente a la segunda.

Los resultados indican que las modalidades que identificamos como
indicadoras de indisciplina; es decir, haber sido suspendido y escaparse,
muestran una tendencia superior y central izquierda. Esto indica menores
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Recuadro 38. Disciplina en el plano del logro académico
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Facteur 1

Haber sido suspendido y escaparse del colegio muestran una tendencia superior y
central izquierda. Esto indica menores logros por parte de los maestros y, aunque
levemente, mejores tendencias en los resultados de las pruebas de competencias.

Correlaciones entre disciplina, logro académico y estilo

Correlations Lo han suspendido |Se ha ido sin permiso
Correlation Sig. (2-tailed) |Correlation Sig. (2-tailed)

- _Coefficient Coefficient |

Lo han suspendido 1.0000 . 0.1354 0.0000 |

|Se ha ido sin permiso 0.1354 0.0000 1.0000

|Estilo cognitivo -0.0168 0.3583 -0.0675 0.0002 |

(NTILES de PBA_MAT -0.0299 0.1431 10.0288 0.1590

NTILES de PBA_LEN |-0.0084 0.6828 -0.0386 0.0588

NTILES de PBA_CIE |-0.0204 0.3191 -0.0337 0.0995

EM Matemdticas l0.0551  0.0027 0.0388 0.0348

EM Lenguaje "0.0624 0.0006 0.0608 0.0009

EM Ciencias Naturales |0.0738 0.0001 |0.0728 0.0001

\EM Ciencias Sociales |0.0552 0.0025 0.0537 0.0033

Haber sido suspendido y haberse escapado del colegio estan muy correlacionados. La
disciplina esta muy significativamente asociada con altos logros al sentir de los
maestros y, aunque levemente, con mejores niveles de competencias y una tendencia
hacia la independencia del medio.

logros por parte de los maestros y, aunque levemente, mejores tendencias
en los resultados de las pruebas de competencias. El panorama de las corre-
laciones bivariadas confirma lo hallado de forma concluyente (véase re-
cuadro 38).

De nuevo, como en el caso del ausentismo, encontramos en la discipli-
na un sesgo en la evaluacion del maestro. Los estudiantes menos proble-
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maticos, aquellos que no se escapan del colegio ni han sido suspendidos,
son mejor evaluados, a pesar de que no muestran, objetivamente, mejores
niveles de competencia. Por esta razén, los sujetos independientes con com-
portamientos indisciplinados, parecen ser evaluados por sus maestros con
logros inferiores.

5.3.3 Actitudes hacia las asignaturas

Entendemos por actitud una inclinacién afectiva de estudiante por cier-
ta actividad. Como en todos los factores que hemos examinado, las actitu-
des del estudiante frente a sus asignaturas pueden ser interpretadas de
multitud de formas.

Desde un primer punto de vista, debe recordarse que la conformacién
de actitudes positivas hacia el conocimiento es uno de los objetivos de la
educacién, y en este sentido un nivel de actitud puede estar indicando, en s{
misma, un cierto nivel de logro académico. Desde un segundo punto de
vista, la actitud de un estudiante frente hacia una asignatura especifica estd
claramente relacionada con su nivel de logro en la misma, ya sea desde un
punto de vista objetivo (nivel de competencia) o subjetivo (autopercepcion
del logro). En este tiltimo punto, la evaluacién del docente juega un papel
crucial, en la medida que ella representa, para el sujeto, el indicador més
presente y patente de la valoracién de su logro. Puede verse entonces que el
vinculo conceptual entre la actitud del estudiante frente a una asignatura y
su logro educativo es intuitivamente claro. No conocemos estudios pre-
vios, especificos al respecto.

Sobre la relacién entre la actitud hacia las asignaturas y el estilo cognitivo
hay mds antecedentes. Desde el punto de vista del estilo cognitivo, y por la
naturaleza de la diferenciacién entre independientes y sensibles, cada esti-
lo muestra aptitudes caracteristicas e inherentes a su forma de procesar la
informacién cognitiva. As{, se sabe que los sujetos independientes, en ra-
z6n a su tendencia analitica para procesar la informacién, muestran en ge-
neral mejores competencias en matematicas y ciencias naturales frente a
los sensibles. Los sensibles, por su parte, tienden a procesar la informacién
de forma holistica, por lo que muestran mejores competencias comunicativas
y mayor sensibilidad social que los independientes. En trabajos anteriores,
hemos constatado que los estudiantes independientes muestran actitudes
mds positivas frente a las asignaturas de matemadticas, informatica, educa-
cién fisica y dibujo; mientras que el estudiante sensible, ha mostrado acti-
tudes mas positivas hacia las asignaturas de ciencias sociales, valores, y
manualidades (Hederich y Camargo, 1999b).
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Como indicadores de los niveles de actitud se consideraron las respues-
tas de los estudiantes frente a la pregunta directa acerca de la medida de su
gusto (mucho/poco/nada) hacia las “materias” de matemadticas, lenguaje,
ciencias naturales y ciencias sociales. Los resultados indican que la asigna-
tura frente a la cual se presentan actitudes notoriamente mads positivas es la
de ciencias naturales (59.4%). Le siguen, en niveles similares lenguaje
(44.2%) vy ciencias sociales (43.0%). La asignatura de matemadticas es la
que tiene el menor niimero de respuestas de actitud positiva (38.1%).

Recuadro 39. Actitudes frente a las asignaturas

Actitudes Matematicas Lenguaje C. Naturales C. Sociales

N % N % N % N %
Positiva 1144 38.1] 1326| 44,2 1783 59.4| 1292 43.0
Neutra 1579 52.6| 1472 49.0 1056 35.2| 1354 45.1
Negativa 258 8.6 177 5.9 143 4.8 312 10.4
No informa 22 0.7 28 0.9 21 0.7 45 0.1.5
Total 3003| 100.0| 3003| 100.0 3003| 100.0| 3003 100.0

Los resultados indican que la asignatura frente a la cual se presentan actitudes
notoriamente mas positivas es la de ciencias naturales (59.4%). Le siguen, en niveles
similares lenguaje (44.2%) y ciencias sociales (43%). Las matematicas es la
asignatura gue tiene et menor numero de respuestas de actitud positiva (38.1%)

El recuadro 40 muestra la ubicacién de las modalidades de actitud en el
plano factorial del logro académico. Tal y como se observa a simple vista,
hay una evidente diferencia entre la actitud frente a las matematicas y las
otras respuestas actitudinales. El grado de gusto o disgusto por las matema-
ticas caracteriza de forma muy clara el plano factorial. Las actitudes positi-
vas estdn en la direccién de mejores logros, particularmente por parte de
los maestros, y del estilo cognitivo de independencia del medio. En con-
traste, las actitudes negativas van en la direccién contraria: mds bajos lo-
gros, particularmente si los evalda el maestro, y un estilo cognitivo de
sensibilidad al medio. La asignatura de ciencias naturales contribuye tam-
bién de forma notable a la caracterizacién del logro y el estilo, pero en
menor medida, Asi, sélo las actitudes negativas hacia las ciencias se rela-
cionan con muy bajos logros y sensibilidad al medio.

Aungque las actitudes hacia el lenguaje y las ciencias sociales contribu-
yen en menor medida a caracterizar el logro, llama la atencién que las tra-
yectorias de estas actitudes invierten las tendencias, tal y como se muestra
en el anélisis bivariado (véase recuadro 40).

Varios puntos cabe observar: 1] en todas las dreas, las actitudes mas
positivas frente a cada asignatura estdn relacionadas con mejores evalua-
ciones de los maestros de la asignatura; 2] las actitudes positivas en mate-
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maticas estdn relacionadas con mejores logros en competencias (matemati-
cas y ciencias naturales) y rendimientos (matematicas y ciencias natura-
les); en lenguaje, por el contrario, estan relacionadas con menores
competencias y rendimientos (matematicas y ciencias naturales) y 3] acti-
tudes positivas frente a las matematicas estin relacionadas con un estilo de

Recuadro 40. Plano factorial de actitudes frente a asignaturas

Factaur? - 7.32%
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La grafica muestra la ubicacién de las modalidades de actitud en el plano factorial del
logro académico. Tal y como se observa a simple vista, hay una evidente diferencia entre
la actitud frente a las matematicas y las otras actitudes

Correlaciones bivariadas actitudes/logro y actitudes/estilo

Actitud frente a [a Actitud frente al Actitud frente a Actitud frente a
Matematica Lenguaje C. Naturales C. Soclales

Correlation Sig. Correlation Slg. Correlation Sig. Correlation Sig.
Coefficient | (2-talled) | Coefficient | (2-talted) | Coefficlent | (2-talied) | Coefficient | (2-tatied)
Compe- Matemat. 0.0567| 0.0057| -0.0405| 0.0489| -0.0018| 0.9301| -0.0061| 0.7677
tenclas  |Tenguaje 0.0231| 0.2601] -0.0281| 0.1721] 0.0329] 0.1086] -0.0044| 0.8296
C.Nat. 0.0526| 0.0104 -0.0693| 0.0007| 0.0283| 0.1674| 0.0051| 0.8061
Rendi- Matemat. 0.3048| 0.0000 -0.0462| 0.0123 0.0269 0.1450| 0.0025 0.8927
mientos  lienguaje | 0.0890] 0.0000] ©0.1233] 0.0000] 0.0768] 0.0000] -0.0160| 0.3839
C. Nat. 0.1602| 0.0000 -0.0433| 0.0183| 0.1321| 0.0000| -0.0046| 0.8035
C. Soc. 0.0378 0.0391 0.0232 0.2070| 0.0602( 0.0010( 0.1123| 0.0000
Estilo cognitivo 0.1224 0.0000 -0.1243| 0.C000| -0.0004 0.9847| -0.0676| 0.0002

Para el caso del examen de las actitudes la relaciéon entre estilo cognitivo, logro y actitud
es evidente: el estilo de independencia muestra actitudes mas positivas hacia las
matematicas y mejores logros en matematicas y ciencias naturales, mientras que el de
sensibilidad muestra actitudes mas positivas hacia el lenguaje y fas ciencias sociales, y
mas bajos logros en matematicas y ciencias naturales. No alcanzan los sensibles a ser bien
evaluados en las pruebas de competencia de lenguaje, aunque a juicio de sus maestros
tienen rendimientos superiores en lenguaje y ciencias sociales
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independencia; en contraposicién, actitudes mds positivas hacia el lengua-
je y las ciencias sociales est4n relacionadas con un estilo de sensibilidad.
En conclusidn, la relacién entre estilo cognitivo, logro y actitud es evi-
dente. El estilo de independencia del medio muestra actitudes més positi-
vas hacia las matemadticas y mejores logros en mateméticas y ciencias
naturales. El estilo de sensibilidad al medio, por su parte, muestra actitudes
mas positivas hacia el lenguaje y las ciencias sociales, y mds bajos logros
en matematicas y ciencias naturales. No alcanzan los sensibles a ser bien
evaluados en las pruebas de competencia de lenguaje, aunque a juicio de
sus maestros tienen rendimientos superiores en lenguaje y ciencias sociales.

Asistimos acé a una perfecta concordancia entre estilo y niveles de lo-
gro dependientes del drea del conocimiento de la cual se trate. Esto era lo
esperado y, aunque comprensible, no es precisamente favorable: mientras
que los independientes muestran mejores logros objetivos en las dreas que
les resultan fuertes, los sensibles no logran mostrarlo en las dreas que les
corresponderia mostrar mejor logro. De nuevo salta a la vista la ventaja del
sujeto independiente en relacién con sus logros de aprendizaje.



6.

CARACTERISTICAS INDIVIDUALES
Y FAMILIARES

En la totalidad de los estudios sobre variables asociadas con el logro, la
incidencia de las variables individuales y familiares en la explicacién del
mismo ha demostrado ser determinante. Por otra parte, respecto del estilo
cognitivo debe recordarse que éste, en s{ mismo, es una variable de natura-
leza basicamente individual, estrechamente vinculada con otras que perte-
necen a esta misma esfera y con variables de tipo sociocultural.

Hemos diferenciado dos grupos de indicadores en esta categoria de
variables individuales: los referidos al perfil organismico del sujeto, y los
relacionados con sus contextos familiares, sociales y culturales. Nos referi-
remos a cada uno de ellos en su orden.

6.1 PERFIL ORGANISMICO
6.1.1 Género

El género es una variable que, por su naturaleza, mantiene una doble e
insoluble perspectiva. Por un lado, es una caracteristica que describe las
diferencias entre los sexos en las dimensiones genética, endocrina, fisiol6-
gica y anatémica del organismo. Por otro lado, el género connota diferen-
cias en la experiencia cultural, es decir, en el conjunto de roles y valoraciones
que cada entorno cultural asigna a hombres y a mujeres. Desde esta tltima
perspectiva es que resulta més adecuado hablar de género y no de sexo.
Para el caso de nuestra muestra, la distribucién en grupos de género resultd
muy equilibrada. De los 3003 estudiantes examinados, 1509 sujetos son
mujeres (50.2%) y 1494 son varones (49.8%)

En su asociaci6n con el estilo cognitivo, los resultados previos en prac-
ticamente todos los estudios nacionales e internacionales han sido absolu-
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tamente concluyentes en el sentido de mostrar una fuerte asociacion entre
el género y el estilo. Asi, mientras los varones muestran una tendencia ha-
cia la independencia del medio, las mujeres la muestran hacia la sensibili-
dad al medio (Andrieux,1955; Bennet, 1956; Franks, 1958; Dawson, 1967,
Okonji, 1969, Lawson, 1978; Hederich y cols., 1995; Hederich y Camargo,
1999). Estas diferencias han sido ampliamente explicadas en términos
organismicos (endocrinos y neurofisiolégicos) y culturales. En el presente
estudio esta asociacion se vuelve a verificar.

Recuadro 41. Género por puntajes EFT

Estilo cognitivo por género

muy independiente

lMéécu)ino |
independiente mFemenino
intermedio
sensible
muy sensible

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Consistentemente con lo esperado, los resultados muestran que los varones
tienen mayor participacion en el grupo de estilo cognitivo “muy independiente”
que las mujeres. Esta participacion va decreciendo hasta encontrar que en los
grupos “sensible” y “muy sensible” son las mujeres guienes tienen mayor
participacion.

Por su parte, la asociacion entre el género del estudiante y su resolucion
de pruebas objetivas ha sido ampliamente documentada en estudios nacio-
nales e internacionales. En general, y aunque algunos se empefien
irracionalmente en negarlo, los resultados previos coinciden en mostrar
que los varones presentan mejores logros en pruebas de matematicas mien-
tras que las mujeres los muestran en pruebas de lenguaje (MEN-Saber, 1992;
Castillo y Tenjo, 2000). Debe anotarse, sin embargo, que las diferencias a
favor de las mujeres en lenguaje no siempre han sido consistentes en todos
los estudios. Con cierta frecuencia se ha encontrado que, en ciertas mues-
tras especificas, las nifias muestran también una desventaja en lenguaje
(Cano, 1997; Sarmiento y cols., 1999; Castillo y Tenjo, 2000).

La posicién de las modalidades de género en el plano factorial del lo-
gro educativo se muestra en €l recuadro 42. Aparece allf también indicado
el grado escolar y, de nuevo, la direccidn del estilo cognitivo. Los resulta-
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dos indican una fuerte asociacion entre el género, el logro académico y el
estilo cognitivo. Los estudiantes de género masculino tienden a situarse en
el cuadrante superior derecho y los de género femenino en el inferior iz-
quierdo. Esto indica para los muchachos: 1] mayores puntajes en las prue-
bas objetivas (cuadrante superior y cuadrante derecho), 2] evaluaciones de
los maestros menos favorables (cuadrante superior) y 3] estilo cognitivo de
independencia del medio (cuadrante derecho). Para las muchachas, su si-
tuacién revela: 1] menores puntajes en las pruebas objetivas (cuadrante
inferior y cuadrante izquierdo), y al tiempo 2] mayores evaluaciones de los
maestros (cuadrante inferior) y 3] un estilo tendiente a la sensibilidad al
medio (cuadrante izquierdo). Los recuadros 43 y 44 presentan estas dife-
rencias de género, y su funcién es basicamente ilustrativa.

Tal y como se observa en los recuadros, se encuentran diferencias sig-

nificativas a favor los estudiantes de género masculino, quienes muestran
mejores logros que los de género femenino en todas las pruebas objetivas.

Recuadro 42. Plano factorial ilustrado con género

Facteur2 - 732 %
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Los estudiantes de género masculino tienden a situarse en el cuadrante superior
derecho, los de género femenino en el inferior izquierdo. Esto indica para los
muchachos: 1] mayores puntajes en las pruebas objetivas (cuadrante superior y
cuadrante derecho), 2] evaluaciones de los maestros menos favorables (cuadrante
superior) y 3] estilo cognitivo de independencia del medio (cuadrante derecho).
Para tas muchachas, su situacién revela: 1] menores puntajes en las pruebas
objetivas (cuadrante inferior y cuadrante izquierdo), y al tiempo 2] mayores
evaluaciones de los maestros (cuadrante inferior) y 3] un estilo tendiente a la
sensibilidad al medio (cuadrante izquierdo).
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En relacién con las evaluaciones efectuadas por los diferentes maestros la
direccidn de la asociacién se invierte: ahora las mujeres tienden a ser mejor
evaluadas por los maestros en todas las dreas, excepto en matematicas, en
donde los varones tienden a ser, aunque levemente, mejor evaluados.

) Recuadrb 43. Pruebas de competencias por grupos de género

Promedios de puntajes en
competencias por género

150

100 mMasculino

W Femenino

Mateméticas  Lenguaje Ciencias

Los estudiantes de género masculino muestran mejores logros que los de género
femenino en todas las pruebas objetivas. Las diferencias son estadisticamente
significativas en todos los casos, particularmente en matemdticas (v.prueba=6.91,
5ig<0.001) y ciencias (v.prueba=4.69, sig.<0.001), y ligeramente menor en
lenguaje (v.prueba=3.84, sig<0.001)

Estas asociaciones complejas entre el género, el estilo cognitivo, el lo-
gro en pruebas objetivas, y el rendimiento segiin los maestros ofrecen mul-
titud de interpretaciones, cuyo elemento comiin es la evidencia de una
situacién de profunda inequidad de género en el sistema educativo oficial.

El hecho de que los varones muestren mejores logros en todas las prue-
bas objetivas puede ser interpretado de al menos dos formas no excluyentes
entre si. Primero, puede estar indicando el sesgo cognitivo del sistema edu-
cativo hacia el favorecimiento del aprendizaje por parte del estilo de inde-
pendencia del medio, caracteristico en varones. Segundo, puede indicar,
como ya lo hemos mencionado, un sesgo de las pruebas de competencias
bésicas, que favoreceria las posibilidades de respuesta correcta de los suje-
tos independientes, con mayor probabilidad varones.

Ahora bien, el que los varones logren mejores competencias en todas
las 4reas es ya de por si preocupante, pero que, en esta situacién, las muje-
res sean mas favorablemente evaluadas por sus maestros resulta alarmante,
en la medida en que esto puede indicar la presencia de menores expectati-
vas del maestro frente al logro de las muchachas, y en esa medida menores
niveles de exigencia hacia ellas. Este es el caso preciso de una profecia
autocumplida conocida en psicologia como el efecto Pigmalion, o efecto
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de las expectativas sobre los logros: bajas expectativas del maestro condu-
cen a menores logros efectivos.

Evaluacién del maestro de mateméticas Evaluacion del maestro de lenguaje
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Recuadro 44. Desempeiios por género

Tal y como se observa en las graficas, a excepcién del area de matematicas, las
mujeres tienden a ser mejor evaluadas por los maestros en todas las demas areas,
particularmente, en las dreas de lenguaje (v.prueba=3.81 prob<0.001) y ciencias
sociales (v.prueba=3.97 prob<0.001). La evaluacién en ciencias naturales muestra
la misma tendencia, aunque menos significativa (v.prueba=2.10 prob=0.018). En
matematicas, aunque levemente y de forma no significativa, los varones tienden a
ser mejor evaluados por sus maestros (v.prueba=0.83 prob=0.203).

No pretendemos en este espacio agotar la conceptualizacion de la aso-
ciacién entre el género y el logro académico, que excede los limites del
presente trabajo. Baste decir que nuestros resultados indican decididamen-
te que las asociaciones entre el género y el logro pueden ser, con muy bue-
nas posibilidades, interpretadas en relacién con el estilo cognitivo tipico de
los grupos de género: los independientes son favorecidos en su aprendiza-
je; los sensibles, en contraposicién, son mas benévolamente evaluados por
los maestros.

6.1.2 Edad

La edad ha sido reiterativamente asociada con el logro en pruebas edu-
cativas, aunque la direccién de la asociacién no ha sido siempre consisten-
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te en todos los estudios, o para todas las dreas o grados. En general, la
asociacién se presenta de forma inversa: a mayor edad, menor logro
(Heyneman y cols, citados por Schiefelbein y Simmons, 1981). Asf lo veri-
fican Castillo y Tenjo (2000) quienes encuentran esta misma asociacién
negativa entre la edad y el logro, pero sélo en el grado 5° y no en 3°, y sélo
para el Calendario A. Sarmiento y cols (1999), por su parte, verifican la
misma asociacién negativa pero sélo en el caso de matemadticas. De hecho,
encontraron la asociacién contraria para el caso de lenguaje.

Recuadro 45, Tendencia central de la edad por grado cursado

Grado Edad Mediana Desviacion N
Medij Estandar T
89| 14.4387 14.2464 1.1624 1504
100| 16.5729 16.3778 1.2519 1499
Total| 15.5040 15.4962 1.6117 3003

El promedio de edad se ubica en los 15 afios y medio; un aflo menos para los
estudiantes de grado 89 (14.44) y un afic mas para los de grado 100. (16.57). En
cada grado, la distribucién de la edad muestra una tendencia a extenderse sobre las
edades superiores. Esto era esperable en la medida en que existen claras
restricciones para alcanzar tempranamente un grado dado, pero no las hay para
atrasarse.

Para la determinacion de la edad en la muestra de estudiantes de nues-
tro estudio, se tomé como base la fecha de nacimiento reportada por el
estudiante. Los resultados muestran que, en general, el promedio de edad
se ubica en los 15 afios y medio; un afio menos para los estudiantes de
grado 8° (14.44) y un afio mas para los de grado 10° (15.57). En cada grado,
la distribucién de la edad muestra una tendencia a extenderse sobre las
edades superiores. Esto era esperable en la medida en que existen claras
restricciones para alcanzar tempranamente un grado dado, pero no las hay
para atrasarse.

En relacion con el estilo cognitivo, la edad del sujeto es una de las
variables potencialmente relacionadas con éste. De acuerdo con la teoria,
existe una relacién entre la edad y el nivel de independencia del medio: los
puntajes en la prueba EFT tienden a incrementarse hasta los 15 afios aproxi-
madamente, edad en la cual se estabiliza el estilo cognitivo del sujeto (Witkin
y Goodenough, 1981). Esta relacidn se ha encontrado vinculada con carac-
terfsticas organismicas ligadas también al sexo, que imponen un limite al
proceso de lateralizacién hemisférica en el cerebro. Este limite estd marca-
do por la produccién de la hormona gonadal, caracteristica del momento de
desarrollo sexual (Broverman y cols., 1968).
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Recuaaro 46. Correlaciones edaMogro yédéd/esﬁlo . ‘\

-

) Edad Grado 8 Grado 10

‘ Correlation |Sig. (2- |Correlation |Sig. (2-
Coefficient |tailed Coefficient |tailed)

{ Competencias Matematicas (-0.0946 |0.0013 (-0.0778 0.0061
} Lenguaje -0.0423 0.1511 |-0.1537 |0.0000
C. naturales |-0.0287 0.3283 |-0.1512 |0.0000

Rendimientos Matemdticas |-0.0603 |0.0209 |-0.1704 |0.0000

Lenguaje -0.1493 |0.0000 |-0.1965 |0.0000

C.naturales |-0.1089 |0.0000 |-0.1364 |0.00G0
\ C.sociales  |-0.1582 |0.0000 |-0.0594 |0-0219 |
|Estilo cognitivo -0.0754 [0.0035 [-0.1814 0.0000 | |

Tal y como se observa las correlaciones entre edad y los logros académicos son
bajas y presentan signo negativo en todos los casos: a mayor edad, menores
logros. Aungue los valores de las correlaciones son pequefios, por el gran tamafo
de la muestra algunos resultan muy significativos, particularmente para los
estudiantes de grado décimo y para las evaluaciones de los maestros
(rendimientos) de lenguaje en los dos grados. La correlacion entre estilo cognitivo
y edad también resulta de signo negativo, contrario a lo esperado.

El examen de las asociaciones entre la edad y los logros académicos
muestra un panorama general de correlaciones negativas, algunas muy sig-
nificativas: la correlacidon mas fuerte se da entre la edad y la evaluacién del
maestro de lenguaje para los estudiantes de grado décimo (corr.=-0.1965).
En general, las correlaciones més fuertes se dan entre la edad y las evalua-
ciones de los maestros y se acentian para el grado décimo. El signo nega-
tivo de las asociaciones entre la edad y los logros coincide con los resultados
previos que ya hemos expuesto.

La correlacion entre la edad y el estilo cognitivo aunque resulta leve,
asocia a los sujetos de mayor edad con el estilo cognitivo sensible, lo cual
resulta contrario a lo esperado, y mereceria un anélisis mas detallado. El
recuadro 47 presenta los promedios en los puntajes EFT, indicadores de
independencia del medio por rangos de edad de forma diferenciada para
cada grado.

Tal y como se observa, sobre un panorama general que muestra un
comportamiento decreciente de los puntajes EFT, esta tendencia es bastan-
te leve antes de los 16 afios para los dos grados. A partir de esta edad los
puntajes empiezan a decrecer rapidamente. Esto indica la presencia de una
asociacion no lineal entre la edad y el estilo para el caso de nuestra muestra
y sugiere la intervencién de variables ocultas, o enmascaradoras, posible-
mente relacionadas con la presencia de un cierto sesgo muestral derivado
del hecho de que la totalidad de nuestra muestra es escolarizada, por lo que
la edad no resulta una caracteristica independiente obtenida de forma
aleatoria. Asi, mas que la edad, podriamos estar midiendo, aunque de for-
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ma indirecta, la relacion entre la extraedad educativa, el logro y el estilo
(recuérdese extraedad en el capitulo anterior)

Recuadro 47. PE’medlos én los bﬁnla]as E?T, indicadores de
| independencia del medio por rangos de edad de forma diferenciada para
cada grado

Puntaje en la prueba EFT por edad

cnon3RER

La grafica presenta los promedios en los puntajes EFT, indicadores de
independencia del medio por rangos de edad de forma diferenciada para cada |
_ grado

6.2 INFLUENCIAS CULTURALES

Como lo hemos hecho en trabajos anteriores, consideramos aquf la cul-
tura desde un punto de vista semiético-cognitivo; esto es, como sistemas
de conocimiento compartido y codificado en representaciones simbélicas
(Hederich y cols., 1995 y Hederich y Camargo, 1999b). Dos grandes ten-
dencias culturales claras marcan su influencia sobre la familia colombiana:
1) su nivel de aproximacién a la modernidad occidental, y 2} la tendencia
cultural propia del grupo regional (eco-cultural) de proveniencia.

En relacién con la primera de estas tendencias, el marco cultural de la
modernidad occidental ha sido ampliamente trabajado y comprendido a
partir de los aportes, entre otros, de la antropologia cognitiva actual, en la
que la modemidad ha sido caracterizada en términos de una progresiva
separacion del mundo del yo y el mundo de los otros, con la consecuente
individualizacién de las sociedades y todas sus implicaciones.

En el contexto latinoamericano, algunos autores (Martin Barbero, 1985,
entre otros) explican como nuestras sociedades, renuentes todavia a aban-
donar del todo su tradicién cultural, han venido ajustdndose a la moderni-
dad de forma desigual, por un lado, y de forma idiosincrasica, por el otro;
puesto que han creado versiones propias de modernidad donde se conjugan
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de manera més o menos armonica rasgos tradicionales y rasgos modernos
en un universo simbdlico rico en sincretismos y contradicciones.

En algunos de nuestros trabajos previos hemos confirmado relaciones
claras entre diferentes indicadores de aproximacién a la modernidad cultu-
ral y la tendencia hacia el polo de estilo cognitivo de independencia del
medio (Hederich y cols., 1995, Hederich y Camargo, 1999b). En lo que
tiene que ver con el logro educativo, los antecedentes empiricos para esta
variable estarian relacionados con las diferencias encontradas entre estu-
diantes de escuelas urbanas y rurales. Si se asume esta diferencia como
indicador del nivel de aproximacién a la modernidad, lo encontrado indica-
ria mayores logros en estudiantes de colegios urbanos (entornos més cerca-
nos al ideal de la modernidad) y menores logros en estudiantes de colegios
rurales (entornos mds alejados del ideal de la modemidad) (MEN-Saber,
1992). Este antecedente, sin embargo, no resulta muy pertinente para un
estudio que, como éste, trabaja sobre poblaciones exclusivamente urbanas.
No obstante, el caso de Bogota, ejemplo tipico de metrépoli tercermundis-
ta, y por lo tanto llena de desigualdades y diversidades pone a nuestra dis-
posicidén un espacio interesante para afinar y precisar esta variable.
Indicadores de aproximacidn a la modernidad en el presente estudio son: 1]
el nivel socioecondémico de la familia, 2] su nivel sociocultural (indicado
por los niveles educativos de los padres), y 3] las caracteristicas de estruc-
tura, extensidn y tamaiio del grupo familiar.

En relacién con la segunda de las tendencias culturales que enuncia-
mos, la relacionada con la tendencia cultural regional de la familia, debe
recordarse que Colombia es un pais de regiones culturales claramente con-
trastadas. En trabajos previos hemos descrito ampliamente nuestra propuesta
de Regionalizacion Ecocultural de Colombia (Hederich y cols., 1995;
Hederich y Camargo, 1999b). En ellos ha quedado claro el enorme contras-
te entre los estilos cognitivos modales de muestras de estudiantes de las
diferentes regiones ecoculturales del pais. Especificamente, hemos docu-
mentado tendencias de los grupos andinos centrales y meridionales y del
grupo santandereano hacia el polo de la independencia del medio. En el
otro extremo, hemos encontrado tendencia claras hacia la sensibilidad al
medio en los grupos fluviomineros, particularmente el llamado “pacifico
costero”, y en el grupo antioqueio o paisa.

Siendo Bogot4 el centro econdmico e industrial mas grande del pais es
también el mayor polo de atraccién de migraciones provenientes de todos
los rincones del territorio nacional. La poblacién de: Bogota no constituye
entonces una comunidad culturalmente homogénea. En ella habitan, con
diversos grados de participacién demografica y diferentes niveles de inte-
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gracion social, poblaciones representativas de todas las regiones culturales
colombianas. Asi, hemos incluido la variable “proveniencia ecocultural de
la familia” como una de las variables potencialmente asociadas con el esti-
lo cognitivo, y por tanto, de acuerdo con nuestra hipétesis, con alguna ca-
pacidad para explicar el logro educativo.

En el presente estudio, se asumen como indicadores operacionales de
la tendencia cultural regional, las regiones ecoculturales de nacimiento del
estudiante, de sus dos padres y de sus cuatro abuelos (7 indicadores). Los
lugares de nacimiento (municipio y departamento) fueron preguntados di-
rectamente al estudiante en el cuestionario. Las respuestas fueron codifica-
das de acuerdo con una clasificacién municipal de la Regionalizacion
Ecocultural de Colombia, realizada en trabajos previos (Hederich y Camargo,
1999b). Es importante anotar que otros indicadores potencialmente asocia-
dos con estas tendencias culturales regionales son los de estructura, exten-
sién y tamafio del grupo familiar (sabemos que ciertos grupos culturales
colombianos, por ejemplo los grupos fluviomineros y paisas, presentan
mayor frecuencia de familia extensa que otros). Sobre estos indicadores
también tenemos informacién especifica.

6.2.1 Niveles socioeconémicos y socioculturales

El nivel socioecondémico de la familia ha sido la variable estrella en la
“explicacién” del logro educativo de los hijos (Schiefelbein y Simmons,
1981; MEN-Saber, 1992; Avila, 1999; Sarmiento y cols, 1999; Castillo y
Tenjo, 2000).

El nivel socio econémico de la familia debe considerarse como un indi-
cador cultural indirecto, en tanto sélo expresa la base material de la misma.
Para el presente trabajo, el nivel socioeconémico estd sefialado por la estra-
tificacion de servicios més frecuente en la manzana en la que se ubica la
residencia del estudiante. Para la determinacién de este indicador se pre-
gunté al estudiante la direccién de la vivienda, y se procedi6 a la determi-
nacién de la estratificacion georeferenciando la respuesta y calculando la
tendencia central de la estratificacién de servicios de todas las residencias
ubicadas en la misma manzana.

En general, una gran parte de la muestra pertenece a los estratos bajo
(estrato 2) y medio-bajo (estrato 3). Los estratos muy bajos (1) y medios (4)
tienen una representacion minoritaria. Para los primeros, esto ocurre por €l
hecho de que la totalidad de la poblacién residia en Bogotd, en donde los
estratos socioecondmicos extremadamente bajos son escasos. Para los se-
gundos, esto ocurre por otro fenémeno: en la educacién secundaria en
Colombia, la educacién priblica atiende a los estratos socioeconémicos me-
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nos altos, mientras que el sector privado asume de forma casi total a la pobla-
cién que pertenece a los estratos mas altos. Por esta razén, los estratos altos
(5 y 6) no se encuentran representados en este estudio.

Recuadro 48. Distribucién de la muestra por estrato socioeconémico

Medio Bajo-bajo

Medio-bajo

En general, una gran parte de la muestra pertenece a los estratos bajo (estrato 2) y
medio-bajo (estrato 3). Los estratos muy bajos (1) y medios (4) tienen una representaciém
minoritaria. Los estratos altos (5 y 6) no se encuentran representados en este estudio.

Mucho mejor indicador que el anterior de los aspectos propiamente
culturales de la modernidad, el nivel sociocultural hace referencia a la in-
fluencia claramente modernizadora de la educacién. Por esta razén, el ni-
vel sociocultural de la familia se encuentra indicado en este trabajo por los
niveles educativos de los padres. En todos los estudios previos ha sido
clara la relacién entre altos niveles educativos de los padres, altos logros
educativos de los hijos (MEN-Saber, 1992; Castillo y Tenjo, 2000), y una
marcada tendencia hacia la independencia del medio (Hederich y cols.,
1995, Hederich y Camargo, 1999b).

La gréfica incluida en el recuadro 50 es una ampliacién del 4rea en la
que se ubican las modalidades de nivel socioeconémico y el nivel
sociocultural en el plano factorial del logro educativo. Tal y como se obser-
va, el estrato muy bajo, con muy pequeiia representacién en la muestra,
muestra una ubicacién hacia el extremo izquierdo de la grafica (bajos lo-
gros y sensibilidad al medio) mientras que los niveles mds frecuentes (bajo
y medio) tienen una ubicacién central en el primer factor, si bien el estrato
medio se desplaza hacia el extremo superior (segundo factor: mejores lo-
gros en las pruebas de competencia y menores en la evaluacion de los maes-
tros, sin relacién con el estilo cognitivo). No hay duda de que el nivel
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socioecondmico de la familia muestra asociaciones con el logro educativo,
que no resultan tan acentuadas como las presentadas por los niveles
socioculturales de la misma. Especificamente, se observa que los estudian-
tes de familias de estrato bajo o muy bajo muestran menores logros, mien-
fras que los de estrato medio los muestran mayores. Respecto del segundo
factor, la tinica asociacion significativa se da en estudiantes de estrato me-
dio, que parecen mostrar alin mayores logros en las pruebas de competen-
cia, pero levemente menores frente a sus maestros.

Los resultados del andlisis bivariado confirman esta interpretacion. Pri-
mero, existen fuertes asociaciones, por demds obvias y esperables, entre
los niveles socioeconémicos de la familia y los niveles educativos de los
padres. Segundo, existen altas correlaciones entre los niveles
socioeconémicos y socioculturales de la familia y el logro en competencias
del muchacho o muchacha, lo cual se acentia notablemente para las com-
petencias en lenguaje. Este resultado reitera lo encontrado en todos los
estudios previos. Tercero, las fuertes asociaciones entre los niveles
socioculturales y socioecondmicos y el logro en pruebas de competencias
no se verifican con igual intensidad para el logro segin los maestros, si
bien alcanzan a observarse diferencias con algiin nivel de significacién entre
el estrato socioeconémico y los rendimientos en lenguaje, de nuevo, y en
ciencias sociales, y entre esta iltima y los niveles educativos del padre.
Esto indica que las evaluaciones de los maestros compensan, en alguna
medida, las limitaciones socioecondmicas y socioculturales de la familia.
Cuarto, el estilo cognitivo aparece muy fuertemente asociado con los nive-
les educativos de los padre pero no con los niveles socioeconémicos de la

Nivel educativo del padre X
Nivel educativo de la madre
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Recuadro 49 .Distribucion del nivel educativo del los padres

Para el caso de nuestra muestra, la mayoria de los padres y madres han estudiando
hasta el nivel de educacién secundaria (70%) y mas del 10% de ellos han cursado
estudios de educacion superior.
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familia. Este resultado ha sido reiteradamente encontrado en nuestros estu-
dios previos (Hederich y cols., 1995; Hederich y Camargo, 1999b).

Un lugar comin en todos los trabajos previos sobre factores asociados
es la constatacion de la relacion entre la pobreza y el bajo logro educativo.
Al respecto, sin embargo, ninguno de los estudios examinados intenta una
conceptualizacién mayor de esta relacidén o una mejor discriminacién de
los multiples componentes asociados con el nivel socioeconémico. En si

Recuadro 50. Estrato socioecondmico y niveles educativos de la familia en el
plano del logro educativo

Facteur2 - 732 %

0.30
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Facteur1 - 10.27 %

Ampliacién del area en la que se ubican las modalidades de nivel socioecondmico y el
nivel sociocultural en el plano factorial del logro educativo

Correlaciones entre estrato socioeconémico y nivel sociocultural con el logro
y con el estilo cognitivo.

Estrato Educacion Educacién
socioeconémico del padre de la madre
Carrelation Sig. Correlation Sig. Correlation Sig.
Coefficient (2-tailed Coefficient (2-tailed) | Coefficlent | (2-tailed)
‘Estrato socioecondmico 1.0000 . 0.2152( 0.0000 0.1976| 0.0000
[Educacién del padre 0.2152| 0.0000 1.0000 . 0.5458| 0.0000
Educacién de la madre 0.1976( 0.0000 0.5458( 0.0000 1.0000Q .
Estilo Cognitivo 0.0094 0.6071 0.0699| 0.0003 0.0565 0.0024
NTILES de PBA_MAT 0.0515 0.0116 0.0783 0.0003 0.0863 0.0000
NTILES de PBA_LEN 0.1136 0.0000 0.1132 0.0000 0.1009 0.0000
NTILES de PBA_CIE 0.0775( 0.0001 0.11%0( 0.0000 0.1109| 0.0000
EM Matematicas -0.0164 0.3713 -0.0292 0.1375 -0.0125 0.5038
EM Lenguaje 0.0373 0.0411 0.0062 0.7513 0.0112 0.5481
EM Ciencias Naturales 0.0221 0.2272 0.0241 0.2184 0.0056/ 0.7633
EM Ciencias Sociales 0.0510 0.0052 0.0415 0.0338, 0.0106 0.5704
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mismo, el nivel socioeconémico de la familia no puede ser objeto de poli-
tica educativa, por lo que en cierta medida constatar la asociacién es, por
decir lo menos, irrelevante. No sucede 1o mismo con otros niicro elementos
del nivel socioeconémico como por ejemplo: ausencia de condiciones ma-
teriales para la tenencia de libros, iitiles escolares, textos, lugares de estu-
dio, etc. ;Cuales son, entre estos, los factores que mejor explican los bajos
logros? ;Cudl es la contribucion a este cuadro de otros aspectos tales como
las condiciones nutricionales o las de salud, también ligadas al nivel
socloecondmico? No se sabe y resulta urgente iniciar investigaciones que
esclarezcan esta situacion. La presente investigacion aclara el panorama en
alguna medida.

En efecto, la ausencia de asociaciones claras entre el estilo cognitivo
del estudiante y el nivel socioeconémico de la familia y la presencia simul-
tdnea de asociaciones con los niveles educativos de los padres indican que,
para los estudiantes de Bogotd, el estilo cognitivo no estd determinado
por la base material de la familia, sino por su entorno simbdélico, en
mayor o menor medida alejado del caracteristico de Ia sociedad mo-
derna. Esto contribuye a esclarecer la relacién entre logro en competen-
cias y el estrato socioecondémico, mostrando un panorama mucho menos
fatalista y mucho mas susceptible de intervencion dentro del sector propia-
mente educativo. De acuerdo con nuestros resultados, pesan mas las condi-
ciones de los entornos simbdlicos de la familia que sus condiciones
materiales. Esto tiene una importante implicacién para la politica educati-
va, en tanto sefiala la necesidad indiscutible de programas educativos diri-
gidos al entorno familiar del estudiante como medio para incrementar su
logro educativo por la via de una especifica modificacién del estilo cognitivo:
la que hemos llamado modificacién leve, caracterizada por el logro de una
mayor movilidad funcional (véase nuestra discusion al respecto de las po-
sibilidades de modificar el estilo en el capitulo 3).

6.2.2 Extension y tamaiio del grupo familiar

La familia de la modemidad occidental tiende a ser nuclear (padre,
madre e hijos) y de un tamafio reducido. Trabajos previos han documenta-
do la relacién entre una familia pequeiia y el alto logro educativo del estu-
diante (MEN-Saber, 1992; Castillo y Tenjo, 2000). De igual forma,
previamente se ha documentado la relacién entre la familia nuclear y pe-
queria y el estilo cognitivo de independencia del medio (Hederich y cols.,
1995, Hederich y Camargo, 1999b).

En el cuestionario administrado a Jos estudiantes de la muestra, se in-
dagé por los familiares y no familiares, que vivian con ellos. El recuadro 51
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presenta la descripcién global de las familias. En general se observa una
tendencia a la corresidencia exclusiva con la familia nuclear (65%). En los
casos en que se correside con familia extensa, resulta més frecuente que
ésta sea de linea materna (incluyendo en general a la abuela materna), lo
que recuerda la tendencia de muchos grupos culturales colombianos, en
particular los grupos paisa y fluviomineros, a constituir entornos familiares
matrifocales, en residencia matrilocal y estructura de autoridad matriarcal
(Gutiérrez de Pineda, 1975).

Recuadro 51. Composicion del grupo familiar

Vive con Frecuencia [ Porcentaje

Padre 2066 69.4

Madre 2735 91.9

Hermanos 2560 85.2

Vive con Frecuencia Porcentaje

Tios 622 20.7

Primos 562 18.7

Amigos 233 7.8

Abuelo paterno 108 3.6

Abuela paterna 213 7.1

Abuelo materno 193 6.4

Abuela materna 420 14.0

Otros 277 9.2

Vive con Frecuencia | Porcentaje

Solo familia nuclear | 1930 64.3

Familia extensa 1073 35.7

Total 3003 100.0
Los muchachos viven con su madre en mas de un 90% de los casos, hermanos
(85%) y con su padre en cerca del 70%. Aparte de ellos, los familiares que con
mayor frecuencia viven con el estudiante son los tios (21%), primos (19%), vy la
abuela materna (14%); la convivencia con los otros abuelos es mucho menos
frecuente (entre 3.5% y 7%). Estos datos podrian estar indicando familias con
estructuras matriarcales, habitual en algunos grupos culturales colombianos

(ftluviomineros y paisas).

La ubicacién de las modalidades de tamaiio de familia en el plano
factorial del logro se presentan en el recuadro 53. Se incluyen también en
este recuadro los lugares de nacimiento de padres, madres y abuelos, que
hemos considerado indicadores de proveniencia regional, y que examina-
remos en detalle en el siguiente numeral. Tal y como se observa, los tama-
flos mas amplios de familia se encuentran ubicados hacia la izquierda del
plano factorial con muy poca contribucién al segundo factor, lo cual indica
para estos estudiantes menores logros, tanto en pruebas de competencias
como a juicio de sus maestros, y un estilo cognitivo de sensibilidad al me-
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dio. Este resultado es acorde con lo encontrado en estudios previos de fac-
tores asociados con el logro (Sarmiento y cols, 1999) y con predictores del
estilo cognitivo (Hederich y Camargo, 1999b).

Recuadro 52 . Tamano de familia ]
Tamaifio | No. integrantes | Frecuencia | %o
Pequefio 2 - 115§ _3:8
| = 3 243 8.2
4 577 19.4
Mediano 5 763 25.6|
6 525] 17.6|
| 7 270 | 9.0
Grande 8 166 5.5
—— | 9 317 10.65|
‘Total | | 2976 100.00 |
En general, los grupos familiares no son de gran tamafio: en un 12% de los casos no
superan las 3 personas, y en un 63% tienen entre 4 y 6 integrantes. El 16% de las
familias tienen mas de 8 integrantes, tamafio que podria considerar grande para el
contexto.

A pesar de lo esperado de los hallazgos, esto resultados aportan nuevas
respuestas a la explicacion de los factores asociados con los bajos logros,
por la via del estilo cognitivo. En efecto, si bien resulta muy dificil explicar
la asociacién directa entre el tamafio y la estructura de la familia con el
logro educativo, desde el punto de vista de la psicologia cognitiva diferen-
cial la perspectiva es diferente. El desarrollo de la sensibilidad al medio es,
en buena parte, el resultado de un proceso de adaptacién a condiciones
ambientales (familiares y culturales) que exigen el desarrollo avanzado de
habilidades sociales, requeridas en grupos familiares amplios y extensos.
En otras palabras, el estilo cognitivo es el resultado de condiciones cultura-
les, y en esta medida los bajos logros observados en estudiantes con fami-
lias amplias o extensas son resultado directo del estilo que los caracteriza:
el de la sensibilidad al medio que, como hemos constatado, no alcanza
logros educativos adecuados en el sistema escolar colombiano. Volvere-
mos a contrastar esta hipotesis en el numeral que sigue, el cual trata, de
nuevo, de influencias culturales asociadas con la proveniencia regional de
la familia.
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Recuadro 53. Familia en el plano del logro académico 1
Facteur 2 |
|
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Facteur 1

Con respecto a la composicién y estructura de familia los resultados confirman de
nuevo lo esperado y lo encontrado en estudios previos (Sarmiento y cois, 1999 |
Hederich y Camargo, 1999b): los estudiantes que viven con la familia extensa, en
particular con sus abuelos paternos y maternos, muestran una tendencia a ubicarse a la
izquierda del plano factorial, lo dque indica menores logros para ellos y un estilo
cognitivo de sensibilidad al medio. Este resultado es acorde con lo encontrado en
estudios previos de factores asociados con el logro y con predictores del estilo cognitivo

6.2.3 Grupo cultural regional de proveniencia de la familia

Es un hecho irrefutable que Colombia es un pafs que agrupa multitud
de grupos que presentan entre si diferencias culturales muy extremas. La
descripcién y documentacién de estos grupos culturales regionales y de la
naturaleza de estas diferencias de indole cultural, fue el resultado de] traba-
jo de la antropdloga colombiana Virginia Gutiérrez de Pineda (1975). So-
bre la base de estos trabajos, nuestro grupo de investigacién ha presentado
la propuesta de una regionalizacién de nivel municipal, la que denomina-
mos la Regionalizacién Ecocultural de Colombia, y que ha venido
afindndose desde nuestra primera publicacién al respecto (Hederich y
Camargo, 1993) hasta la propuesta que hoy mantenemos. Esta
regionalizacién contrasta nueve grupos ecoculturales claros que abarcan
mas del 90% de la poblacién colombiana y que permanecen asentados en
cerca del 50% del territorio (Hedercih y Camargo, 1999b) (véase recuadro
54). El caracter ecocultural de la regionalizacién que presentamos estd
dado por los elementos tedricos sobre los cuales tomamos base para su
elaboracidn, y que aparecen descritos en el concepto de sistema ecocultural:
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un entramado de relaciones que vincula aspectos ecoldgicos, econémicos,
sociales y culturales con las caracteristicas cognitivas propias de los indi-
viduos inmersos en sus grupos sociales (LCHC, 1986)".

Recuadro 54. Mapa de la regio;malizacién ecocultural de Colombia

£ Fluviominera Caribe
6 Fluviominera Magdalena Medio
7 Fluviominera Magdalena Alio

8 Fluviominera Pacifico Caribe

9 Fluvieminera Pacifico Valluno

Puede preguntarse, con cierta razén, acerca de la importancia de incluir
estos aspectos de proveniencia cultural en un estudio de factores asociados
con el logro educativo. Al respecto, estudios previos sobre el logro educa-
tivo han sefialado que los estudiantes de ciertos departamentos del pais
muestran logros cognitivos considerablemente inferiores (departamentos
de la costa caribe colombiana) o superiores (departamentos del eje cafete-
ro) a los del promedio nacional (MEN-Saber, 1992; Aldana, Rodriguez y
Hederich, 1993). En 1991, momento en que obtuvimos y presentamos esta
informacidn, la pertinencia de la misma estaba dada por la necesidad de
incrementar la inversién educativa en algunos departamentos que mostra-
ban dificultades especiales'S. La explicacién de tales diferencias, sin em-
bargo, no era clara, si bien en ese momento postulamos la hipétesis de que
tales diferencias podian estar relacionadas con caracteristicas cognitivas de
la poblacién ligadas a elementos culturales, esto es, estilos cognitivos. Este
fue, entre otros, uno de los origenes del programa de investigacion en esti-
los cognitivos, que hemos venido adelantando desde hace ya diez afios en

!5 Para una descripcién detallada del concepto de “‘sistema ecocultural” véanse los trabajos del Laboratory
of Comparative Human Cognition (1981) o nuestras sintesis aJ respecto (Hederich y Camargo, 1999b).

' Uno de nosotros participé, desde el Ministerio de Educacién Nacional, en la elaboracién de este
primer estudio de calidad de la educacién.
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Recuadro 55. Mapa de las tendencias cognitivas modales
en las regiones ecoculturales

Regiones Cognitivae

Sensible D
Intemedio -
Independionte .
o hay datos D

el Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional, y en
el cual se inscribe el presente trabajo.

Ahora, durante el desarrollo de este programa de investigaciones, ha
sido clara la determinacidn ecocultural sobre el estilo cognitivo; en particu-
lar hemos documentado diferencias muy significativas entre los grupos
ecoculturales andinos y santandereanos, que muestran tendencias hacia la
independencia del medio, y los grupos fluviomineros y paisas que las mues-
tran hacia el polo de la sensibilidad (Hederich y cols.,1995; Hederich y
Camargo, 1999b) (ver recuadro 55). Asi, el presente trabajo cierra este cir-
culo al establecer el vinculo entre el sistema ecocultural, el logro educativo
y el estilo cognitivo, explicando los bajos logros educativos de algunos
estudiantes por el estilo cognitivo privilegiado en sus grupos ecoculturales
de los cuales provienen. Esto permite explicar las diferencias en el logro
educativo entre las regiones colombianas por la via del estilo cognitivo.

Para la determinacién de la proveniencia ecocultural de la familia, el
hecho de que la Regionalizacién Ecocultural de Colombia hubiera sido
hecha sobre el nivel municipal facilit6 en gran medida el trabajo. As{, en el
cuestionario dirigido al estudiante, preguntamos su lugar de nacimiento
(municipio y departamento), los de sus dos padres y los de sus cuatro abue-
los. Asumimos estos lugares de nacimiento como indicadores de la
proveniencia ecocultural de la familia'”.

7 En una ocasién anterior, ya habfamos utilizado estos indicadores con éxito en la descripcién de
procesos de migracién interregional en la zona pacifica colombiana (Hederich y Camargo, 1999b).
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El anélisis de la ubicacién de las modalidades de proveniencia familiar
en el plano del logro académico (véase recuadro 57) muestra tendencias
claras y consistentes al indicar que los estudiantes con familias de
proveniencia fluviominera, ya sea en linea materna o paterna, se ubican
hacia el extremo inferior izquierdo del plano, caracterizado por bajos lo-
gros en todas las evaluaciones, muy particularmente en las obtenidas por la
aplicacion de las pruebas de competencias y un estilo de sensibilidad al
medio. En contraposicion, los estudiantes con familias de proveniencia
cultural andina (incluida la santandereana) y/o paisa se ubican hacia el ex-
tremo derecho, caracterizado por altos logros en todas las evaluaciones, y
un estilo de independencia del medio.

Aungque los resultados son claros, la interpretacién de los mismos no es
sencilla en la medida en que estos se contradicen, en algunos puntos y para
algunas regiones, con los obtenidos en estudios previos sobre el logro y
sobre el estilo.

Respecto del logro educativo, el estudio de 1992 del Saber habia mos-
trado logros particularmente bajos en los departamentos fluviomineros, lo
cual resulta consistente con nuestros nuevos resultados, asf como en el de-
partamento de Boyacd, identificado intuitivamente con la zona andina. En
su momento, los resultados de este departamento nos causaron gran extra-
fieza, habida cuenta de la notable tradicién educativa de la region, y gene-
raron una fuerte polémica regional. No podemos avanzar mucho en la
explicacién de esta inconsistencia salvo mencionar que, a diferencia de la
divisién politica que marca la separacion por departamentos, la
regionalizacién ecocultural ignora esta division para concentrarse en el ni-
vel municipal, por lo que buena parte del departamento no se ubica sobre la
zona cultural andina sino, precisamente, sobre la zona fluviominera (litoral
del rio Magdalena; véase recuadro 54).

Respecto del estilo cognitivo, los resultados son casi totalmente consis-
tentes con los obtenidos en nuestros estudios previos, que sefialaban ten-
dencias andinas y santantereanas hacia la independencia y tendencias
fluviomineras hacia la sensibilidad. Una nueva excepcién nos obliga a ano-
tar la palabra “casi” en el anterior parrafo, relacionada con el grupo paisa,
que antes hemos caracterizado como con tendencias hacia la sensibilidad.
Es dificil aportar una explicacién satisfactoria al respecto. Cuando indaga-
mos por los estilos cognitivos de este grupo, lo cual ocurrié en nuestro
primer estudio que tenia un caricter exploratorio, tomamos muestras
intencionales de tamaiio reducido (cerca de 200 estudiantes) en dos muni-
cipios del departamento de Antioquia; para el segundo estudio, en el que se
tomaron muestras representativas de gran tamano (cerca de 4000 estudian-
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Recuadro 56. Proveniencia regional familiar

Padre -regién de nacimiento- Madre -region de nacimiento- |
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Sin duda que esta es la primera generacion de residentes en Bogotd, nacidos en esta misma
ciudad. La informacion sobre los lugares de nacimiento de los padres y los abuelos muestra
una marcada contribucién de la regién cultural andina central a la poblacién de Santa Fe de
Bogotd, que progresivamente ha ido incorpordndose a ta ciudad. Concretamente, cerca del
25% de los abuelos paternos y maternos nacieron en Bogotd, 45% de padres y madres, y casi
el 95% de los hijos. Se observan también proporciones importantes de familias provenientes
de la zona paisa, del Magdalena medio y santandereana.

tes) y en diferentes municipios fluviomineros y andinos este grupo no estu-
vo incluido. En este sentido, se abre la posibilidad de un sesgo muestral en
el estudio de 1995 que invalidaria parcialmente estos resultados. No pode-
mos avanzar més al respecto en este contexto, para lo cual se requerirfa de
investigaciones més detalladas que caractericen en mejor medida las ten-
dencias cognitivas del grupo ecocultural paisa, que en estos resultados pa-
recen mostrar una tendencia cognitiva hacia el polo de la independencia
del medio.

Ahora bien, atin con esta inconsistencia, los resultados muestran que,
sin lugar a dudas, la hipétesis de la relacidn entre las caracteristicas cultura-
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les y el logro educativo, que habfamos planteado en el estudio del Saber de
1992, se sostiene: los estudiantes de proveniencia ecocultural fluviominera
(costefios y riberefios) muestran menores logros que los provenientes del
interior del pafs, y ello esta en consonancia parcial con los estilos cognitivos
que los caracterizan.

La presencia de estas diferencias es seria en la medida en que indica
una situacién de inequidad regional y cultural en el sistema educativo. La
educacién oficial (y no sabemos hasta qué punto la educacién privada) da
mejores oportunidades de logro a los estudiantes de familias provenientes
del interior del pais. Ello parece explicarse por la determinacién cultural
del estilo cognitivo y su asociacion directa con el logro educativo. Asi,
hemos construido una explicacién de las diferencias regionales en el logro
que habfan sido observadas en los anteriores estudios.

Recuadro 57. Proveniencia regional en el plano del logro académico

Facteur 2

o ——— —_——————y —————
40X 115 a 015 0
Facteur 1

Los estudiantes con familias de proveniencia fluviominera, ya sea en linea materna o
paterna, se ubican hacia el extremo inferior izquierdo del plano, caracterizado por bajos
jogros en todas las evaluaciones, y muy particularmente en las obtenidas por la aplicacién
de las pruebas de competencias, y un estilo de sensibilidad al medio; en contraposicién, los
estudiantes con familias de proveniencia cultural andina (incluida ta santandereana) y/o
“paisa” se ubican hacia el extremo derecho, caracterizado por altos togros en todas las
evaluaciones, y un estilo de independencia del medio
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CONCLUSIONES
Y RECOMENDACIONES

7.1 CONCLUSIONES

7.1.1 Conclusion general

Los resultados indican una grave situacién de inequidad y contradic-
cién en el sistema educativo colombiano, al menos en el sector oficial. Se
observa que el sistema educativo favorece el logro de aprendizaje (compe-
tencias) de uno solo de lo de los estilos cognitivos considerados: €l menos
comiin en la poblacién, conocido como el estilo de independencia del me-
dio, mas frecuente en varones de proveniencia familiar andina o
santandereana. Este estilo es relativamente moldeado y propiciado en los
individuos. El otro estilo, conocido como de sensibilidad al medio (carac-
teristico en mujeres de proveniencia regional fluviominera), no logra los
aprendizajes minimos esperados si bien, en compensacion, parece ser me-
jor evaluado per sus maestros. Esta contradiccidn encuentra su origen en
algunas caracteristicas de comportamiento auténomo del sujeto indepen-
diente (indisciplina), que parecen claramente castigadas por el sistema, ini-
ciando para los estudiantes independientes un proceso de marginacién y
fracaso aparente (alta movilidad escolar y niveles incipientes de repitencia)
que no se compadece con sus mejores logros.

En conclusidn, €l sistema intenta formar a los estudiantes en, y para la
independencia, y sélo permite el logro de aprendizaje de este tipo de suje-
tos. Al tiempo, sin embargo, castiga sus rasgos auténomos e inicia para
ellos un proceso de exclusion progresiva. Los sujetos sensibles al medio,
especialmente en niveles no muy extremos, no aprenden ni logran las com-
petencias, pero permanecen cuidadosamente protegidos por los maestros
en gracia a comportamientos que muestran su sujecion a las normas que
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rigen la interaccién en la institucién escolar. Las conclusiones estdn apoya-
das por fuertes niveles de significacion y el planteamiento exitoso de un
modelo causal con amplio poder descriptivo y explicativo.

7.1.2 Acerca del logro y sus indicadores

Los resultados obtenidos introducen una duda importante acerca de la
validez de las diferentes evaluaciones consideradas.

En relacién con las pruebas de competencias basicas, los altos nive-
les de correlacién entre ellas sefialan la presencia de un fuerte factor comiin
entre las pruebas, que entra en contradiccién con la nocién misma de com-
petencia, en tanto ésta debe resultar especifica de dominio. Este factor co-
miin, hipotetizamos nosotros, puede ser una competencia comunicativa
especifica ligada a la forma de administracién de la prueba: la de buscar
informacién relevante a una tarea concreta dentro de un periddico. Esta
habilidad resulta particularmente cercana a los estudiantes de estilo cognitivo
independiente del medio por sus especiales capacidades para,
descontextualizar la informacion. Esto explicarfa en parte su mayor logro
en estas pruebas.

La definicion de los niveles de competencias parece mostrar ciertos
problemas particulares. Primero, estd el problema de su escaso poder de
discriminacién: el hecho de que més de la mitad de la poblacién quede
ubicada en el primer nivel (nivel 0) que no resulta positivamente definido
sefala un problema técnico en la definicion de los niveles. Segundo, el
nivel superior (nivel 3) muestra un comportamiento particularmente ané-
malo que debe ser revisado. Estos problemas resultan particularmente acu-
sados en las pruebas de matemiticas y ciencias naturales.

En relacién con las evaluaciones efectuadas por los diferentes maes-
tros, los resultados indican de nuevo la presencia de un factor comiin a las
diferente 4reas estrechamente relacionado con el comportamiento discipli-
nario del estudiante.

7.1.3 Acerca de la relacion entre el estilo y el logro

En nuestro sistema educativo, tener un estilo cognitivo de independen-
cia del medio es una condicién necesaria para el logro de las competencias
basicas. En la medida en que éste resulta ser el estilo menos frecuente en la
poblacién colombiana, lo hallado explica en buena parte los bajos niveles
de calidad de la educacion colombiana que han mostrado los diferentes
estudios realizados hasta el momento.
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La enorme diferencia entre los niveles de logro de los estudiantes inde-
pendientes y los sensibles hace evidente que sélo los primeros estdn reci-
biendo de la escuela aquello que requieren para el desarrollo de sus
competencias. Los sujetos sensibles no logran sus aprendizajes porque no
reciben la informacién que requieren de la forma adecuada con sus caracte-
risticas cognitivas.

A pesar de esta evidente ventaja de los sujetos independientes, mostrar
este estilo cognitivo no resulta ser la mejor condicién con respecto a la
evaluacién que los maestros hacen del rendimiento escolar. En efecto, los
resultados muestran una cierta tendencia de estos sujetos a entrar en con-
flicto con las normas que rigen la institucién escolar, desarrollar patrones
actitudinales ligeramente negativos (salvo en el 4rea de matematicas), pre-
sentar niveles incipientes de repitencia y mostrar alta movilidad escolar..

7.2 RECOMENDACIONES

La consideracion de las particularidades cognitivas de la poblacién co-
lombiana y de las diferencias al interior del salén de clase es condicion
absolutamente necesaria para el mejoramiento de los niveles de logro de
los estudiantes. Para conseguirlo, proponemos dos tipos de acciones,
cualitativamente diferentes entre sf, y con efectos seguramente sinérgicos
(inter-retroalimentados):

* Adoptar, de forma decidida, un enfoque diferencial para la educacién
colombiana. El efecto de este enfoque es personalizar la prestacion del
servicio, y elevar los niveles de calidad del sistema. El sistema debe
adaptarse a los individuos a los que va dirigido, mas que obligar la
adaptacién de los mismos al esquema preestablecido.

* Propiciar en estudiantes y docentes un mayor desarrollo en las
inhabilidades que resultan caracteristicas de su estilo cognitivo. Técni-
camente, estamos proponiendo una cierta modificacién del estilo
cognitivo tendiente, entiéndase bien, al logro de una mayor movilidad
funcional por parte de sujetos sensibles y de independientes.

En términos operacionales, estas dos acciones pueden ser implementadas
de las siguientes formas:

7.2.1 En el orden politico

* Promover y difundir entre los maestros un enfoque pedagégico de
tipo diferencial. La consideracion de las diferencias presentes en el
interior de clase es condicién imprescindible para el logro de todos los
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estudiantes y particularmente aquellos que muestran tendencias hacia
la sensibilidad. La investigacién cognitiva diferencial ha arrojado gran
cantidad de informacion acerca de las necesidades de los sujetos de
cada estilo para el logro de sus aprendizajes. Estos resultados deben ser
estructurados y difundidos en programas amplios de formacién perma-
nente de docentes (PFPD). Puede ser importante para el logro de este
propdsito mantener grupos escolares pequefios, o por lo menos no de-
masiado amplios, aunque ésta no es una condicién suficiente; incluso
grupos muy pequefios pueden ser tratados de forma “masiva”.

Apoyar los procesos de descentralizacion educativa, particularmente
en el plano pedagégico. La evidencia de diferencias culturales y ac-
tuando a través del estilo cognitivo sobre el logro vuelve a poner el
énfasis en la consideracién de las particularidades locales como instru-
mento para el mejoramiento de la calidad. Deben propiciarse redes de
formacién de docentes de cardcter regional.

Fomentar actividades de entrenamiento cognitivo de los estudiantes
y los docentes. Esto puede ser logrado de multiples formas, entre ellas:

1. Incrementar, por parte de estudiantes y docentes, el uso de com-
putadores en el colegio. Los resultados indicaron un efecto impor-
tante de entrenamiento cognitivo de los estudiantes sensibles hacia
el logro de una mayor movilidad funcional provocado por uso de
computadores. Aunque en el presente trabajo el tipo de uso no fue
explorado, resultados previos indican que este efecto es indepen-
diente del tipo de uso (Babley y Mallick, 1998). Esto, sin embargo,
debe explorarse con mayor profundidad.

2. Implementar acciones para el desarrollo de competencias socia-
les y afectivas. Los resultados indicaron que los estudiantes inde-
pendientes pueden mostrar ciertos niveles de tension en su proceso
de adaptacion a la institucién escolar, en gracia de las dificultades
propias de este estilo. Varios marcos teéricos se han desarrollado al
respecto, entre ellos, el de la inteligencia emocional (prefeririamos
decir, socioafectiva).

Revisar los sistemas de evaluacién escolar. Los resultados mostraron
que las evaluaciones realizadas por los maestros sobre el rendimiento
de los estudiantes combinaban, junto con valoraciones objetivas de su
capacidad, aspectos subjetivos relacionados con su comportamiento.
La repitencia, en particular, se encontré mds asociada con estas evalua-
ciones que con las pruebas objetivas de competencia. Por estas razones
se recomienda examinar de cerca los sistemas de evaluacién escolar y
de promocién flexible.
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7.2.2 En el orden pedagogico

Durante la presente investigaciéon hemos mantenido la idea de que la

explicacion mas directa de los logros se halla en el plano de la interaccién
pedagégica. Por esta razén, ponemos un especial énfasis en la necesidad de
adoptar un enfoque pedagégico diferencial. La adopcién de este enfo-
que permite:

Interiorizar el hecho de que, al margen de sus capacidades “rea-
les”, los estudiantes presentan estilos cognitivos diferentes y por tanto
requieren tipos de informacién diferente, formas diferentes en la pre-
sentacién de esta informacioén, y diferentes modalidades de evaluacién
del logro.

Destinar tiempo suficiente para una atencion estrecha del maestro
a los estudiantes sensibles. Estos estudiantes se ven principalmente
motivados por el contacto personal con el maestro.

Diversificar los tipos de la informacion presentada. Estudiantes de
estilos diferentes requieren informacién estructurada de diferente forma.
Estudiantes sensibles requieren informacioén altamente estructurada. Es-
tudiantes independientes requieren visiones holisticas que vinculen los
temas. Estudiantes sensibles se ven favorecidos en discusiones grupales,
andlisis de casos y procesos inferenciales. Estudiantes independientes se
ven favorecidos en andlisis de experimentos y deduccién 16gica.

Diversificar las fuentes de la informacién. Estudiantes sensibles se
ven especialmente favorecidos con detalladas explicaciones del maes-
tro, y trabajos en grupo, junto con estudiantes independientes, que de-
ben estar estrechamente acompafiados por el maestro. Estudiantes
independientes requieren tiempo de trabajo en solitario, y tiempo de
trabajo en grupo, junto con estudiantes sensibles, en proyectos de co-
nocimiento (enfoque de proyectos de conocimiento integrado).

Diversificar las practicas evaluativas. Diferentes tipos de evaluacién
favorecen a estudiantes de diferente estilo. .

7.2.3 En el orden técnico (recomendaciones sobre los instrumen-
tos para la evaluacion del logro)

Perfeccionar los instrumentos para la evaluacién de competencias
basicas. Algunos instrumentos muestran problemas técnicos en rela-
cién con su validez y su poder de discriminacién. Proponemos avanzar
sobre los instrumentos construidos, perfeccionandolos de forma que
soluciones los siguientes problemas:
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Los instrumentos de las diferentes dreas deben permitir hacer observa-
ble lo especifico de las competencias bdsicas por drea. De otra forma
no se justifican tres instrumentos que midan lo mismo.

Aunque no podemos demostrarlo, puede presumirse un sesgo cognitivo
en los instrumentos. Este sesgo puede estar relacionado con la forma de
administracién de los mismos que obliga a una descontextualizacién
que favorece el logro de estudiantes independientes. Este efecto debe
explorarse y, si es el caso, corregirse.

Ampliar el espectro de la evaluacién objetiva. La evaluacién en cien-
cias sociales, y aspectos valorales tiene una indudable importancia que
no de be ser descuidada. Los resultados sugieren desempefios escasos
en sujetos independientes que deben ser comprendidos y corregidos.
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ANEXO ESTADISTICO

1. DESCRIPCION GENERAL

(Frecuencias simples de todas las modalidades)

Tipo de variable | Variables Indicadores Valores Frecuencias| %
Individuales Estilo cognitivo muy sensible 264 89
sensible 718 24.2
intermedio 1213 41.0
independiente 635 21.4
muy independiente | 132 4.5
Género Masculino 1494 49.8
Femenino 1509 50.2

Trayectoria
escolar Grado 8 1503 50.0
10 1500 50.0
Repitencia No. de afios ninguno 1665 55.4

repetidos

1 996 332
2 289 9.6
3 51 1.7
4 2 0.1
Grados repetidos | Primero no 2784 92.7
si 219 7.3
Segundo | no 2874 95.7
si 219 43
Tercero no 2850 94.9
si 153 5.1
Cuarto no 2880 959
si 123 4.1
Quinto no 2915 97.1
si 88 2.9
Sexto no 2681 89.3
si 322 10.7
Séptimo no 2790 92.9
si 213 7.1
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Tipo de variable | Variables Indicadores Valores Frecuencins e
Octavo | no 2801 93.3
si 202 6.7
Noveno | no 1355 90.3
si 145 9.7

no procede 1503
Décimo | no 1359 90.6
si t41 9.4

no procede 1503
Extraedad Diferencia con la -2 84 2.8
edad mediana -1 694 232
correspondiente Media 1074 35.8
al grado I 683 227
2 323 10.8
3 0 miés 142 4.7
Preescolar st 2074 69.1
0o 929 30.1
Desercién si 309 0.3
parcial no 2694 89.7
Movilidad No. de colegios 1 581 193
escolar en que se ha 2 505 16.8
estudiado 3 848 26.2
4 542 18.0
5 302 10.1
6 135 4.5
7 0 més 90 3.0
Comportamiento | Ausentismo Falta a clase 0 Nunca 1608 53.5
escolar | A veces 601 20.0
2 Con frecuencia 352 1.7
3 omds | Con mucha frecuencia | 442 4.7
Llega tarde 0 Nunca 1568 52.2
a clase 1 A veces 616 20.5
2 Con frecuencia 391 13.0
3 omis | Con mucha frecuencia | 428 143
Se ha ido de 0 Nunca 2057 68.5
clase sin terminar | 1 A veces 408 3.6
2 Con frecuencia 233 7.8
3 o mds | Con mucha frecuencia | 305 10.2
Oposicidn Lo han si 273 9.1
ala autoridad | suspendido no 2717 90.5
Se ha escapado si 289 9.6
del colegio no 2694 89.7
Actitudes hacia | Mateméticas Positiva 1144 38.1
las asignaturas Neutra 1579 52.6
Negativa 258 8.6
Lenguaje Positiva 1326 44.2
Neutra 1472 49.0
Negativa 177 59
Ciencias naturales Positiva 1783 59.4
Neutra 1056 352
Negativa 143 4.3
Ciencias sociales Positiva 1292 43.0
MNeutra 1354 45.1
Negativa 312 10.4
Culturales Nivel Estratificacién 1 Bajo-bajo 213 7.1
socioecondémico | de servicios 2 Bajo-bajo 1421 47.3
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Tipo de variable | Variables | Indicadores Valores Frecuencias %
3 Medio-bajo 1279 42.6
4 Medio 90 3.0
Niveles Nivel educativo NO INF 192 12.8
socio- del padre Ninguno 19 1.3
culturales Primaria incompleta 312 20.8
Primaria completa 253 16.9
Bachillerato incompleto | 345 23.0
Bachillerato completo 199 13.3
Tecnico/tecnélogo 64 43
Universidad incompleta | 56 3.7
Universida completa 60 4.0
Nivel educativo NO INF 45 3.0
de la madre Ninguna 25 1.7
Primaria incompleta 294 19.6
Primaria completa 279 18.6
Bachillerato incompleto | 476 317
Bachillerato completo 236 15.7
Tecnico/tecnblogo 70 4.7
Universidad incompleta | 34 2.3
Universidad completa 4] 2.7
Grupo Con familia si 1073 35.7
familiar extensa no 1930 64.3
Tamafio 2 115 39
del grupo 3 243 8.2
4 577 19.4
5 763 25.6
6 525 17.6
7-8 436 14.6
més de 9 317 10.6
Proveniencia Estudiante | Andino central 120 4.0
cultural Andino meridional 20 0.7
Santandereano 38 1.3
Paisa 81 2.7
FM Caribe 22 0.7
FM Magd medio 39 1.3
FM Mgd alto 6 0.2
FM Pacif costa 3 0.1
FM Pacif valle 21 0.7
Bogotd 2557 85.1
No informa 96 32
Regién Andino ceniral 677 22.5
del padre Andino meridional 32 1.1
Santandereano 122 4.1
Paisa 204 6.8
FM Caribe 37 1.2
FM Magdalena medio 162 5.4
FM Magdalena alto 15 0.5
FM Pacifico costa 10 0.3
FM Pacifico valle 42 1.4
Bogota 988 329
No informa 714 23.8
Region Andino central 698 23.2
de la madre| Andino meridional 29 1.0
Santandereano 133 44
Paisa 230 7.7
FM Caribe 36 1.2
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Tipo de variable | Variables | Indicadores Valores Frecuencias %o
FM Magdalena medio 175 5.8
FM Magdalena alto 16 0.5
FM Pacifico costa 10 0.3
FM Pacifico valle 47 1.6
Bogotd 1077 359
No informa 552 18.4
Region Andino central 466 15.5
abuelo Andino meridional 10 0.3
paterno Santandereano 78 2.6
Paisa 118 3.9
FM Caribe 17 0.6
M Magdalena medio 87 29
FM Magdalena alto 7 0.2
FM Pacifico costa 3 0.1
FM Pacifico valle 26 0.9
Bogotd 306 (0.2
No informa 1885 62.8
Region Andino central 497 16.6
abuela Andino meridional 17 0.6
paterna Santandereano 94 3.1
Paisa 122 4.1
FM Caribe 17 0.6
FM Magdalena medio 90 3.0
FM Magdalena alto 7 0.2
FM Pacifico costa 4 0.1
FM Pacifico valle 32 1.1
Bogotd 317 10.6
No informa 1806 60.1
Region Andino central 508 16.9
abuelo Andino meridional 18 0.6
materno Santandereano 81 2.7
Paisa 127 4.2
FM Caribe 11 04
I'M Magdalena medio 108 3.6
M Magdalena alto 7 0.2
FM Pacifico costa 3 0.1
FM Pacifico valle 19 0.6
Bogotd 299 10.0
No informa 1822 60.7
Region Andino central 573 19.1
abuela Andino meridional 20 0.7
matermna Santandereano 97 32
Paisa 143 4.8
FM Caribe 19 0.6
FM Magdalena medio 105 35
"M Magdalena alto 6 0.2
FM Pacifico costa 3 0.1
FM Pacifico valle 25 0.8
Bogotd 348 1.6
No informa 1664 55.4
Contacto con Casa Tenencia s1 421 14.0
computadores no 2582 86.0
Uso 0 2582 86.0
1-3 166 5.5
39 125 4.2
10 0 rnds 130 43
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=
Tipo de variable Variables Indicadores Valores Frecuencias %
Colegio Presencia si 2791 92.9
no 212 7.1
Uso 0 809 269
1 818 272
2 864 28.8
3 o mis 512 17.0

Distribucion de frecuencias de las evaluaciones de los maestros de
las cuatro areas consideradas

Variable Valor Frecuencia %
Evaluacién del maestro de matema4ticas EMMAT Deficiente 667 2221
EMMAT Aceptable 1413 47.05
EM MAT Superior 674 2244
EM MAT Excelente 207 6.89
Total 2961 98.60
Missing 42 1.40
Evaluacién del maestro de lenguaje EM LEN Deficiente 358 11.92
EM LEN Aceptable 1421 47.32
EM LEN Superior 885 29.47
EM LEN Excelente 329 10.96
Total 2993 99.67
Missing 10 0.33
Evaluacién del maestro de ciencias naturales EMCNA Deficiente 546 18.18
EMCNA Aceptable 1520 50.62
EM CNA Superior 740 24.64
EM'CNA Excelente 188 6.26
Total 2994 99.70
Missing 9 0.30
Evaluaci6n del maestro de ciencias sociales EMCSO Deficiente 336 11.19
EMCSO Aceptable 1516 50.48
EM CSO Superior 910 30.30
EMCSO Excelente 232 7.73
Total 2994 99.70
Missing 9 0.30
Total 3003 100.00

2. ANALISIS DE CORRESPONDENCIAS MULTIPLES

Sobre la naturaleza del andlisis

El anélisis de correspondencias miiltiples es una técnica factorial dise-
fada para explorar y describir las asociaciones entre variables no métricas
(ordinales y nominales), detectar tipologfas de individuos permitiendo la
comparacion de las unidades de observacién a través de todas las modali-
dades y construccién de tipologias de variables, entre otras. Como método
factorial construye variables sintéticas cuantitativas que expresen la ma-
yor cantidad de informacion expresada en términos de inercia (varianza).
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El método sugiere la clasificacién de las variables en 4reas tematicas
que se clasifican en variables activas y variables ilustrativas; siendo las
variables activas y en particular sus modalidades las responsables de la
formacion de factores. A partir de este momento el método se centra en
relaciones entre modalidades de variables,

Por razones tedricas, las variables seleccionadas como activas son las
siguientes:

Variables Modalidades
PBA Lenguaje 5
PBA Ciencias 5
PBA Matemdtica 5
Evaluacién Maestro Matemdtica 3
Evaluacién Maestro C. Naturales 3
Evaluacion Maestro C. Sociales 3
Evaluacién Maestro Lenguaje 3
TOTAL 27

Los planos factoriales quedan explicados por estas modalidades, y los
individuos son descritos y ordenados de acuerdo con su medicién en las nuevas
variables y los estudiantes se tipifican en primer lugar por la presencia
simultanea de estas modalidades y en segundo lugar con las variables decla-
radas como ilustrativas (caracteristicas familiares, comportamiento escolar,
resultados de la prueba EFT, caracteristicas del estudiante).

El resultado final son las estructuras de asociacién entre individuos,
modalidades activas y modalidades ilustrativas.

Los factores finalmente son variables no observadas que se construyen
como combinacién lineal de las modalidades de las variables selecciona-
das como variables activas.
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Resultados de los analisis

ANALYSE DES CORRESPONDANCES MULTIPLES
APUREMENT DES MODALITES ACTIVES

SEUIL (PCMIN) 1 2.00 % POIDS: 37.16
AVANT APUREMENT : 7 QUESTIONS ACTIVES 27 MODALITES ASSOCIEES
APRES : 7 QUESTIONS ACTIVES 27 MODALITES ASSOCIEES

POIDS TOTAL DES INDIVIDUS ACTIES : 1855.00
TRI-A-PLAT DES QUESTIONS ACTIVES

AVANT APRES
MODALITES APUREMENT | APUREMENT
IDENT LIBELLE EFF. POIDS |EFE. POIDS | HISTOGRAMME DES POIDS RELATIFS

65 . EM Matematicas
EMOI - EM MAT deficiente 399  399.00 | 399  399.00 | #mskkmsmhikx

EMO02 - EM MAT aceptable 872 872.00 | 872  872.00 | Freemmikwsrwrsokwkkmimbhkkhhhx
EMO3 - EM MAT superior 584 584.00 | 584 584.00 | skt kox

66 . EM Lenguaje
EMO! - EM LEN deficiente 187 187.00 | 187  187.00 | ko

EMO02 - EM LEN aceptable 866 866.00 | 866  866.00 | *wkskihkdonohddhonionn ks
EMO3 - EM LEN superior 802  802.00 | 802  B02.00 | ko ssmsiokokkteohkok e hok ko k

EETT T

67 . EM Ciencias Naturales
EMOI - EM CNA deficiente 302 302.00 | 302 302,00 | #wkkwxwssk
EMO02 - EM CNA aceptable 044 044,00 | 944 944,00 | sksokssnshnxkskrukik ki bk k kAo %
EMO03 - EM CNA superior 609  609.00 | 609  609.00 | #xrrdcksrikokkankAchR

68 . EM Ciencias Sociales
EMO1 - EM CSO deficiente 176 176.00 | 176  176.00 | *wixxx

EMO02 - EM CSO aceptable 941  941.00 | 941 041,00 | #%% %ok whon doknmknk ok
EMO3 - EM CSO superior 738 738.00 | 738  T38.00 | *rEwkckiokmokkkokkkkiokhi

86 . NTILES of PBA_MAT
NPO1 - PBA MAT muy bajo 378 378.00 378  378.00 [ wrwasmmmiuknx

NP02 - PBA MAT bajo 360  360.00 360  360.00 [ #r#sckxmkisionk
NPO3 - PBA MAT medio 373 373.00 373 373.00 | wrowickaokeiio
NPO4 - PBA MAT alto 369 369.00 | 369  369.00 | Fxwwkkkkiohik

NPOS - PBA MAT muy alto | 375 375.00 |375  375.00 | #essreestenss

87 . NTILES of PBA_LEN
NPOI - PBA LEN muy bajo | 374 374.00 | 374  374.00 | #xsssexsiexs

NPO2 - PBA LEN bajo 362 36200 [362  362.00 | Herrreessisk
NPO3 - PBA LEN medio 367 367.00 |367  367.00 | tkwwessssri
NPO4 - PBA LEN alto 382 382.00 | 382 38200 | wesskserrwrs

NPO5 - PBA LEN muyalto | 370 370.00 | 370 370,00 | #s#sresiass

85 . NTILES of PBA_CIE
NPO! - PBA CIE muy bajo 374 374.00 | 374  374.00 | #Exrksksmkionk

NPO2 - PBA CIE bajo 371 371.00 | 371 371,00 | Hrsrsssnrkkek
NP03 - PBA CIE medio 377 377.00 377 377.00 | wEmmkiommickkkx
NPO4 - PBA CIE alto 358 358.00 [358  358.00 | wresxersse

NPO5 - PBA CIE muy alto 375 375.00 [375 375,00 | wrxdekkwrkik
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VALEURS PROPRES

APERCU DE LA PRECISION DES CALCULS: TRACE AVANT DIAGONALISATION: 2.8571
SOMME DES VALEURS PROPRES: 2.8571

HISTOGRAMME DES 20 PREMIERES VALEURS PROPRES

Numero| Valeur | Pourcent. | Pourcent.
Propre Cumule
[ 02934 10‘27 1027 AARRRERA RN AR Y IR LR AN R IR AR R T ARSI SRR AR TR RRE TR RRR
2 0.2090 732 17.59 FEEEEFER SRR E R E R R R R AR h R
3 0.1739 6.09 23.67 s O R N R R R R
4 01705 597 2964 dRmEkeRkER ROk RB R B R R RARKRNN
5 0.1531 5.36 15.00 REFEFFTREEREFFAE TR R R B R RR
6 01501 525 4025 s o ool o ok ke R ok ok R
7 0.1470 515 45.40 Lo acibduihs cibrc haodiiet hos ddead.)
8 0.1456 5.09 50.49 FEERRRRRRE R R T e R
9 0.1425 4.99 55.48 L\ b S S
10 0.1395 4.88 60.36 AFFXFEFRTEREEERET R SRR ERE
I] 01359 476 65[2 ERES AR S L E RS E S L L L L E LS
12 0.1327 4.65 69.76 e
13 0[295 453 7430 AEEARERARRERAREROTRTORF
14 0.1239 434 78.63 EEFEFEERETEREERF B R KRR
15 0.1221 4.27 8291 FEEAEEE S ETASET RIS
16 0.1136 3.97 86.88 bin by bt b b
17 0.1061 37 90.59 TR TS
18 0.1029 3.60 94.19 TREEABRANTE RN IE
19 0.0896 314 97.33 FREERSEERE R RS
20 0.0762 2.67 100.00 FEERREEbbiex

RECHERCHE DE PALIERS (DIFFERENCES TROISIEMES)

PALIER VALEUR DU
ENTRE PALIER
2—13 _45.87 REFFFFFFEFEEFFRFFEAEFEFERERRRRERR R R TR R R LH R RS
1—2 -17.50 o s sk o
4—35 -14.70 PP
15— 16 -10.55 EhkEEEiErEes
6—7 -3.19 HeEE
13— 14 -2.37 s
10— 11 -0.68 =

RECHERCHE DE PALIERS ENTRE (DIFFERENCES SECONDES)

PALIER | VALEUR DU
ENTRE PALIER

1_2 4926 ERFEFFEREFRETERFFEFTEFFREFFF R r ek ah e bbb ahh e i b b
2__ j 3176 e e R LR RS R L

4_5 1454 xEkAEERETT R REKKR

16— 17 435 i

13— 14 3.84

6—7 1.60 o

15— 16 1.01 o

[0— 11 0.44 *

8—9 0.09 *
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COORDONNEES, CONTRIBUTIONS ET COSINUS CARRES DES MODALITES ACTIVES

AXES1AS5
MODALITES COORDONNEES CONTRIBUTIONS COSINUS CARRES

Iden - Libetle PRet  Disto i 2 3 4 5 1 2 3 4 5 1 2 3 4 N
65 . EM Matemidticas

EMOL-EM MAT deficiente 307 365 |-065 075 026 020 042| 44 82 12 07 35 (012 015 002 001 005
EMO02-EM MAT aceptable 672 113 |-0.17 -002 044 -0.15 027 07 00 73 09 32 |003 000 017 002 0.07
EMO3-EM MAT superior 450 218 0.70 -0.49 047 009 012 75 51 58 02 04 |023 011 010 0.00 0.01
CONTRIBUTION CUMULEE = 126 133 143 18 72

66 . EM Lenguaje

EMOI-EM LEN deficiente 144 892 |-064 1.10 -1.53 -0.03 -0.16 | 20 83 193 00 02 [ 005 0.13 026 0.00 0.00
EMO02-EM LEN aceptable 6.67 1.14 [-026 0.3 057 016 010 15 06 123 10 04 | 006 002 028 0.02 00!
EMO03-EM LEN superior 6.18 1.3t 043 -0.40 025 -0.16 007 | 39 47 23 1.0 02| 0.4 0J2 005 002 0.00
CONTRIBUTION CUMULEE = 74 136 339 19 08

67 . EM Ciencias Naturales

EMOL-EM CNA deficiente 233 514 |-054 085 -0.77 -0.16 -0.38 | 23 81 80 04 22 |0.06 014 012 001 003
EMO02-EM CNA aceptable 727 097 |-026 009 041 009 023| 16 03 70 04 25007 001 017 001 005
EMO3-EM CNA superior 469 205 0.67 -0.56 -0.25 -006 017 7.1 7.0 1.7 01 08 (022 015 0.03 0.00 001]
CONTRIBUTION CUMULEE = 111 154 167 09 55

68 . EM Ciencias Sociales

EMO1-EM CSO deficiente 136 954 1066 105-1.29 054 036) 20 7.1 129 23 12| 005 012 017 003 0.01
EMO02-EM CSO aceptable 725 097 [-026 024 047 010-026| 1.7 19 93 065 3.1 |007 006 023 001 007
0.07EMO3-EM CSO supenor  5.68 1.51 0.49 -0.55 -0.30 000 0.24| 47 82 29 00 22016 020 006 0.00 0.04
CONTRIBUTION CUMULEE = 84 173 251 28 65

86 . NTILES of PBA_MAT

NPO1-PBA MAT muy bajo 291 391 |-0.69-075 002 087 0.06| 48 79 00 128 0.1 | 0I2 0.14 000 0.19 0.00
NPO2-PBA MAT bajo 277 415 |-043 005 -043 0356 -078] 1.8 0.0 29 50 1.0 004 000 004 007 015
NPO3-PBA MAT medio 287 397 |05 003 030 037 059| 02 00 15 23 65001 000 002 003 009
NPO4-PBA MAT alto 2.84 403 029 -0.11 -0.11 054 052 08 02 02 49 50002 000 000 007 007
NPOS-PBA MAT muy alto 283 395 098 079 019 -056 -028( 95 87 06 33 15)025 016 00! 008 0.02
CONTRIBUTION CUMULEEL = 17.1 168 53 303 24.1

87 . NTILES of PBA_LEN

NPO1-PBA LEN muy bajo 288 396 |-0.86 -037 -0.02 -0.77 024| 72 19 00 99 11 |0.19 003 000 0.15 001
NP(O2-PBA LEN bajo 279 412 [-055-025 -0.16 0.12 008| 29 08 04 02 0.1 007 002 001 000 0.00
NPO3-PBA LEN medio 283 405 | 000 -025 0.10 057 097| 00 08 02 53 173|000 0.02 0.00 008 0.23
NPO4-PBA LEN alto 294 386 031 028 017 067 067) 10 LI 05 76 87 )002 002 001 011 012
NPO5-PBA LEN muy alto 285 4.0l 1.09 058 026 -059 -005| 11. 54. 61. 15 800 |0.30 008 002 0.09 0.00
CONTRIBUTION CUMULEE = 226 93 22 289 271

88 . NTILES of PBA_CIE

NPO1-PBA CIE muy bajo 288 396 |[-085-048 0.00 -088 042 7.1 32 00 130 33 |0.18 006 0.00 0.19 0.04
NP0O2-PBA CIE bajo 286 400 [-038 -0.30 026 0.24 097 14 12 11 09 175|004 002 002 00! 023
NP03-PBA CIE medio 290 392 |-012 044 010 063 064) 02 03 02 68 77 ) 000 0.00 000 0.10 0.10
NP0O4-PBA CIE atto 276 4.18 028 007 012 063 0.14| 08 01 02 65 03002 000 000 0.10 0.00
NP05-PBA CIE muy alto 289 395 108 084024- 060 003|115 98 09 6.1 00029 018 001 0.09 000
CONTRIBUTION CUMULEE = 209 145 25 334 288
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COORDONNEES ET VALEURS-TEST DES MODALITES
AXESTAS

MODALITES VALEURS-TEST COORDOMNNEES

TDEN - LIBELLE EFF. PABS 1 i 3 4 5 i Z 3 4 5 | DISTO.

65 . EM Matematicas

EMO1 - EM MAT deficiente 399 39900 [-146 168 -59 46 94 | 065 075 -026 020 042 3.67
EMO02 - EM MAT aceptable 872 87200 | -7.0 0.6 177 -61-11.0 | -0.17 -0.02 044 -015 -0.27 1:13
EMO3 - EM MAT superior 584 584.00 | 205 -14.2 -138 25 35 | 0.70 -0.49 -047 009 0.12 2.18
66 . KM Lenguaje

EMOI - EM LEN deficiente 187 18700 | -92 158 -220 04 -23 | -064 110 -1.53 -0.03 -0.16 8.92
EMO2 - EM LEN aceptable 866 866.00 |-105 54 228 63 39 | -026 013 057 016 0.10 144
EMO03 - EM LEN superior 802 80200 | 16.1 -150 9.6 -6.1 -25 | 043 -040 -0.25 -0.16 0.07 1.31
67 . EM Ciencins Naturales

EMOI - EM CNA deficiente 302 302.00 [-10.2 162 -147 -3 -7.2 | 034 085 -0.77 -0.16 -0.38 S04
EMO02 - EM CNA aceptabie 4 94400 |-11.3 38 179 41 100 |-026 009 041 009 023 0.97
EMO3 - EM CNA superior 609 609.00 | 20.1 -16.8 -75 -19 -50 | 067 -056 025 -0.06 -0.37 2.05
68 . EM Clencias Sociales

EMOI - EM CSO deficiente 176 176.00 | 92 146 -179 75 50 | -066 1.05 -1.29 -0.34 036 9.54
EMO2 - EM CSO aceptable 941 941.00 |-11.4 103 207 46-112 | -026 024 047 0.10 -0.26 0.97
EMO03 - EM CSO supenor 738 73800 | 172 -19.3 -104 02 85 | 049 -055 -030 0.00 024 1.51
86 . NTILES of PFBA_MAT

NPO1 - PBA MAT muy bajo 3TRATRLO | -150 <164 05 15D -13 | 0.69 -0.75 002 -0.87 -0.06 391
NPO2 - PBA MAT bajo 360 36000 | 91 10 <90 11.8-165 | -043 005 -043 0.56 -0.78 415
NPO3 - PBA MAT medio 373 37300 | -33 06 66 RO 127 | 045 003 030 037 039 197
NFO4 - PBA MAT alto 369 369.00 &2 23 224 116 112 | 029 -0.U1 0.11 054 052 1.03
NPO3 - PBA MAT muy alte 375 37500 | 213 1720 42-121 62 | 098 079 0.19 -056 -0.28 395
87 . NTILES of PFBA_LEN

NPO1 - PBA LEN muy bajo 374 374.00 |-186 -80 -05-166 S.1 | -0.86 -0.37 -0.02 -0.77 024 3.96
NF02 - PBA LEN haio 362 200 [-1le 53 34 25 16 | 055 025 -0.16 0.12 0.08 412
NPO3 - PBA LEN medio 367 367.00 00 -53 21 120-207 | 000 -025 0.0 057 097 4.05
NP4 - PBA LEN alto IR 38200 6.8 61 3.8 146 147 | 031 028 -017 067 067 .86
MNPOS - PBA LEN muy alto 370 37000 | 234 125 A6-127 -10 1.09 058 026 -0.59 -0.05 4.01
88 . NTILES of PBA_CIE

NPOT - PBA CIE muy bajo 374 37400 |-184 -104  01-190 9.4 [ -0.85 -G48 0.060 -0.8% 042 3.96
NFO2 - PBA CIE bajo n 37100 | 83 .64 <57 31208 | 038 030 -0.26 0.24 -0.97 4.00
INPO3 - PBA CIE medio 377 37700 | 27 300 -2 13H 139 | -0.02 0.4 -000 063 0.64 in
NP4 - PBA CIE alto 338 138.00 00 16 o 133 229 | 028 007 012 063 -0.14 4.18
NPO5 - PBA CIE muy alto 375 375.00 | 234 182 A1-131 06 1.08 084 0.24 -0.60 0.03 395
4. Género

GEO] - Masculino 922 922.00 27 72 08 04 | 006 0.17 -002 002 001 1.01
GEO2 - Femenino 933 933.00 | -27 -72  0& -08 -04 | -006 017 002 -0.02 -001 0.99
5. Estudio preescolar

PROI - Con preescolar 1282 1282.00 1329 09 031 1 002 005 -001 000 Q.02 043
PRO2 - Sin preescolar 573 57300 5290 09 -0 -1 | 004 <000 003 0.00 -0.04 2.24
7. (En cusntoes colegios ha estudiade?

P901 - 1 col 369 36900 [ -2 -21 00 -15 05 | -0.10 -0.10 0.00 -0.07 -0.02

P902 - 2 col 322 122,00 06 -27 -1.1 04 13 | 003 0.0+ -006 -0.02 0.06

P903 - 3 col S50 550.00 10 09 00 03 -1.0 ] 004 003 000 000 004

PO04 - 4 col 353 353.00 03 28 1.5 00 07 | 001 013 007 000 003 4.25
P05 - 5 col 15] 15100 09 04 03 23 -07 | 007 003 002 0.18 -0.06 1128
PY06 - 1 cal 74 7400 | 08 L2 <17 10 04 | 009 004 020 011 004 24.07
207 - 7 col 0 mas 36 36.00 0.6 04 0.7 -17 03 | -010 007 011 -0.28 0.05 50.53
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MODALITES VALEURS-TEST COORDONNEES
IDEN - LIBELLE EFF. PABS 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 | DISTO.
8. ;Se ha retirado del estudio?
P101 - con deserc 148 148.00 04 -10 01 +5 04 0.04 -0.08 000 0.12 0.03 11.53
P102 - sin deserc 1707 1707.00 04 10 -01 -1.5-04| 000 001 000 -0.01 000 0.09
9. ;Ha repetido cursos?
P101 - Si_repit 692 692.00 69 5.1 06 03 07 |-021 0.5 002 001 002 1.68
P102 - No_repit 1163 1163.00 69 -51 -06 03 -07 0.12 -009 -0.01 -0.01 -0.01 0.60
20. No. de aitos repetidos
REO! - no ha repetido 171 1171.00 69 -48 -08 -02-09 0.12 -0.09 -0.01 0.00 -0.02 0.58
REO2 - repite un aiio 527 527.00 -54 38 1.6 02 00 |-020 0.14 0.06 -001 000 2.52
REO3 - repite 2 0 mds afios 157 157.00 31 21 -1l 06 15 |-024 0.6 -009 004 0.12 10.82
21, Computador casa
P10} - Con computador en ca 293 293.00 42 20 01 1.1 -09 023 0.11 001 0.06 -0.05 5.33
P102 - Sin computador en ca 1562 1562.00 42 20 04 -1t 09 1004 002 000 001 001 019
23. Tiempo computador casa
TCO{ - sin t computador en 1576 1576.00 | 42 -1.6 -04 -1.8 09 |-0.04 -0.02 000 -0.02 0.01 0.18
TCO2 - entre | y 3h comp ca 116 11600 [ -0.t 00 -05 1.8 -0.1 |-001 000 -005 0.16 -0.01 14.99
TCO3 - entre 3 y 6h comp ca 79 79.00 24 12 01 10 -03 026 0.13 -001 0.11 -0.03 2248
TCO4 - més de 6h comp en ca 84 84.00 50 1.6 1.5 00 -1.3 054 017 016 000 -0.14 21.08
24. Computador colegio
P101 - Comp_col 1744 1744.00 23 06 44 -06 06 |00l 000 003 000 000 0.06
P102 - No comp_col 1 111.00 23 06 -44 06 06 |-021 -005 -040 006 -0.06 1571
26. Tiempo computador colegio
TCO! - Sin t comp en colegi 442 44200 | 48 26 04 -07 02 |-020 011 000 -003 001 3.20
TCO02 - 1h comp en colegio 552 552.00 17 24 32 L1 -19 |006 008 0.01 004 -0.07 2.36
TCO3 - 2h comp en colegio 537 53700 | 12 -53 33 0.6 04 | 005 -0.49 012 002 001 245
TCO4 - 3h 0 mas comp en col 324 324.00 19 05 o016 -12 17 0.09 003 000 -006 008 473
27. Actitud frente a la matemética
ACOI - AC MAT Positiva 695 695.00 74 -44 -1.5 03 -1 022 -0.13 -0.05 -0.01 -0.03 1.67
AC02 - AC MAT Neutra 1014 1014.00 5.6 2.7 18 01 14 012 006 004 000 003 0.83
ACO3 - AC MAT Negativa 146 146.00 -29 28 05 04 -05 |-023 022 -004 0.03 -004 L7t
28, Actitud frente al lenguaje
ACO1 - AC LEN Positiva 833 833.00 | -20 -38 -05 -07 i1 |-005 -0.10 -001 -0.02 003 1.23
ACO2 - AC LEN Neutra 917 917.00 18 29 -03 06 06 0.04 0.07 -00f 0.01 -0.01 1.02
ACO03 - AC LEN Negativa 105 105.00 03 19 1.7 03 -I.1 003 018 0.16 002 -0.10 16.67
29. Actitud frente a C. Naturales
ACO[ - AC CNA Positiva 1123 1123.00 24 27 -13 -1.00.0| 005 005 -0.02 -0.02 000 0.65
AC02 - AC CNA Neuua 646 646.00 -1.3 1.0 21 07 -02 |-004 003 007 002 -001] 1.87
ACO3 - AC CNA Negativa 86 86.00 -28 40 -18 07 04 |(-029 042 -0.19 007 004 20.57
30. Actitud frente a C. Sociales
ACO1 - AC CSO Positiva 802 802.00 | -04 -04 -02 -0.50.1|-001 -001 -0.01 -0.01 0.00 1.31
ACO02 - AC CSO Neutra 852 852.00 08 -1.3 02 06 -02 0.02 -003 000 001 -001 1.18
ACO03 - AC CSO Negativa 201 201.00 06 26 00 00 02 |-0.04 047 000 000 0.01 823
33. No. personas en corresidencia
P10I - (-3 personas 419 419.00 23 18 1.3 05 -1t 0.10 0.08 006 002 -0.05 343
P102 - 4-5 personas 729 729.00 04 -23 1.1 0.007 001 -0.07 003 0.00 002 1.54
P103 - 6-9 personas 453 45300 | -1.6 04 -1.1 -07 -01 |-007 002 -005 -0.03 0.00 3.09
P104 - més de [0 personas 254 25400 | -1.4 06 -1.8 03 04 [(-008 004 -0.11 002 003 6.30
34. No familiares en corresidencia
P101 - menos de 3 farniliare 536 536.00 20 1.7 09 02 -01 0.07 006 003 00! 000 2.46
P102 - 4-5 familiares 859 859.00 02 25 06 03 03 000 -0.06 002 001 001 1.16
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P103 - 6-7 familiares 266 266.00 | 01 09 -1.2 04 -02| 000 005 -0.07 -0.02 -001 5.97
P104 - més de & famihares 194 19400 | -26 06 -10 -03 02| -017 004 -007 -0.02 -0.02 8.56
37. Vive con padre
PAOQI - Vive con padre 1434 145400 | -1.1 -1.4 06 09 03| -001 -0.02 -0.01 -0.0 0.00 0.28
PAD2 - Nol vive con padre 401 401.00 It 14 06 09 03 005 006 003 004 0.01 3.63
38. Regi6n del padre
R_01 - Andinos 370 570.00 12 23 05 02 17| 004 -008 002 001 006 225
R_02 - Paisa 124 124.00 1.2 00 02 07 05 0.10 000 0.01 006 0.04 13.96
R_03 - Fluvio-mineros 192 192.00 | 07 08 -04 16 -09]| -0.05 -0.05 002 0.11 -0.06 8.66
R_04 - Bogotd 659 65900 | -05 1.2 11 -12 00| 002 004 003 -0.04 000 1.81
R_05 - No informa 310 31000 | <10 20 -1.8-05-1.7 -0.05 0.10 -009 -0.03 -0.09 498
39. Vive con madre
MAO) - Vive con madre 1748 174800 | 06 06 -05 -26 03| 000 000 000 -0.02 0.00 0.06
MAO?2 - No vive con madre 107 107.00 06 06 05 26 -03 0.05 006 005 0.25-0.03 16.34
40. Regidn de la madre
R_01 - Andinos 563 563.00 | 02 -33 -05 03 06| -0.01 -0.12 -0.02 001 0.02 229
R_02 - Paisa 141 141.00 08 -1.0 1.1 01 08| 007 -008 009 005 007 12.16
R_03 - Fluvio-mineros 175 175060 | -0.1 0.5 02 -03 -30( -0.01 -0.03 001 -0.02 -0.22 9.60
R_04 - Bogots 663 66500 | -1.8 26 04 -1.0 03] -006 008 00i -003 00I 1.79
R_05 - No informa 311 311.00 20 19 08 11 Q5| 010 010 -004 006 0.03 4.96
41. Abuelo paterno
ABOI - abop_si 67 6700 | -1.6 09 -08 06 -0 -0.19 011 0.10 0.08 -0.02 26.69
ABO2 - abop_no 1788 1788.00 16 09 08 -06 0.1 0.0l 0.00 000 000 0.00 0.04
42. Region abuelo
R_01 - Andinos 378 378.00 33 -1.0 -02 03 04| 015 -005 -001 001 002 391
R_02 - Paisa 82 82.00 07 01 08 -1.2 04| 007 002 009 013 004 21.62
R_02 - Fluvio-mineros 95 9500 | -09 -02 1.8 -06 03] -009 -0.02 0.18 -0.06 0.03 18.53
R_04 - Bogotd 200 20000 | -15 1.6 1.0 21 09| -0.10 011 007 -0.14 006 R.27
R_05 - No informa 1100 110000 | -16 -0.1 -1.6 1.8 -1.2| 003 000 -003 003 -0.02 0.65
43. Abuela paterna
ABOI - abap_si 146 14600 | -20 06 -1.8 1.0 10| 016 005 -0.15 -0.08 0.08 11.71
ABO2 - abap_no 1709 1709.00 20 -06 1.8 1.0 -1.0| 001 000 001 001 -0.01 0.09
44. Regi6n abuela
R_O1 - Andinos 418 418.00 27 -0 -08 05 07| 012 -0.04 -0.03 002 003 344
R_02 - Paisa 84 84.00 00 02 1.7 04 03 000 002 0.8 004 004 21.08
R_03 - Fluvio-mineros 102 10200 | -1.1 -1.2 08 -02 06| -0.13 -0.12 007 -0.02 -0.06 17.19
R_04 - Bogotd 201 201.00 220 1.0 1.3 -28 14| 013 006 009 -0.19 009 §23
R_05 - No informa 1050 105000 | 06 07 -1.2 2% -13| -001 001 -002 0.04 003 0.77
45. Abuelo materno
ABOI - abom_si 121 12100 | -1.8 17 -14 -1.1 05| -0.15 0.15 -0.12 -0.09 0.04 14.31
ABO2 - abom_no 1734 1734.00 1.8 -1.7 14 1.1 -05 001 -001 001 001 0.00 0.07
46. Regién abuelo materno
R_01 - Andinos 398 398.00 1.8 05 1.3 -04 03 008 -002 006 -0.02 0.01 3.66
R_02 - Paisa 78 78.00 23 05 08 02 -09 0.26 -0.06 009 (.03 -0.09 2278
R_03 - Fluvio-mineros 97 97.00 | -1.7 -1.3 06 -12 -14| 017 -0.13 006 -0.11 -0.14 18.12
R_04 - Bogota 196 19600 | -1.6 07 03 -14 10| -0.11 005 002 -009 0.07 8.46
R_05 - No informa 1086 1086.00 | -0.7 08 -19 1.6 0.1 | -001 000 -004 003 000 0.71
47. Abuela Materna
ABOI - abam_si 245 24500 | -1.3 1.3 0.1 -26 05| -0.08 008 001 -0.15 003 6.57
ABO2 - abam_no 1610 1610.00 13 -13 -0 26 05| 001 -001 000002 000 0.15
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48. Regi6én abuela materna
R_01 - Andinos 447 447.00 22 -04 03 -08 05| 009 -001 001 -003 0.02 3.15
R_02 - Paisa 86 86.00 19 0.1 06 -09 06| 020 -001 0.06 -0.10 -0.06 20.57
R_03 - Fluvio-mineros 95 9500 | -17 -1.3 08 -06 -11 | 017 -0.13 008 -006 -0.11 18.53
R_04 - Bogot4 229 22900 | 07 02 20 -10 08| -004 001 013 -006 005 7.10
R_05 - No informa 998 99800 | -1.5 08 -22 19 -02] -003 002 -005 0.04 0.00 0.86
55. Educacién del padre
P201 - p_pr_inc 396 39600 | -29 -33 -1.7 -i1 00| -0.13 -0.15 007 -0.05 0.00 3.68
P202 - p_pr_com 341 341.00 | -04 04 07 -05 -08 ]| -002 -002 003 -0.03 -0.04 4.44
P203 - p_be_inc si 511.00 04 03 04 07 07 002 001 001 002 003 2.63
P204 - p_bch 321 32100 | 09 16 05 13 05| -0.04 008 003 007 002 4.78
P205 - p_sup 286 286.00 41 20 01 -04 04| 022 011 001 -0.02 -002 5.49
57. Educacién de la madre
P20I - m_pr_inc 359 35900 | -28 -22 -1.2 -31 -1.0] -0.13 -0.11 -0.06 -0.15 -0.05 4.17
P202 - m_pr_com 314 314.00 01 27 09 07 L1 001 -0.14 005 004 006 491
P203 - m_bc_inc 611 611.00 04 03 -09 16 02] 00l 001 -003 005 001! 2.04
P204 - ra_bch 360 36000 | -11 30 06 1.8 -06] -005 014 003 008 -0.03 4.15
P205 - m_sup 211 211.00 42 18 10 -15 04| 027 012 006 -0.10 0.03 779
60. Lo han suspendido
P201 - lo han suspendido 157 15700 | -1.0 43 07 02 14| -007 033 -005 -001 0.10 10.82
P202 - no lo han suspendido 1698  1698.00 10 43 07 02 -14 | 001 -003 000 0.00 -0.01 0.09
61. Se ha ido sin permiso
P201 - se ha escapado 157 15700 | 05 44 -20 00 -02 | -004 033 -0.16 0.00 -002 10.82
P202 - no se ha escapado 1698  1698.00 05 -44 20 00 02| 000 -0.03 001 0.00 0.00 0.09
73. Nivel Matemética
NIOI - MAT NO 1275 127500 | -127 -86 -19 15 10| -020 -0.13 -003 0.02 002 045
NIO2 - MAT NI 474 474.00 71 32 09 26 04 028 0.13 004 0.10 0.02 291
NIO3 - MAT N2 103 103.00 120 10.8 19 -78 -2.6 1.1 1.04 0.19 -0.74 -0.25 17.01
NI104 - MAT N3 3 3.00 1.7 25 09 -19 -09 097 143 051 -1.07 -0.53 617.33
74. Nivel Lenguaje
NIO1 - LEN N0 550 55000 | -155 43 -09 -35 19| -055 -0.[5 -003 -0.12 007 2.37
NIO2 - LEN N1 1059 1059.00 30 -33 -12 86 -23| 006 -007 -002 0.17 -0.05 0.75
Ni03 - LEN N2 192 192700 135 8.1 2.1 52 11 092 056 0.14 -036 0.08 8.66
NIC4 - LEN N3 54 54.00 87 65 21 -63 04 1.17 087 029 -0.84 -0.05 3335
75. Nivel Ciencias
NIO! - CIE NO 1340 1340.00 121 80 -03 18 -1.7 | -0.17 -0.11 000 003 -0.03 0.38
NI02 - CIE N1 434 434.00 68 43 09 16 15| 028 018 -004 007 006 3.27
NIO3 - CIE N2 64 6400 | 114 71 20 -65 1.0 140 0.87 025 -080 0.12 27.98
N104 - CIE N3 17 17.00 52 47 1.4 33 -02 125 113 034 -0.79 -0.06 108.12
81. Estrato socioeconémico
ESO1{ - Bajo-bajo 126 126.00 =20 -12 14 08 -04 | -0.17 -0.10 0.12 -0.07 -0.04 13.72
ES02 - Bajo 882 882.00 27 -1.7 07 05 01| -0.07 -004 -0.02 0.01 0.00 1.10
ES03 - Medio-bajo 795 795.00 35 15 08 00 -04 0.09 0.04 002 000 -0.01 1.33
ES04 - Medio 52 52.00 08 25 -24 -02 14 0.11 0.34 -033 -002 0.19 34.67
82. Faltas a clase
P201 - No falta a clase 1027 1027.00 23 44 09 02 -11 005 -0.09 -002 000 -0.02 0.81
P202 - falta a clase a vece 376 376.00 19 09 11 05 08| 009 004 005 -002 0.03 393
P203 - falta con frecuencia 211 211.00 -24 15 1.6 05 09| -0.15 0.10 0.10 003 -0.06 779
P204 - falta con mucha frec 241 241.00 34 40 -14 -02 15| -021 024 -009 -0.01 0.09 6.70
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83, Salidas de clase
P201 - Nunca sc cscapa 1281 1281.00 34 -50 05 -02 -03 005 008 001 000 0.00 Uds
P202 - Se escapa rara ver, 250 250.00 21 14 15 00 09 |-012 008 009 000 005 6.42
P203 - Se escapa con frecue 140 14000 | 17 22 -14-10-17 -0.14 018 -0.11 -0.08 -0.14 12.25
P204 - Se escapa con mucha 184 18400 | -14 42 -12 11 10| -009 030 -0.08 008 007 9.08
84. Llegadas tarie
P201 - Nunca llega tarde 989 989.00 28 -1 07 02 -03 006 -002 002 000 -001 0.88
P202 - llega tarde a veces 382 382.00 04 -1.1 08 00 09 0.02 -005 -004 000 0.04 3.86
P203 - llega tarde con frec 235 23500 | -1.6 0 08 07 -1.3 | 016 001 -005 -0.04 -0.08 6.89
P204 - llega tarde con much 249 24900 | 31 27 Q7 1.0 07 | -0.18 016 004 006 0.04 6.45
85, Extraedad
EX0] - Adelantado 2 afios 59 59.00 29 05 08 02 00 0.37 -006 011 002 000 30,44
EX02 - Adelantado 1 afio 509 509.00 22 -26 1.4 -12 07 0.08 -0.10 005 -0.05 -0.03 264
EX03 - Edad media 726 726.00 24 20-07 02 06 0.07 006 -0.02 -001 -0.02 1.36
EX04 - Atrasado 1 afio 360 36000 | -26 09 07 13 03 |-012 004 003 006 001 415
EX05 - Atrasado 2 afios 154 15400 | 53 06 -15 02 16 | -041 005 011 002 013 11.05
EX06 - Atrusado 3 o mds aho 47 47.00 | -1 -17 1.3 03 03 ] -016 -025 0.9 0.04 005 47
89, Rengos de puntaje EFT
PEO1 - EC muy sensible 150 15000 | 6.0 07 -07 -1.2 -08 | -047 005 -006 -0.09 -0.06
PEO2 - EC sensible 429 42900 | -43 -16 07 18 05 | 018 -007 003 0.08 -0.02
PEO3 - EC miermedio 77 77100 | -7 <14 00 00 05 | 005 -004 000 000 00! 141
PEO4 - EC independiente 414 414.00 63 28 05 -03 03 027 012 0.02 001 0.01 348
PEOS5 - EC muy independicnic 91 91.08) 77 00 14 -16 02 079 000 -0.14 -0.16 002 19.38
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Validacion del andlisis
Nuamero de factores
En primer lugar se debe seleccionar los factores principales, su impor-

tancia y cantidad de inercia (varianza) explicada.

En el siguiente histograma se presenta los valores propios con su res-
pectiva inercia.
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inercia

Valores propios

El valor propio promedio es ignal a 0,1428

Existen 7 valores propios superiores al valor propio promedio ( 0.1428)
pero solamente los cuatro primeros son diferentes, se resalta la diferencia
en los dos primeros factores que no solamente son muy diferentes al pro-
medio, sino que fienen una interpretacion clara frente a los objetivos de la
investigacion.

Los primeros 2 valores explican inicialmente cerca del 18% de la
inercia total y realizando el respectivo ajuste de explicacioén o representa-
cién de inercia, es el siguiente:
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VPT, =| VP -
J-0

Donde:
VP Valor propio
j : Nimero total de modalidades activas

Q : Numero total de variables activas

De esta manera la varianza explicada por los dos primeros factores es
cercadel 38% , lo cual denota que las deformaciones mas importantes de
la nube de individuos esta representada por el plano factorial principal y
por consiguiente las estructuras de asociacién mas relevantes.

Importancia de los factores

El método de analisis se centra en las asociaciones entre las modalida-
des, es pertinente encontrar las asociaciones entre las nuevas variables
(factores) y las variables activas. Se define el coeficiente etha como la
medida de asociacion entre una variable cuantitativa que expresa la inercia
del factor y una variable categérica como:

, (Sumainercia intra variable )’

(Suma de Inercia total)’

La asociacidn etha esta definida como la razén entre la inercia (varianza)
explicada y la inercia total. Este coeficiente varia entre ( 0, 1) . Cuando es
préximo a 1, los individuos de una misma categoria estan muy agrupados y
sus puntajes factoriales promedio son muy diferentes, en este escenario las
variables estdn correlacionadas. Por el contrario, cuando se acerca a cero los
puntajes de los individuos de las diferentes categorias estdn muy cerca y sus
promedios no difieren del promedio general, la variable no esta asociada.
Esta medida no solamente le da consistencia al andlisis, sino que detecta la
importancia de la variable como tal en los factores seleccionados.

En la siguiente tabla se presenta, las asociaciones de las variables acti-
vas con los dos principales factores.
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=y
(Asociacién Etha) Factor 1 Factor 2
NTIL PBA LEN 0.681 0.368
NTIL PBA CIEN 0.655 0.461
NTIL PBA MAT 0.5692 0.495
EM MAT 0.509 0.440
EM CNA 0.476 0.475
EM CSO 0.415 0.503
EM LEN 0.390 0.445

Las tres primeras asociaciones son los ntiles de las pruebas objetivas y
las cuatro ultimas son las evaluaciones de los maestros.

0.8
0,7 =
o 064
8
o
)
P_matematicas
s = il 4
v_socisles ~ ; .
OBy _MNaturales P_ciencias
2
@ @
o - Ev_matematicas
.4 Ev_lenguaje FP_Lenguaje
Y
T T T T
0.3 D.4 0.6 0,6 0.7 D2
factor1

En Ia grifica se puede observar la asociacién de la prueba de lenguaje
con el factor 1, la asociacion que existe entre los resultados de la prueba de
matemadticas y los dos factores, el orden simultaneo de las variables frente
a los dos factores, entre otros.

Indice de generalidad de los factores

El grado de generalidad de un factor esta dado por el porcentaje de
modalidades que aportan al factor, Interesa ac4 que una factor no este do-
minado por muy pocas modalidades, presentando una informacion muy
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especifica, ni por modalidades de baja frecuencia, se espera que los facto-
res sean producto de un porcentaje alto de modalidades resumiendo gran
cantidad de informacion.

El aporte de cada modalidad activa en los dos principales factores se
presenta en el siguiente cuadro:

Factor 1

Positivo Negativo
Modalidad Contribucion | Modalidad Contribucion
NTIL 5 PBA CIEN 11.5 NTIL 1 PBA LEN 7.2
NTIL 5 PBA LEN 1.5 NTIL 1 PBA CIEN 7.4
NTIL 5 PBA MAT 9.5 NTIL 1 PBA MAT 48
EM MAT superior 7.5 EM MAT deficiente | 4.4
EM CNA superior 7.1
EM CSO superior 4.7
EM LEN superior 3.9

Factor 2
Positivo | Negativa
Modalidad Contribuciéon | Modalidad Contribucion
NTIL 5 PBA CIEN 9.8 EM CSO superior 8.2
NTIL 5 PBA MAT 8.7 NTIL 1 PBA MAT 7.9
EM LEN deficiente 8.3 EM CNA superior 7.0
EM MAT deficiente 8.2 EM MAT superior 5.1
EM CNA deficiente 8.1 EM LEN superior 4.7
EM CSOC deficiente | 7.1 NTIL 1 PBA CIE 3.2
NTIL 5 PBA LEN 4.6

indice de generalidad de los factores (numero total de modalidades
que aportan al factor / numero total de modalidades de las variables acti-
vas). Estableciendo el limite en 3.0,

Factor 1: 11/27 =40.74 %

Factor 2: 13/27 = 48.15%

Las modalidades medias de las variables no aportan a los factores sino
los términos extremos, razén que explica indices de generalidad cercanos a
la mitad de las modalidades considerados como aceptables.

Valores de prueba

Uno de los principales resultados del andlisis de correspondencias
multiples, es la de transformar una matriz de datos cualitativos en una
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matriz de datos cuantitativos, donde los p factores finales tienen como
media cero (0) y varianza el valor propio (A, ), se presenta el caso de
caracterizar una variable categdrica en funcién de una variable continua,
la hipétesis nula que se plantea, es que la media de la variable continua
medida en los individuos que pertenecen a la categorfa C, es 1a misma que
la media de la poblacién. Es decir las medias de las particiones son iguales.

La hipdtesis alternativa plantea que si los puntajes factoriales de los
individuos de una categoria son diferentes, las medias difieren entre si y el
factor tiene la propiedad de discriminar y caracterizar cada categoria.
Para evaluar la significancia de la diferencia se define el estadistico U de
la siguiente manera:

v=*"H
Sy
donde:
(n -y )Yz
S¢=7—"="—
(n —1)* un

El estadistico U se distribuye aproximadamente normai con media cero
(0) y varianza uno (1). Para evaluar la significancia de la prueba U se uti-
liza las probabilidades de la distribucién normal estdndar.

En consecuencia las variables ilustrativas se ordenan de acuerdo con su
poder de caracterizar o discriminar los ejes de acuerdo al valor del estadis-
tico de prueba U con limites entre (+/-) 2 .

Este estadistico puede utilizarse con precaucién en las variables acti-
vas dado que estas contribuyen a las formacién de los ejes el supuesto de
normalidad no se cumple. Pero puede ser utilizado como apoyo para ca-
racterizar los ejes con las contribuciones de cada modalidad, la inercia de
cada factor y las asociaciones de las variables con el factor.

3. La clasificacion

Sobre el método de la clasificacion

El proceso de clasificacién complementa el andlisis factorial de corres-
pondencia miltiples, por cuanto su objetivo es asignar individuos en
clases homogéneas detectando las variables que caracterizan cada grupo,
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como también aquellas variables que hacen que cada grupo difiera de los
otros grupos. Estos métodos inicialmente estaban disponible para varia-
bles cuantitativas, pero, a partir de las coordenadas factoriales, es posible
encontrar un indice de similaridad que permita detectar semejanza entre
individuos cuando su distancia a partir de sus coordenadas sea minimo y
diferencias cuando su distancia es grande.

Existen varios algoritmos de clasificacion. Los métodos jerarquicos
parten del supuesto que todos los individuos forman un grupo y a partir de
las distancias calculadas para todos los individuos: el par de individuos de
menor distancia (semejanza) conforman un grupo, a partir de los cual se
vuelve a calcular todas las distancias y nuevamente la menor distancia con-
forman un nuevo grupo. El proceso se repite (n-1) veces hasta formar un
solo grupo: El objetivo es detectar por medio de la estructura que se forma
y del indice de perdida de inercia en cada etapa que se detecta cuantos
grupos homogéneos pueden existir en la poblacién. Los métodos no jerar-
quicos conducen directamente a la particién de la poblacién para lo cual es
necesario conocer el numero de grupos, el algoritmo clasifica a cada indi-
viduo de acuerdo con la minima distancia al centro de cada grupo, el tercer
método es el algoritmo mixto, el cual utiliza las ventajas de los métodos
anteriores para llegar a una clasificacion optima.

El proceso utilizado es un método mixto con las siguientes etapas:

* Construccién de 10 grupos seleccionando como centros de grupos al
azar, con algoritmo no jerdrquico.

» Una segunda construccion de 10 grupos con diferentes centros.

» Seleccién de grupos que coinciden en las dos primeras etapas.

A partir de este punto, cada centro de grupo se toma como individuo y
con ellos se aplica un método jerdrquico , el resultado es un dendograma
con su respectivo indice, con los cuales se detectaron un a solucién de dos
0 cuatros grupos.

Resultados: Los centros de los grupos
COUPURE ‘a’ DE LARBRE EN 4 CLASSES

FORMATION DES CLASSES (INDIVIDUS ACTIFS)
DESCRIPTION SOMMAIRE

CLASSE ‘ EFFECTIF POLDS CONTENU
aala 496 496.00 1A 7
aa2a 501 501.00 8A 18
aada 419 419.00 17A 22
aada 439 439.00 22 A 30
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COORDONNEES ET VALEURS-TEST AVANT CONSOLIDATION

AXES 1A 2
CLASSES VALEURS-TEST COORDONNEES

IDEN - LIBELLE EFF. PABS 1 2 3 4 5 t 2 3 4 5 | DISTO.
COUPURE ‘a” DE U ARBRE EN 4 CLASSES

aala-CLASSE 1/ 4 496 496.00 | -29.2 84 00 0.0 00 |-061 015 000 000 0.00 0.39
aa2a - CLASSE 2/ 4 501 501.00| -75-243 00 00 00 [-0.16 -042 000 000 0.00 0.20
aala-CLASSE 3/ 4 419 419.00 82 249 00 00 00 | 019 049 000 000 000 0.28
aada - CLASSE 4/ 4 439 43900 | 302 -79 00 00 00 | 068 -0.15 000 000 0.00 0.49

CONSOLIDATION DE LA PARTITION

AUTOUR DES 4 CENTRES DE CLASSES, REALISEE PAR 10 ITERATIONS A CENTRES MOBILES

PROGRESSION DE L’INERTIE INTER-CLASSES
ITERATION L. TOTALE LINTER QUOTIENT

0 0.50247 0.33756 0.67180

1 0.50247 0.34338 0.68337

2 0.50247 0.34450 0.68562

kj 0.50247 0.34477 0.68615

4 0.50247 0.34490 0.68640

ARRET APRES L’ITERATION 4 L’ACCROISSEMENT DE L’INERTIE INTER-CLASSES
PAR RAPPORT A L'ITERATION PRECEDENTE N’EST QUE DE 0.037 %.

DECOMPOSITION DE L’INERTIE
CALCULEE SUR 2 AXES.

INERTIES EFFECTIFS POIDS DISTANCES
INERTIES AVANT APRES | AVANT _ APRES | AVANT  APRES | AVANT _APRES
INTER-CLASSES 03376 03449
INTRA-CLASSE
CLASSE 1/ 4 0.0356 0.0374 496 531 49600 53100 | 03912 03645
CLASSE 2/ 4 0.0362 0.0425 501 553 50100 553.00 | 02041 01979
CLASSE 3/ 4 0.0452 0.0423 419 396 41900 39600 | 02767 03117
CLASSE 4/ 4 0.0479 0.0355 439 315 43900 37500 | 04873 05690
TOTALE 05025 0.5025

QUOTIENT (INERTIE INTER / INERTIE TOTALE) : AVANT ... 0.6718

APRES ... 0.6864
COORDONNEES ET VALEURS-TEST APRES CONSOLIDATION
AXES 1A 2
CLASSES VALEURS-TEST COORDONNEES

IDEN - LIBELLE EFF.  PABS I 2 3 4 5 i 2 3 4 5 |DISTO.
COUPURE ‘2’ DE L' ARBRE EN 4 CLASSES
aala- CLASSE 1/ 4 531 53100 [-298 7.1 00 00 00 [-059 012 000 0.00 0.00 0.36
aa2a - CLASSE 2/ 4 553 55300 |37 270 00 00 00 [-0.07 -044 000 000 000 0.20
aa3a - CLASSE 3/ 4 396 39600 | 7.6 259 0.0 00 00 [ 0.18 053 000 000 000 031
aada - CLASSE 4/ 4 375 37500 [300 -37 00 00 00 [ 075 -008 000 000 0.00 0.57
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|—
PARANGONS
CLASSE 1/ 4
EFFECTIF: 531
RG DISTANCE IDENT. RG DISTANCE IDENT.
1 0.000235 Individu n® 1576 2 0.00143 Individu n* 1023
3 0.00153 Individu n® 940 4 0.00235 Individu n® 775
5 0.00303 Individu n® 862 6 0.00364 Individu n® 802
7 0.00376 individu n® 947 8 0.0044 Individu n® 918
9 0.00447 Individu n® 129 10 0.00447 Individu n® 376
CLASSE 2/ 4
EFFECTIF: 553
RG DISTANCE IDENT. RG DISTANCE IDENT.
1 0.00032 Individu n® 982 2 0.00032 Individu n® 1221
3 0.00157 Individu n® 628 4 0.00222 Individu n® 398
5 0.00247 Individu n® 1735 6 0.00327 [ndividu n® 1633
7 0.00336 Individu n® 1157 8 0.00382 Individu n® 1804
9 0.00661 Individu n® 1344 10 0.00686 Individu n® 1719
CLASSE 3/ 4
EFFECTIF: 396
RG DISTANCE IDENT. RG DISTANCE IDENT.
1 0.00134 Individu n* 1233 2 0.00304 Individu n* 1595
3 0.00421 Individu n® 135 4 0.00424 Individu n® 1656
5 0.00458 Individu n® 462 6 0.00508 Individu n® 1753
7 0.00534 Individu n® 1782 8 0.00539 Individu n® 565
9 0.00559 Individu n° 1557 10 0.00624 Individu n® 1472
CLASSE 4/ 4
EFFECTIF: 375
RG DISTANCE IDENT. RG DISTANCE IDENT.
i 0.00089 Individu r* 220 2 0.00306 Individu n* 830
3 0.00340 Individu n” 611 4 0.00379 Individun® 1714
5 0.00443 Individu n® 1212 6 0.00443 Individu n® 1665
7 0.00802 Individu n® 1108 8 0.00802 Individu n® 1644
9 0.00802 Individu n® 1817 10 0.00802 Individu n” 1539

Resultados sobre las modalidades caracterizantes

Los cuatro grupos de logro educativo estan caracterizados de acuerdo a
las modalidades de logro educativo consideradas y de acuerdo a las moda-
lidades ilustrativas del logro.

Las modalidades estdn ordenadas de forma descendente por sus valo-
res de prueba (con sus correspondientes niveles de significacién). Valores
de prueba positivos caracterizan positivamente a los integrantes del grupo
(esto es, lo que son), los valores negativos los caracterizan negativamente
(esto es, lo que no son).
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1
Tabla 1

Caracterizacion del logro educativo del grupo 1 “los llevados”
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
13.98 0.000 EM MAT deficiente EM Mateméticas
12.36 0.000 PBA LEN muy bajo NTILES de PBA_LEN
11.45 0.000 LEN NO Nivel Lenguaje
11.35 0.000 EM CSO aceptable EM Ciencias Sociales
10.54 0.000 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE
9.74 0.000 EM CNA deficiente EM Ciencias Naturales
9.46 0.000 EM LEN aceptable EM Lenguaje
7.98 0.000 CIE NO Nivel Ciencias
7.48 0.000 EM LEN deficiente EM Lenguaje
747 0.000 EM CNA aceptable EM Ciencias Naturales
7.37 0.000 PBA MAT bajo NTILES de PBA_MAT
7.28 0.000 PBA LEN bajo NTILES de PBA_LEN
7.04 0.000 EM CSO deficiente EM Ciencias Sociales
6.65 0.000 MAT NO Nivel Matemaéticas
5.80 0.000 PBA CIE bajo NTILES de PBA_CIE
5.52 0.000 PBA MAT muy bajo NTILES de PBA_MAT
2.47 0.007 PBA CIE medio NTILES de PBA_CIE

ZONA CENTRAL

-3.16 0.001 PBA MAT alto NTILES de PBA_MAT
-3.49 0.000 MAT N1 Nivel Matemadticas
-5.06 0.000 LEN N3 Nivel Lenguaje
-5.24 0.000 LEN N1 Nivel Lenguaje
-5.47 0.000 CIE N1 Nivel Ciencias
-6.22 0.000 CIE N2 Nivel Ciencias
-6.55 0.000 PBA CIE alto NTILES de PBA_CIE
-6.91 0.000 PBA LEN alto NTILES de PBA_LEN
-7.16 0.000 LEN N2 Nivel Lenguaje
-7.64 0.000 MAT N2 Nivel Matematicas
-14.00 0.000 PBA LEN muy alto NTILES de PBA_LEN
-14.15 0.000 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT
-14.87 0.000 EM LEN superior EM Lenguaje
-15.92 0.000 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE
-16.08 0.000 EM MAT superior EM Matemiticas
-16.92 0.000 EM CSO superior EM Ciencias Sociales
-17.63 0.000 EM CNA superior EM Ciencias Naturales
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I
Tabla 2

Caracterizacion del logro educativo del grupo 2 *“los juiciosos™
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
12.23 0.000 EM CSO superior EM Ciencias Sociales
10.70 0.000 PBA MAT muy bajo NTILES de PBA_MAT
8.43 0.000 EM LEN superior EM Lenguaje
8.10 0.000 EM CNA superior EM Ciencias Naturales
6.89 0.000 MAT NO Nivel Matematicas
6.42 0.000 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE
6.30 0.000 EM MAT superior EM Matemiticas
5.71 0.000 PBA LEN bajo NTILES de PBA_LEN
5.70 0.000 PBA CIE bajo NTILES de PBA_CIE
5.37 0.000 PBA LEN medio NTILES de PBA_LEN
5.33 0.000 CIE NO Nivel Ciencias
4.23 0.000 PBA LEN muy bajo " NTILES de PBA_LEN
3.58 0.000 LEN NI Nivel Lenguaje
2.76 0.003 PBA CIE medio NTILES de PBA_CIE
271 0.003 LEN NO Nivel Lenguaje
2.70 0.003 EM MAT aceptable EM Mateméticas

ZONA CENTRAL

-2.65 0.004 CIE N1 Nivel Ciencias
-3.37 0.000 PBA LEN alto NTILES de PBA_LEN
-3.64 0.000 MAT NI Nivel Matematica
-4.25 0.000 EM LEN aceptable EM Lenguaje
-5.80 0.000 LEN N3 Nivel Lenguaje
-6.39 0.000 CIE N2 Nivel Ciencias
-7.51 0.000 EM LEN deficiente EM Lenguaje
-7.75 0.000 EM CSO aceptable EM Ciencias Sociales
-7.86 0.000 MAT N2 Nivel Matemadticas
-8.16 0.000 LEN N2 Nivel Lenguaje
-8.23 0.000 EM CSO deficiente EM Ciencias Sociales
-10.10 0.000 EM CNA deficiente EM Ciencias Naturales
-11.52 0.000 EM MAT deficiente EM Mateméticas
-13.66 0.000 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT
-14.07 0.000 PBA LEN muy alto NTILES de PBA_LEN
-15.22 0.000 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE
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e
Tabla 3

Caracterizacion del logro educativo del grupo 1 “los rebeldes”
VTEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
14.29 0.0000 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT
13.91 0.0000 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE
10.12 0.0000 PBA LEN muy alto NTILES de PBA_LEN
7.28 0.0000 MAT N2 Nivel Matemaéticas
6.98 0.0000 PBA LEN alto NTILES de PBA_LEN \
6.44 0.0000 EM CNA deficiente EM Ciencias NaturalesJ
6.13 0.0000 EM CSO deficiente EM Ciencias Sociales
5.86 0.0000 LEN N2 Nivel Lenguaje
5.52 0.0000 EM MAT deficiente EM Mateméticas
5.44 0.0000 CIE N1 Nivel Ciencias
542 0.0000 EM CSO aceptable EM Ciencias Sociales
4.87 0.0000 PBA CIE alto NTILES de PBA_CIE
3.25 0.0010 EM LEN aceptable EM Lenguaje
2.72 0.0030 EM CNA aceptable EM Ciencias Naturales
2.65 0.0040 EM MAT aceptable EM Mateméticas
2.61 0.0050 CIE N2 Nivel Ciencias
2.48 0.0070 MAT N1 Nivel Matemadticas

ZONA CENTRAL

-2.84 0.0020 PBA MAT bajo NTILES de PBA_MAT
-3.18 0.0010 PBA CIE medio NTILES de PBA_CIE
-6.23 0.0000 EM LEN superior EM Lenguaje
-6.43 0.0000 MAT NO Nivel Matemadticas
-6.9 0.0000 PBA LEN bajo NTILES de PBA_LEN
-6.96 0.0000 CIENO Nivel Ciencias
-6.99 0.0000 LEN NO Nivel Lenguaje
-7.65 0.0000 PBA CIE bajo NTILES de PBA_CIE
-8.36 0.0000 EM MAT superior EM Matematicas
-8.68 0.0000 | EM CNA superior EM Ciencias NaturalesJ
-9.87 0.0000 EM CSO superior EM Ciencias Sociales
-10.95 0.0000 PBA LEN muy bajo NTILES de PBA_LEN
-11.16 0.0000 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE
-11.47 NTILES de PBA_MAT

0.0000 J PBA MAT muy bajo
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Tabla 4
Caracterizacion del logro educativo del grupo 4 “los pilos”
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
16.82 0.000 EM MAT superior EM Matematicas
16.59 0.000 EM CNA superior EM Ciencias Naturales
15.50 0.000 PBA LEN muy alto NTILES de PBA_LEN
13.64 0.000 PBA CIE muy alto NTILES de PBA_CIE
13.55 0.000 EM CSO superior EM Ciencias Sociales
12.81 0.000 EM LEN superior EM Lenguaje
11.17 0.000 PBA MAT muy alto NTILES de PBA_MAT
8.47 0.000 LEN N2 Nivel Lenguaje
7.67 0.000 CIE N2 Nivel Ciencias
5.70 0.000 MAT N2 Nivel Matemiticas
5.25 | 0.000 MAT N1 Nivel Matematicas
5:12 0.000 LEN N3 Nivel Lenguaje
4.89 0.000 PBA MAT alto NTILES de PBA_MAT
428 0.000 PBA CIE alto NTILES de PBA_CIE
3.67 0.000 PBA LEN alto NTILES de PBA_LEN
3.19 0.001 CIE N1 . Nivel Ciencias
' ZONA CENTRAL
-2.90 0.002 PBA CIE medio NTILES de PBA_CIE
-6.61 0.000 PBA CIE bajo NTILES de PBA_CIE
-6.72 0.000 EM LEN deficiente EM Lenguaje
-7.02 0.000 PBA MAT bajo NTILES de PBA_MAT
-7.07 0.000 CIE NO Nivel Ciencias
-7.85 0.000 EM MAT aceptable EM Matemdticas
-8.05 0.000 MAT NO Nivel Matemaéticas
-8.37 0.000 EM CSO deficiente EM Ciencias Sociales
-9.15 0.000 EM CNA deficiente EM Ciencias Naturales
-9.29 0.000 EM LEN aceptable EM Lenguaje
-9.44 0.000 EM CSO aceptable EM Ciencias Sociales
-9.75 0.000 PBA LEN bajo NTILES de PBA_LEN
-10.13 0.000 PBA MAT muy bajo NTILES de PBA_MAT
-10.24 0.000 EM CNA aceptable EM Ciencias Naturales
-10.24 0.000 LEN NO Nivel Lenguaje
-11.35 0.000 PBA LEN muy bajo NTILES de PBA_LEN
-11.83 0.000 PBA CIE muy bajo NTILES de PBA_CIE
-11.92 0.000 EM MAT deficiente EM Mateméticas
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Tabla 5
Caracterizacion del grupo 1 “los llevados”
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
5.00 0.000 Si repite (Ha repetido cursos?
4.52 0.000 EC sensible Estilo cognitivo
4.46 0.000 Repite un afio Nimero de afios repetidos
4.28 0.000 EC muy sensible Estilo cognitivo
4.15 0.000 Ninguno Uso computador en colegj
3.34 0.000 Atrasado 2 afios Extraedad
332 0.000 Repite 3o. Tercero
3.07 0.001 Con mucha frecuencia Faltas a clase
2.90 0.002 No informa Regi6n abuelo paterno
2.81 0.002 AC CNA Negativa Actitud (C. Naturales)
2.79 0.003 Mi4s de 8 familiares Nimero de familiares
2.70 0.003 Con mucha frecuencia Llegadas tarde
2.68 0.004 No informa Regi6n abuelo materno
2.56 0.005 AC MAT Negativa Actitud (matematica)
2.49 0.006 No informa Regién abuela paterna
2.48 0.007 Bajo - bajo Estrato socioeconémico
244 0.007 Si Vive con primos
2.35 0.009 No informa Regién abuela materna
ZONA CENTRAL
-2.34 0.010 Falta a clase a veces Faltas a clase
-2.44 0.007 No Vive con primos
-2.51 0.006 Medio - bajo Estrato socioeconémico
-2.64 0.004 Paisa Regién abuelo materno
-2.72 0.003 Andinos Regién abuelo matermno
-2.73 0.003 Andinos Regi6n abuela materna
-2.89 0.002 Nunca se escapa Salidas de clase
-3.01 0.001 Mais de 9h/sem Uso computador en casa
-3.32 0.000 No repite 30. Tercero
-3.58 0.000 AC MAT Positiva Actitud (mateméticas) B
-3.74 0.000 Andinos Regién abuelo /
-3.78 0.000 Andinos Regi6n abuela B
-3.91 0.000 EC independiente Estilo cognitivo
-4.29 0.000 EC muy independiente Estilo cognitivo
-5.00 0.000 No repite (Ha repetido cursos?
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Tabla 6

Caracterizacién del grupo 2 “los juiciosos”™

V.TEST I PROBA | MODALIDADES

VARIABLES

4.36 ‘ 0.000 LZh computador en colegio | Uso computador. en colegic

4.31 0.000 | Femenino Género

3.87 0.000 EC intermedio Estilo cognitivo

3.28 0.001 Nunca Salidas de clase

271 0.003 Andinos Regién de la madre

2.68 0004 | Nunca (Se ha ido sin permiso?

2.62 0.004 3 Total de hijos

2.52 0.006 No repite 0. Noveno

2.49 0.006 No lo han suspendido Lo han suspendido?

2.38 } 0.009 Sin computador en casa | ;Computador casa?
ZONA CENTRAL

-2.34 ‘ 0.010 EC muy independiente Estilo cognitivo

-2.38 0.009 | Con computador en casa | Computador casa?

-2.45 0.007 4 col Movilidad escolar

-247 0.007 1h computador en colegio | Uso computador en colegid

-2.49 0.006 Si lo han suspendido Lo han suspendido?

-2.52 0.006 Repite 90. ' Noveno

-2.54 0.006 Con mucha frecuencia Llegadas tarde

-2.68 0.004 Si se ha escapado ,Se ha ido sin permiso?

-2.68 0.004 Superior Educacién del padre

-2.70 0.003 EC independiente | Estilo cognitivo

-3.96 0.000 Con mucha frecuencia ‘LFaltas aclase

-4.31 0.000 Masculino 1 Género
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Tabla 7
Caracterizacién del grupo 3 “los rebeldes”
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
4.96 0.0000 Masculino Género
2.94 0.0020 Lo han suspendido Lo han suspendido
2.80 0.0030 Con mucha frecuencia Salidas de clase
2.71 0.0030 3 col Movilidad escolar
270 0.0030 EC independiente Estilo cognitivo
ZONA CENTRAL
267 00040 | Nunca Salidas de clase
-2.89 0.0020 EC sensible Estilo cognitivo
-2.93 0.0020 2h/sem Uso computador en colegio
-2.94 0.0020 No lo han suspendido Lo han suspendido
-3.25 0.0010 1 col Movilidad escolar
-3.25 0.0010 Sélo éste colegio Movilidad escolar
-3.50 0.0000 No falta a clase Faltas a clase
-4.96 0.0000 Femenino Género
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= — |
Tabla 8

Caracterizacion del grupo 4 “los pilos”
V.TEST | PROBA | MODALIDADES VARIABLES
6.72 0.0000 AC MAT Positiva Actitud (matemética)
5.80 0.0000 No repite ¢Ha repetido cursos?
5.40 0.0000 EC muy independiente | Estilo cognitivo
4.43 0.0000 EC independiente Estilo cognitivo
3.58 0.0000 Si Computador en casa
3.48 0.0000 Superior Educaci6n de la madre
333 0.0000 No repite 4o. Cuarto
3.28 0.0010 Mis 9h/sem Uso computador en casa
2.96 0.0020 Adelantado 2 afios Extraedad
2.95 0.0020 No repite 60. Sexto
2.92 0.0020 Superior Educacion del padre
2.85 0.0020 No repite 3o. Tercero
2.34 0.0100 Nunca se escapa Salidas de clase

ZONA CENTRAL

-2.76 0.0030 EC intermedio Estilo cognitivo
-2.85 0.0020 Repite 3o0. Tercero
-2.89 0.0020 Sin tpo. computador colegio| Uso computador en colegio
-2.89 0.0020 repite 2 0 mas afos Numero de afios repetidos
-2.95 0.0020 Repite 6o0. Sexto
-3.33 0.0000 Repite 4o. Cuarto
-3.58 0.0000 Sin computador en casa | Computador casa
-3.76 0.0000 Atrasado 2 afios Extraedad
-3.77 0.0000 Ninguno Uso computador en casa
-3.86 0.0000 EC muy sensible Estilo cognitivo
-4.21 0.0000 repite un afio no. de afos repetidos
-5.39 0.0000 AC MAT Neutra Actitud (matematica)
-5.80 0.0000 Si repite ¢Ha repetido cursos?
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